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RESUMO

O ensino de Lingua Inglesa (LI), nas salas desadta Maranhao, tem sido tédo
repetidamente criticado que tanto docentes quardgcemtes, vém ao longo dos anos,
fortalecendo crencas negativas acerca desse enssonossas escolas. Poucos sdo os
resultados relacionados ao ensino dessa linguanossas escolas, bem como, em outras
partes do territério nacional, que podem ser apmstaomo bem sucedidos e, cujos objetivos
de aprendizagem (tanto os previstos pelos professguanto os almejados pelos alunos)
tenham sido atingidos (MOITA LOPES, 1996; BRASIIO0R; ASSIS-PETERSON, 2006 e
2008) Este trabalho ressalta a importancia do letrameatpratica docente do professor de
LI e apresenta os resultados de uma pes@gda qualitativa, cujos procedimentos
metodoldgicos se fundamentaram em Creswell (20i@k (2009) e Silverman (2009). Um
dos objetivos do trabalho foi elaborar e testaridddes que promovessem o letramento em
LI dos participantes. Levou-se em consideracdo @ des linguagem pelos alunos e os
contetdos dos géneros discursivos presentes modidético dos participantes da pesquisa.
Os dados foram gerados a partir de um projetotdentento em Lidesenvolvido no segundo
semestre de 2013, em uma turma de Ensino Médioadkalidade EJA em uma escola do
interior do Maranh&o. Norteado pela Linguisticaiggda (CELANI, 1992; MARTELOTA,
2008; MENEZES, 2009), pelo letramento (STREET, 19812; KLEIMAN, 1995; ROJO,
2009; MAGALHAES, 2012 SCHLATTER & GARCEZ, 201Pe pelos géneros discursivos
(BAZERMAN, 2007; MARCUSCHI, 2008; FARACO, 2009; BRR 2010; BAKHTIN,
2011; BONINI, MEURER & MOTA-ROTH, 2012), o trabalhmostra que a partir do
conteudo de um texto do livro de inglés, usado peiaa, foi possivel estabelecer relacdes
entre as préticas letradas dos alunos e suasaatesdcotidianas, envolvé-los em diversos
eventos de letramento e que eles, quando necassiparticipar de atividades que exigiam o
uso da lingua escrita, dentro ou fora da escolasaentemente, o fizeram através de
diferentes géneros discursivos, em lingua inglespodguguesa. Assim, 0s resultados
contribuem para o enfraquecimento das crencas inagagobre o ensino de LI em nossas
escolas e aponta para novas possibilidades nooethsasa disciplina na escola publica.

Palavras- chave:Letramento. Géneros Discursivos. Lingua Inglesé.E



ABSTRACT

The English language teaching, in the classroomdVaranhdo, as has been
repeatedly criticized, both teachers as studentsecover the years to strengthen negative
beliefs about teaching this language in our schdtdsy are the results related to the teaching
of this language which can be identified as suduessid whose learning objectives (both
provided by the teachers and those desired by sts)deave been achieved in those schools
and in other parts of the country (MOITA LOPES, @9BRASIL, 2000; ASSISIS -
PETERSON, 2006 and 2008). This work emphasizesirtiportance of literacy in the
teaching practice of teacher of English Language jaresents the results of a qualitative
action research, which, methodological proceduresevbased on: Creswell (2010), Flick
(2009) and Silverman (2009). One of the objectigéthe work was to develop and test
activities thafpromoted literacy in English Language of the pgtats. It took into account
the use of languagey students and the contents of discursive gemessept in the textbook
of the research participants. The data were gexgeritbom a literacy project of English
Language, developed in the second semester of #0&3)igh school class of adult education
in a school in the state of Maranhdo. Guided byApplied Linguistics authors as ( CELANI
, 1992; MARTELOTA , 2008; MENEZES , 2009), the taey ones as ( STREET , 1984,
2012; KLEIMAN , 1995; ROJO , 2009; MAGALHAES , 2018CHLATTER & GARCEZ
2012) and works about discourse genres ( BAZERMAWM(07; MARCUSCHI, 2008;
FARACO, 2009; BRAIT, 2010; BAKHTIN, 2011; BONINIMEURER & MOTA- ROTH ,
2012), the work shows that from the content of aglish text book , used in the class has
been drawn relations between the literacy practafestudents and their daily activities ,
engaging them in various literacy events and thevhen they needed to participate in
activities that required the use of written langaiagn or out of school, consciously they acted
through different genres in English and Portuguedéhus, the results contribute to the
weakening of negative beliefs about the Englishguege teaching in our schools and points

to new possibilities in teaching this disciplinepablic schools of our region.

Key words: Literacy. Discourse Genres. English Language. EJA
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1 INTRODUCAO

Aprender inglés sempre foi meu desejo. E ensinae @ioma, como lingua
estrangeira, sempre foi 0 meu desafio favorito @amrazeroso — desafio este que comecou
como um gesto de solidariedade com 0s meus catiegassino médio e continuou com os da
graduacédo, no curso de Letras. Isso aconteceu @@dquaioria deles (tanto os colegas do
ensino médio quanto os da graduacéo) tinha grafideldade para entender essa lingua que
desde muito cedo ja me fascinava. Consequentenedt maneira precoce, o0 inglés entrou
na minha vida como meio de sobrevivéncia.

O inicio da minha relacao profissional com a lingugesa foi precoce; ndo porque na
época tivesse pouca idade, mas sim porque néo tomhwcdo ou embasamento tedrico
suficiente para tal funcad&onclui minha educacéao basica em 1987 e, no anonsegfui
contratada pelo estado, para trabalhar na mesnmdagsuinistrando aulas de inglés para
alunos do primeiro ao terceiro ano, em funcédo dasexqadoria de uma das minhas ex-
professoras e como consequéncia da escassez tsipradis devidamente qualificados para
a funcéo.

Portanto, foi um comeco de profissdo diretamenta paprética, sem um suporte
tedrico sdlido, a ndo ser o que observara e oulrduas das minhas professoras durante as
aulas de inglés no ensino médio.

Hoje percebo que as circunstancias que me levarasadaade aula, sem o devido
preparo para a profissédo, somadas ao proprio dondexdescaso para com o ensino de lingua
inglesa nas escolas publicas da cidade, na épocguencomecei minha carreira como
professora de inglés, eram parte de um cenaricgdaebao desenrolar de mais uma histéria
de fracasso quanto ao ensino e a aprendizagenglés icomo lingua estrangeira. Naquela
época, a crenca de que ndo se aprende inglés ola éSIOITA LOPES, 2006) ja estava
presente nas atitudes ndo sé de muitos dos meussalmas estava também na da maioria
dos meus ex-professores, de quem eu, mesmo sewida dermacédo, havia passado a ser
colega de profisséo.

Felizmente, por algum motivo (até agora desconbgcigssa crenca e outras
semelhantes que permeavam e, ainda permeiam, afesiingua inglesa nas escolas como
se este estivesse predestinado ao fracasso, ndi@arsede base para 0s meus objetivos de
ensino. Mesmo assim, havia algum outro motivo gifieuttava atingir os objetivos que

planejava.
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Somente ao ser apresentada, primeiramente, a ktigguiAplicada (CELANI, 1992;
MOITA LOPES, 2006; MARTELOTA, 2008; MENEZES, 2009, em seguida, ao
letramento (STREET, 1984; KLEIMAN, 1995; HANKS, ZA@R0JO, 2009; MAGALHAES,
2012; SCHLATTER & GARCEZ, 201D passei a perceber que boa parte da minha pratica
como professora de lingua inglesa precisava sensepla. Assim, as possiblidades de novos
rumos para o ensino de lingua inglesa, norteadad_pguistica Aplicada e pelas praticas de
letramento, através do trabalho com os génerosirdisos (fundamentados em autores como
BAZERMAN, 2007; FARACO, 2009; BRAIT, 2010; BAKHTIN2011; BONINI, MEURER,;
MOTA-ROTH, 2012), além de um questionamento quefore feito pela minha orientadora
na nossa primeira conversa, me levaram ao progtpegquisa (Re) pensando o Material
Didatico de Lingua Inglesa para a EJA em uma PetigpeSocial Inclusiva.

Pensar em inclusdo social, através do ensino epdandizagem de uma lingua
estrangeira, € conceber a ideia de mudancas tantéda do professor quanto na vida do
aprendiz. Inclui, também, pensar na cidadania denaiiz dentro de um cenario de ascenséo
quase que desenfreada da lingua inglesa. Ling@agess motivada pela globalizacdo da
economia e popularizacdo dos meios e das formasoaeinicacdo, vem cada vez mais
reforcando a ideia de ser ela a lingua util pareoasunicagdes internacionais entre o Brasil e
0S paises que tém o inglés como lingua nativa elagisam como segunda lingua.

Da mesma forma essa lingua tem se mostrado domiganternente as producgdes
cientificas, ao entretenimento (especialmente rajgsgnema egame$ e as relacbes
diplomaticas entre paises dos diferentes contiseatdinguas. Esse contexto gerou um
cenario diante do qual a escola nao pode ficafaretite.

A escola ndo pode mais se contentar apenas cometcé® de um discurso sobre
incluséo ou sobre a formacéo do aluno cidadéo gnc@m mostrandoesultados distantes do
seu papel como instituicdo formadora de cidadaieas. Na visdo de Schlatter e Garcez
(2012, p.14), “ser cidadao significa participaidat com seguranca com a complexidade do
mundo para intervir nele criticamente”. O resultadoclaro, torna-se perceptivel, pois na
visdo desses autores ha diferentes resultados g@aasdcola se propde a ensinar sobre uma
lingua estrangeira porque ela € importante e, quasth se propde a ensina-la porque o aluno
€ importante como consumidor, como pessoa e palmgnte como cidadao critico.

A concepcao de aluno como cidadéo critico € fundéshéanto para a escola quanto
para o professor, para que se estabeleca a difeesie um programa de educacao de carater
inclusivo e um programa de educacdo compensatBi@sie contexto a necessidade de

incluséo dos alunos da Educacgéo de Jovens e Adukassa ser reconsiderada, pois ndo se
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pode pensar na inclusdo desses alunos através a@naitica docente que, no processo do
ensino e da aprendizagem de uma lingua, descoohpgpel social da leitura e da escrita,

para a vida dos aprendizes. E é nesse sentidostpi@studo destaca o papel do letramento
em lingua inglesa dos alunos da Educacédo de JevAdsiltos. O assunto letramento exige

gue todos os envolvidos no processo, de algumaafi@eposicionem e passem a agir.

O ato de refletir sobre o letramentoré atitude fundamental para se pensar as metas
de aprendizagem. E este € um dos motivos parasjedrabalho aborde a necessidade de se
pensar e repensar o ensino de lingua inglesa harasada modalidade Educacédo de Jovens e
Adultos (doravante EJA). O trabalho também enfaizalequacdo dos conteldos, a partir do
material didatico, disponivel ao professoms alunos da referida modalidade de ensino.

Assim, este trabalho se justifica quanto a sua@elga académica porque se propde a
oferecer subsidios aos colegas professores, qde @rirentado problemas semelhantes nas
aulas de inglés, estéo insatisfeitos quanto a dia@yem dos seus alunos e, por isso, querem
mudar sua pratica em sala de aula. E se justificelsnente por ser um estudo com base em
um projeto pedagogico de letramento que iniciou eantroducéo de dois diferentes géneros
discursivos e, a partir desses, proporcionou quelosos envolvidos participassem de
atividades que mediante o uso da linguagem congmml outras que Ihes oportunizaram
participar de praticas e de eventos de letramérgafdingua inglesa e lingua portuguesa.

O estudo aqui relatado tem como objetivo geralenleslver e testar atividades que
possam tanto contemplar a valorizacdo do matadatido usado pelos alunos como também
compor unidades pedagdgicas para o ensino de Limglesa usando diferentes géneros
discursivos como: um artigo de popularizacdo dact#ée receitas culinarias para atividades
de leitura e oralidade em LI que contemplem asgssdades de letramento dos alunos de
uma turma de 22 etapa da Educacdo de Jovens eo&dult partir das atividades,
desenvolvidas e testadas, espero que seja posiuebnstrar o papel das habilidades
linguisticas em inglés e portugués para a conagdiz do letramento dos alunos da EJA.

Assim, o trabalho tem como objetivos especifiedspresentar, com base em tedricos
do letramento e em linguistas aplicados, as cafatitess de um material didatico adaptavel
para os alunos da EJA, com base no contexto dd¢gipantes deste estudo; b) elaborar
atividades a partir dos contetudos trabalhados nerrahdidatico de forma que os alunos
percebam a utilidade de tais conteldos para swhs \@m uma sociedade letrada e c¢)
demonstrar, através de atividades praticas, o pisehabilidades linguisticas em inglés para

a concretizacao do letramento dos alunos da EJA.
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Sob a perspectiva de que os conteudos do mad@téico de LI para a EJA devem
levar em consideragdo as particularidades dessalitiade de ensino, bem como devem
oferecer subsidios para o professor desenvolverdaties que proporcionem aos alunos
perceberem-se como sujeitos no contexto dessadaa®s, foram levantados os seguintes
guestionamentos: a) Quais devem ser as caractesisito material didatico para o aluno da
EJA? Por qué? b)Qual o papel da leitura e da @ddicem LI para o letramento dos alunos da
EJA? c) Como o professor deve encaminhar as atiggla partir dos conteudos trabalhados
no material didatico para que seu aluno aplique ¢anteddos para sua vida como cidadao
local, nacional e mundial?

A pesquisa esta fundamentada nos dados constrdigtasmte uma pesquisa-acao, no
contexto da sala de aula de uma turma de seguaga Bb Ensino Médio da modalidade EJA
e em teodricos da Linguistica Aplicada, teodricos desamentos e dos Géneros Discursivos.
Assim, 0 estudo se propde a apresentar aos colagésssores da EJA exemplos de
atividades que possam ser adequadas aos contedgipanpaticos e a realidade dos seus
alunos. Também espero contribuir para o campo et no tocante ao ensino de linguas
estrangeiras, em uma perspectiva social inclugeés o estudo aborda a valorizacdo e
inclusdo do aluno no contexto educacional, econ@dmolitico e social, através do
letramento em LI e lingua portuguesa.

Desta forma, espero que os subsidios provenieatés tla fundamentacédo teodrica,
quanto da pesquisa de campo fornecam dados quanpagsidar a reverter a imagem
negativa que se tem do professor de LI e da sumgde ensino, bem como, a visdo que se
tem dos alunos que buscam a modalidade EJA pactuaom Ensino Médio.

Para a melhor compreensao da proposta, este toadyalbsenta a seguinte estrutura: o
segundo capitulo trata g@oblematica do ensino de LI na escola publicauliésos aspectos
da incluséo e da cidadania dos alunos da EJA,apeealguns dos conceitos de letramento e
de géneros discursivos e aborda o uso da linguggelm homem para se posicionar
socialmente, bem como o parecer dos documentagisfenbre a EJA e sobre o ensino de
linguas estrangeiras. O terceiro capitulo abordaetodologia, 0 contexto da pesquisa e o
perfil dos participantes, bem como descreve asastdp pesquisa com os alunds. o quarto
capitulo trata da analise e da discusséo dos apaofram gerados na pesquisa de campo e,
também, trata da andalise dos dados da entrevisiesteuturada. E por fim, o quinto capitulo

traz as consideracgdes finais deste estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para fundamentar as discussdes propostas por sttdoge inicialmente faz-se
necessario refletir sobre algumas atitudes e ctwsceelacionados tanto a problematica do
ensino de Lingua Inglesa na escola publica, quamjorocesso de inclusédo social dos alunos
da EJA. Também serdo feitas algumas referénciascaoseitos de letramento(s) e aos
conceitos de géneros discursivos. Sendo assiseg@®s seguintes abordam a problematica
do ensino de LI na escola publica, os aspectosisivds da EJA e a cidadania dos alunos
dessa modalidade de ensino. Posteriormente, apveslgnns dos conceitos de alfabetizacao,
letramento e géneros discursivos. Além dessas iaeatambém serd discutido o uso da

linguagem como forma de interac&o social.

2.1 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA INGLE$2A INCLUSAO DOS
ALUNOS DA EJA

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 208025) chamam a atencéo
guanto ao ensino e a aprendizagem de uma lingtengsira como forma de inclusdo do
aluno na sociedade e apontam para a Lingua Ingtesa principal lingua estrangeira a ser
ensinada. No entanto, ainda, sdo poucos os regsitathcionados ao ensino dessa lingua que
podem ser apontados como bem sucedidos e cujasvobjéanto os do professor quanto os
do aluno) tenham sido atingidos. Conforme ressalanos trabalhos (MOITA LOPES,
1996; BRASIL, 2000ASSIS-PETERSON, 2006 e 2008), o cenario tem mut@emum em
todo nosso pais no que diz respeito as dificuldadéentadas por alunos e professores para
atingirem seus objetivos de aprendizagem e de @®mkbssa lingua. Logo apresenta grandes
semelhancas, tanto nas escolas do contexto destdoesomo em outras do territorio
nacional.

Na verdade, as histérias de fracasso do ensindrdpid Inglesa (LI) em sala de aula
tém sido tdo repetidas que tanto docentes quasterites vém ao longo dos anos criando
crencas negativas acerca do ensino dessa lingaacoka. Paradoxalmente, saber usar a LI
para comunicar-se tem sido uma das principais Bgigé de um mercado de trabalho seletivo
e consequentemente exclusivo. Por outro lado,stalam inclusédo dos alunos da EJA por
meio da aprendizagem dessa lingua. No entantoyatecadessa inclusdo precisa ser (re)
considerado ou (re) pensado.

(Re) pensar a inclusdo dos alunos da EJA é umassidade inescapavel, porque
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parece que a nocdo de inclusdo advinda das pslipigalicas e das equipes formadas por
técnicos em educacdo e pedagogos (responsaveis gatmracdo das Orientacdes
Curriculares da modalidade de ensino aqui discutidaMaranhdo divergem da nocao de
inclusédo requerida pelo meio onde esses alunossare@gir como sujeitos criticos. E agir
como sujeito critico em uma sociedade letradaabetizada requer desse sujeito habilidades
e competéncias para fazer uso das diversas forenéisgliagem. E uma dessas habilidades
diz respeito ao uso da lingua nas mais diversaacéies de interacdo dentro ou fora do seu
grupo social.

Assim, ao apontar a aprendizagem de uma lingua aomalvo que o individuo
precisa atingir para se inserir socialmente, opomsiveis pelo planejamento de uma
educacao inclusiva precisam rever alguns pontasedglanejamento e isso inclui revisar os
objetivos da aprendizagem de uma segunda lingaiadg, como e para 0 qué o aprendiz usa
a lingua e, se 0 modo como ele se apropria dadifegudele um falante ideal ou um falante
real.

Sobre as caracteristicas do falante ideal e falaate Assis-Peterson e Silva (2009)
destacam que o falante real € aquele que, “ao t@peda lingua, revela a sua identidade, pois
esse sujeito tende a usar a lingua de formas diesrem diferentes contextos”. Com base na
sociolinguistica, as autoras consideram que o tialasal, para fazer uso de uma lingua,
precisa ndo somente de uma competéncia linguisticgramatical, mas também de uma
competéncia comunicativa. Por isso, 0s envolvidopnocesso de ensino também precisam
ter em mente a concepcéo de lingua e linguagem.

Segundo Assis-Peterson e Silva (2009, p. 98):

Essa concepcado de linguagem associada a realidaid¢ & cultural leva a
uma ressignificacdo da aprendizagem e ensino dgudinestrangeira.
Passamos a conceber o aluno/aprendiz como um serteyu desejos,
crengas, atitudes e que constroi identidades er)&uibjetividades; como um
ator social moldado por seu género, etnia, class&ls e, por processos
sA@cio histéricos e sociopoliticos.

Dessa forma, ressignificar a aprendizagem e merts lingua estrangeira (doravante
LE) requer dos responsaveis pelo processo de enmimeeiramente conhecer o perfil dos
seus aprendizes para posteriormente definir o ldgssa lingua no curriculo escolar desses
aprendizes. Por isso alguns questionamentos, qwerdade sdo pontos de partida para as
mudancas necessarias ao processo do ensino e eladiapgem de uma LE, se fazem

necessarios.



17

As respostas a esses questionamentos devem indiegrel da LE na vida dos alunos
aprendizes e de que forma esses aprendizes fazemegsa lingua. Além disso, também
devem apontar para o papel da linguagem e dos meEussos nas interacbes desses
aprendizes nos diversos contextos das suas ategabehtro ou fora da sua comunidade.

Dai poderia se questionar, por exemptomo o professor deve encaminhar as
atividades de LI, a partir dos conteudos trabalkamiomaterial didatico, para que seus alunos
apliguem tais contetdos para suas vidas como @dadid contexto da sua vivéncia local,
nacional e mundial?

Na primeira conversa que tive com minha orientadrarca do meu projeto de
pesquisa, ela me fez uma pergunta para a qual e@tivedresposta. Mas foi exatamente a
busca da resposta aquela pergunta que deu um ocy@ad meu projeto e me fez rever toda a
minha trajetéria de professora de LI.

Enquanto eu relatava como se davam as minhas (@el@shumoradas, descontraidas,
com alunos participativos), ela me ouvia atentailencgosamente. Falei do meu bom
relacionamento com 0s meus alunos e da receptwidates tanto com a disciplina em
questao quanto com os conteudos e as atividadedhaalas em sala de aula.

Ao finalizar a minha fala, ela sutiimente me petgun “E depois 0 que eles fazem
com o que aprendem?” Eu, simplesmente, ndo congegponder ao que parecia uma
pergunta tdo simples. Percebi que qualquer teatald/ resposta sO serviria para revelar a
fragilidade da minha pratica docente.

Talvez seja exatamente a auséncia de perguntapestas, dos docentes, sobre sua
pratica que tenha feito com que ano apés ano &ihss de fracasso no ensino de LI em
nossas escolas se repitam. Ao se pensar em inchiiino socialmente por meio de uma
lingua, tanto a escola quanto o professor precesaes reconhecer qual o papel dessa lingua
para a vida dos seus alunos, pois como se podeaensna LE e se pensar na inclusdo desses
alunos por meio dela se na pratica docente se mlesce tanto o papel dessa lingua quanto o
papel da linguagem para a vida dos aprendizes?

O papel e o status da LI, na atualidade, ja estin Hifundidos. Os meios de
comunicacdo e as novas tecnologias tém se encdorelgssa difusdo. No entanto, 0 seu
ensino como LE ainda tem muito a avancar, pargpqssa fazer jus agatusque hoje ocupa.

O avanco da LI no mundo esta diretamente ligadoest§es politicas e econémicas.
Hoje essa é uma lingua sob o fenémeno de ser a lingua cujo numero de falantes nao

nativos supera o numero dos seus falantes nati@eY$TAL, 2005). Esse contexto
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apresenta tracos de um fendmeno recente na cormpaaiceerbal. Conforme descricdo de

Assis-Peterson e Cox:

O fendmeno da mundializacdo do inglés, diante dapcessdo do tempo-espaco
promovida pelainternet que possibilita a comunicacdo de todos com todos e
tempo real, exigindo, como em nenhum outro momdathistéria da humanidade,
o compartilhamento de uma lingua comum. (20089p.20)

Tal fendbmeno pode ser considerado Unico no queefszer a interacdo entre 0s
falantes, porque em tempos passados, embora janka wivenciado situacbes em que
falantes de diferentes linguas necessitaram delimgaa comum para interagir, porque “as
fronteiras s6 eram atravessadas no ritmo dos pémrms, dos cavalos e das canoas e a
comunicacao se resumia a interacao face a faceSIRBETERSON & COX, 2008, p. 36).
Atualmente tem-se um cenario bem diferente quasfmoasibilidades de se cruzar fronteiras,
nao somente pelo avanco nas formas de locomocapesdasas, mas principalmente pelas
novas formas de interacdo através dos meios dergoagdo a distancia.

Portanto, a escola precisa estar atenta para ddafoie os aprendizes podem precisar
lidar com situacfes de uso de outras linguas martem@plar suas necessidades de interacdes
pessoais, mesmo as situagdes que néo sdo preakiascola.

Assim, é necessario que sejam desenvolvidas e cbinpdas entre os professores,
“praticas pedagodgicas inovadoras, coerentes comeasssidades de nossos alunos, que
possibilitem a exploracéo do potencial pratico ecatlvo do ensino de LE” (JORGE, 2009,
p.166), ao contrario, a inclusdo dos aprendizesmpeio da LI estard longe de ocorrer.
Portanto, para explorar esse “potencial praticdueativo do ensino” de inglés como LE, o
professor, responsavel por esse ensino, para allm@&JA, ndo pode desconhecer que esta
modalidade, devido a diversos fatores, requer atemspecial, exigindo que as questdes
relacionadas a um ensino inclusivo sejam repensadas

Repensar o ensino de LI e a inclusédo dos alun@sldapor meio dessa lingua, requer
dos responsaveis pelo planejamento e pelo proassensino dessa modalidade atencao
especial e mais cuidadosa, tanto pelas caractadsias pessoas que compdem o alunado da
modalidade em questéo, quanto pelo tempo que dadsta conclusdo do Ensino Médio. Os
contetdos precisam ser trabalhados dentro do esieaigmpo que Ihes é destinado, que € de
apenas dois anos (um ano a menos do que o Ensidio kgular).

Assim, os fatores que diferenciam os alunos da HEEvem orientar 0s

guestionamentos e as respostas acerca das pdssibdi de se incluir socialmente esses
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alunos, através do ensino de LI, de modo que desia significativo para o aluno e, ndo ao
contrario, distancia-los da oportunidade de apremdiea segunda lingua. Caso contrario,
estariamos apenas incluindo esses alunos no grepbrasileiros escolarizados, porém

incapazes de agir socialmente, em diversos corstee@so de uma lingua, inclusive a sua. E
nesse sentido que o carater inclusivo da EJA @eesrepensado.

Segundo dados do Censo Escolar, em 2010, 1,4 mitlgoalunos estavam
matriculados no Ensino Médio da EJA. Devemos entdnemorar a inclusdo social destes
1,4 milhdo de brasileiros? Ou estes sdo dadoseoelacionam muito mais com a inclusao
econbmica do Brasil no cenario mundial do que comchusdo do cidadao brasileiro no
cenario nacional?

Sera que o simples fato desses alunos receberencertificacdo de conclusao do
ensino medio é suficiente para que eles se sintaeridos nos mais diversos contextos das
praticas sociais da sua e de outras comunidaddafiaas eles de fato preparados para o
exercicio da sua cidadania? Estas sdo questdasresjaostas exigem uma reflexdo mais séria
acerca da ideia de inclusao dos alunos da EJA par de uma LE.

Pelo perfil da turma participante deste estudopssipel inferir que os alunos que
optam pela EJA sdo, na sua maioria, pessoas qualg@m momento da sua trajetéria
estudantil, por motivos diversos, foram obrigadastarrompé-la. E para muitos desses
alunos essa interrupcéo, as vezes, dura mais delécaaa. Dessa forma, retornar a sala de
aula e dar sequéncia aos estudos, para a maiesasipessoas, € um desafio que precisa ser
superado a cada dia.

Por isso, para manter esses alunos da EJA mosivaal@ a aprendizagem de uma
segunda lingua, a escola e o professor precisagsaar-lhes de forma convincente os
verdadeiros motivos para que, primeiramente, sirgam precisam da lingua em questao e,
por fim, queiram aprender essa lingua. Muitas vegess alunos, por terem dificuldades para
apropriar-se dos recurs@®municativos e dos géneros discursivos na suarigr@ipgua,
acabam perdendo a motivacao necessaria ao apreéndieaima segunda lingua.

Convencer um aluno desmotivado a aprender uma BB @ tarefa féacil.
Principalmente, pelo efeito que as crencas acetceersino de linguas tém sobre as
perspectivas de aprendizagem de muitos dessessalliais crengas, infelizmente, durante
muito tempo, foram reforcadas pela pratica de aqmfessores, conforme apontam Moita
Lopes (1996), Assis-Peterson & Cox (2007) e Assieiton (2008).

Nas escolas situadas na mesma cidade do contestpadticipantes deste estudo, a

perspectiva de aprendizagem da LI tem sido tadomairmjue muitos alunos tratam a questao
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com descaso, e alguns acreditam que a LI nada t&n @om suas vidadlo entanto, cabe
aqui registrar que o cenario econémico da cidadesda pesquisa esta se tornando bastante
favoravel para quem deseja aprender a LI para dsceprofissionalmente, devido a
instalacdo de duas grandes multinacionais. Entmgtaainda que muitos desses alunos
tenham consciéncia da importancia da LI para ausdd social e para a sua ascensao
profissional, a crenca de que ndo podem aprentfetds presente nessa relacdo que eles néo
conseguem visualizar as possibilidades de inclasd® ascenséo para suas vidas por meio da
aprendizagem de inglés.

Assim, as crengas acabam influenciando, negatintne processo de ensino e de
aprendizagem da LI na escola. Por isso, € urgardehgja mudanca de paradigmas ndo so
quanto as praticas de ensino de inglés na escals,também quanto aos objetivos dessa
disciplina no curriculo escolar. Se anbesnsino de LE tinha apenas duas funcdes pri@sari
a) capacitar os estudantes a lerem textos, b) tapars estudantes a se comunicarem
oralmente e por escrito, conforme descreve Oliv¢@09), atualmente essas funcdes
precisam ser repensadas. Ainda segundo Oliveirate"viotar que a funcdo do ensino e da
aprendizagem de LE esta relacionada ao momentaraintivido pelos estudantes” (2009, p.
23).

Neste sentido, os PCN (BRASIL, 201@g9 tratar das questdes relacionadas ao
ensino tanto da Lingua Portuguesa quanto de LEaltam 0s seguintes objetivos para a
Lingua Portuguesd Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingterna geradora
de significacéo e integradora da organizacdo dedmerda propria identidade.” E para a LI,
destacam como um dos obijetivos: “Conhecer e usgudis) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outragasik grupos sociais”.

No entanto, as propostas de ensino de linguas odenp ser concebidas apenas
como oportunidades de acesso a outras culturaspiar da lingua. E preciso que criem
condi¢cbes ou provocacdes que fagcam com que osdipesnao vivenciarem o contato com
outras culturas e outros grupos sociais, tambérsapoperceber-se como sujeitos que tém a
sua proépria cultura e, portanto, a sua propriatidede.

E dessa forma que devemos pensar no tratamentcadaensino de linguas na EJA
com o olhar direcionadm&o somente aos objetivos do ensino da Lingua qR@sa e da LI,
mas principalmente voltado para a finalidade ouilalade do ensino de uma lingua para o
contexto dos aprendizes e para o que eles podaz&o ¢om aquilo que aprenderam dessa

lingua ou por meio dela, seja ela sua lingua mateanuma LE. Em outras palavras perceber
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a cultura do outro através da aprendizagem de imgad proporciona ao aprendiz a sua
autopercepc¢ao, o seu autoconhecimento.

Segundo Oliveira (2009p.21), “uma das preocupacdoes na elaboracdo de uma
proposta politico-pedagodgica para a EJA € a asiféa entre a realidade sociocultural, a
escola, o professor e o0 aluno”. O autor tambénaltasgue “0 mundo social do estudante
brasileiro é influenciado por aspectos econdémigaditicos e culturais de outros paises”
(OLIVEIRA 2009, p.27), por isso destaca os termastdpercepcao”, “cidadao” e “mundo
social” e os considera relevantes no processo sieemaprendizagem de uma LE, pois na

visdo do autor estes aspectos estao inter-relamsn&onforme afirma:

O aumento da autopercepcédo do estudante, a capltbpara a construgdo de sua
cidadania e o desenvolvimento de sua consciéndiaralusdo a razdo de ser do
ensino de lingua estrangeira no Brasil hoje. A @iondo conhecimento de lingua
estrangeira esta, dessa forma, diretamente rekd@om constituicdo social do

estudante, visto como um sujeito com determinadatidade cultural que se

percebe diferente do outro e que respeita as difase entre ele e o outro.

(OLIVEIRA, 2009, p.27)

No contexto dos alunos da EJA essa autopercepg@uepaecessitar de atencéo
especial para ser acionada e, em alguns momemt¢osieamo de intervencdo e de ajuda por
parte dos envolvidos nesse contexto educacionacedmente porque muitos desses alunos,
conforme ja foi abordado, estiveram fora da salaadla por varios anos consecutivos e
continuam afetados pelas crencas que ressaltaratnadrrelevancia da LI para suas vidas,
mas também a inoperancia do ensino dessa lingesco&a.

Logo, para que esses alunos percebam-se commsugeladaos, o professor de LI, ao
planejar suas aulas precisa considerar o temas#m|pois a cada dia parece ser reforcado
gue as circunstancias sociais, politicas e ecor&g@njue caracterizam o homem e a mulher da
atualidade mostram que fazer uso de uma lingueedife daquela que se aprendeu em casa,
no meio familiar, tornou-se condicdo necessaria paucesso de muitas profissdes.

Também € notdrio que a partir do adventdndernetas situacdes que nos permitem e,
as vezes, nos obrigam a fazer uso de uma linguarnpporém diferente da nossa, s6 tém se
intensificado. Nesse cenario, por varias razodagaa inglesa vem cada vez mais assumindo
o status de lingua comum ou ‘“lingua mundial” (CRYSTAL 2005y ainda lingua
internacional.

O cenério, que envolve as novas tecnologias e assnmie comunicacdo, da
atualidade, mostra a LI como principal forma desacedos alunos brasileiros a informacéo,

proveniente de fontes internacionais, tanto nalgagéo cientifica, quanto nos esportes,
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entretenimento, politica e economia. O fato € qukl & hoje a lingua dos meios de
comunicacao e de divulgacédo do conhecimento.

As vezes, os proprios alunos da EJA necessitamausarem situacéo local, e nédo
somente quando essas necessidades estdo inseridas @ntexto de mercado internacional,
para onde esses alunos precisem se deslocar. &odam um aparelho eletrénico, por
exemplo, cujas informagbes ou comandos estejam regiés, o cidadédo brasileiro e
proprietario do aparelho em questdo pode ter aagéoslesconfortavel de ndo poder usufruir
todos os seus direitos de proprietario, devidauas Bmitacdes quanto ao uso da LI.

Por outro lado, ressalto que a necessidade de ¢cagén desses alunos ou desses
trabalhadores brasileiros néo se limita s6 ao &smaondmico, ela também pode ocorrer em
situacbes comuns a vida cotidiana desses alungaballtadores brasileiros, mesmo no
cotidiano daqueles que ainda pensam que a LI mealatver com suas vidas. Outro ponto a
ser considerado sobre o ensino de linguas de caméatasivo diz respeito ao fato de que,
muitas vezes, as dificuldades dos alunos da EJAsedimitam somente a LE. Ha situacdes
em que alguns desses alunos ndo conseguem teo asegdormacdes que precisam para
interagir com outros grupos, mesmos que elas sengerm em portugués. Por isso, &
indispensavel que os aspectos inclusivos do em#noma lingua sejam considerados, para
gue se possa chegar aos objetivos do ensino degga.l

Diante disso, tem-se a pergunta: como incluir m@lda EJA em um contexto de
caracteristicas extremamente seletivas e consemuente excludentes, quando ele mesmo
nao se sente capaz de ser incluido?

Reverter essa situagcdo de descrenca na impor@adibpara a vida do aluno requer
do aprendiz mudanca de concepc¢des que Ihe foranegmg@das ao longo da sua trajetoria de
estudante de inglés como LE.

Quanto ao professoas habilidades, as competéncias e o conhecimentuaeste
profissional nem sempre dispbe para desempenharabsua tarefa e produzir resultados
satisfatérios, tanto para si quanto para seus sJus@o caracteristicas extremamente
necessarias para que esse profissional possa depfapiciar aos seus alunos uma
aprendizagem real, portanto significativa.

A auséncia dessas caracteristicas no profissienkihguas, por outro lado, inviabiliza
um ensino de lingua que seja capaz de incluir engiir da EJA nos diversos contextos
escolares e extraescolares (familia, comunidadecesgoes, sindicatos, trabalho, etc.). E €

nesse sentido que o letramento em LI (sobre estmtasfalarei mais a frente) se mostra
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como um caminho a ser seguido para que o alunersella como ser social capaz de agir e
de reagir por meio de uma lingua dentro e foraedogsupo social.

Mesmo ja tendo avancado em alguns aspectos comtramopesquisas recentes
(OLIVEIRA, 2009; LIMA, 2009; SCHLATTER, 2009 e 201,20 ensino de LI ainda tem um
longo caminho a ser percorrido para que essa lipgsse a ser de fato uma lingua que inclua
socialmente nossos alunos e alunas e ndo somehébitite para o mercado de trabalho, ndo
que isso também néo seja inclusdo. Mas, apena$agatima necessidade de sub existéncia
humana. Por isso ha uma necessidade urgente dpesesar o carater da inclusdo que se tem
projetado para alunos da EJA e confronta-lo conardter da inclusdo que se precisa ter
satisfacao pessoal.

Ja que os documentos que regem essa modalidadeside eessaltam uma educacao
inclusiva que deve formar o aluno para o exercttao sua cidadania, resta, entdo aos
responsaveis pela aplicacdo dessas diretrizes, éare que sejam cumpridas, para que se
possa de fato ter um ensino de lingua mais praaumivcontexto da EJA. Quanto ao carater
inclusivo da EJA, ainda ha muito a ser discutido.

No espaco que sediou 0 sexto Encontro de Pesqguidadeicacdo em Alagoas (VI
EPEAL, 2011), onde simultaneamente também aconteceumeiro encontro da ANPAE
(Associacao Nacional de Politica e AdministracdoEucacao), na pauta de discusséo das
politicas educacionais voltadas para a EJA, umaydgpesquisadoras do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéo Brasileira da Universidader&kede Alagoas apresentou alguns
resultados de uma pesquisa que estava sendo desgawobre a EJA. Os resultados foram
publicados no artigo intitulad®oliticas Publicas Educacionais para a Educacddoeens e
Adultos: um desafio constante.

No artigo, as pesquisadoras mostram os resultaglasndlevantamento do historico
dos investimentos em EJA, criticam as politicaslipab de investimento nessa modalidade

de ensino e apontam para uma educac¢do de caratpesatdrio destacando que:

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA se configmaseu processo historico
como uma educacdo compensatéria e emergencialidecada tdo somente para
atender ao modelo s6cio econ6mico. Toma-se a ed@locapmo elemento

preponderante para o desenvolvimento do pais samydo considerar 0 processo
laboral e intelectual desses sujeitos. [...] Maacgmbr politicas pontuais, essa
modalidade de ensino foi tratada como um meio derm®lvimento do pais em
momentos decisérios dos rumos da economia brasi(¥ir EPEAL, 2011)

O carater compensatoério e emergencial dessa madalide ensino sobrepbe-se ao

inclusivo, pois, com bastante frequéncia, se olasgue a principal preocupacéo evidenciada
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nos projetos relacionados a ela considera fatonaer relevancia agdes para conseguir uma
reducdo nos indices vergonhosos do analfabetisnsobdasileiros em idade adulta. No
entanto ignora pontos fundamentais para a vidaadgsessoas, pois embora muitas delas
deixem de fazer parte dos indices do analfabetisrasileiro, ndo conseguem interagir em
situagOes adversas que exijam habilidades queependensomenteada alfabetizacéo.

Em agosto de 2013, recebi do diretor da escola ttadalho com alunos da EJA um
exemplar, em midia eletrénica, das OrientacOes icClares para o Ensino Médio na
modalidade EJA no Maranhdo. O documento que fataoehdo para orientar o ensino médio
da EJA no Maranh&o, na sua organizacao, teve igipa¢fio de uma equipe de técnicos em
educacao, atuantes na capital, juntamente comssfes de algumas cidades do interior do
estado, porém nenhum deles de Imperatriz (cidadiexio deste estudo).

Na OCEJA (MA, 2013) embora a palavra inclusdo $@pareca em diversos pontos
do texto e faga referéncia a inclusdo do alunoXfg B conteudo do documento mostra que o
carater compensatorio dessa modalidade de ensintine® superando o inclusivo. Na
verdade, em alguns trechos, o texto destaca malfalmetismo do que o letramento (ndo sei
se intencionalmente ou por falta de conhecimenboeso assunto, por parte dos elaboradores
do documento), pois, em diversas partes, fica adana preocupacdo com o dominio das
habilidades de ler e escrever para fins de quatifio do aluno da EJA para o trabalho. Claro
que preparar para o trabalho também € pensar elusding isso quando junto com a
qualificacéo profissional também ha a preocupagifodnar o cidadao critico, ao contrario,
sera sO mais um trabalhador qualificado para aggamicamente.

Um fato que chama a atencdo, no documento, se teacoa secdo destinada as
diretrizes da EJA no Maranhdo. Logo no inicio dampiro paragrafo, o referido texto
menciona “evolucao escolar”, “espaco democraticoatdecimentos e de postura”, “projeto
de sociedade menos desigual” e finaliza com “pessoais autbnomas e criticas” (MA,
2013), tais termos, pela sua significacdo, sugerenminimo, mudancas de paradigmas na
pratica educacional. Porém, logo no paragrafo séguo documento aborda uma educacéo
cuja finalidade parece ser a de sanar um incompdifadetismo que o estado enfrenta e de

preparar mao de obra para um mercado afetado lpblaligacdo da economia, quando diz:

Em uma sociedade globalizada, com multiplas moddéd do trabalho informal,
com subemprego, ou desemprego estrutural, mudaogasocesso de producgdo e o
aumento do setor de servigos, percebe-se umailidddl para todos os que estdo
na vida ativa e ainda mais, para os que se véepralédos de bens tdo basicos
como 0 acesso a leitura e a escrita. Neste se#gtidecessario o reconhecimento dos
percursos e processos de aprendizagem formal emiafodos alunos, suas
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competéncias e habilidades, como elementos desiwldos jovens e adultos no
mundo do trabalho (2013, p.11).

O texto também chama a atencdo para a necessidase ‘leconhecer o direito a
educacédo béasica para todos”. E destaca as fungdmrsdas a EJA de acordo com o parecer
CNE/CEB 11/2000, através das Diretrizes Curricgldacionais para a Educacéao de Jovens
e Adultos. O referido parecer destaca trés fungif@mordiais para a EJA: a) Funcao
reparadora b) Funcédo equalizadora c) Funcédo creaddira.

Quando se faz uma retrospectiva do histérico dadrdAosso pais, fica evidente que
ao longo dos anos os esforcos e 0s recursos idesstos diversos programas de
alfabetizacao de adultos que ja foram criados & paja versdo atual é a EJA, foram na sua
maioria direcionados para 0 objetivo de ser o camipara erradicar o analfabetismo (para
gue o cidadao aprendesse a assinar 0 nome e pedaassporte certo, para o trabalho) ou de
qualificar a méao de obra (para que o cidadédo cansig emprego a fim de garantir a sua
sobrevivéncia e a da sua familia).

Assim, embora na historia da EJA a funcdo equalizaténha sido bastante discutida,
na pratica percebe-se que ainda ha muito que se fera que milhdes de brasileiros e
brasileiras em idade adulta tenham igual acessdaus basicos para uma existéncia digna
em sociedade. E, dentre esses bens, destacoto dieducacdo de qualidade e aos beneficios
gue ela proporciona aos que dela usufruem.

Tendo sido regulamentada pela Lei de DiretrizesageB da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) no capitulo I, secdo V, a EJA somente teuas diretrizes estabelecidas pela
Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000.

Nesse contexto, mais uma vez fica subentendidaprew@cupagcdo em recuperar ou
compensar o tempo perdido por estes brasileirosasildéiras, especialmente para quem
precisou se afastar da escola por circunstanctagesmndomicas.

Tal compensacaparece ser reforcada pelo artigo 37 da LDB quastkbelece que:
“A Educacdo de Jovens e Adultos serd destinadalesjupie ndo tiveram acesso ou
oportunidade de estudos no ensino fundamental gomédidade propria”. Seria a principal
meta dessa modalidade apenas certificar aluno®® iBvestimentos em ac¢des inclusivas e
emancipatorias das pessoas dessa modalidade de Boam para segundo plano?

Felizmente ja existem grupos de pesquisadores gueEemcupam com o carater da
EJA e por isso esperam que ela proporcione aolseadn conquistas que levem além da
alfabetizacdo ou da simples certificacdo de coaolu® ensino medio.
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Pelo que foi exposto até aqui, percebe-se que ¢exionatual da EJA ainda
desfavorece o ensino e a aprendizagem de uma Idifgmante da lingua usada pelo aluno na
sua comunidade. E isso ndo se aplica somenteradslocorre também com as variedades da
lingua portuguesa, a lingua nativa dos alunos @a Elao as variedades de uma lingua que
facilitam a mobilidade e a interacdo dos sujeiteatd e fora do seu grupo de convivio
cotidiano.

Por isso, ao formar uma equipe para elaborar dotiameou programas de ensino
voltados para uma educacdo inclusiva e social,séazecessaria a participacdo de
profissionais da area do ensino de linguas convidl@eonhecimento das teorias linguisticas
gue fundamentam o ensino de linguas, da Linguisjiti@ada e, é claro, de profissionais que
reconhecam a importancia do letramento para a ebracdo de qualquer modalidade de
ensino que objetive a inclusdo dos seus aprendizgesnais diversos contextos sociais ou
institucionais.

A presenca de profissionais habilitados para etaf@mr de documentos que orientam o
ensino e as acdes a ele relacionadas é fundame&itasd na elaboracdo dos programas que
regulamentem a modalidade em questdo, mas tambéengeo requerida para interpretar e
aplicar as propostas oriundas de tais programasexémplo disso € o que traz um trecho da
OCEJA (MA, 2013), pois embora o programa ressaltmrapensacdo, o conteudo do seu
texto, ao abordar a concepcdo da area de linguagensa um espaco para a acao do
professor a partir das possiveis inferéncias arpnetacées por parte desse profissional. Diz

o documento:

O caminho a percorrer vai da compreensdo e do asicylar das linguagens
especificas empregadas nas praticas de cada miacdptompreenséo e a analise da
faculdade humana de construir e utilizar a linguagesubstrato comum. Por isso,
baseia-se na necessidade da constru¢ao de unmubupd competéncias, onde ha a
quebra da linearidade dos conteudos. Se o focestacconcentrado nos "contetdos
disciplinares", mas, sim, nas competéncias comktsyia no¢do de "pré-requisitos”
disciplinares é sobrepujada pela flexibilidade doe' vir" através de conceitos,
contextos e valores construidos e diferenciadesvédr dos tempos (MA, 2013,
p.13).

Desta forma, cabe ao professor, que tem 0 embagsameémnico necessario acerca das
metodologias de ensino e que busca objetivos densamo mais significativo para a vida do
seu aluno aproveitar essa flexibilidade apresentamldexto do documento para agir e
contribuir para que haja de fato mudancas no quatlral da educacdo da modalidade em

guestao.
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Por outro lado, um documento oficial que nédo exgiia clareza suas metas pode dar
espaco para interpretacfes diversas. Além dissa, fedta de clareza pode levar a acdes
inadequadas e desfavoraveis ao contexto da EJAlaBtm ha profissionais que anseiam por
mudancas positivas e se mobilizam para alcancafagqueles que podem simplesmente
ignorar tal possibilidade e continuar repetinddipad desprovidas de significado para a vida
do aluno.

Por isso, a OCEJA (MA, 2013), que tem por finalelddndamentar e orientar a
modalidade de ensino no estado, ao ndo abordaneate 0os rumos ou o caminho a ser
trilhado pelos educadores dessa modalidade decgemide influenciar tanto positiva quanto
negativamente esse processo de ensino por nae@ajaress sentidos ou os significados que
deveriam ser buscados ou construidos a partir dislsecimentos presentes nos eventos de
letramento(s), por exemplo.

Nesse sentido, o posicionamento da OCEJA se dderesio posicionamento da
OCEM, que aponta claramente para um ensino por detadetramento e dos géneros
discursivos (sobre os quais falarei posteriormerdeino forma de consolidacdo de uma
aprendizagem significativa para o aluno.

Outro ponto a se observar no documento OCEJA/MAI& qo discorrer sobre os
conteudos que devem ou nao ser priorizado peldegsares da EJA, o texto diz:

O novo curriculo indica também a superacdo do cditeno, na medida em que
aponta a necessidade de se constrgibnhecimentos significativos e
contextualizados para os jovens, adultos e idd&@®s aprendizagem se concretiza
qguando "faz sentido", é preciso que os contextiigados para o desenvolvimento
de competéncias/construcéo de saberes possuam #fmude significado para os
alunos, relacionando-se com o que eles vivem endpre fora da escolgMA,
2013, p.13).

Como o texto, do documento em questdo, ndo condedgforma direta um ensino
que trabalhe a incluséo do aluno da EJA atravdstdmento, mais uma vez entra em xeque
a habilidade do professor ou do grupo de professquainto ao fazer ou nao inferéncias
necessarias para que haja mudancas no contextside €a LI na EJA.

Assim, quando o texto emprega termos como: “suferago conteudismo” e
“necessidade de se construir conhecimentos sigtiifas e contextualizados para os jovens,
adultos e idosos” (MA, 2013), posso entdo entemger realizar ou ndo um trabalho que
contemple o letramento em LI, através dos conte@iddmlihados em sala de aula, € uma

opcéao que nos professores do estado temos. PonpaniEmos aproveita-la ou desperdica-la.



28

Logo, o documento deixa a cargo do professor aatesa um mediador do processo
de aprendizagem (seja por meio dos letramentos eowulras formas de ensinar que
satisfacam as necessidades de inclusdo dos semss)alou simplesmente manter a
ultrapassada e, na maioria das vezes, ineficiasdtu@a de transmissor de informacgdes. No
caso da segunda opc¢do, ndo ha duvidas de que essEapgbstura que certamente esta fadada
ao fracasso. Isso porque no contexto tecnolégical &m que o acesso a informacédo tem se
mostrado cada vez mais diversificado e eficienB& ha mais espaco para um ensino
distanciado da realidade do aluno e que descoassdes necessidades de interacao social.

Portanto, € necessario que o professor, como pi@i@l da educacdo, questione os
resultados da sua pratica e busque as resposta®gguestionamentos levantados, sempre
reelaborando esses questionamentos, 0s quais destamrelacionados as suas acdes, aos
resultados obtidos, ou relacionados aos resultqu®pretende obter por meio das suas acgoes.

Um possivel caminho que deve ser observado nessa por melhores resultados, na
pratica pedagogica, pode ser encontrado em pedquisado ensino de linguas. Esses
pesquisadores apontam novos caminhos atraveés de@xpas positivas em salas de aula nos
diversos contextos educacionais brasileiros. Oglteeks das suas pesquisas nessa area do
ensino mostram novas perspectivas para o ensihbraeBrasil.

As experiéncias positivas no ensino de LI, quanglmpartilhadas, enfraquecem as
crengas, que desconhecem e desvalorizam o papebfdssor de LI na escola e na sociedade
brasileira. Essas crencas tém feito com que tamt@gsores quanto alunos ndao apostem em
resultados positivos proveniente do trabalho ddigwional LI, nas salas de aulas das escolas
das diversas regifes do nosso pais. Como ja foitago antes, pesquisas recentes tém
mostrado as diversas possibilidades de ensinageds$ através do trabalho de professores e
pesquisadores que dispdem do conhecimento acerggplidabilidade dos géneros textuais e
do letramento na area do ensino de linguas.

Portanto, o ensino de LI que, no Brasil, durantedés, ficou relevado a um segundo
plano, no ambito dos investimentos educacionaig bomeca a trilhar novos rumos. Esses
novos rumos tém sido apontados principalmente gelgetos pedagdgicos que reconhecem
a importancia do letramento e dos géneros dismggdara o ensino e a aprendizagem de
linguas e para a inclusdo social dos aprendizes.

Na secdo seguinte, através de uma das perguntamdanas deste estudo (Como o
professor deve encaminhar as atividades a parsr admtetdos trabalhados no material

didatico para que o aluno possa descobrir a utiéidde tais conteidos para sua vida como
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cidadéao local, nacional e mundial?) entrara emudisio o letramento e sua importancia para
0 ensino de LI para alunos da EJA.

Nas duas préoximas secdes abordarei, respectivaneeotanceito de alfabetizacao, o
de letramento e os conceitos relacionados aos @gmkscursivos. Nestas mesmas secoes
também abordarei as implicagbes dos géneros disasire do letramento para a inclusédo
social dos alunos da EJA. A incluséo discutidaengstbalho € aquela proveniente de acdes
suficientes para criar condicdes que possibilitesnabuno perceber-se como sujeito e,
consequentemente, que esse aluno como cidadacapaja de usufruir das conquistas da sua

cidadania.

2.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONCEITOS E TRAJETRIAS

O conceito de letramento tem sido amplamente tiikcypor diversos autores, em
diferentes momentos e em diversas pesquisas nedatas ao tema, como: Street, 1984;
Kleiman, 1995; Soares, 1998; Soares, 2003; Kleirgd@fp; Bazerman, 2007; Rojo, 2009 e
Magalhdes 2012. Com base nos resultados de pesquisase apoiam no letramento e suas
caracteristicas, pesquisadores tém cada vez maigeseupado em chegar a um consenso
guanto ao conceito de letramento.

Na verdade, o termo letramento, no Brasil, cheg@erausado como sinénimo de
alfabetizacdo. Porém, a medida que se comecougaipas mais sobre o tema e se observar
os resultados das pesquisas que o focalizavanghmrese que enquanto a alfabetizacéo se
refere a condicdo do individuo de saber ler e decesr, 0 letramento esta relacionado as
“habilidades de leitura e de escrita necessérigsypaa participacao efetiva e competente nas
praticas sociais e profissionais que envolvemguhlrescrita’” (SOARES, 2003, p.7), ou seja,
o letramento diz respeito a reacéo ou a atitudeugsto diante daquilo que ler ou escreve ou
diante daquilo que for lido para ele.

Quanto ao conceito de alfabetizagém Brasil até a década de 1940 era considerado
alfabetizado o individuo que sabia ler e escrevpréprio nome. Na década de 1950 esse
conceito avangou e passou a ser considerado afiath@taquele que além de ler e escrever o
préprio nome fosse capaz de escrever um bilhete.

A partir dessa nova caracterizacdo passou a seaesfgeum individuo alfabetizado
gque o mesmo fosse capaz de reconhecer e de reproduginais graficos da sua lingua
(SOARES, 2003). E nesse aspecto, a diferenca alftieetizacdo e letramento pode ser

observada com mais critérios.
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Para Mollica e Leal (2009) a alfabetizacdo diz edspa “aprendizagem de um
codigo”. Portanto esté relacionada a “apropriagdorma tecnologia”, por parte do individuo
alfabetizado. Por esse viés a alfabetizacdo “sexapa da ideia de letramento escolar, e o
insucesso nesse processo resulta no que hoje enmtesdpor analfabetismo funcional”(
MOLLICA & LEAL, 2009, p.11).

Rojo (2009) relaciona a alfabetizacdo aos niveidegenvolvimento de leitura que o
individuo pode atingir. Assim a alfabetizacdo cgpande ao “conjunto de competéncias e
habilidades ou de capacidades envolvidas nos &dsitdra ou de escrita dos individuos”
(ROJO, 2009, p.97), logo a alfabetizacao tem uro fodividual.

Quanto ao letramento Mollica e Leal postulam que:

Todos os individuos podem ser considerados letradesmo os néo alfabetizados,
por estarem inseridos na mesma cultura e serenuigosss de conhecimentos que
Ihes permitem criar estratégias préprias parazaalbialculos e, em alguns casos,
decifrar letras e palavras para entender o quessgam, sem terem passado pelo
ensino formal. (2009, p.11)

E claro, que essa afirmacéo se refere aos indigigue fazem parte de uma sociedade
gue domina a tecnologia do cdodigo escrito da sngud. Dessa forma, um individuo
analfabeto funcional pode ser socialmente letrgdgue o letramento social diz respeito ao
conhecimento de mundo e a capacidade que cadddadiadquire para que possa agir no
convivio do seu grupo social por meio do uso dgui@n

Nas palavras de Soares (2009, p. 9é)ramento ndo € pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; € 0 conjunto mtaticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em setextonsocial”.E exatamente a forma
como o individuo usa suas habilidades de leitutta escrita que vai diferenciar o letramento
da alfabetizacao.

E enquanto a alfabetizagdo observa ou mede odavelacdo com a leitura e a escrita
que o individuo pode ou deve atingir, o letrameprtoriza a finalidade da leitura e da escrita
para a convivéncia social desse individuo. AssiarapgRojo, o letramento tem um carater

social, pois esta relacionado aos:

Usos e praticas sociais de linguagem que envolversceta de uma ou de outra
maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizaldosjs ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trhbalmidias, escola, etc.), numa
perspectiva sociolégica, antropologica e sociocaliyROJO, 2009, p.98).
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Logo, é possivel inferir que o letramento tambéta eelacionado as conquistas que o
individuo realiza para garantir sua cidadania. &af2008, apud SCHLATTER, 2009, p.12)
ao relacionar o letramento a cidadania, destacapartancia de se entender que quando o
ensino de lingua estrangeira tem como objetivormdgQao do cidaddo, este ensino deve
“propiciar o autoconhecimento do aprendiz cidadao”.

Como ja mencionado, Oliveira (2009, p.27) defengiee “O aumento da
autopercepcado do estudante, a contribuicdo paranatrucdo de sua cidadania e o
desenvolvimento de sua consciéncia cultural saazéior de ser do ensino de lingua
estrangeira no Brasil hojeE para deixar claro o perfil do cidad&o que a esdele ter como
objetivo formar, Garcez (2008) esclarece que assel@o deve ser:

Capaz de participar criticamente no mundo, aptotrdosito nas sociedades
complexas contemporéneas e preparado para o emfremto com a diversidade e o
transito intercultural, ou seja, um cidadao plenaadetrado, um cidaddo que
recebe, na sua educacgdo linguistica em Linguargsira, aquilo que Bourdieu
(1998) chama deapital cultural Trata-se, portanto, de algo bastante mais anmgplo d
que o capital linguistico, embora envolva, é claapital linguistico (Garcez, 2008,
p. 52 apud Schlatter, 2009, p.12).

Quando Schlatter recorre a ideia de Garcez salbre ¢idaddo capaz de participar
criticamente no mundo apto ao transito nas soceslatbmplexas contemporaneas e
preparado para o enfrentamento com a diversidadiedamsito intercultural”, ela nos remete a
novos conceitos envolvendo o letramento ou osnetrdos, no plural, ja que sao, de fato,
multiplos porque séo culturalmente estabelecidos.

Da mesma forma que o conceito de cidadao alfauktipassou e vem passando por
alteracBes, também ao letramento vém sendo in@ifpsmovos conceitos. A medida que
novas tecnologias, que exigem tanto o dominio itl&rdequanto da escrita, passam a ser uma
exigéncia para o transito dos individuos dentrdara do seu grupo social, surgem novas
formas de letramento$sso porque o letramento envolve a participacéicardo individuo
no mundo e a sua capacidade de transitar nas gwattradas através dos eventos de
letramento.

A diversidade, tanto cultural quanto de linguagens® transito intercultural com os
quais alunos e professores precisam lidar exigem aescola hoje, pense ndo s6 em
letramentos multiplos, mas em multiletramentos.

Litron e Teixeira(2012)apontam o alargamento dagdno de letramento na
contemporaneidade como um desafio a ser superagwgiessores e gestores escolares. Esse

alargamento, segundo as autoras, € consequénamyias tecnologias que vém mudando as
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formas de interagBes dos grupos que tém acesss & €las inUmeras novas praticas sociais
gue se delineiam nesse cenario.

As autoras também lembram que “diante dessa riciltipde, o termo letramento néo
pode mais ser entendido no singular, mas na placddi, jA que as praticas de leitura e escrita
sdo multiplas e se misturam, relacionam, hibridizessim como as praticas culturais” (2012,

p.169). Essa postura é refor¢cada ao afirmarem que:

As praticas de linguagens na contemporaneidademxigpvas reflexdes no
processo de ensino da leitura, ja que novas s&elasdes multiculturais
entre o que é local e global, valorizado e ndonzddo; novas sdo as formas
de circulacdo dos textos e as situacGes de prodigdliscursos; novos sao
0s géneros e as ferramentas de leitura-escritdR@QN & TEIXEIRA, 2012,
p.168).

Logo, os letramentos multiplos resultam das vadedadas praticas letradas nas
sociedades de um modo geral. Nessas praticas Isennt¢anto as socialmente valorizadas
(que abrem as portas para o mundo economicamestialighdo) quanto as ndo valorizadas
(que fazem com que o individuo sinta-se sujeito sles acdes dentro do seu mundo, por
mais limitado que seja esse mundo).

Quanto aos multiletramentos, Rojo (2012) esclarque o0 seu conceito esta
relacionado a multiplicidade cultural das socieda@debanas, ndo urbanas, tribos, grupos...) e
a multiplicidade semidtica (novas midias e supattesextos, hipertextos, textos hibridos) de
constituicdo dos textos que circulam nessas sat#sdaor meio dos quais elas se informam.

Tanto a variedade de praticas quanto a multiglaed cultural das sociedades
compdem um cenario que, sem duavidas, propiciagiraento de novos géneros de discurso.
Quanto a esse assunto, Litron e Teixeira ressajtan‘os multiletramentos sado entendidos
ndo sb na perspectiva da multimodalidade, mas tanmaéperspectiva multicultural” (2012,

p. 171).

Dessa forma, fica evidente que ao se pensar eamlehto em lingua estrangeira é
indispensavel considerar o contexto social quedigduno a lingua estudada. Por isso uma
das perguntas norteadoras deste estudo € retompaigguwal o papel da leitura e da oralidade
para o letramento em LI dos alunos da EJA? Esgemue as respostas a esta pergunta
sirvam de direcionamento para o professor quard@anteudos que devem ser priorizados e
quais as estratégias de ensino que melhor se rajastecontexto desses alunos, para que se
apropriem dos conhecimentos necessarios para entendfazer-se entender em diferentes

situacOes de uso de uma lingua.
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O papel da leitura e da oralidade ndo s6 na LE, tabém na prépria lingua dos
aprendizes, precisa estar diretamente relaciondoh@lédade e ao contexto de uso que estes
aprendizes precisam fazer da modalidade escritar@luda lingua para fazer algo ou agir
socialmente, ou seja, precisa estar relacionado@texto da acado ou da pretensao de acao do
grupo de aprendizes. Por isso a aprendizagem dé_Hreat4 relacionada ao letramento nessa
lingua.

Assim, a forma de agir socialmente dos individumesgiante o uso da lingua, justifica
o surgimento do termo letramentos, que foi elabmyzta dar conta das diversas habilidades
e capacidades de acdo e de interacdo dos indivithsopraticas sociais. Praticas essas, que
sdo naturalmente dinamicas. Por isso se fala eranlehto social, letramento escolar,
letramento digital, letramento académico, letramditerario e tantos outros quantas forem as
praticas letradas de um grupo social.

Devido a prépria natureza deste estudo, no moméntonveniente discorrer sobre o
letramento escolar que, conforme Rojo (2009), datramento dominante. E por ser este um
letramento dominante, torna-se indispensavel paiaclasdo social dos individuos nos
diferentes grupos sociais e, principalmente, napag dominantes da sua comunidade.

Nesse sentido a escola é uma das agéncias dedataque mais se destaca nas mais
diferentes culturas. O letramento escolar, seguidllica e Leal (2009) “corresponde as
habilidades especificas em relacdo a apropriac8gooiressos de lectoescritura”. Logo, 0
letramento escolar prevé que o0 sujeito, suficieetémn motivado, seja capaz de
(principalmente através da escrita) se posiciorarte das diversas interacdes sociais, dentro
ou fora do seu grupo de convivio.

Sendo assim, o letramento tem papel fundamentaonstrugédo da cidadania. Mas
qual seria o seu papel no processo da aprendizdgdrh por alunos da EJA? Esta foi uma
das primeiras perguntas que, como pesquisadolaritecme ocorreu, logo apos ter tido os
primeiros contatos com estudos que apontam pagfrasmiento como um cominho contrario
ao das crengas acerca do ensino de LI nas salaslate das nossas escolas. Autores como
Bazerman (2007); Garcez (2008); Leffa (2009); KEmm(2008); Rojo (2009); Schlatter
(2009) entre outros mostram que o letramento recadmais diversas esferas sociais onde 0s
individuos precisam agir por meio de uma lingua.

Para Bazerman:

O letramento é parte constitutiva de uma matriZatmacdes culturais e sociais
complexas da sociedade moderna com a qual resposdanmstituicdes, crencas,
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grupos de pessoas localizados longe de nossaigida € que englobam muito mais
pessoas do que se pode imaginar. (BAZERMAN, 20@22,)p

Assim, os eventos de letramento estdao presenteés tes acdes cotidianas dos
individuos dentro dos seus grupos de convivio fapi@nto nas a¢des desses individuos com
outros de grupos externos ao seu convivio soalisBo, o letramento pode ser concretizado
através das praticas e dos “eventos de letrame(NSGALHAES, 2012). O letramento esta
presente nas diversas praticas sociais, mesmo guasidndividuos, envolvidos nessas
praticas, ndo atentam para esse fato. Neste péntmcessario distinguir os eventos de
letramento das praticas de letramento.

Os eventos de letramento, segundo Kleiman (200@)Es nas diferentes instituicoes

(politica, publicitaria, artistica, do cotidianq)agnda segundo a autora:

Um evento é sempre situado; ele compreende aglad®s, ou aspectos
dessas atividades que estao diretamente orientad@$io governados por
normas e convengfes sobre como usar a linguanaralaso do evento de
fala, ou escrita no caso de evento de letramento.

Quanto ao significado que um evento de letrampattera ter ou aquilo que o ligara
as praticas de letramento, Street (2012, p. 78altasque é algo que ndo se pode predizer. No
entanto, cabe as agéncias e aos agentes de letnaipenexemplo, escolas e professores) ter
essa percepcdo de que o letramento é também pagstativa da formacdo de um sujeito
cidadao e, assim, rever muitas das suas acOesi@pn@lacionadas ao contexto educacional
e a formacéo desse cidadao.

Para Street (2012), os eventos de letramentos eskdcionados as atividades que
fazem parte do cotidiano de um individuo e, quaedse individuo pratica uma dessas

atividades, tal atividade pode ser observada engéapraticada. Conforme o mesmo afirma:

‘Eventos de letramento’ € um conceito Util porqapacita pesquisadores, também
praticantes, a focalizar uma situacdo particulateoas coisas estdo acontecendo e
pode-se vé-las enquanto acontecem. Esse é o ol&ssoto de letramento em que
podemos observar um evento que envolve a leituna @&/escrita e comecamos a
delinear suas caracteristicas. (...) Por exem@oficar horarios e tomar o 6nibus,
folhear uma revista, sentar-se na barbearia, lmissipara escolher a estrada
(STREET, 2012, p. 75-76).

Como os eventos de letramento e as praticas sa®aiim grupo estdo relacionados,
os significados dessas praticas sdo convencionamossse grupo. Logo, sentar-se em uma

barbearia, por exemplo, sé corresponde a acédozee glie esta ali para cortar o cabelo ou
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fazer a barba, se para os membros do grupo ensqadarbearia se encontra, for exatamente
ISSO que represente a placa com o nome barbeagaadquer desenho que tenha relagédo com
esse nome. “Claramente, ha convencdes e presssipmdbijacentes sobre os eventos de
letramento que fazem com que eles funcionem.” (HRE2012, p. 78) Assim, 0s
pressupostos subjacentes aos eventos de letramemtotem com que um individuo ndo
alfabetizado seja capaz de ser bem sucedido aoipartde um evento de letramento préprio
da sua comunidade.

Quanto as praticas de letramento, elas ndo podeobservadas da mesma forma que
se observa um evento de letramento. Sobre essaufmitiade das préaticas Street observa

que:

Trazemos para um evento de letramento conceitosielo® sociais relativos a
natureza da pratica e que o fazem funcionar, dédresignificado. Ndo podemos
apreender os modelos simplesmente sentado no naro wna filmadora e
observando o que esta acontecendo. Podemos fatogratos de letramento, mas
ndo podemos fotografar praticas de letramento (£RE012, p.78).

Assim, as praticas de letramento correspondemrasgfocomo 0s sujeitos lidam com
a leitura e a escrita nas diversas atividades dogego social. Portanto para participar de
uma pratica de letramento, que envolva o uso tadeé escrita, € importante o individuo ter
dominio das habilidades de leitura e escrita. Bewo,inos grupos que valorizam a cultura
letrada, quanto maior forem as habilidades de dsctitura dos individuos, mais
possibilidades esses individuos terdo para se logententro desses grupos.

Os resultados positivos podem passar a ser bes fnegiuentes e se refletirem na
aprendizagem de uma lingua estrangeira, se os igesl\(escola, equipe pedagdgica e
professores) tiverem consciéncia da importancigptdo seu papel como agéncia e agentes
de letramento, quanto do papel do letramento paracesso de ensino e aprendizagem dessa
LE. Por isso um projeto pedagdgico, que tem esd@s objetivos o letramento dos
aprendizes e Ihes proporciona um envolvimento aigonsciente nas praticas de letramento,
pode contribuir para a concretizacdo da cidaddéia de promover a inclusdo social desses
aprendizes.

Como professora de LI, sei que muitas vezes, feggor dessa lingua deixa de fazer
um trabalho mais significativo tanto para si qugodoa os seus alunos, nao porque lhe falte
vontade ou disposicao para fazé -lo, mas sim pan§ogossui o conhecimento necessario ou
0 embasamento tedrico suficiente para que algunaas sdas acOes docentes, ao ser

desenvolvidas, tenham resultados duradouros olifisgdivos, tanto para o aluno como um
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sujeito social e cidaddao como para o proprio peafesna qualidade de profissional da
educacao.

A velocidade com que surgem as mudancas nas fodeasomunicacdo e a
intensidade dessas mudancas tem conduzido as ategebtbtradas a uma nova realidade. E
no contexto de um projeto de educacgao inclusiva,sgconcebe mais que a escola, como
agéncia de letramento, fique fora dessa realidasi@ovas formas de interacdo, por meio da
lingua escrita, também afetam a concepcéo culdiasldiversos grupos sociais. “As praticas
de letramento referem-se a essa concepcao cuthais ampla de modos particulares de
pensar sobre a leitura e a escrita e de realizérasontextos culturais.” (STREET, 2012,
p.77)

A medida que as formas de interacdo entre os gropmam, também mudam as
praticas de letramento desses grupos, bem coma onedo de pensar as habilidades de
lectoescritura. Por isso os investimentos na fodmapntinuada dos docentes nao podem ser
deixados em segundo plano. Tanto as agéncias qoamagentes de letramentos precisam
estar preparados para atender as novas necessittedagrendizes. Quanto as mudancas nas
concepcgdes de leitura Cavallo e Chartier (2002)détam de uma nova era na concepgao da

leitura e ressaltam que:

L&-se muito e de forma diferente. Ndo mais se ttataimplesmente compreender a
letra da escritaliftera): essa compreensdo constitui apenas o momenial,rdo
qual é preciso passar ao significadensusdo texto para atingir enfim a sentenca
(sententid, entendida como doutrina em toda a sua profuddida

Nesse contexto de nova concepcgao de leitura, tarsbéracreve de diferentes formas.
E se a escola ndo atentar para esta realidade,gapel de formar cidadaos capazes de usar a
lingua para transitar dentro dos diversos grupossg estara fadado ao fracasso.

Dessa forma tanto as orientagfes curriculares quanteferenciais tedricos precisam
de fato contemplar aspectos do ensino e da apegetiz que possam direcionar as acoes
necessarias para a formacao e incluséo socialpgesdizes.

Na secdo seguinte abordo a importancia do letrameata o ensino de LI e faco
algumas reflexdes com base em trechos do docur@egr@ntacdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM). Esse documento orienta o Ensino Mdamsileiro, tanto na modalidade

regular, quanto na modalidade EJA.

2.3 AS ORIENTACOES CURRICULARES PARA A EJA E O LEARIENTO EM LE
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O documento Orienta¢des Curriculares para o Endiédio (OCEM), foi publicado
pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2005 paraiseomo referéncia nacional, tanto para
a elaboracdo de propostas curriculares quanto at@orelcdo de referenciais curriculares
estaduais, regionais ou locais, para o Ensino MéaliBrasil.

Ao destacar alguns pontos da OCEM, néo pretendu, isso, invalidar o texto do
documento que traz as Orientacdes Curriculares p&3A no Maranhdo (OCEJA/MA), ao
contrario, a intencdo € reforcar sua validade ecaplidade, visto que o documento
elaborado para orientar o ensino na modalidade BdAVlaranhao, tem como referencial o
conteudo da OCEM. Assim, em alguns momentos agrefiasaos textos da OCEM reforca
o texto a OCEJA/MA como um referencial para o Mh&ane, em outros momentos reforca a
necessidade de se observar e seguir mais de pgu® @revé esse documento nacional.

O texto da OCEJA/MA, como ja abordado antes, narttecaos aspectos inclusivos da
EJA, deixa algumas lacunas, e quanto ao ensind=d&ib aborda diretamente a necessidade
de se fazé-lo com objetivos de letramento ou cose lean projetos que o abordem, como o
faz claramente o texto da OCEM. No entanto, a fozorao o texto da OCEJA/MA aborda o
assunto, deixa um espacgo para possiveis inferédoigsofessor. Porém como ja esclareci
antes, essas inferéncias s6 podem ser feitas niediaontade e o conhecimento do professor
acerca do assunto.

Apesar de o texto da OCEJA/MA nem sempre ser gufiemente claro para que as
caracteristicas de uma educacao inclusiva se d@®rena pratica docente, alguns avancos
na proposta de ensino da modalidade EJA ja podenpeseebidos. Logo em seguida a
publicagdo do documento da OCEJA/MA (no mesmo &@1,3), a mesma equipe de
elaboracdo, supervisdo e coordenacdo que encamirhalaboracdo desse documento,
redigiu um segundo documento para orientar o Efdiédio na modalidade EJA. Trata-se da
Proposta Curricular do Curso de Ensino Médio pavards, Adultos e Idosos no Maranhé&o.

Quanto aos avancos percebidos nesse novo documeriénressaltar que nessa
proposta ja se percebe com mais clareza as ideieldsao e de letramento, que nao ficam
claras no texto da OCEJA/MA.

A postura e o carater inclusivo da nova Propostaictilar do Curso de Ensino Médio
para Jovens, Adultos e Idosos, se evidenciam erhdsecomo:

Para que se considere a EJA como uma modalidadateduinscrita no campo do
direito, faz-se necesséario superar uma concepcapamsatoria, cujos principais
fundamentos séo a de recuperacdo de um tempo alaratade perdido no passado
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e também a ideia de que o tempo apropriado pamrendizado € a infancia e a
adolescéncia. Nesta perspectiva, € preciso bustarcencepg¢do mais ampla das
dimensfes tempo/espaco de aprendizagem, na qualadmies e educandos
estabelecam uma relacdo mais dindmica com o enteoo@l e com as suas
principais questbes, considerando que a juventudevia adulta sdo também
tempos de aprendizagens (MARANHAO, 2013, p.11).

Esse novo posicionamento também pode ser notadanmgnicio do texto, quando ao
contextualizar a EJA no Maranhao e justificar do@lacdo da nova proposta o documento
diz:

O Ensino Médio — Educacao de Jovens e Adultos e @stadual de ensino tem se
configurado como uma modalidade em crescente efipanenfirmada através dos
indices educacionais do Censo Escolar. Esta realidas apresenta novos desafios,
como as necessidades de superar distorcdes naapeducativa e promover
condicdes a fim de que os educadores se qualifiqgussmdo uma atuagéo critica e
cidada.(2013, p.7)

Aqui dois aspectos fundamentais sdo abordadogl@s#éo do aprendiz e a formacao
continuada do professor. Reafirmo que a qualificagd educador, por meio da formacao
continuada, € um passo necessario para trazer gaglam pratica docente, incluindo
mudancas de paradigmas nas ac¢des dos educadguesreflexos (dessas mudancgas) se
projetardo na educacdo como um todo.

Quanto a incluséo social do aprendiz, € uma cotagjdfismdamental para o pleno
exercicio da sua cidadaniaEssas mudancas, observadas nos documentos ofigiais
orientam o curriculo da educacgéo basica e, queidit@m a educacdo brasileira em nivel
nacional e estadual, também serviram para fundameste trabalho, que tem dentre seus
objetivos o letramento dos alunos da EJA em Ll,rpeio dos géneros discursivos.

Sobre o assunto letramento a OCEM (2006) o apoona cum caminho para se

chegar a uma educacao inclusiva, como se obseegua:

No passado, muitos estavam acostumados a penséitaménto como se fosse a
mera aquisicao de uma tecnologia (a tecnologisdata alfabética) completamente
desvinculada de uma lingua ou de uma cultura df@ecie, mais ainda,

desvinculada de questBes sociais, como a inclugda exclusdo (OCEM, 2006,

p.98,99).

Na mesma secao, ao referir-se ao professor désingl documento toma como
referéncia um posicionamento defendido por GeeGll%8n que o autor chama atencao para

a pratica do professor de LI ao afirmar que:

[...] o professor de inglés ndo esta apenas ergingramatica, nem mesmo
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letramento, mas sim as praticas discursivas deogrdpminantes, praticas essas que
podem ferir as praticas e valores, e a identidadedp aprendizes que venham de
outros grupos socioculturais ( OCEM, 2006, p.99

Essa observacéao faz sentido, pois muitas vezesfespor de LE acaba privilegiando
a cultura da LE em detrimento da cultura do alemo,vez de utilizar-se das diferencas entre
elas para criar situagdes que levem o aluno airedtgbre o assunto.

Dessa forma, o letramento em LE passa a ser neicesda sé no contexto de ensino
das escolas regulares, mas também no contexto AlaAEpartir do momento em que 0s
responsaveis pelo processo de ensino levam emdeoaséio a importancia dos conceitos de
heterogeneidade da linguagem e da heterogeneidés)ecdltura(s) para o desenvolvimento e
para o envolvimento do aprendiz, essa necessidadetsnsifica. Assim, um projeto
pedagogico que se fundamenta no verdadeiro sigddicla inclusdo social tera mais chances
de ser bem sucedido no atual contexto de ensitiogies.

Conforme se observa na OCEM (2006), quando os eesl no processo de ensino e
aprendizagem de uma LE tém uma visao clara sobtrariento, logicamente tendem a néo
mais conceber a linguagem e a cultura como absisagéscontextualizadas, mas sim como
variantes locaigarticularizadas em contextos especificos e nam cEnfossem totalidades
globais homogéneas.

Por isso, quando o assunto é letramento em LEstog@nvolvidos no processo que
envolve a utilizacdo dessa lingua precisam de agonma se posicionar e agir. E neste caso
os envolvidos séo, principalmente, a escola, querincipal agéncia de letramento formal, os
professores e os alunos. Quanto a esse envolvimeahtatter e Garcez (2012) chamam a

atencéo para o fato de que as atividades em LE2queomo objetivo o letramento:

Devem levar em conta o papel da LE na vida do aldeoque forma ele ja se
relaciona (ou ndo) com essa lingua e o que esspodlE dizer em relacdo a sua
lingua e cultura maternas. Em Ultima analise, afmea ler e escrever (e também
ouvir e falar) em determinadas situacdes de coraga@ da LE tem como meta
ampliar a participagdo do educando nas préaticamisoem sua lingua e em sua
cultura, contribuindo para o seu desenvolvimento@cidadéo.

Logo, a escola precisa encarar o fato de que é&esjpmnsabilidade “possibilitar o
acesso do aluno a linguas adicionais para que caeda possa: conhecer, participar e dar
novos contornos a propria realidade” (SCHLATTER ARICEZ, 2012, p.37).

O termolinguas adicionais € utilizado pelos autores ddsrggnciais Curriculares para
a rede publica de ensino do Rio Grande do Sul.d\tegto dos alunos desse estado, segundo

Oss (2013, p. 690), “a escolha é justificada ppeet®s contemporaneos, como a adicao de
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outra lingua ao repertorio linguistico que o alifntraz de niveis anteriores (como do ambito
familiar) ao ingressar na educagéao formal”. A aaminda acrescenta que:

Judd et al. (2003) também preferem o termo ‘adaionos mais comumente
utilizados, como segunda lingua ou lingua estraageijustificam. Para os autores,
0 sentido de adicional pode ser aplicado a quaisqu&as linguas que o aluno
gueira aprender, exceto, obviamente, a sua lingagrma (ou primeira lingua)
(0SS, 2013, p. 690).

No contexto deste estudo, em que o relacionameosoatinos com uma lingua
diferente da sua lingua materna é diferente deegtmtos alunos do Rio Grande do Sul, sera
usado o termo lingua estrangeira ou LE para sdrraféngua inglesa.

E imprescindivel considerar, porém, que quanto rmfegsor, nio é mais possivel
trabalhar conteddos inacessiveis aos alunos, quespa vez tendem a tornarem-se
indiferentes a tais conteddos, por ndo percebesdes significado algum para sua realidade.

Essa falta de significado dos conteldos para endimes pode causar hdo somente
um distanciamento entre o aprendiz e a LE, maséanyinde gerar insatisfacdo por parte do
professor que, por ndo alcancgar objetivos de ersgnoficativos, pode frustrar-se enquanto
profissional. Essa é uma situacdo em relacdo arfimle possivel prever exatamente qual
sera a atitude desse professional . O profissignalndo vé utilidade no seu trabalho tanto
pode procurar reverter tal situacdo, como poderdplssmente acomodar-se e reforcar “o
conjunto das vozes” que “incessantemente” anuneiameficiéncia do ensino de LI na escola
publica, afirmando que nela ndo se aprende ingi8SIS-PETERSON & COX, 2007).

Ja que tanto a escola quanto o professor saberpagaegue os resultados positivos
comecem a aparecer, a distancia entre o alunocendsudos trabalhados na LE precisa ser
encurtada. Entdo resta buscar respostas ao quesBato: De que modo o professor deve
encaminhar as atividades a partir dos conteudbsltrados no material didatico para que o
aluno possa descobrir a utilidade de tais contepds sua vida como cidadéo local, nacional
e mundial?

Schlatter e Garcez (2012) apontam a necessidadefldgdo sobre a aprendizagem
significativa para o aluno como um passo fundanmeantao as mudancas que tanto a escola
quanto os docentes precisam alcancar para quengarabs objetivos de ensino quanto a
formag&o de um cidad&o critico:

Refletir sobre a razédo para as aulas é um pasdaruemtal para pensar em metas de
aprendizagem, em organizacdo curricular, em pgitida sala de aula e no
compromisso da escola na formacdo do cidaddo agriticiativo e atuante
(SCHLATTER & GARCEZ2012, p.37).
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Ao se pensar em um ensino gque objetive a cidadmsiaprendizes, é preciso que se
encontrem caminhos para que esses aprendizes a@onsigir de forma critica. Porem é
preciso reconhecer que nédo € possivel que essegiosupprendizes se posicionem
criticamente sem o devido conhecimento do objeto dh critica, ou seja, s6 pode agir como
cidadao critico aquele que tem consciéncia do ma@ndoa volta. Também néo se pode ser
criativo ou atuante sem que se perceba a real sidade para criar algo, ou que se tenha a
devida motivacéo para tal atuacao.

Assim, para que o professor saiba como encaminbaatigidades a partir dos
conteudos trabalhados no material didatico para a@uno descubra a utilidade de tais
conteudos para sua vida como cidadao local, ndcemaundial, antes € preciso que esse
profissional, assim como o0s demaigle se encontram, hierarquicamente, envolvidos
(secretarias de educacgdo, escola) assumam a pagcéesponsaveis pelo andamento do
processo e passem a pensar na inclusdo sociapooxlees através do letramento. No caso
especifico deste estudo os aprendizes aos quaiefire sdo alunos da EJA. E quanto ao
letramento em LE me refiro ao letramento em LI.

Quanto a proposta da OCEM, o texto do documentoesobensino de LE nado se
refere especificamente a EJA, mas sim ao ensinéomégular. Contudo, o contetdo tanto do
capitulo referente a linguagem, quanto do refereotdetramento pode ser perfeitamente
aplicado a modalidade EJA, ja que esta modalidaders$ino se insere no contexto da
educacao basica, e € exatamente a este contexse gypéica o conteudo do documento.

Um dos pontos que caracteriza a EJA gira em toondigsturso quanto ao seu carater
inclusivo, no entanto este carater precisa semegu®, como ja foi discutido antes. Nesse
sentido o documento reforca que “um projeto deus@d envolve muitas questdes sociais,
politicas, culturais e educacionais” (OCEM, 2006).

O documento também ressalta que o ensino de LEah&o sozinho e que pode
trabalhar a favor da inclusadA ideia de incluséo e de cidadania também é reflargeelo

documento ao afirmar que:

Esse ensino podera realizar uma outra contribuig@idosa — porque propbe
trabalhar no ambito da formagéo de individuos, Wiad&ios — se focalizar um
aspecto ja mencionado anteriormente: o de trabalhgsrol de uma “alfabetizacéo”
dos alunos (individuos, cidadéos) (SOARES, 2004flizente com as necessidades
da sociedade em que vivem, de uma sociedade queatersuas proprias
caracteristicas, porque é interpelada por umarkaseuma cultura em constante
construcao e reconstrucdo. (OCEM, 2006, p.97,98)
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Vale esclarecer que os aspectos relacionadosiBetifacdo mencionados na OCEM
como, por exemplo, o trabalhar com a alfabetizai@@ alunos na qualidade de individuos,
cidadaos, acaba incluindo a alfabetizacdo na Edodagsica mediante os objetivos ou metas
a serem alcancadas nessa etapa de ensino, espetéira contexto da EJA.

Nesse sentido a presenca do termo “alfabetizacéxiga ser esclarecida, devido a
dimensédo da EJA e as metas a serem alcancadassgmrnedalidade de ensino. No
documento o termo é usado a partir da visdo deeS@a004) e, faz sentido por se referir ao
letramento subjacente ao processo de aprendizagemal segunda lingua.

Para evitar que o termo seja empregado indevidan8otres (2010, p. 21) esclarece
que a alfabetizacdo tem a ver com a presenca @n@asda tecnologia do ler e escrever.
Quanto ao termo letramento, o surgimento desseotenuo Brasil, esta relacionado “a
mudanca na maneira de considerar o significadocdssa a leitura e a escrita”. Logo, ao
atentar para a forma como o aprendiz de linguasdam a LE, é possivel estabelecer uma
relacdo com o termo alfabetizacdo, isso se fordewem consideracdo o apropriar-se da
tecnologia da leitura e da escrita como forma dwmdiéicacdo e codificacdo dos simbolos
gréficos de uma LE.

Assim, a presenca do termo alfabetizacdo no cantest Educagcdo Basica e,
especialmente no contexto da EJA se justifica,spelgetivos da EJA no tocante ao ensino de
uma LE. Quanto ao uso do termo “alfabetizacdo’appo documento esclarece a escolha do
mesmo ao explicar que:

Quando antes nos referimos a uma “alfabetizacédainda linguagem tecnoldgica,
gue é nova, e de uma comunicagao, que se renofecerdas variadas modalidades
dessa linguagem (como as interligacdes entre oalverbo visual, entre texto e
imagem, que ampliam as possibilidades de cada maeimlvido), e quando
descrevemos 0 usudrio dessa comunicacdo como agueléambém é produtor
dessa linguagem, tinhamos em mente os conceitttrdmento e multiletramento
para o ensino de Linguas Estrangeiras nas eseglakres (OCEM, 2006,p.97).

Embora o texto deixe claro que este posicionamsatoefere ao ensino regular, o
aluno da modalidade EJA também é tanto usuériotquamdutor da comunicacdo e da
linguagem tecnoldgica de que o texto fala. Assnpossivel inferir que os conceitos de
letramento e multiletramentos para o ensino dedl®ydado no documento OCEM (2006),
também dizem respeito aos alunos da EJA. Além dissse referir ao letramento como uma

proposta para se trabalhar a inclusdo, o docunexiplaca que:
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O projeto de letramento pode coadunar-se com aoptapde inclusdo digital e
social e atender a um propdsito educacional, passipilita o desenvolvimento do
senso de cidadania. O projeto prevé trabalhargaidigem (em lingua materna e em
linguas estrangeiras) desenvolvendo os modos aigditde ver, descrever, explicar
(OCEM, 2006, p.97).

Portanto aqui, mais uma vez, fica claro que esiemé&ontexto do qual ndo se pode
excluir a EJA, mas ao contrario, deve-se inclupklp fato de que “trabalhar a linguagem
(em lingua materna e em linguas estrangeiras) dalsendo os modos culturais de ver,
descrever, explicar” (p. 97) faz parte das metasda e qualquer modalidade de ensino que
se preocupe em garantir a educacdo basica aospexlizes e tenha entre suas metas a
formagao do aluno cidadao. Mais uma vez a ideiqueeo texto da OCEM pode ser aplicado

a EJA é reforcada, quando o mesmo expde o0 seguinte:

Essa proposta tem a ver com 0s objetivos da imzlysdis leva a compreensao e
conscientizacdo de que: 1) ha outras formas deupéade circulacéo da informacgéo
e do conhecimento, diferentes das tradicionais najilas na escola; 2) a

multimodalidade requer outras habilidades de lajtinterpretacdo e comunicacéo,
diferentes das tradicionais ensinadas na escola B¢cessidade da capacidade
critica se fortalece ndo apenas como ferramentelgdo daquilo que é util e de
interesse ao interlocutor, em meio a massa denmiio a qual passou a ser
exposto, mas também como ferramenta para a interagdsociedade, para a

participagdo na producdo da linguagem dessa sagedapara a construgéo de
sentidos dessa linguagem (OCEM, 2006, p.97).

Nesse ponto o0 ensino no Maranh&o ainda preegear, pois o texto do documento
que orienta o ensino médio na modalidade EJA nadestndo aponta diretamente para a
necessidade de um ensino por meio do letramentosEencontros de formacao continuada,
promovidos pela Secretaria de Educacao do est@ubgim ndo se discute o assunto.

Esse distanciamento entre os dois documentos {on@e@ o estadual) pode por em
xeque o discurso sobre educagédo inclusiva nasassdal rede publica estadual, porquanto
projetos pedagodgicos de letramento precisam se&s@amtados as discussfes acerca das
mudancas no ensino da rede publica deste estado.

A troca de experiéncias positivas constitui-se uUorana eficaz de compartilhar,
discutir e apontar caminhos para a inclusdo deseatica nos encontros de educadores do
estado. Outra forma seria a divulgacdo de trabalfitbpavés de congressos, seminarios ou
coloquios estaduais ou regionais, de autoria deeggores que ja desenvolvem projetos de
letramento na sua realidade de ensino.

Essa troca de experiéncias e a busca do conheoinsé@ot fundamentais para se

conseguir reverter crencas e realizar mudancascasdo do ensino de LI, o ideal é que o
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professor(a) comece por se fundamentar em obraspprdem para o ensino de LE em sala
de aula como uma realidade possivel. Ou naguetlas gbie trazem resultados de projetos de
pesquisas que vém dando certo quanto ao ensinb de L

Embora ainda sejam poucas obras, essa literatigi@,esomo se vé, por exemplo, em
trabalhos como Burmeister (2005); Micoli (2007)ahl&tter (2009). Outra forma de comecar
é ter em mente claramente qual deve ser o objétivaula de LE, tendo por base a realidade e
o perfil da sua turma. Assim, buscar respostas pssas questionamentos ja é um passo
promissor por parte do professor. Com uma fundaagént tedrica consistente, o professor
sera capaz de planejar melhor seus objetivos etmyaofissional, além de poder planejar
com mais seguranca os objetivos de ensino de unpatados seus alunos.

Quanto ao ensino da LI, Schlatter (2009) esclageeeo ensino de LE na escola deve:

tornar-se um espaco para reflexdo, autonomia ébdleras;do ao outro na busca por
uma compreenséo de sua propria realidade e de mpizagdo de sua participacdo
em préticas sociais onde a lingua estrangeirapékas de leitura e escrita sao
produtos culturais e simbdlicos valorizados. (2G092)

E quanto ao letramento em LI a autora, cujassodia referéncias para o ensino de LI
através de projetos de letramento, ao tratar dmsselata que:

Na pratica cotidiana de sala de aula, entendo m#farma de promover um ensino
gue vise ao letramento seja através de tarefaggpgidas com base na unidade
género do discursaisto é, situacdes de comunicacdo (cotidianasstituinionais)
com diferentes propdésitos e interlocutores, emrdetadas condi¢cdes de producdo
e recepcao (SCHLATTER, 2009, p.12).

Como se observa, Schlatter aponta os géneros darstis(sobre este assunto falarei
mais a frente)como um suporte pedagoégico atravégudbé possivel promover diferentes
situacdes de comunicacdo. No entanto, 0 que srvabé que na pratica dos professores,
ainda ha algumas barreiras que impedem nao s@o dkiavancar, mas o préprio professor.
A autora sugere propostas de letramento em LI &r pbe exemplos de leitura em LE
(SCHLATTER, 2009). Certamente este € um dos passtaninhos a ser trilhado, visto que
os alunos apresentam sérias restricdes em relagdeaalingua (e 0 mais grave deles € a
crenca na sua incapacidade de aprendé-la).

Assim, um trabalho que vise ao letramento de urpa@huscara meios para que esse
grupo, através do uso da linguagem, tenha noviaglesi e, assim, amplie sua capacidade de

acéo e de interacéo nas atividades do seu dia a dia
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Como o letramento diz respeito a capacidade datsuje se posicionar de forma
critica nas praticas sociais, € importante quesess@es ou atitudes sejam no sentido de que o
sujeito possa usufruir da sua cidadania, dentoveedo seu grupo social.

Também é importante que essas acfes ocorram de fgue possam orientar 0s
alunos no desempenho do seu papel social nasgdésranediante o uso da linguagem, sejam
essas formas de linguagem as comuns ao seu gruaguelas comuns a outros grupos, que
esses sujeitos precisem ou desejem acessar. $eraasar a linguagem para transitar em
diferentes grupos € uma das formas de exercicidddania.

O diferencial dos projetos de LE que alcancam séjetivos € a forma como seus
autores concebem o uso da linguagem e a forma osmprendizes podem se apropriar dela
por meio dos géneros discursivos. Sobre a linguagemmgéneros discursivos e a sua
importancia para a elaboracédo de propostas decedsitinguas a se¢do a seguir tratara dos

principais pontos concernentes a este assunto.

2.40 CONHECIMENTO ACERCA DA LINGUAGEM E DOS GENEROS SCURSIVOS
E SUAS IMPLICACOES PARA O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEA NA EJA

Pelo que se sabe, desde os primérdios da histarlauchanidade até o presente, o
homem, como ser pensante, faz uso da linguagem ip@@gir com seus semelhantes.
Quanto a forma como o homem apropria-se da lingnagese é um processo que tem sido
amplamente investigado e discutido. Mesmo assimgaaiha muitas perguntas a serem
respondidas sobre esse assunto.

Teorias baseadas no behaviorismo de Skinner dudgtedas fundamentaram o
ensino de linguas estrangeiras (SCARPA, 2006). Al&sso, serviram de base para aqueles
que procuravam compreender e explicar como a @iapgende a falar sua primeira lingua.

Hoje, ja se sabe que a linguagem esta relacionagecanismos internos do ser
humano, caracterizando-a como uma habilidade oxlada a “capacidade que apenas 0s
seres humanos possuem de se comunicar por mdigydeas”.

O posicionamento de Chomsky também favoreceu andebémento de concepcdes
como disposicdo inata e competéncia linguisticaeodpu origem a concepcao da Faculdade
da Linguagem.

A partir de entdo os questionamentos apontaramgaexcessidade de novos e mais
consistentes estudos acerca da linguagem humakRac#ldade da Linguagem passou a ser

entendida como a caracteristica mental que difexenbkomem de qualquer outro ser do reino
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animal. Assim, para entendé-la, entraram em ceng@i@scias Cognitivas. Acerca disso
Kennedy (2008, p. 129) afirma:

H4a, de fato, muitas evidéncias de que a linguagejam sma faculdade natural a
espécie humana. Pensemos, por exemplo, que, edaisé os casos patoldgicos
graves, todos os individuos humanos, de todas gs,r&m qualquer condicao
social, em todas as regides do planeta e em taltsnpos da historia foram e séo
capazes de manifestar, ao cabo de alguns anosddeevsem receber instrucao
explicita para tanto, uma competéncia linglisticaa —capacidade natural e
inconsciente de produzir e entender frases. E abtgne nenhum outro ser do
planeta, a ndo ser o préprio homem, é capaz dendomaturalmente um sistema de
linguagem tdo complexo como uma lingua natural,nmeapds muitos anos de
treinamento.

Como a manifestacdo verbal da linguagem ocorrengio da lingua falada ou escrita,
esta (a lingua) é uma forma de manifestacdo dadg®m que para ser concretizada necessita
de um periodo de exposicao a diversificadas fomeasontato do falante/ouvinte com essa
forma de manifestacdo (SCARPA, 2006). Essa caratiter da linguagem levou estudiosos a
definir lingua como “um sistema de signos vocaizatios como meios de comunicacéo
entre os membros de um grupo social ou de uma ddadsnlinguistica” ( MARTELOTTA,
2008, p. 16).

Assim, a linguagem caracteriza 0 homem como umacesg ao mesmo tempo o
diferencia de outras espécies, das primatas, pem@w. JA a lingua o caracteriza como
membro de um grupo ou de uma comunidade. Senda,assionhecimento e a habilidade de
se comunicar através de outras linguas, diferesiengua do seu grupo, asseguram ao
homem, enquanto ser social, o intercambio com swgraposmesmo que os interlocutores
necessitem usar uma lingua diferente da lingud@<upo de origem.

A concepcédo de lingua adotada neste estudo eatdoredda aos conceitos advindos
dos estudos de Bakhtin (1997; 2006) sobre a linguagmo acdo social e quanto a nocao de
discurso. Portanto, sob a perspectiva de que adigginfluenciada por ideologias e que
também as produz.

Vale observar que, embora a professora participdette estudo intencionasse
trabalhar o ensino de LI objetivando o uso socalinigua, a ideia de uso social da lingua, da
forma que ela pretendia trabalhar, ainda se liritaconceber a lingua em uso, apenas como
para dar conta de comunicar-se em diferentes dostex: situagcdes em que os interlocutores
costumam fazer trocas de turnos entre falante amt@u{como se fosse possivel um de cada
vez), desconsiderando assim, o carater da enunciacdN&do  havia, portanto, um

embasamento para o0 encaminhamento de atividades cqusideram a linguagem
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indissociavel do homem e, portanto, parte integrantonstituinte das esferas de acao social.
O falante/ouvinte ndo é passivo, mas responsivgoltcedo ou tarde, o que foi ouvido e
compreendido de modo ativo encontrara um eco nouis ou no comportamento
subsequente do ouvinte” (Bakhtin, 1997, p.290).

Talvez por isso se observe, durante as aulas geeaffin parte do projeto pedagdgico
de letramento, elaborado pela professora paraesendolvido com os seus alunos da EJA, e
também nas inquietudes da professora, uma fortecypacdo com o papel das habilidades
linguisticas. Porém os papéis dessas habilidadesnfee revelando durante as diversas
situagcOes de uso da linguagem pelos participansescencretizaram nos géneros discursivos
produzidos por eles, da forma que se espera densmoede LI que reconhegca que a
linguagem € subjetiva e € mediada pelo didlogodasepor isso, um constante processo de
interacdo e ndo um sistema que pode ser estudalddasdos sujeitos sociais. Isso remete a
ideia de enunciagdo. Quanto ao carater enunciatavdinguagem, Bakhtin apresenta a

seguinte reflexao:

Em toda enunciagdo, por mais insignificante que,S&nova-se sem cessar essa
sintese dialética viva entre o psiquico e o idaotjgentre a vida interior e a vida
exterior. Em todo ato de fala, a atividade mentdjetiva se dissolve no fato
objetivo da enunciacdo realizada, enquanto qudaanaaenunciada se subjetiva no
ato de descodificacdo que deve, cedo ou tardeppaowma codificacdo em forma
de réplica (Bakhtin, 2006, p. 66).

Assim, ao considerar a subjetividade da linguagemm ideologias dos diversos grupos
ou das diversas instituicdes sociais, o professdrEipassara a conceber o uso da linguagem
associada a realidade social, ou ao contexto delessa lingua pelos seus alunos e € nesse
contexto que se entende o papel da lingua. E egs® pe concretiza através dos géneros
discursivos.

Quanto ao uso da linguagem nas interacfes enf@&tos, Bazerman esclarece que:

O uso da linguagem se d& no ponto da interacie @strpessoas, onde nossos
motivos encontram os motivos dos outros com sefesedites sistemas deelf
perspectivas e motivagdes. O uso da linguagemesa#a sempre acarretam algum
desafio e crescimento juntamente com a ameaca rdsdades, a menos que a
comunicacao siga rumos tdo conhecidos e familiquestodos saibam exatamente
para onde as coisas estdo indo e se sintam cordsr& seguros. Por outro lado, a
comunicacéo e a atividade compartilhada séo reptitgpossibilidades de embate e
de propésitos, mal-entendidos e disjun¢des quedevarupturas ou redefinicdes da
situagdo (BAZERMAN, 2007, p. 114-115).
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Ja Faraco (2001), ao interpretar Bakthtin acemssal mesmo assunto, destaca o
carater intersubjetivo da linguagem. O autor réssalimportancia da visdo de Bakhtin para

0s estudos acerca da linguagem e destaca que:

E deste quadro geral, desta concepg¢éo da intecagdo evento fundamentalmente
socioaxiologico que emerge a concepgdo bakhtinidea linguagem como
heteroglossia, isto €, como um conjunto multipleeéerogéneo de vozes ou linguas
sociais (...), 0 continuo processo de encontrasserttontros, de aceitacdo e recusa,
de absorcdo e transmutacdo das vozes sociais mdéawndque ele designa de
heteroglossia dialogizada (FARACO, 2001, p.219).

Ainda segundo Faraco, a concepcao de interacdo comstitutiva e sustento da
condicdo humana, com base nas discussdes doss/lleséficos, fez com que as analises da
interagcdo passassem a ser entendidas ndo mais “oosmontro fortuito de monadas
autossuficientes que trocam mensagens sustentatasquoigo, mas como o0 encontro de
posicdes socioaxioldgicas”. Isso significa dizee gulinguagem se mantém viva através das
interacdes entre 0s sujeitos e s6 faz sentido guegldcionada a um dos ou aos diversos
contextos do agir humano.

Esses “encontros de posices socioaxioldgicastiedoritos por Koch (2008) como a
necessidade que o ser humano tem “de interagialsmte por meio do seu discurso”. Por
isso a autora descreve a linguagem como “formacée,aacdo sobre o mundo dotada de
intencionalidade, veiculadora de ideologia, car&dedo-se, portanto pela
argumentatividade.” (2008, p.15).

Portanto, a linguagem é indispensavel nas intesagdiee os seres humanos. E através
dela que acontecam as trocas de informacfes e pgiéncias entre 0s sujeitos, mas nao
somente isso, pois € também através dela que ossgepercebe e se posiciona como ser
social, portanto ideoldgico, diante do outro.

Ao aplicar essas concepcdes de lingua e de linguage ensino de uma LE no
contexto da EJAa tarefa de encontrar meios de apresentar umaalingposta pela escola ao
aluno gue esteve fora da sala de aula por um mergo@l ou superior a uma década, e ainda
fazer com que essa exposicao ocorra de forma nmeebdsaria acaba caindo nas maos do
professor.

Logo, esse profissional precisa ter habilidadea panceder de forma que o aluno, ao
lidar com textos em uma LE, encontre nessa lingu@ apcao a mais para conhecer o mundo
a sua volta. Aléem disso, esse aluno também preeistir-se seguro para interagir com as

diversas realidades desse mundo que, paradoxalmEnteezes parece tdo perto e sem
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fronteiras e outras vezes tao distante e com basreguase intransponiveis pelos alunos da
EJA. Por isso, a acdo do professor precisa comsitio somente 0 conteldo proposto no
material didatico, mas especialmente as formasatt@alhar esses contetudos. Quando se pensa
em projetos que objetivam o letramento de um détaahe grupo em LE, € indispensavel que
se tenha nocéo de qual seja o papel da linguagemopgrupo de aprendizes, seja através da
leitura ou da escrita.

Conforme sugere Schllater (2009) conhecer o papelirjuagem na vida dos
aprendizes é saber para que e como eles usam umaudpropria lingua. Essa € uma nogao
gue deve estar clara para quem vai elaborar uno glanensino de LE. Também importa
saber o que os participantes do grupo costumaendemo se posicionam diante do que leem,
se eles tém consciéncia do uso que podem fazesadae se conseguem perceber que
situacOes diferentes exigem que os textos sejarntossde formas diferentes.

Essas séo perguntas que nao podem ficar sem @spast quem pleiteia mudancgas

na sua pratica pedagoégica. Quem busca mudancasapceasiderar que:

Em uma sociedade que se modifica, afetada pelésdaarformas de producao de
textos e discursos difundidos por meio de distintédias, em um universo amplo e
complexo de praticas letradas, os sujeitos sdadaosta participar de diferentes
eventos e praticas de letramento. Dessa forma gasfisativas reconfiguracdes
guanto ao modo de producdo, acesso e compreensdextds integrantes das
diversas praticas discursivas tém requerido, potepdos sujeitos, determinadas
competéncias e/ou habilidades que lhes permitggromovam sua interagéo e,
consequentemente a participacdo nessas mesmamaP@APTISTA & NUNES,
2013, p.251).

Assim, pensar em um projeto de letramento que igbjet inclusdo social de alunos
adultos exige que o professor tenha clara a noggmder que tem a lingua escrita e, também
que este tenha habilidades para promover situadéegso da lingua que sejam de fato

significativas para os alunos a ponto de fazé-¢wsgber que:

A escrita pode servir para, mdtua e concomitantéenesrientar atengédo, alinhar
pensamentos, coordenar acgdes e fazer neglcios pesspas que ndo estdo
fisicamente co-presentes como também entre as gt@o eresentes. Essas
realizagBes sociais dependem do texto para indugmificados apropriados nas
mentes dos receptores, de forma que a escritarmgeanismos psicologicos pelos
quais construimos sentidos e nos alinhamos comoasuricacées de outros
(BAZERMAN 2007, p.15).

As realizacOes sociais abordadas em Bazerman YZ@f@dhtam para os géneros
discursivos, como também se percebe em Motta-RODS); Faraco (2009); Meurer, Bonini

e Hanks (2008) e Koch (2008) além de outros aut@egue se percebe nos estudos dos
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géneros discursivos é que a maioria dos trabalbssanarea tratam do assunto a partir dos
estudos de Bakhtin acerca da linguagem, porquasitgéoeros discursivos resultam das
diversas formas e finalidades de usos da linguagem.

Inicialmente surgiu a duavida quanto a nomenclatgéneros textuais ou géneros
discursivos. Como as duas nomenclaturas sdo uspdasalguns dos autores que
fundamentam este estudo, entdo neste estudo asalpas. Quanto as caracteristicas de um
texto, entendo que o texfmde se apresentar de diversas outras formascagabu nao
graficas. Entdo, o que caracteriza um texto ou @m texto, ndo é o local onde ele se

apresenta, mas o seu conteudo e o seu propoditie &te assunto Koch esclarece que:

Todo texto caracteriza-se pela textualidade (@s9it rede de relacdes que fazem
com que um texto seja um texto (e ndo simples somaale frases), revelando uma
conexao entre as intengdes, as ideias e as unillagessticas que o comp&em, por
meio do encadeamento de enunciados dentro do queshabelecido pela
enunciacdo (KOCH,2008, p.20).

Ora, se o texto se caracteriza por uma rede éeded que revela a conexado e a
interacdo entre as ideias, entdo devo pensar ém ¢emo todo e qualquer discurso que as
pessoas produzem quando utilizam a lingua paraagitecom outras. Quanto a discurso
Koch diz que:

Ao produzir um discurso, 0 homem se apropria dgulin ndo s6 com o fim de
veicular mensagens, mas, principalmente, com otiebjele atuar, de interagir
socialmente, instituindo-se como EU e constituindo, mesmo tempo, como
interlocutor, o outro, que é por sua vez constitutio préprio EU, por meio do jogo
de representacBes e de imagens reciprocas queetggree estabelecem (KOCH,
2008,p.19).

O discurso, segundo a autora, € estruturado pior gaeargumentacéo e se desenvolve
conforme as articulagbes argumentativas, que compige fatores basicos de coeréncia e
coesao textual. E sdo esses fatores (coeréncias@aoque sao invocados pelo EU ou pelo
outro ao se apropriar da lingua para interagiradoante.

Sobre esse mesmo assunto, Faraco (2009) dissertdOgargumento se assenta na

estrutura deeu moral que intui sua unicidade”. O autor tambéneols que:

O eu e ooutro sao, cada um, um universo de valores. O mesmo onunendo

correlacionado comigo ou com o outro, recebe valdiferentes, é determinado por
diferentes quadros axioldgicos. E essas diferes@asarquitetonicamente ativas, no
sentido de que sdo constitutivas dos nossos atdsigive de nossos enunciados): é
na contraposicdo de valores que os atos concretesatizam; é no plano dessa
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contraposigdo axiolégica (€ no plano da alteridgpdetanto) que cada um orienta
seus atos (FARACO, 2009, p.21-22).

Assim, no discurso tanto a posi¢cdo quanto a qoosiedo axioldgica caracterizam os
atos do falante/ouvinte e marcam a unicidadeed@ dooutro através das articulacdes
argumentativas descritas em Koch (2008). NessadseBakhtin (apud FARACO, 2009, p.
22) esclarece que:

Viver significa tomar uma posicdo axiolégica em aathomento, significa

posicionar-se em relacdo a valores. Vivemos e agirportanto, num mundo

saturado de valores, no interior do qual cada u mlwssos atos € um gesto
axiologicamente responsivo num processo incessacatinuo.

Os estudos de Bakhtin acerca da linguagemmo ja mencionaddém servido de
fundamentacdo para muitos dos trabalhos atuai€aackste assunto, mas particularmente
aqueles que se propdem discutir a lingua comocpr&bcial. E nesse contexto os géneros
discursivos estdo diretamente relacionados aglatles desempenhadas pelo homem no seu
fazer e ser cotidiano.

Marcuschi, ao tratar desse assunto, afirma qud ‘o e funcionamento significativo
da linguagem se da em textos e discursos produeidesebidos em situacées enunciativas
ligadas a dominios discursivos da vida cotidianaadizados em géneros que circulam na
sociedade”. O autor ressalta que “ndo é possizel fabservacbes nem andlises da linguagem
sem incorrer em algum tipo de imprecisao conceit{z4l08, p.22 e 23). Dessa forma esse
mesmo autor chama de géneros textuais, os textosam materializados em situacdes que

ele denomina de “situagdes comunicativas recorsériieacrescenta que:

Os géneros textuais sdo os textos que encontramosssa vida diaria e que
apresentam padrées sociocomunicativos caractedstidefinidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos #loss concretamente
realizados na integragdo de forcas historicasampdnstitucionais e técnicas
( MARCUSCHI, 2008, p.155).

Sobre esse mesmo assunto, 0 autor também ress@igaticularidades de tipo textual,
géneros textuais e dominios discursivos. Corrobtaccuschi (2008), pois o tipo textual esta
relacionado a uma espécie de construcao teodrigaidiefpela natureza linguistica de sua
composicao. Logo, é possivel nomear e enumerapas textuais, visto que 0s mesmos sao
designados por um conjunto limitado de categoriae gdo designadas pelo modo

predominante na sua estrutura ou no texto condegitdio, conforme o modo predominante



52

dessas categorias em um texto, os tipos textuaienpser enumerados ou descritos como:
narrativos, dissertativos, argumentativos, expassti descritivos e injuntivos.

Quanto ao dominio discursivo, o autor corrobormcepcao bakhtiniana ao admitir
que o “dominio discursivo constitui muito mais ussdera da atividade humana do que um
principio de classificacdo de textos e indica imgts discursivas” ( MARCUSCHI, 2008,
p.155). E nessa esfera das atividades humanasegerecentram os diversos discursos ou as
praticas discursivas como o discurso religioso,itipol juridico, jornalistico, esportivo,
meédico, educacional e tantos outros quanto sejapréias sociais de um grupo ou dos
diversos grupos em gue se organiza uma sociedade.

Assim, nas praticas discursivas é possivel ideatibs mais diversos géneros textuais
ou géneros discursivos. No discurso religioso, gamplo, podem estar géneros como a
oracao, 0 serméo ou pregacao, a doutrina, a bphkl,@acarta de mudanca de membro. Ja no
discurso esportivo podem aparecer géneros constaadie convocagao dos jogadores para um
campeonato ou para uma Unica partida, a suma enpttb juiz no final de um jogo de
futebol, os hinos das torcidas, dentre outrosyrsejas escritos ou orais.

Marcuschi (2008, p. 155,156) lembra que desde mfiee se conceba os géneros
textuais como modelos estanques, nem como essutig@as, mas sim como entidades
dindmicas, o estudo deles “é uma fértil area imdeinplinar, com atencdo especial para o
funcionamento da lingua e para as atividades aistersociais”.

Para Charaudeau os géneros servem para variadefueg dentre elas, destaca que
servem para determinar as situacfes de comunic&ie. seu ponto de vista reforca o
conceito de géneros discursivos provenientes dapeetiva bakhtiniana.  Segundo
Charaudeau os géneros:

resultam da maneira como uma sociedade estrusttucionalmente, a pratica
social em grandes setores de atividade como diga)io ‘religioso’, o ‘juridico’, o
‘cientifico’, o ‘educativo’, etc. E um ponto de tassocio-comunicacional que parte
das condicbes sociais de producdo e define os G£@epartir da sua ancoragem
social. Dentro desta perspectiva, esta a ‘natuteraunicacional’ da troca verbal,
segundo na linha de Bakhtin (1984): uma, natuespontanea (‘géneros
primeiros’), outra construida, institucionalizadgéferos segundos’) (Charaudeau,
2010, p. 2).

Assim, sabendo que os géneros discursivos fazeme pa cotidiano dos seres
humanos, ai se inserem também os alunos da EJAyramalguns desses alunos ainda nao

tenham despertado para este fato, faz-se necepsanmver atividades que fagcam com que
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esse alunado possa fazer uso dos géneros disaupEv® a sua acao e interagdo, tanto com
pessoas do(s) seu(s) grupo(s) de convivio, contutiles grupos.

Para o professor o desafio, no entanto é€: comoidairar os alunos com os diferentes
géneros discursivos em LI, visto que esses aluppssentam um historico de uma relagéo
conturbada com a leitura e a escrita, tanto ndisgaa mae quanto na LE?

Conturbacdo essa que é decorrente de diversogdatoas especialmente aqueles que sao
particulares ao aprendiz adulto e as proprias tefaticas da modalidade de ensino EJA.

Levar em consideracdo os géneros discursivos @udazpm parte da vida do seu
alunado, para que, a partir desses géneros, se sitisacoes ou possibilidades de insergéo de
outros que se facam necessarios, pode represemfgonto de partida para o professor.

Comecar pelos géneros que sao familiares aos sakin@lorizar seu conhecimento
prévio. Quanto a insercao de novos géneros, isse poorrer, naturalmente, a medida que o
aluno perceba que ele, como sujeito, precisa fa®ide uma lingua para atuar dentro de um
grupo. E, conforme seja sua capacidade de usaliegaa, ele podera nao s6 elaborar o seu
proprio discurso, mas argumentar e contra argumentiscurso do outro, seja esse outro
pertencente ao seu grupo ou a outro grupo.

Cabe, entéo, ao professor, como agente de lettaptena sensibilidade para perceber
por onde e como comecar, sem desconsiderar ossoscdos quais dispde, ao contrério,
precisa valorizar tais recursos e utiliza-los danfp mais produtiva possivel, a fim de que o
aluno consiga de fato fazer uso da linguagem pawadssenvolvimento como ser social e
para se relacionar com outras pessoas.

No contexto deste estudo, o livro didatico de Llud dos recursos didéaticos
disponiveis, tanto ao professor quanto aos aluBasbora o livro didatico, usado pelos
participantes deste estudo, ndo seja especifieddamas sim do Ensino Médio regular, esse
foi adaptado para a EJA, devido ao propoésito dacsateudo. Nao esquecendo, porém que a
ideia deste estudo ndo é apontar um material olivindidatico perfeito para a EJA, mas
sim apresentar possibilidades de uso e valorizdgamaterial disponivel aos docentes e aos
discentes da modalidade de ensino EJA, para sarchedetramento em LI.

Problemas envolvendo o uso e o ndo uso do liwlatido de LI na escola publica
brasileira tém gerado longas discussdes sobreumtasdNessas discussdes, o livro didatico
ora figura como herdi, ora como vildo. Assim, eSteim assunto que ainda precisa ser
discutido, pois em se tratando do material didadied.l, para alunos da EJA, existem pontos
que precisam ser repensados. Portanto na secaimteegioordo algumas das questbes que

considero fundamental sobre o livro didatico eam#&®ldos de LI, no contexto da EJA.
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2.5 A EJA E O MATERIAL DIDATICO DE LI

No contexto da escola pesquisada, a EJA ndo disigdeim material didatico
especifico. Por isso, tanto o livro didatico degubnto os livros das outras disciplinas que séo
usados pelos alunos, sdo do Ensino Médio regulesnm assim, o livro € o principal recurso
didatico que a escola do contexto desta pesquésacaef em quantidade suficiente a todos os
alunos. Portanto o contato desses alunos com wlifésre géneros textuais ocorre
principalmente por meio do livro didatico. Logoredacionamento dos alunos com a LI se da,
principalmente, por meio da leitura dos textos sgiencontram nos livros didaticos.

Sabendo da importancia das habilidades de le#tuda escrita para a inclusdo social
dos alunos da EJA, cabe entdo ao professor plaagjadades que mediante a utilizacéo do
material disponivel, possam desenvolver as hald#isidinguisticas dos seus alunos. Isso néo
significa que descarto ou que desconsidero a ir@pcid das habilidades de falar e de ouvir
no processo de aprendizagem de uma LE.

N&o restam duvidas de que a oralidade é um compmnedispensavel dentre as
quatro habilidades linguisticas. Por isso, o endiessa habilidade ndo pode e ndo deve ser
negado ao aluno da EJA. Desta forma, no planejanaantieitura dos géneros discursivos,
que estdo o livro do aluno, o professor deve incluumentos que contemplem também a
oralidade e, ndo somente a leitura e escrita.

No entanto, essa é uma situacdo em que devenorsgderadas as caracteristicas da
modalidade e as necessidades de adaptacdo, deaimatterquestéo, as necessidades de uso
da linguagem pelos aprendizes da referida modalid#el ensino. Pois agir de forma
consciente em relacdo ao contexto de agcédo € urdeydiferencial para que de fato se tenha
um ensino de LI voltado para a inclusédo socialagmendizes.

Quanto as caracteristicas da EJA, o paragrafo udaartigo 5° da Resolucao
CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000, ressalta paascularidades pautadas no perfil do
aluno dessa modalidade.

Como modalidade destas etapas da Educacdo Basimkentdade propria da
Educacédo de Jovens e Adultos considerara as sitsilags perfis dos estudantes, as
faixas etarias e se pautard pelos principios deidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagés diretrizes curriculares
nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdégiqmip, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuigdo especifica @mmponentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitario de formagaoestabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito a egiiaa
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Assim, essa resolucdo aponta o carater social da HMas, como ja foi discutido
antes, na pratica ndo é bem isso 0 que aconteteapBJA, em algumas localidades do
territdrio nacional, inclusive na cidade de Imperaho Maranhdo, tem demonstrado uma
preocupacao prioritaria com a capacitacdo dos al@mguanto mao de obra e ndo como
pessoas criticas e capazes de agir a favor dopegusos interesses, em diferentes contextos
de uso da sua lingua ou de uma segunda lingua.

Logo, para que ocorra a “apropriacdo e contextagdia das diretrizes curriculares
nacionais”, como advoga a resolucéo, € precisohqjee condicbes para que os envolvidos
possam apropriar-se dos recursos propostos pelelmpeédagogico dessa modalidade de
ensino. Portanto, é muito provavel que a faltamiematerial didatico especifico para a EJA,
reflita na qualidade do ensino de LI e dificulteliatribuicdo dos componentes curriculares
especificos dessa modalidade.

N&o havendo essa preocupacdo com um material Bspecadequado a modalidade,
na maioria das vezes, o planejamento dos conte@daser trabalhados fica sob a
responsabilidade exclusiva do professor. Em mutsos o professor, mesmo tendo boa
vontade, nem sempre, tem formacdo especifica plataorar atividades ou unidades
pedagodgicas, com base em contetdos que considagediférencas dos alunos e se pautem
nos principios de equidade, diferenca e proporticede na apropriacdo e contextualizacdo
das diretrizes curriculares nacionais”, como exp&esolucdo CNE/CEB N° 1 de 2000.

Entdo, como assegurar a equidade ao aluno da EaMeatda “distribuicdo especifica
dos componentes curriculares™ Ou ainda, quais oosrdes curriculares poderiam
“propiciar um patamar igualitario de formacéo etabslecer a igualdade de direitos e de
oportunidades face ao direito a educacédo”? Asstoricamente, retomo a pergunta anterior:
guem seria 0 responsavel para garantir ao alurteJ8aos direitos a educacédo e a tudo que
ela representa para vida de uma pessoa que pretesidzr sua cidadania?

Este € um cenério onde a atuacdo do professorqedao desempenhar seu papel,
esse profissional tenha em mente as reais podsibds de uso da linguagem quanto a
articulacéo da leitura e da escrita por parte derajiz da modalidade EJA e quais outras
possibilidades de uso da linguagem podem ser delseas a partir daquelas de que o
aprendiz ja dispbe. Também exige que, quanto a ridpma da linguagem para o
desenvolvimento do individuo como ser social, dgssor saiba que:

O desenvolvimento da linguagem esta intrinsicamiégdelo ao desenvolvimento do
individuo como ser social, aos seus relacionameata®operacdo com outras
pessoas, aos seus sentimentos de seguranca eadssiéd totalidade de suas
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emocgOes, a sua proximidade e distanciamento engarelaos outros e a sua
consciéncia de si e dos outros. Qualquer abordaglguada da escrita percebera
esses fatores operando em todos os textos quere&se ou lemos (BAZERMAN,
2007, p.110).

Bazerman ainda acrescenta que ha uma necessidasie ebnhecer os fatores que
entram em operagao para se entender os diversssdgptextos. E recomenda que se leve em
conta o papel da linguagem na formacao do eu. Segorautor, a linguagem molda a face
que o individuo apresenta ao mundo e também énsépel pela formacéo do eu interior que
busca variadas formas de interacdo com o outro.

Ao planejar a utilizagdo de um texto com seuscaduie professor precisa ter claro
guais sejam seus objetivos para o ensino de deimdos contelddos. Assim o texto seria
apenas um ponto de partida para que o aluno aEn@bjetivos de aprendizagem, atraves da
mediacdo do professor. Quando o professor focabua objetivos de ensino em relacdo ao
uso da linguagem, fica mais facil observar atralass atividades propostas o0 modo como 0s
alunos se relacionam com o0 que leem e com o0 quevest € em que medida esse
relacionamento com a leitura e a escrita poderalssado.

Quando os alunos sao orientados a agir criticaar@mt meio da leitura e da escrita, a
aprendizagem de determinados conteudos passaigrtiéicado para eles. O ato de escrever,
por exemplo, passa a ser encarado como uma haleilgflee muitas pessoas precisam ter para
gue sua vontade seja respeitada em vez de seesimgiite uma tarefa ardua e infrutifera.

Infrutifera porque, a maioria das vezes, o0 atoederever na escola tem sido
relacionado, quase que exclusivamente, a elabodgEdextos para a aquisicdo de uma nota
em producao textual. Assim, apd0s receber uma n@kativa, o texto perde o valor tanto
para o aluno, que o produziu, quanto para o profegse 0 exigiu. Portanto, ao lidar com a
escritura de um texto, € preciso que quem o pratiizua valor ao texto produzido.

Quanto ao assunto Bazerman conclui que:

Essas questdes sdo cruciais para todo o ensinscdtagpois aprender a escrever
significa aprender a assumir uma presenca ousadaundo e entrar em complexas
e sofisticadas relagdes com os outros, quer sej@vesndo relatérios contabeis,
saudacdes diplomaticas, matérias jornalisticas etudes socioldgicos. O
desenvolvimento dos alunos como escritores é pelonge questdes de identidade,
afeto, alegria, e de definicdo do seu lugar no myB&AZERMAN, 2007, p.110).

Assim, o professor precisa estar ciente e sakeeqibora enfrente dificuldades nesse
processo, 0s objetivos focalizados pelo professecigam ser esclarecidos aos alunos. E

esses alunos também devem focalizar seus projesvos de aprendizagem. Essa atitude é
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um caminho para que os objetivos dos envolvidopronoesso de ensino e de aprendizagem
de LI sejam alcancados.

Dessa forma, para que se desenvolva um trabakwige ao letramento em LI dos
alunos da EJA, usando os textos que se encontraauni/ro didatico, é preciso envolvé-los
em atividades que os faga perceber as reais mmadss de usos da leitura e da escrita para a
concretizacao das diversas agdes da sua vida.

A problematica do material didatico € apenas unsaddaersas outras dificuldades que
acompanham o processo de ensino de LI na EJA. T@onwn problema, porque esse
material didatico, quando existe, pode ser inad#mua modalidade de ensino. Por isso,
guando o professor ndo consegue relacionar oslmode realidade e as necessidades dos
seus alunos ou quando ndo consegue selecionantegidos de acordo com os objetivos de
cada situacao de aprendizagem, o seu trabalho korosada EJA em torno de um livro
didatico, estara fadado ao ensino de traducéemgegormas sem sentido para os alunos.

Por outro lado, um trabalho docente voltado mamnsino de linguas e que tenha
dentre seus objetivos a inclusdo social dos sewsndiges nao pode se pautar nas
dificuldades que cercam o contexto de tais apresdimas deve sim priorizar a investigacao
cientifica, por parte do educador, para que, asral@s subsidios tedricos adequados, os
envolvidos consigam chegar aos resultados positivos

Os resultados positivos, na area do ensino dejudndo alcancados, precisam ser
compartilhados para que somados aos poucos erstaqnie ja foram publicados, possam
enfraquecer as crencas que se estabeleceram,gmdos anos, acerca do ensino de LI nas
escolas.

Como ja mencionei antes, a vasta divulgacdo deltaelos negativos colocou em
situacdo de descrédito a aprendizagem da LI nextntla sala de aula convencional, bem
como, também vem colocando em xeque o trabalhorafegsor dessa lingua. Assim, a LI
como disciplina do curriculo escolar da Educacgasidd@muitas vezes ndo recebe a mesma
credibilidade que outras disciplinas. Esse desttrésk repete tanto nas escolas publicas
guanto nas particulares.

E claro que as dificuldades ndo podem simplesnsartegnoradas, pois elas sdo reais
e incomodam. E, bem as conhec¢o nos diversos costeet ensino: das escolas publicas e
particulares nos turnos matutino, vespertino e motuno ensino fundamental e médio, em
escolas do centro e da periferia da cidade, noocdesgraduacdo em Letras/Portugués e
Inglés, e agora, mais recentemente (desde 201BJAa nos cursos livres ou institutos de

idiomas, onde atuei por mais de dez anos comogsoifa de LI.
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Sei que, as vezes, essas dificuldades fazem pooéss recém-graduados
desacreditarem nas teorias estudadas no Curso ttes.L.& ao desacreditarem nas
possibilidades de mudancas, terminam abracandoeagsas ja existentes acerca do ensino
dessa lingua. Crencas essas que, pelo contextal slaciatualidade, ja& deveriam ter sido
superadas.

Ao que parece a superacdo dessas crencgas estanata a uma tomada de atitude do
professor. Novos caminhos que podem levar a muddessa situacao, ja existem. E eles,
felizmente, cada dia vém apontando, com mais frezjag trilhas a serem seguidas, por
aqueles que procuram mudancas no ensino de LE, serpbserva em: Burmeister (2005);
Kleiman (2007, 2008, 2009); Fernandez e Calle@f99); Holden (2009); Schlatter ( 2009);
Prado (2011) Magalhdes (2012) e Schlatter e G4&H2). Nenhum desses autores em seus
trabalhos desconsidera as dificuldades e a congglé&i do ensino de LE. Porém a maioria
deles aponta, por meio de trabalhos que envolvergéasros discursivos e pretendem o
letramento dos envolvidos, possibilidades reaisad&abalhar o ensino de LI, em contextos
diversos e em situa¢cOes adversas com resultaduficgiivos tanto para o professor quanto
para o aprendiz.

Felizmente, hoje, ja se percebem indicios de gueeaquisas na area da Linguistica
Aplicada (LA), que investigam meios que possamajudprofessor a lidar de forma positiva
com a complexidade do ensino e da aprendizagenEdéEn se intensificado. Com isso ha
de se esperar que haja um aumento na publicacdexpkeriéncias positivas e como
consequéncia uma reducdo na publicacdo de pesogisasse limitam a descrever as
dificuldades ou repetir o histdrico conturbado dsieo de LI nas escolas brasileiras.

E fundamental que o professor entenda que a caidatie e as dificuldades que
permeiam o ensino de linguas ndo vao desapareaiamtes a aplicacdo de uma “receita
pronta” ou de “métodos milagreiros”, como lembrda@e(2009), mas, simplesmente, serao
modificadas, dando vasao a outros problemas, dates do atual contexto socioecondémico
e histérico que permeia a realidade do aluno. Gordaexpde Celani (2009, p.41):

Hoje, atuamos em uma era que 0s especialistas ahdm@ds-método. Falamos em
principios e em diferentes possibilidades de impletlos. De certo modo, para a
guestao da formacao docente, isso complica a &itygg que € muito mais facil

pegar uma receita e aplica-la. Agora, dependemosnddise do professor em

relacdo ao que fazer diante da realidade em qéie esteridos seus alunos.
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A autora, com vasta experiéncia no campo da LA, eemsos de formacao de
professores de LI e na area das pesquisas quevenva ensino dessa lingua no Brasil,

aponta para a percepcao dessas mudancas ao leunrar

Antes, o foco estava no ensino de linguas em gie,Hoconceito de linguistica

aplicada, guarda-chuva do curso que ajudei a crianuito mais amplo. Naquele

tempo, a preocupacgdo era 0 que e como ensinar.idajetras perguntas: para que
criancas e jovens precisam do Inglés? Por que ebtecéssario no curriculo?

(CELANI, 2009, p. 41)

Essa preocupacédo atual, seguida das perguntasadasmior Celani, devem ser um
dos motivos que torne a formacdo continuada neeicardocenteindispenséavel, pois a
complexidade do ensino de linguas, a medida quecdificam os modos de interagdes
sociais dos sujeitos aprendizes, evoca novas fodmaggumentacao da linguagem, que séo
usadas nas interacfes desses sujeitos. Com isseqgu@ntemente novos géneros discursivos
tornam-se necessarios para satisfazer as necessidachcdo e de interacdo dos sujeitos no
grupo do qual fazem parte, bem como para aproximaélé outros grupos.

Ao versar sobre a complexidade que envolve o ensiro aprendizagem de uma

segunda lingua Leffa (2009, p. 26) destaca que:

Se, tradicionalmente, ja tinhamos dificuldade erpliear a aprendizagem da L2
dentro de um contexto em que a aprendizagem, anosede artefatos culturais,
resumia-se ao uso da lousa e do livro didaticee bsga dificuldade aumentou varias
vezes, ndo sO pela inser¢do de inimeros outrofatadena vida do aluno, mas
também pelas novas interacdes que esses mesmdatoartpotencializam. A
competéncia minima de um professor de L2 atualmprgeisa ir muito além da
capacidade de responder as perguntas feitas pedadidatico. E preciso considerar
o impacto do computador, da Internet, e de seusadkrs como os blogs, redes
sociais, MP3, podcasts, iPods, etc.

E nessa realidade, de novas tecnologias e novasiaesque o material didatico
destinado ao ensino de LI precisa ser contextuhlizzela escola e pelo professor dessa
lingua. Além disso, superar os desafios e contrilboim experiéncias, ratificadas por
caminhos que apontam para os letramentos ou par deepesquisa cientifica na area do
ensino de linguas, deve ser a busca constantetespor pesquisador.

No proximo capitulo e nas se¢fes em que ele sdedigbordo o contexto de ensino
de uma turma de alunos de EJA e a metodologia itieagiio do material didatico nessa

turma, durante a pesquisa de campo.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo apresento as concepcdes metodasdogice respaldaram a realizacéo
da pesquisa de campo e esclareco as razfes quevamranh a optar pela pesquisa- acao
participativa (CRESWELL, 2010), bem como, descreMocal e o contexto onde a pesquisa
de campo foi realizada.

Ao descrever tocusda pesquisa de campo pretendo com isso estabalaearelacao
com outrodoci, no que diz respeito as possiveis semelhancas doousdeste estudo, para
que assim, outros colegas professores/leitores rpodeelacionar as semelhancas e as
diferencas do contexto da sua realidade de tralzalimoo contexto deste estudo. E, feita essa
relacdo, os colegas professores decidirdo entdoquaée ponto as acbOes e atividades
desenvolvidas pelos participantes do contexto destiedo podem ser aplicadas em outros
contextos de ensino médio na modalidade EJA.

Assim, nas proximas sec¢fes descrevo, respectitapeiconcepcao metodologica, o
contexto da pesquisa de campo, o perfil dos ppaintes, as técnicas utilizadas paggeacao

dos dados e as etapas da pesquisa.

3.1 CONCEPCAO METODOLOGICA

Este estudo € uma pesquisa-acao qualitativa por ‘6 um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou os @gugiribuem a um problema social ou
humano” Creswell (2010, p.26). Nela se considergréocesso ensino aprendizagem de uma
LE pelos alunos adultos de uma turma de Ensino &/daimodalidade EJA.

Os procedimentos, 0s instrumentos e as estratéiggas como as abordagens ou
concepcoes filosoficas para a geracédo dos dadsmhdamentam em tedricos como Creswell
(2010), Flick (2009) e Silverman (2009). A escotlzapesquisa-acdo e do método qualitativo
para o desenvolvimento desta pesquisa foi motiyauheipalmente pelas caracteristicas da
metodologia que envolve esse tipo de pesquisa, temo pelo papel que o método
qualitativo me possibilitaria desempenhar, comoqpesdora, no contexto do grupo
pesquisado e ainda pela flexibilidade que estedgpmétodo permite ao processo de pesquisa
(CRESWELL, 2010, p. 208 — 211).

A pesquisa-acao, para o contexto deste estudecgaame a mais apropriada, pois ela
oferece possibilidades, que considerei fundameptai o contexto deste estudo. Poder obter

os dados de forma interativa, € um diferencial dpep do pesquisador na pesquisa-agao.
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Outro diferencial da pesquisa-acdo, que pode saetajgso para 0s participantes ou
colaboradores, é justamente as acdes intervengwaspodem ser feitas pelo pesquisador,
mediante a identificacdo do problema. Portantesgpisa-acado nas diversas areas de ensino
traz vantagens tanto para o pesquisador, que asglis conhecimentos sobre o problema,
quanto para o grupo pesquisado, que pode ser biwefimediante as agdes interventivas do
pesquisador.

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa de campo se deu a partir de um prpgdagdgico de letramento em LI
que foi desenvolvido em uma turma de EJA, nas diEpemnas de uma escola situada em
Imperatriz, cidade que fica no interior do estaddviiranhéo.

Devido as condi¢cdes favoraveis dessa cidade pavalaates como agricultura,
pecuaria e industria madeireira, além do coménzioaalista e varejista, ela esta entre as trés
maiores do estado, tanto pelo seu desenvolvimaaodeico quanto pelo tamanho da sua
populacdo. A populacdo é bastante diversificadés peus habitantes vém de diferentes
regibes do pais. Seu crescimento foi intensificammcipalmente nas décadas de 1970 e
1980, quando atraiu migrantes de diversas regidgmis, formando assim uma comunidade
com uma vasta diversidade cultural, em geral,qulstica e culinaria, e particular.

Na area da educacao a cidade, atualmente, termsitiicdes de ensino superior, na
modalidade presencial, das quais trés sdo pubécasco particulares. H4 um polo da
Universidade Aberta do Brasil (UABAS diversos polos de ensino a distancia, vinculados
instituicdes particulares de outros estados.

Quanto a EJA, na cidade, esta modalidade poss@entro de Educacéo de Jovens e
Adultos (CEJA), exclusivo para a modalidade. Aléassk centro, a EJA também é ofertada
em algumas escolas da Rede Publica Estadual decEasem algumas escolas da rede
privada. Quanto a escola onde a pesquisa foi ael#jzsédo ofertadas vagas para a 12 e para a
22 Etapas do Ensino Médio, nos trés turnos.

Essa escola esta localizada em um bairro bem podamcentro da cidade e atende a
alunos jovens, adultos e idosos oriundos de difesdmairros e de cidades circunvizinhas.

O seu quadro de funcionarios € formado por 24 psofes em atividade de sala de
aula, 01 diretor adjunto, 03 coordenadoras pedagégidas quais duas sdo professoras

exercendo a funcédo de coordenadoras e 03 secsetpdeem s6 uma das secretarias tem
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portaria para a funcédo, sendo as demais professprasestdo exercendo a funcédo de
secretérias.

A escola também tem 03 atendentes na bibliotecabém professoras, que por
estarem em processo de aposentadoria foram deagypath Unidade Regional de Educacéo
para a funcdo de bibliotecarias. Para exercer #88g0, segundo uma das professoras
informou, em conversa informal, passaram por casgreparacdo ofertado pela prépria
Unidade Regional de Educacéo.

Em 2013, periodo de realizacdo da pesquisa de ¢amporpo discente do turno
matutino da escola estava composto por duas tudeasimeira etapa e uma de segunda,
perfazendo o total de trés turmas. Nesse mesmaodoeai escola matriculou 509 (quinhentos
e nove) alunos que foram distribuidos nos tréogjroonforme mostra o Quadro 1.

No quadro abaixo, as informacdes sobre idade ergéiws alunos sdo fornecidas
apenas sobre os alunos do turno matutino, quespamee ao turno frequentado pela turma
dos participantes deste estudo.

Quadro 1 — Quadro de matricula do ano letivo d&8201

QUADRO DE MATRICULA DE | N° DE ALUNOS | IDADE GENERO

2013

12 Etapa — matutino 89 18 a 29 M(50)F (28)
30a59 M(O)F(10)
Acimade 60 |[M(01)F(0)

22 Etapa — matutino 30 18 a 29 M(07) F(13)
30a59 M(01) F(09)

Total do turno matutino 119 alunos

12 Etapa vespertino 63

22 Etapa vespertino 26

Total do turno vespertino 89

12 Etapa noturno 210

22 Etapa noturno 91

Total do turno noturno 301

Total do ano letivo 509

Fonte — Pesquisa de Campo (2013)
Vale informar que o principal critério da escolarg a distribuicdo dos alunos por

turno baseia-se na opcdo que cada aluno faz aarproessa escola para cursar o Ensino
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Médio na modalidade EJAomo se pode observar, a procura por essa modaliadnsino
€ bem maior no turno noturno que nos outros dois.

Quanto ao espaco fisico e aos recursos para gamvdgi alunos 0 acesso ao
conhecimento, a escola possui sete salas de auldahoratério de informatica com 10
computadores, dos quais somente oito estdo funailon@odos conectados a Internet, porém
a mesma oscila frequentemente), 01 projetor mutanéom PC integrado, para ser usado
pelos 24 professores dos trés turnos e uma bibéiote

Na biblioteca os livros estéo distribuidos em Ordes apenas. Dentre esses livros
cerca de 20 titulos fazem parte do acervo Progfdational Biblioteca da Escola (PNBE),
com titulos que comtemplam as diversas areas de@oenbodos eles estdo atualizados
conforme o Acordo Ortografico da Lingua Portugueisd 990.

No segundo semestre de 2013, o acervo da bibliotecabeu 04 colecbes de
dicionarios da Lingua Portuguesa. A saber: Dicion@ontemporaneo da Lingua Portuguesa,
Dicionario Unesp do Portugués, Dicionario Houaissn€so e o Dicionario da Lingua
Portuguesa Ivanildo Bechara. Todos estes titutmgoome a descricdo de Krieger (2005) se
enquadram nos tipos 3 e 4, pelo o numero de verlgetenimero de entradas que cada um
informa na sua capa.

Krieger, ressalta a importancia do olhar criticoho@a de selecionar um dicionério
para fazer parte de um plano de ensino. Quanfmfogiia dos dicionarios, a autora informa
que ha critérios para se classificar os dicionanus isso eles ndo sédo todos iguais como

muitos educadores e usuarios pensam. Conformedteegsautora:

Dicionarios ndo séo todos iguais O olhar criticbrecos dicionarios costuma ser
raro, ndo somente pela falta de formac&do docentelegivografia e auséncia
generalizada de tradicdo dessa critica em nosso, m&s também por que a
sociedade costuma compreender que os dicionariingie sao todos iguais, uma
vez que o objetivo € sempre 0 mesmo: O registréersé&tico e ordenado
alfabeticamente do Iéxico de um sistema lingligtK&®IEGER, 2005, p. 103).

Segundo a mesma autora o0s critérios de escolhandedicionario devem ser
orientados pelos objetivos de uso do mesmo. Assiiigere trés critérios basicos que podem

orientar o professor sobre a escolha de um didmngue sao:

a proposta lexicografica da obra em analise, sudialnlidade e adequacgdo ao
projeto de ensino que busca desenvolver. Este ¢iroeato avaliativo, centrado
tanto na inter-relacdo com o plano docente, quaatonfiabilidade e pertinéncia da
obra, deve ocorrer sempre, tal como o docente isake®s livros didaticos que
considera qualificados para a melhor aprendizagensedis alunos ( KRIEGER,
2005, p.107).
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Dentre outros critérios que devem ser observadasoalha de um dicionario esta o
namero de entradas que ele apresenta para uma npesavea. Estes critérios, no entanto
estdo relacionados aos objetivos de uso pretenididiicionario.

Quanto ao acervo da biblioteca da escola, valealtassque até ao momento da
pesquisa nao havia recebido um unico titulo dé’bftanto, seu acervo atual permanece com
apenas quatorze unidades de dicionarios de ingl§s,classificacao, tipoldgica estd muito
aguém das caracteristicas ressaltadas por Krigg@b) e das exigéncias do MEC, tanto pelo
namero de verbetes, quanto pelo nimero de ent@da®la sua proposta lexicogréafica. O
Unico dicionério disponivel na biblioteca da escda contexto pesquisado, é o Mini
Dicionario Pratico, distribuido pela Difusdo Cuélido Livro(DCL) que € um dicionario

bilingue, editado em 2010. Quanto aos mini digimseKrieger destaca que:

Apesar de préticas, as versdes sintéticas nem eesipras melhores para um uso
didatico. O conjunto de informacdes pode ser lidufamas os dados existentes
necessitam ser qualitativos, correspondendo a wequada representatividade do
[éxico e uma correta descricdo da lingua, para a@udécionario escolhido seja
confiavel. ( KRIEGER, 2005, p.103)

Quanto ao espaco fisico da biblioteca este, alésedar de espaco para pesquisa e
leitura, também é usado como sala de arquivo esiteppara os livros didaticos néo
distribuidos aos alunos durante o ano letigsses livros foram enviados a escola pelo
Governo Federal como parte do projeto do Planodwatido Livro Didatico, mas alguns dos
titulos recebidos pela escol@@o foram adotados pelos professores para que nfosse
distribuidos aos alunoBessa forma, além de trés mesas, com seis cadaitasa biblioteca
também comporta trés armarios do modelo arquivenéeoas de livros empilhados no chéo,
proximo as paredes.

Dentre os livros enviados a escola, porém nao ddstpelo professor responsavel
pela disciplina na escola, estdo as colecdes faspdlos trés volumes de inglés. Na escola
somente os alunos do turno matutino fazem usovdo die inglés. Neste caso, as turmas de
primeira etapa utilizam o volume 1 enquanto a tudassegunda etapa usa o volume 2 da
colecéo, ficando, portanto, o volume 3 sem nenhufiizacao na escola.

O motivo para a ndo adocéo do livro de LI pelogasutiois professores dos turnos
vespertino e noturno, segundo os mesmos justifitageo nivel da abordagem dos conteudos
dos livros da colecdo que, segundo os profess@esuito dificil para os alunos da

modalidade EJA. Entdo, como chegou uma remessards Em 2012 e outra em 2013, o
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acumulo de exemplares dobrou de um ano para o euwrespaco da biblioteca est4 cada vez
menor para a circulagao dos alunos.

Assim, a escola dispde de um livro didatico quemmerdo sendo especifico da EJA
pode ser adaptado, porém a maioria dos profeseére® faz, pois preferem trabalhar com
outros recursos como caderno dos alunos, pincelbdrq para anotagdes dos assuntos, que
consideram mais simples e de mais facil compreepaé os alunos. Assim, prevalecem as
lista de vocabulario e alguns tépicos gramaticais.

Dessa forma, tocusda pesquisa de campo néo é muito diferente desoediolas da
cidade ou mesmo de outras localidades do paised,aévprincipal diferenca possa estar na
forma como o professor de diferentes contextosjeestisposto a lidar com o nivel de
conhecimento que os alunos, desses diversos cositgxecisam ter para interagir por meio
de uma segunda lingua.

Assim, passo a descricdo do perfil desses pantitgpa que precisaram usar seu

conhecimento em lingua para podgeragir no contexto e rlocusdescritos.

3.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa teve como participantes os alunos de tumma de 22 Etapa do Ensino
Médio da modalidade de ensino EJA e a professold da referida turma que é a mesma
pesquisadora. A pesquisa também contou com a calgimda direcdo, coordenacdo e dos
demais professores das outras disciplinas do matatino da escol@cusda pesquisa.

A turma dos alunos participantes, no inicio do lativo de 2013guando o projeto de
ensino de LI “Vocé sabe o que estd comendo?” fajddo em outubro de 2013, tinha 22
alunos. Destes 22 alunos 03 eram do género masaelit® do género feminino. Porém
guando dei inicio as filmagens, logo apos a assiaato TCLE, a turma so tinha 20 alunos,
0s quais assinaram o Termo de Consentimento. D@uP@s que assinaram o TCLE, um
deles (do género masculino) ficou afastado da agmmi mais de trés semanas. Ao retornar
as aulas, o mesmo alegou problemas de saude atodeoltou com uma visivel lesdo na
mao esquerda, porém nao apresentou atestado medico.

Esse mesmo aluno voltou a se afastar da escaddapa final do projeto. E mesmo
tendo participado do grupo que fez a pesquisa dg@ao mesmo nao participou da
entrevista, porque ndo compareceu a escola em meulos trés dias marcados para a

mesma, como também ndo compareceu na semana das fireais. Apos questionar a
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coordenadora acerca do aluno, a mesma informoyaduavia tentado contato com ele por
varias vezes, mas nao conseguira localiza-lo.

Assim, participaram de todas as etapas do Prdetbetramento, desenvolvido na
turma da segunda etapa do turno matutino, apenadub®s. Como ja mencionado, no
inicio do ano letivo, foram matriculados 30 alupasa cursar a segunda etapa, porém dos
30 que se matricularam alguns nunca comparecerast@a para frequentar as aulas e
outros se afastaram ainda no primeiro semestramassmente 19 alunos permaneceram até
ao final do ano.

Quanto aos motivos que levaram ao afastamentaldonss, que fizeram sua matricula
no inicio do ano, quando procurei a coordenacdoeslzla para fundamentar essa
informacédo, o censo escolar com a estatistica de,26ue poderia esclarecer esse
fenbmeno, ainda ndo havia sido fechado. Porém,nfmsmacdes obtidas através da
entrevista semiestruturada apontam para dois dogayeis motivos da desisténcia de
muitos desses alunos.

A entrevista semiestruturada (APENDICE C) foi dettom os alunos no final do
projeto de letramento em LI e as 04 primeiras pagida entrevista foram feitas com o
objetivo de fundamentar o perfil dos alunos pgrtiates da pesquisa.

Segundo a fala dos entrevistados, os dois priiscipativos de afastamento deles da
sala de aula, em anos anteriores ao seu ingres&Adoram a familia e o trabalho.
Algumas alunas, maes, falaram da dificuldade etddenpara conseguir alguém que possa
ficar com seus filhos enquanto elas estdo na escola

Essa dificuldade pode ser observada no dia aadsala de aula com os participantes.
Dentre as alunas participantes deste estudo duas, g¢®@r ndo ter com quem deixar os
filhos os traziam para a sala de aula diariamearta pao parar de estudar.

Quando o assunto é trabalho, infelizmente quang@&so escolher entre trabalhar e
estudar, a maioria dos alunos se vé forcada ahesooltrabalho. Neste caso alguns acabam
transferindo para o turno noturno. E outros portzawo desgaste fisico acabam adiando a
conclusao do Ensino médio.

A escolha da turma da segunda etapa foi motivadiacipalmente, pelo perfil dos
alunos dessa turma. Trata-se de uma turma em ga&iegs, para continuar estudando,
enfrentam muitas dificuldades, porém se mostrapodiss a supera-las. Além disso, o fato
de ja estarem na segunda etapa, portanto no Uéthmado Ensino Médio, € um motivo a
mais para esses alunos seguirem em frente e c@msloiano letivo. A ndo desisténcia dos

participantes é uma garantia de continuidade dquies Portanto o fato de j& conhecer a
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turma e de ja ter estabelecido um vinculo afetivm ©s alunos, pesou positivamente na
escolha desses alunos para participantes da pasquis

O perfil dos participantes foi fundamentado nagsstespostas durante a entrevista
semiestruturada feita com todos os 19 participatiteprojeto de letramento em LI. Para
chegar a essas informacgfes analisei as resposias, despectivamente, as quatro primeiras
perguntas e depois a oitava, a nona e a décim@azpedo um total de 07 questdes neste
primeiro bloco de perguntas.

Acredito que as respostas a essas sete perguoatas, ja era previsto, forneceram
informacgdes relevantes sobre o perfil de alunosndaalidade de ensino em questéo.
Através dessas informagdes outros projetos quezein a inclusdo desse alunado poderédo
melhor adaptar as acdes previstas para atendeecassidades dos alunos da EJA. A
instalacdo de creches proximas as escolas queeaterdtudantes da modalidade, por
exemplo, seria de grande auxilio para as alunas alunos que sdo maes e pais que
precisam estudar e trabalhar, mas nao tém com dae@r os filhos enquanto estéo fora.

Assim, o perfil desses alunos néo servira apeaasrpvelar a pesquisadora, quem ou
como eles sdo, mas principalmente, podera sendulsidios para aqueles que pretendem
desenvolver acgoes interventivas para facilitacclugéo social dos alunos da EJA.

Quanto aos participantes, ressalto que um totdlRdalunos participaram de todas as
fases do projeto de letramento em LI “Vocé sabeue gstd comendo?” (doravante
simplesmente Projeto de LI ou Projeto de Letramentd.l). Destes participantes 94% sé&o
do género feminino e apenas 6% do género masculino.

A ordem das informacdes seguintes ndo obedeces@angequéncia das respostas as
perguntas feitas aos alunos (APENDICE C), masrfta gquestéo de escolha para a redacéo.
Como o objetivo das perguntas em questéo foi aggerde dados para se chegar a um perfil
da turma, pareceu me bem nao repassar as informagd@mesma sequéncia em que foram
adquiridas, mas sim organiza-las conforme sua&al@a na composicao deste perfil.

Dessa forma, com base nas respostas dos alunosppates durante a entrevista
semiestruturada, é possivel perceber que a maosialunos da turma ficou fora da escola
entre cinco e dez anos e alguns chegaram a fiaatagbs por mais de dez anos. Porém ha
aqueles, embora poucos, que ndo chegaram a fastadbs da escola, mas apenas mudaram
do ensino regular para a EJA. Neste caso o quel lesses alunos a EJA foi a sua faixa
etaria (17 anos ou mais) que, segundo as normasstdoo, € impropria para cursar o

primeiro ano do Ensino Médio em escolas regulaaeRete Publica Estadual de Ensino.
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Dentre as razdes para um aluno aos 17 anos ou amala ndo ter concluido o
primeiro ano do Ensino Médio esta a repeténcia mra mesma série por mais de uma vez.
Os casos relacionados a repeténcia corresponddib al@s participantes, que também séao
os alunos mais jovens da turma.

Ao retornar para a escola, tanto o aluno repetgnéato o que ficou afastado por
varios anos, enfrentam algumas barreiras paramatiestudando. E dentre os problemas
enfrentados, a maioria dos participantes apresertow a maior dificuldade, o fato de ter
gue conciliar escola, trabalho e atividades refeas a familia. Vale ressaltar que também
existe, entre os participantes, alunos que afirmardo enfrentar obstaculos como familia
ou trabalho, para continuar estudando. Para estesiar obstaculo, segundo eles, tem sido
suas proprias dificuldades de aprendizagem, erpaela algumas disciplinas.

Um dado sobre os alunos dessa turma de EJA guexenatencao diz respeito ao fato
de gue a maioria desses alunos nao procurou aiEmpdesmente porque quer se qualificar
para o mercado de trabalho. Essa informacéo tatwepreenda quem ainda vé essa
modalidade de ensino sob a oOtica de um prograntameensacao por meio da certificacdo
da Educacdo Basica, em vez da inclusdo por meioutlds conquistas, inclusive a
conquista do ensino superior.

Evidéncias de que esses alunos pretendem ir aéqualificacdo como mao de obra
para o mercado de trabalho da sua comunidade,afiicaslaras quando adicionei a
guantidade dos participantes que estdo estudandpeduscam crescimento intelectual
com o0s que estdo estudando com a pretensdo denderessa etapa e dar continuidade
através de um curso superior. Percebi, entdo,jgots, chegam a mais de 70%. Enquanto
0s que buscam somente qualificar-se como mao de pdra o trabalho correspondem a
aproximadamente 30% dos alunos participantes.

Isso ndo significa dizer que o aluno que pensaa&nsequéncia em um curso superior
ndo esta também buscando a qualificacdo para allmgbé evidente que sim. Mas, é
possivel constatar que suas expectativas vao adéserdele apenas mais um trabalhador
brasileiro preparado unicamente para desempenhar funtdo para a qual tenha sido
gualificado e certificado em nivel médio.

Ir além, para esses alunos sdo expectativas dée edacionadas a conquista de
cidadania e a sua inclusao social como sujeitaadéios. Ser incluido socialmente perpassa
alguns parametros e, dentre eles, estd o domasdabilidades de uso ndo so6 da sua lingua

materna, mas as habilidades e competéncias paractich outra lingua diferente da sua. No
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contexto de ensino onde ocorreu a pesquisa de campaglés tem sido essa lingua
estrangeira com a qual os alunos precisam salzer lid

Quanto ao relacionamento dos alunos participaaesa LI, embora mais de 90% dos
participantes considere que aprender inglés é s@gespara uma pessoa que vive no
contexto social da sua cidade, a maioria declagouificuldades no desempenho dessa
lingua. As dificuldades que esses alunos tém pda@a ¢om a LI sdo mais acentuadas no
tocante as habilidades de fala e escrita.

A deficiéncia nessas habilidades é preocupants, i0 exatamente as duas que,
guando desempenhadas satisfatoriamente, permiterasa@io de uma lingua agir e
interagir em contextos diversos de uso da linguagamto dentro do seu grupo social
guanto dentro de outros grupos. Saber agir e mgiterianplica poder inserir-se ou
simplesmente agir porque queira repudiar ou camgamentar as acdes ou o discurso de
outros grupos. O fato é que essas habilidadeses@ssérias ao processo de inclusdo de um
sujeito cidadao, pois “cada texto que escrevemasn ato de fala” ( BAZERMAN, 2007, p.
106).

Logo, ao falar ou escrever, o sujeito se aprogaainguagem para convencer ou
persuadir seu ouvinte/leitor ou ainda para repuabaacoes desse ouvinte/leitor. Portanto, o
sujeito que néo for capaz de fazer uso de umadipgua satisfazer suas necessidades de
comunicacédo ou de interagdo com o outro em cordakterentes daqueles da sua realidade
diaria, estara fadado a desempenhar um papel docoiedo e, as vezes, ditado por esse
outro, sem conseguir expressar a oposi¢cao, nenpdéco, a imposicdo do Eu nas suas
interagdes com o outro.

Quanto as dificuldades enfrentadas pelos alunosetggdo ao dominio das outras
habilidades linguisticas, 21% dos participante®mbeceram ter dificuldades em todas as
guatro habilidades. Ja em relacdo a habilidadeitied, apenas uma minoria (5%) da turma
afirma ter dificuldades para entender um textoiwscEste fato é até animador, pois a
principal forma de contato dos participantes cdoh @atraveés de textos escritos.

As limitacGes desses alunos podem estar relacietadto ao tempo que ficaram fora
da sala de aula quanto as proprias dificuldadesegfrenta o ensino da LI nas escolas do
contexto pesquisado. Visto que a maioria (53%)ateakinos teve no minimo quatro anos de
contatos com o ensino dessa lingua antes do EMs#alio na modalidade EJA, era de se
esperar que tivessem um quadro de dificuldades sregnificativo.

Esses dados reforcam a necessidade de se desenwolweabalho de qualidade na

disciplina LI, para que os alunos, além de desemvauas habilidades linguisticas, também
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possam se familiarizar com o0s diversos génerosidextescritos e orais e deles fazer uso
apropriado.

A partir do perfil dos participantes acredito gseja possivel ter uma melhor
percepcéo de que eles ndo sdo muito diferentealdioss de outros contextos da modalidade
de ensino EJA.

Conhecer o perfil dos alunos € um ponto fundarhgrgea o0 bom desempenho de
qualquer proposta de ensino. No caso deste estyaofib dos participantes foi o ponto de
partida para a escolha da turma. No entanto, ndmwde dizer que as etapas da pesquisa
poderiam ser todas previstas sem nenhuma variaQétente com base no perfil dos alunos
participantes, pois durante o desenvolvimento agefw de letramento, que fora elaborado
com base no perfil da turma participante, houverallgs mudancas e tomadas de deciséo que

ndo estavam previstas.

3.4 TECNICAS PARA GERACAME DADOS

Por se tratar de uma pesquisa-acao, a geracadoados teve participacdo direta da
prépria pesquisadora, no local da pesquisa. Ess#ssdposteriormente, foram transcritos e
analisados conforme as indica¢des dos tedricosagpaldam esta etapa da pesquisa. Assim,
tanto a geracdo quanto a analise dos dados foitas é®m base nas indicacdes de Creswell
(2010), Silverman (2007) e Flick (2009).

Quanto a decisdo de fazer pesquisa-acao qualitetvae deu pelo fato de que, sob a
Otica das perspectivas da teoria critica na peasyuialitativa (CRESSWELL, 2010), percebi
que poderia e deveria, de alguma forma, intervirsitaagcdo dos alunos, quanto a sua
necessidade de inclusdo em algumas atividadesssdaiaossa comunidade.

A geracdo dos dados deu-se a partir da elabodec@om projeto pedagdgico para ser
executado durante as aulas de LI. O projeto tonmwniocbase o conhecimento acerca dos
géneros discursivos. E seu objetivo principal fdetmamento dos alunos de uma turma de
segunda etapa da EJA, através do ensino da LI.[#smg#0 teve como titulo: “Vocé sabe o
que esta comendo?”

Inicialmente tomei um texto que se encontra naldidatico de LI que é usado pelos
alunos da turma participante. O texto escolhidouadmp-se no género artigo de
popularizacdo da ciéncia. A ideia de usar esseotexh fazer com que as atividades

relacionadas a ele servissem de caminho para gaeterda turma ndo soO participasse de
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alguns eventos de letramento, mas também pudesspaagneio de algumas praticas de
letramento.

Quanto ao género textual, que caracteriza o tesdoll@do, o artigo de popularizacéo
da ciéncia, a escolha foi motivada tanto pelo tpic vocabulario e gramatica que estavam
previstos, no momento em que a pesquisa teve jngianto pelas possibilidades de
contextualizagao que a turma poderia fazer med@agsunto tratado no texto.

Dependendo da forma como o professor aborda o (wmtele um artigo de
popularizacéo da ciéncia, os alunos tanto poderomxp conteddo relacionado unicamente
as ciéncias que se mostram explicitas e implicésse texto, quanto podem ir mais além e
acionar outros conhecimentos prévios para fazeréntias.

O projeto desenvolvido com os alunos, além de densi o planejamento bimestral
da disciplina LI e os conteludos previstos para mebire em que ocorreu, também
fundamentou-se nos mesmos autores que fundamestarastudo, no tocante aos conceitos e
abordagens sobre o letramento, a linguagem, oedsihE e 0os géneros discursivos.

Assim, os dados deste estudo, provenientes da ipasde campo, foram gerados
durante um bimestre letivo. No referido bimestrafio ministradas 22 (vinte e duas) aulas.
As aulas foram gravadas em 11 (onze) sequénciasidie e video. Essas sequéncias foram
transcritas e analisadas seguindo as caractesistiaa analise dos dados na pesquisa
gualitativa. Conforme esclarece Flick:

Na pesquisa qualitativa, as decisdes relativadeiz®® concentram-se nas pessoas
ou nas situacdes das quais os dados sejam coletadus extrato do material
coletado, a partir do qual novas interpretacdesnsepalizadas ou cujos resultados
sejam apresentados como exemplo (FLICK, 2009, .132

Assim, no inicio das aulas, que levaram a gerag&odddos da pesquisa de campo,
cada aluno recebeu um bloco de anotacgdes, panr@gig&asse tudo que fosse aprendendo ou
as duvidas que surgissem em cada aula.

O acordo era: fazer as anotacdes, entregar o pkreoa professora no final da aula e
pega-lo de volta na aula seguinte. Porém, alguwnsoal acabavam nao fazendo anotacfes
sobre a aula do dia, outros que faziam as anotagéategavam o bloco, acabavam faltando
na aula seguinte. Isso fez com que alguns bloamsdem incompletos. Apesar disso,
mediante as anotacfes daqueles que cumpriram doador possivel perceber como estava
andando o processo de aprendizagem da turma.

Apds o encerramento de todas as atividades prewvigiaprojeto ( as quais serao
detalhadas mais a frente), foi feita uma entre\astaiestruturada com todos os participantes,

a qual também foi gravada e analisada. As anabhigesterpretacdes das anotacdes no bloco
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dos alunos, da entrevista semiestruturada e das sejuem as caracteristicas que subjazem a
metodologia de analise de uma pesquisa-acdo divajtale acordo com os tedricos que
sustentam a concepcao metodoldgica deste estudo.

Quanto a entrevista semiestruturada “uma meta nkasvestas em geral € revelar o
conhecimento existente de tal modo que se possassélo na forma de respostas, tornando-
se, assim, acessivel a interpretacdo” (p.153). tasasantagens da entrevista semiestruturada
€ a possibilidade de os entrevistados expressavansuhjetividade, possibilidade que se
torna mais improvavel nos questionarios fechaddémAdisso, o entrevistador pode ir
estabelecendo, ao longo da entrevista, uma relaglie as questdes. Quanto a isso, Flick
(2009) diz que: “na entrevista, as relagcbes formamssas questdes servem ao propoésito de
tornar mais explicito o conhecimento implicito dotrevistado. As suposicfes nessas
questdes sao planejadas como algo oferecido aevistados” (p.149).

Além de observar os procedimentos descritos peddsicbs que dao suporte a
metodologia deste estudo, ainda para a geracdo dddss, foram feitos todos os
procedimentos exigidos pelo conselho de ética esquiea da instituicdo a qual este estudo
esta vinculado. Portanto, antes de iniciar os megem audio e video, os alunos assinaram 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCL&)ferme (APENDICE A), que fora
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Usilsgte do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINQOS), sob o parecer 13/135 de 30 de outubradi 3.

O acesso as informacdes sobre o quadro de fummendobre o corpo docente e
discente da escola, bem como o transito nas depeiadéda escola, na qualidade de
pesquisadora, foi assegurado pela assinatura decamt@ de anuéncia, que havia sido
enderecada a direcdo da escola.

A Carta de Anuéncia (APENDICE B) é uma garantisapampesquisador quanto ao
acesso a informacéo e as dependéncias da ingtitpggquisada, mas também garante aos
colaboradores, como representantes da instituiegeamn seus direitos respeitados bem como a
sua identidade mantida em sigilo.

Na secdo seguinte descrevo as diversas etapassgaigzee as implicancias dessas

etapas para a consolidacao deste estudo.

3.5 ETAPAS DA PESQUISA

O texto que serviu de base para o inicio da pesgléscampo, oportunizou diversas

conversas sobre temas de interesse dos particpani@a pesquisa de campo sobre comidas
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locais. Por isso ao relatar as etapas da pesq@isaathpo usarei algumas metaforas
relacionadas a culinaria. As etapas pelas quaaspestjuisa passou me fizeram lembrar que,
quando alguém planeja abrir um restaurante, esso@ado pode simplesmente escolher e
aparelhar um local para sua atividade. Antes deerpedercer essa atividade, precisa de
aprovacao das autoridades competentes. E para auierizacdo seja concedida ha algumas
exigéncias ou normas que devem ser observadas @idamantes que a pessoa interessada
possa, entdo, dar inicio ao seu empreendimento.

Por semelhante processo passa 0 pesquisador,dentes inicio a uma pesquisa de
campo que envolva seres humanos.

Por outro lado, quando vocé passa muito temportdatareparar uma receita € nao
consegue, ou porque na hora sempre falta algumediggrite, ou porque fez algum
procedimento inadequado quando, finalmente, vé&uwlteglo, ou vocé encontra motivos para
comemorar ou se decepciona. Vale observar que ¢mataado de culinaria, ha iguarias que
sdo muito apreciadas por alguns, porém para os@@s0 minimo estranhas.

3.5.1 O Alvaré: providenciando o espaco, os utensi$ e a integridade dos envolvidos

O processo que antecipa a concessao da licenca@aecar um empreendimento,
depende da aprovacdo dos o6rgdos ou autoridadesetmntgs para garantir o bom
relacionamento entre empreendedor e publico alvo.

Assim, antes de iniciar a pesquisa de campo, eakoapresentei a coordenacdo da
escola o projeto pedagdgico “Vocé sabe o que estierndo?” (o Projeto de Letramento)
objetivando o letramento em LI da turma da segutdpa do turno matutino. Expliquei a
direcdo e a coordenacdo da escola que os resulfadpsojeto seriam utilizados por mim,
como dados para meu projeto de Dissertacdo de &destm Linguistica Aplicada.

A coordenacao e a dire¢do da escola aprovaramletam apresentaram aos demais
professores do turno matutino. Apos esses procediméniciais, o diretor da escola assinou
a Carta de Anuéncia (APENDICE B) que me deu liviesao as dependéncias da escola, na
qualidade de pesquisadora. Assim, foi estabelecidea parceria entre a escola e
professora/pesquisadora e entre a professora @edsl professores das outras disciplinas.
Faltava a concessao do alvara para montar o rastaufa pesquisa de campo). O proximo
passo seria a aprovacao do Termo de Consentimamtd_Esclarecido (TCLE) no Conselho
de Etica na Pesquisa (a autorizacdo do corpo debdioms e da vigilancia sanitaria).

Enquanto aguardava o TCLE, com o parecer de agiovdo Conselho de Etica na
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Pesquisa (CEP), para poder iniciar a gravagaouas,apresentei o Projeto de LI aos alunos
da turma selecionada que prontamente concordaram participar. Prestei entéo
esclarecimento a esses alunos participantes, qaasinatura do termo de compromisso da
turma comigo como pesquisadora. Também esclarecelgs ndo eram obrigados a participar
do projeto. Assim, expliquei que eles deveriamragsium termo de consentimento para que
eu pudesse filma-los durante as nossas aulas @ fuippaganda do restaurante).

O TCLE é um documento que serve para asseguramlaoss seus direitos de
cidadaos, pois € uma garantia de que todos odgnscticos, em relacdo aos participantes e
ao acesso as informacdes que eles fornecerem cariwigantes da pesquisa serdo
respeitados pelo pesquisador. Além disso, o TCliBbén d4 seguranca ao pesquisador,
qguando este precisa se reportar a IES a qual sgaipa esta vinculada, para informar sobre o
carater da sua pesquisa ou sobre o andamento jetopro

Apés a submissdo do Projeto de Dissertacdo, beno,cdm texto da Carta de
Anuéncia e do Termo de Consentimento ao ConselhEt®m e Pesquisa (CEP) da
UNISINOS (Universidade do Vale do Rio dos Sinospm)s a aprovacao desses pelo referido
conselho, sob a Resolugédo 139/2013, dei inicioasagdes das aulas em audio e video.

O registro das aulas em audio e video é uma forrma@esquisador tem para melhor
geraros dados. Além disso, essa forma de registro darncanfiabilidade aos dados da
pesquisa de campo, pois possibilita que o pesquisadualize e tenha acesso a algumas
informacdes que possam |he ter escapado durantiseavacdo. Assim sendo, somente apos
a assinatura do TCLE pelos participantes, as apdasaram a ser registradas em audio e
video. (Estava garantida a seguranca e o confogaléentes).

Os procedimentos para as gravacOes das aulas fuyaenvados conforme Duranti
(1997). Mesmo assim, por algumas vezes perdi algummentos das aulas. Isso ocorreu
porque antes de iniciar a aula, como pesquisadgenizava 0 equipamento para a gravacgao,
mas apoés o inicio da aula, para melhor me envelwero professora precisava me concentrar
no meu papel durante a aula. Por isso, nas prisneméas, acabei esquecendo de checar
periodicamente o equipamento, durante a gravagcamdamas.

Consequentemente, como a camera usada para megatraaulas sé grava
initerruptamente 20 minutos e, depois desse tengstigd automaticamente, acabei nao
registrando alguns momentos da primeira aula, pOiglescobri isso a partir da segunda
gravacao. Esse foi o periodo de testagem e agiodss habilidades aef.
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Felizmente alguns destes momentos que possandtepasididos pela camera, foram
registrados no diario de bordo de alguns alunosir\amesmo unchefexperiente precisa do
auxilio dos cozinheiros ( a equipe de trabalho).

Em todas as etapas da pesquisa, o bom relaciomareatre os participantes e a
pesquisadora foi fundamental para conseguir 100%adksdo voluntaria dos alunos a
proposta do projeto.

Fazer pesquisa-acdo em uma turma que ja conhectamea qual tinha um bom
relacionamento, acredito ter contribuido para qaetot os participantes quanto a
professora/pesquisadora, por alguns momentos esxpen-se da camera que os observava e

agissem com muita naturalidade.

3.5.2 A Degustacédo: o primeiro contato dos alunosm o texto

Quando os alunos tém limitagbes quanto ao selbutiéo em inglés e uma carga
horaria reduzida para o estudo desta lingua, céb@cdiante de um texto totalmente escrito
em LI, é exigir que eles consigam extrair o maidmero de palavras possiveis de serem
extraidas de uma “sopa de letrinhas”, antes daesfpiar. E uma atividade dificil, porém nédo
€ impossivel. Especialmente quandohefe sua equipe (professor e participantes) utilizam
algumas estratégias para facilitar a busca dessas Identro da sopa. Ai vale pensar no
tamanho, no formato ou na cor das letras ou enggerloutra estratégia que facilite essa
tarefa. Quanto a isso vale observar a recomenddgddarcuschi (2011, p.31jue diz:“O
ensino com base em géneros deveria orientar-sepai@saspectos da realidade do aluno do
gue para 0s géneros mais poderosos, pelo menospmitwde partida”.

Nessa perspectiva o texto selecionado apresergatedsticas proximas da realidade
da maioria da turma. Embora se trate, originalmeihdegénero artigo de popularizacéo da
ciéncia, o assunto abordado no texto envolve adatfazer um alimento, cujo consumo é
muito popular entre os participantes, o pao. E mmmite uma identificacdo desses leitores
com o texto.

Se levarmos em consideracao a visdo de linguadaldos estudos da linguagem em
Bakhtin, essa “sopa de letrinhas”, ou esse emadantta letras com que se assemelha o texto
em LI, mesmo antes de ser explorado e entendidm gleho, provocara nele reagdo ou
reacdes diante dos enunciados. Pela o¢tica bakiwirsasiléncio também é uma resposta,
assim como o € a inquietude do aprendiz diante rdetaxto que ele precisa, mas nao

consegue entender.
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Por isso o professor, como mediador desse procdessontato do aluno com o texto,
precisa estar ciente de que “a lingua penetradwatravés dos enunciados concretos que a
realizam, e é também através dos enunciados coscgele a vida penetra na lingua. O
enunciado situa-se no cruzamento excepcionalmengworiante de uma problematica”
(BAKHTIN, 1997, p.282). Esse entendimento do prefes acerca da lingua e dos
enunciados, podera facilitar e orientar seu trabatim os géneros discursivos.

O primeiro contato dos alunos com esse texto querdeio ao projeto ocorreu uma
semana apos conversar com eles sobre o Projetetideriento, que seria desenvolvido com a
ajuda deles. Esse primeiro texto foi trabalhadoiselp algumas estratégias que costumo usar
tanto com os alunos da turma participante, quamto @s outros das demais turmas, para que
eles entendam mais facilmente textos em inglésal@@ente os alunos sao orientados a
visualizar e conversar sobre 0s recursos que aparentes do texto como imagens ou
palavras destacadas, para finalmente passar @leitis detalhada do texto.

Ao examinar o texto os alunos sao orientados adbusdestacar as palavras que tém
semelhanca com outras que eles conhecam em paiugeifo isso ja € possivel ter uma
nocdo do assunto do texto por conta do vocabuigronele predomina. Assim, calmamente,
com o auxilio do professor e com a participagdotutana o texto vai sendo lido e
compreendido, passo a passo.

Porém, desta vez meu interesse nao estaria simgpiésma leitura e compreensao do
texto, como geralmente fazia. Pela primeira vebalifgei um texto na expectativa de que
meus alunos deveriam ser capazes de ir muito atéwochabulario e da gramatica presentes
no texto.

Durante ou apés o trabalho com esse texto elesidavaprender algo que fosse Uutil
para suas vidas dentro e fora da escola. E nad@lesmente, algo que fosse util para
responder uma prova bimestral de LI ou os execibre o texto.

O resultado de um trabalho feito em uma perspectesaisar a LI para incluir os
alunos ou para o seu letramento certamente distangratica docente das velhas crencas
acerca do ensino de LI. No caso da metafora dauesite, esses resultados podem
surpreender tanto o dono do restaurante, comdesdas e o proprichef.E a surpresa pode
ser resultado da forma como os ingredientes sBalh@dos para se chegar a receita desejada
ou ainda pode ser proveniente ndo sO do desejooqcieef tenha de inovar, mas da
receptividade da equipe para testar os novos irggres que podem mudar o sabor da sua

antiga receita.
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No trabalho com o texto em questdo dois novos dignées foram acrescentados a
pratica da docentelfe), o conhecimento sobre géneros discursivos e bemimento sobre
as perspectivas de letramentos através do ensihb #@ste fato me levou a conscientizacao
de que o trabalho com o texto em LI deveria esti@cionado a vida dos alunos. Deveriam
aprender algo que eles pudessem fazer uso quafskereada escola e fossem para suas
casas. Assim, 0s novos ingredientes fizeram mu#aethca no sabor da velha receita.

Estava claro que o texto proposto para leitura déeeria simplesmente acrescentar
novas palavras inglesas ao vocabulario dos alosio também ndo deveria ser somente
um subsidio para visualizarem os contetdos graamsticomtemplados no planejamento
bimestral da turma, ndo que isso estivesse dedoartes deveria ir além.

Assim, o trabalho com aquele texto deveria seri@arde uma nova caminhada que
levasse os alunos a participarem dos eventos erddisas letradas da sua comunidade,
através do empossamento das praticas de leitursanRg nesse ponto, eu ja estava ciente
que: “Para tomar posse dessas praticas, ndo somauficiente a mera decodificacdo, mas
sim o desenvolvimento de habilidades e competémpiasproporcionem o engajamento do
sujeito no complexo universo letrado” (BAPTISTA &NES, 2013).

3.5.3 Verificando o Sabor: as caracteristicas do rnerial didatico de LI para a EJA

O texto que serviu de ponto de partida para o fwaje LI desenvolvido na turma da
segunda etapa do turno matutino encontra-se no tlidatico de LI, usado pela turma na
disciplina, trata-se do livr©®n Stagevol. 2 de Amadeu Marques e 0 mesmo faz parte do
PNLD para 2012, 2013 e 2014. O livro é parte de oolecdo de 3 volumes destinados as
trés séries do Ensino Médio regular.

Ao versar sobre o livro e seu conteddo, retomoimgiro objetivo especifico deste
estudo: descrever, com base em tedricos do lettamenem linguistas aplicados, as
caracteristicas do material didatico adequado psralunos da EJA, com base no contexto
dos participantes deste estudo. Da mesma formajdquabordo o posicionamento dos
professores em relacdo a adogcdo ou nao do livr@uestdo, retomo a primeira pergunta
norteadora do estudo: Quais devem ser as cardicgsido material didatico para os alunos
da EJA? Por qué? Antes, porém, ressalto que a m;atunos da EJA, aqui, é representada
pelo perfil dos participantes deste estudo.

Quanto ao material didatico, aqui sera represemgadama unidade do livro de inglés

usado pelos participantes. Assim ndo pretendo samab livro em questdo, mas apenas
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apresentar parte do contetudo desse livio e masgdlo que foi possivel fazer a partir da
escolha do contetdo, que se encontra em um textivrdodidatico de LI que fora usado
pelos participantes deste estudo para dar inicigras atividades.

Quanto ao texto selecionado, 0 mesmo tem coma tithe Chemistry of Making
Bread Ressaltando, € um texto que pertence, originadbne género discursivo artigo de
popularizagéo da ciéncia, que descreve o procesdabdicacdo e fermentacdo do pao. No
livro didatico, ele aparece como “adaptado” e, e@mggpio, com outra funcdo: a de ensinar
lingua.

No primeiro paragrafo do texto, na pagina 94, mminicia dizendo: When we mix
those ingredients together — flour, sugar, yeast] water — let time pass and add heat, they
suffer a chemical change to form a new “productthat warm, delicious loaf of bread”.
(Quando misturamos esses ingredientes — farinharige, tacucar, fermento e agua —
deixamos o tempo passar e acrescentamos calors@iesn uma alteracdo quimica para
formar um novo “produto” — aquele pao quentinh@kctbso. Minha traducao.).

No ultimo paragrafo o texto reforca essa ideia @pufarizacdo da ciéncia ao
acrescentaflYou don’t have to be a scientist to know that pineper way to eat freshly baked
bread is with plenty of lipids and fructose. In@thvords, butter and jam!{Vocé nao precisa
ser um cientista para saber que a melhor maneicarder um pao fresquinho é com bastante
lipidios e frutose. Ou seja, manteiga e geleialfilvi traducdo.).

Esse texto se encontra na unidade 07 do livro esstgo, na pagina 93. Quanto ao
género, este também aparece, com frequéncia, hose® 1 e 3. A maioria desses textos,
segundo notas do autor do livro ao final de cadalales, foi adaptada de artigos cientificos
gue foram publicados em revistas especializadasrogites nanternd. E, pelo contetdo e a
linguagem desses textos, fica claro que de fato @éinalidade de aproximar o leitor da
ciéncia ou a ciéncia d leitor.

No caso do texto em questdo, os participantegalmente, precisaram acionar seus
conhecimentos provenientes de disciplinas como: migai e Biologia. Porém,
posteriormente, precisaram buscar informacdes emasodisciplinas como a Historia e a
Lingua Portuguesa e na propria LI para poderenoseipnar de forma reflexiva, a respeito
do texto que estava no seu livro exatamente pailg#dao seu acesso ao conhecimento. Pois
divulgar o conhecimento fora da comunidade ciawtjfiatravés de uma linguagem mais
acessivel, € uma das finalidades do género argmpularizacdo da ciéncia.

Apesar de ter surgido na Franca, ainda no sécuy Xltermo popularizacdo da

ciéncia, no Brasil, sé veio se fortalecer no intbioséculo XXI, a partir da publicacdo de dois
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decretos: o Decreto Presidencial de 09 de junh®@® e o Decreto 5.264 de 05 de
novembro de 2004. Esses decretos oficializaraniagdr da Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia e o Sistema Brasileiro de Museus (GERI@ANKULESZA 2007, p.20). Desta
forma a ideia de popularizacédo remete a uma apepdmda ciéncia com a populacao.

Nesse sentido, vale ressaltar que o género arigmpularizacdo da ciéncia, pelo seu
conteudo e sua finalidade serve ao propdsito delgiiv o conhecimento cientifico usando
uma linguagem mais comum aos leitores. Quando g&sero usa o livro didatico como
suporte, tem-se uma estratégia viavel para faciitaaproximacdo entre os alunos e o
conhecimento cientifico abordado no texto.

No caso do texto, aqui tratado, o autor descrgm®cesso de fermentacéo do p&o. Ao
descrever esse processo 0 autor usa lado a ladogtaientificos e termos comuns, usados
nas atividades culinarias diarias. Quanto ao assgntinario, a turma se identificou
facilmente com essa tematica, provavelmente pomaseraioria dos participantes do sexo
feminino e donas de casa. Dessa forma o textoledogbara ser trabalhado na turma de certa
forma parece ter causado nos alunos participansemsacao de estar lidando com algo que
nao lhes era totalmente estranho, embora descaseeagarte do vocabulario do texto, por
estar em LlI.

Quanto a tipologia textual é possivel observar mpdexto prevalecem os aspectos
descritivos e explicativos. No entanto ressalto queabalho aqui proposto ndo tem como
objetivo analisar o texto em questdo. Logo, esdasmacdes sobre o0 mesmo tém a funcéo de
apenas melhor situar o contexto de realizacao siguma que levou a geragdms dados. Pois
foi a leitura e discussdo desse texto que, postegicte, deu espaco a outros géneros, que
foram se fazendo necessarios, tanto para a congd@eln conteddo do primeiro texto lido,
como para a interacdo dos alunos nas diversag&gsi@ue foram surgindo durante o projeto.

Quanto aos conteudos do volume selecionado pamanaat o professor podera
juntamente com os alunos decidir quais textos eésquantetdos trabalhar. Porém, antes,
precisa deixar claro para os alunos o que poderatswmdado a partir de cada texto ou
unidade selecionada. Deve, inclusive, informar alosi0s quais outras atividades, como:
pesquisa, textos, muasicas, projetos, jogos ou $ilrpederdo ser trabalhados a partir do texto e
dos conteudos escolhidos por eles. No caso dasamtoimas, fago a proposta e as sugestdes
no inicio de cada bimestre. Mas nem sempre é pdss{ecutar todas as acdes planejadas.

Para os alunos participantes deste estudo, osgimds etapa do turno matutino,
adotei o volume 2. Ja as turmas da primeira etapeam com o volume 1. Ressalto que os

professores dos outros turnos dispensaram o udivrdo(embora a escola tenha recebido



80

exemplares suficientes para ser distribuidos astodalunos dos trés turnos). A op¢éo de néo
adotar o livro, segundo esses colegas relataramjreanconversa informal, durante nossa
reunidao de planejamento bimestral, foi por considen que a colecdo € inviavel para seus
alunos, devido ao seu grau de dificuldade, ou sé¢gmam que os livros apresentam textos
longos e que tém poucas informagdes em portuguésopEuno.

Entdo, qual seria o material adequado para os @lal@o EJA na visdo desses
professores? Como ja ressaltado, anteriormente, régu pretendo apresentar um material
ideal para os alunos desta modalidade de ensin®.obfativo compartilhar o que ocorreu de
positivo com uma turma de EJA, a partir do uso gsi@lunos fizeram do contetdo de um
livro didatico, que fora aproveitado como um dosursos disponiveis para a professora e
seus alunos.

O livro do volume 2 da colecéo, assim como os velithe 3, apresenta varios outros
textos que podem servir de ponto de partida parasprojetos de letramento e inclusdo. Ao
adotar um volume diferente para cada etapa, o ggofede certa forma, contribui para que
seus alunos percebam que ha uma diferenca deddvebbranca da aprendizagem entre a
primeira e a segunda etapa. Ao contrario, ess&peidio pode ficar comprometida quando o
professor resolve usar 0 mesmo volume para turmreastapas diferentes. Nesse mesmo
volume h& outros textos que podem, segurament@osdo de partida para outros projetos.
As unidades 8 e 9, por exemplo, trazem textos @surdos que podem ser usados para estes
fins.

O texto da unidade 8, cujo titulo MASA Recycles a Precious LiqdASARecicla
um Liquido Precioso — minha traducgédo), trata de emxp@eriéncia feita por astronautas da
NASA (National Aeronautics and Space Administrafjoquanto a reciclagem da urina,
tornando-a prépria para 0 consumo. Esse texto tampértence ao género artigo de
popularizacéo da ciéncia e, pelos temas que podemiscutidos a partir do tema central do
texto, esse também seria um texto que poderia ssEfouem outros projetos que viessem
requerer a participacdo desses alunos em questidesonadas ao meio ambiente ou sobre
formas de colaborar na economia doméstica.

Também na unidade 9 do livro em gquestéo, temos exgmplo de como o livro pode
ser adaptado ao contexto de ensino do locus dststédoe Nessa unidade, o autor traz a tona
um assunto que poderia ser largamente discutidabalbado com os alunos participantes
deste estudo, principalmente pela posicdo geogréfipela flora nas areas circunvizinhas a
cidade, onde este estudo se deu. Pois o textoateat unidade em questéo, trata do tema

Biopiracy (Biopirataria). Portanto, € uma tematica que tegpaco para discussdo na turma.
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Além disso, poderia dar suporte para os alunosnglekerem uma pesquisa em conjunto
com outras disciplinas sobre o passado, o presemfeturo da flora da sua regiao.

A partir do assunto abordado no tefimpiracy os alunos, inclusive, poderiam listar
plantas e frutas extintas ou que estdo em risaxtiiecdo na sua regido, bem como a origem
dessas plantas e frutas. Com essas informacdesna fuoderia desenvolver um projeto,
dentro da tematica, para ser apreciado pela SeardtaMeio Ambiente da cidade.

Assim o livro de inglésOn StaggNo Palco), embora néo seja especifico para a EJA,
assim como outros livros didaticos, pode ser themd com essa modalidade de ensino,
desde que os conteudos tratados fagam sentida péda dos alunos dentro e fora da escola.

Por isso é preciso que se repense 0 conceito dwiahddleal para o ensino de LI para
a modalidade EJA, ou mesmo para a modalidade redetas no Ensino Médio regular,
muitos professores também deixam de usar o livrgeestdo, por considerarem que € muito
dificil para o seus alunos, exatamente pelo nigsltdxtos e pela complexidade dos assuntos
tratados nesses textos, em vez estenderem a tamati a realidade do aluno, dando assim,

real sentido aos textos dos livros didaticos pafid@ados seus alunos.

3.5.4 A Escolha do Prato

Quanto ao texto trabalhado com a turma participantazao para escolhé-lo, em vez
de um dos outros ja mencionados ou de qualquerasmoudtros textos que o livion Stage
volume 2 traz nas suas 13 unidades, foi motivadaapuns fatores como: o perfil dos
participantes, o assunto tratado nele e o seu wdmtggramatical domparative and
superlative of long and short adjectivesos usos denodal verb: would) que poderia ser
trabalhado no bimestre em que o projeto ocorrédiém disso, a partir da ilustracdo que o
autor usou na pagina da pré-leitura (ANEXO A), pJantrabalhar problemas relacionados a
alimentacdo consumida pelos participantes, alérrat@lhar com a turma a elaboracdo do
género receita culinaria.

Além dessa ilustracdo, os recursos nao verbaisosspelo autor, para facilitar a
compreensao do conteudo do texto, pelos alunosparereram adequadas tanto para dar
suporte ao trabalho com o género receita culinAdajual pretendia chegar, posteriormente,
com a turma, como pela possibilidade de pesqussdBe 0 pado e sobre comidas regionais
preferidas dos participantes.

Essa possibilidade é incitada pelo proprio autorlidm, a partir das imagens na

pagina que antecede ao texto e nas paginas segaiagse mesmo texto ( ANEXO B e D).
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Dentre os recursos nao verbais, usados pelo aat@ @ exploracdo do texto,
destacam-se as imagens da pagina 93, pagina geecdato texto (ANEXO A). Essa
imagem escolhida para chamar a atencéo do leitzstrenum pao, cuja aparéncia, sugere um
excelente sabor.

Na pagina 95, no canto direito inferior da péagiodjvro traz a imagem de uma
mulher, préxima a um forno artesanal, segurandaiera das maos um péo, ja assado e na
outra a massa para assar e, mais ao fundo duagasigue a observam. As vestimentas tanto
da mulher quanto das criancas sugerem que elapes&oas que habitavam ou que ainda
habitam no Oriente Médio.

Essa observacao foi feita pelos alunos, pois deagloaracteristicas das roupas das
pessoas da imagem em questdo a turma, imediatgraessociou a histéria dos hebreus ou
israelitas. Outros alunos a associaram a hist@idesus e aos seus seguidores, 0s cristaos.
Essa associacdo baseou-se nas imagens que costemam filmes.

As observacgdes dos alunos serviram de suportenpeigaquestionamentos acerca nao
s6 do processo de fermentacéo e fabricacdo donp@® de outros assuntos, como a origem
desse alimento; como se fazia a fermentacdo daareassima época em gque nao existiam os
fermentos quimicos, como os que se tem na atua@dal a relacdo do pdo com a vida dos
participantes? E, ainda qual alimento consumidoepes pode substituir o pdo? E qual/quais
semelhanca(s) eles poderiam estabelecer entrecessmde fabricacdo do pao e 0 processo
de fabricacdo desse alimento, que para eles éntfortante quanto € o pao para outros
povos?

Essas observacoes e inferéncias foram facilitae@sfprma como a turma lidou com
0s recursos disponibilizados pelo autor do livroqerastédo. No textbhe Chemisty of Making
Bread assim como em outros textos da colecdo, o adiicrautanto os questionamentos,
COMO 0S recursos imageéticos e o vocabulario parzopar no leitor o desejo de saber mais
sobre o pao. Por isso, 0 simples ato de ler e datemvocabulario, ndo seria suficiente para
poder responder alguns dos questionamentos quéonfaa aos leitores, antes e depois da
leitura do texto.

Logo, é possivel inferir que diante dos questiomdogeque o autor faz aos leitores na
pagina 93 (ANEXO A) e nas péaginas 102 e 103 (ANEXDE D), que o texto proporciona
ao aluno oportunidades de leituras mais abrangantagsive a leitura do mundo a sua volta.
Pelo que se observa, a leitura é um processo damliéado quando o professor exerce seu
papel de facilitador desse processo e ajuda o ausair do texto do livro e ir para outros

textos ou ainda quando orienta esse aluno a perseh® texto ou perceber o texto na sua
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vida. Conforme Marcuschi (2009) “Ler € compreendercompreender € um processo.”
Quanto as percepcdes do aluno/leitor e 0 seu oelatiento com o texto, Schlatter afirma

que:

Como decodificador, o leitor precisa acionar o emninento relativo a mecanica do
texto escrito (combinacdo de letras, movimento stpuerda para a direita, relacéo
entre o signo linguistico e/ou seu som e significatt.). Como participante, ele
devera relacionar as informacdes do texto com o cmwhecimento prévio
(conhecimento de mundo, conhecimento cultural aittpupelas préaticas de leitura
prévias). Como usuario, o leitor devera saber @ief@nforme a expectativa criada
pelo género discursivo(Schlatter, 2009, p. 13).

No entanto, para que esse desejo de ir além do pedsa aflorar nos alunos e para
que eles possam melhor compreender e explorarppgieode um livro didatico de inglés &
necessario que tanto alunos quanto professor spragm mais dos recursos que permeiam o
processo de leitura do textos presentes no livdatidio, com o qual trabalham.

Entdo, talvez o que esteja faltando ndo seja unerrahtidatico ideal ou especifico
para a EJA, e, sim uma forma ideal e especifidaldecom o conteido do material existente,
e ainda, descobrir qual o valor dos contetdos adoginesse material para a vida dos alunos.

Ressalto que os procedimentos de leitura e comgiieedo texto que fiz com os
participantes, ndo sédo exclusividades deles, @mspsocedimentos que costumo fazer nas
minhas aulas de LI com outras turmas.

No entanto, antes, esses procedimentos acabavam &&is apenas para as tarefas de
leitura e traducdo do texto e para a resolucdoeaescicios propostos em cada unidade
trabalhada. Pois devido a minha falta de conhedimesobre os caminhos da Linguistica
Aplicada e da utilizacdo do conhecimento a respdde géneros textuais para fins de
letramentos; ndo dava muita atencdo as possibdgladaos acréscimos que um texto, em
inglés, se devidamente explorado, em vez de ssing#gesmente lido ou de simplesmente ter
seu vocabulario entendido, poderia proporcionama@ss alunos como leitores

Essa atitude que € consequéncia da falta de coméeit, sem davida, acaba
prejudicando a credibilidade do professor no sépnw trabalho. Gee ( 1986) ao versar sobre

0 assunto afirma que:

Os professores de inglés podem cooperar em suarigrdparginalizacdo
imaginando-se como meros “professores de linguai senexdo alguma com
guestdes sociais e politicas. Ou entdo podem aceftaradoxo do letramento como
forma de comunicacdo interétnica que muitas vermeslee conflitos de valores e
identidades, e aceitar seu papel como pessoasogigizam 0s aprendizes numa
visdo de mundo que, dado seu poder [...] deve rsgisada criticamente. (GEE,
1986 p.109)
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Isso significa dizer que antes de entender as lgbidades de um ensino de linguas,
fundamentado na Linguistica Aplicada e nos projd$etramentos, eu costumava priorizar
0 acréscimo de vocabulario e o reforco gramatioal @ texto trazia para meus alunos de LI,
embora ndo me contentasse somente com isso. Rd@érapnseguia fazé-los ir mais além.

Os estudos na area da Linguistica Aplicada, sobrgéoeros discursivos e sobre o
letramento, acabam nos mostrando uma nova fornvardem texto em sala de aula. E, essa
nova forma de ver o texto acaba fazendo o profgsoeber que precisa fazer diferente. Pois
guando se entende que cada elemento usado pelo esttb |a por um motivo, 0S
procedimentos seguidos durante o processo ded@&taompreensao dos textos tomam novos
rumos. Ai cabera ao professor conseguir ter esteepgio para poder selecionar quais
elementos devem ser trabalhados e como trabalha-lAssim, passei a da importancia a
elementos como: o género do texto, recursos litigass imagéticos e paralinguisticos,
utilizados pelos autores dos livros didaticos, facditar a compreensao dos textos em LI.

A partir dessa observacdo, passei a me preocumarsor@ente com a forma de
apresentar o texto aos alunos, mas também com o @x¢o poderia significar para eles. E a
maior preocupacao inicial seria como os alunos geteusar na pratica o que conseguissem
absorver de um texto em inglés, se eles ndo usamliégua para suas interacdes sociais?
Nas secdes seguintes compartilho as respostaseptaa indagacbes e para outras que
surgiram no decorrer das aulas de LI em uma tuerialé.

A transcricdo dos registros feitos, em audio e ojiddurante a observacdo das
interacBes dos participantes no processo de erggnendizagem nas aulas de LI serd
analisada no capitulo seguinte, que trata espagifate deste assunto. Nele descrevo 0s
resultados obtidos durante e apdés o desenvolviméatd’rojeto de Letramento em LI,
desenvolvido em uma turma de segunda etapa da &dAuma escola do interior do

Maranhao.
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4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA DE CAMPO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Neste capitulo apresento a anéalise dos dados cara fgerados durante a pesquisa de
campo através do projeto de letramento em LI, dedeido em uma turma de segunda etapa
da modalidade EJA em uma escola localizada noiontdo Maranhdo. Os dados foram
gerados através da observacdo participante. E famgerressaltar que os alunos sabiam dos
projetos, o de professora e de pesquisadora. Rmrtan observacdo foi feita com o
consentimento e com a participagdo e cooperacdcaldo®s durante todas as etapas do
projeto de letramento e da pesquisa de mestrado.

Como professora pesquisadora, no entanto, val@li@ssjue € necessario certo
afastamento entre professora e pesquisadora, alspeste na hora de fazer os registros, ou

suas anotacdes, que neste caso, eram feitos apolaas

Neste capitulo também analiso a entrevista sémesada, excluindo aquelas
respostas que foram analisadas em um primeiro ntomeerapresentadas no capitulo da
metodologia, relacionadas as perguntas que julsgreim necessarias para mostrar o perfil
dos participantes, enquanto alunos da EJA, bem conwarater do relacionamento desses
participantes com a LlI.

Para que sejam verificados os eventos de letra®enim os quais os participantes se
envolveram, no decorrer do projeto, e as praticasdgles emergiram, retomarei as perguntas
norteadoras deste estudo, assim como 0s seusvobjeRara tal fim os dados que foram
gerados a partir das interagdes dos participantemntk as aulas de LI foram divididos em
categorias.

A primeira categoria trata das questdes relacasmab livro didatico de LI. Nessa
categoria sera observado como a professora e gsatlo contexto da pesquisa lidaram com
0 conteudo de um texto do livro didatico de LI, coresse contetdo influenciou no
encaminhamento das atividades realizadas pelasipartes objetivando uma aprendizagem

que fosse significativa para o contexto socialslele
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4.1 OS PARTICIPANTES, O TEXTO E AS ATIVIDADES DE LEM BUSCA DE UMA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

No inicio do meu trabalho com os participantesadestudo, ou seja, desde 2012, ano
anterior ao inicio da pesquisa, quando eles airstiav@&n na primeira etapa, o0 primeiro
contato deles com qualquer texto em inglés gerdknera precedido de rejeicdo devido a
inseguranca quanto a compreensao do vocabulanas$tm quando se tratava de um texto
mais extenso, demonstravam impaciéncia por acleango dariam conta de entendé-lo.

Essa atitude se repetia sempre que se deparavamncgravo texto. Por isso toda vez
que iamos trabalhar um novo texto, era necessazar fempre as mesmas recomendacdes:
pedir que olhassem o texto sem se preocupar copalasras desconhecidas, mas que
procurassem identificar as que ja conheciam, benocaquelas que achavam parecidas com
outras da nossa lingua.

No livro didatico aqui em questdo, o autor apresemha secdo de guestionamentos
sobre o texto. Nela o autor antes de apresentaxto, tdirige-se ao aluno com uma série de
guestionamentos sobre 0 assunto a ser abordadoadéodo textdhe Chemistry of Making
Bread o autor, entéo, finaliza a se¢do perguntandceaorfaluno: “O que mais vocé sabe
sobrethe making oflesse importante e delicioso alimento?” (MARQUEEL2, p.93). Diante
desta pergunta e das outras que foram feitas p&o, sobre o mesmo texto, algumas alunas
relataram suas experiéncias, em portugués, soleatasivas de fazer péo.

Segundo seus relatos somente a minoria delast@utéazer um pdo. E dessa minoria
gue ja tentou tal aventura a maioria nao foi beoedida. E, pelo que se observou dos relatos
quanto a aparéncia do péo, o problema estava wegso de fermentacdo da massa.

Assim, a leitura do texto da pagina 94 ocorreu apgismas alunas falarem sobre suas
experiéncias e dificuldades com o preparo desseatd.

Nesse ponto foi possivel levantar algumas hipéteebse a forma como os alunos
lidavam com o texto. Ao meu ver, a forma como ofgesor apresenta o texto aos alunos
pode interferir no modo como seus alunos veemtesse e também pode interferir no que o
texto pode passar a significar ou deixar de sicguifpara esses alunos.

No caso dos patrticipantes da pesquisa de campe dsfstdo, o texto, inicialmente,
Ihes foi apresentado como um texto que falava solm®cesso de fabricacdo e fermentacéao
da massa de um alimento muito apreciado no mundo & que ha séculos havia sido

inventado pelo homem, o pé&o.
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Para que os alunos conseguissem extrair o maxiniofalenacdes sobre o conteudo
do texto foi dado um tempo para que eles visua&asas palavras, ou 0 vocabulario que o
formava. Apos visualizarem as palavras, conheatdas desconhecidas, como de costume,
pedi que destacassem as palavras que achassendgmresm palavras da nossa lingua
portuguesa (palavras cognatas).

Na etapa de visualizacdo e de identificacdo dosiatog e, também, dos falsos
cognatos, os alunos, sozinhos, primeiro “passeapaid’ texto. Depois, “passeamos” juntos,
linha apds linha, da primeira a ultima, questiomagdal a palavra visualizada que parecia
com alguma outra conhecida em portugués, bem campalavras que, mesmo nao sendo
cognatas, eles ja conheciam, pelo menos um, desse@spondentes em portugués.

Durante o procedimento os alunos apontavam as rpalasom as caracteristicas
indicadas e eu as escrevia no quadro em forma Ildeaso Assim, no final formamos trés
grupos com as palavras retiradas do texto.

Ao fim dessa etapa, os alunos haviam identificagéo o uso do dicionario, trinta e
uma palavras cognatas, trés falsas cognatas e teinuas palavras para as quais ja
conheciam, pelo menos, um correspondente em p@gugu

Dentre os cognatos apontaram palavras comgredients, produce, product,
organism, consume, glucose, carbon dioxide, alcotegroduce, part, process, continues,
final, proper, separatesientre outras.

Dentre as palavras falsas cognatas, os alunos aapontcell, que associaram a
celular, sugar, associada ao verbo “sugar’, em portugués. Jérlmosuffer, foi associado
tanto ao verbo “sofrer” e ao verbo “surfar”, em tpgués, quanto ao espoudarffing em
inglés. Como a turma ficou dividida, esta palawaigpbra a lista das falsas cognatas, para que
pudessem perceber a diferenca estnd surffing e suffere, assim, depois de esclarecida as
davidas, puderam relacionar seus correspondent@®eOyués.

Quanto as palavras ja conhecidas, de alguns, doEipentes, foram apontadas:
when, cake, timereproducing, chemistry, pass, rapidlat, food, new, very, mix, air, one,
dentre outrasAlém, dos pronomes demonstrativos no singthés e that e dos pronomes
pessoaisve, theyeyou que foram identificados pela maioria dos paréinies.

Vale ressaltar que o texto tem 240 palavras, p@gsa numero pode ser modificado
se for levado em conta que muitas dessas palapa@&ecm mais de uma vez no texto.
Alguns exemplos dessa repeticdo séo o artigo defthe que aparece 16 vezes; a conjuncéo
and usada 12 vezes; t como marcador de verbos no infinitivo € usado €8es; as

palavrassugare cell e o artigo indefinida aparecem 4 vezes cada; 0s substantivead e
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yeast aparecem respectivamente 5 e 6 vezes. Outrayrgmlacomo 0s pronomes
demonstrativoshis e that e o pronome pessotiey, juntamente com o substantiatcohol
aparecem no texto 2 vezes cada. Talvez por issmlup®s tenham sido capazes de fazer
algumas inferéncias sobre o principal assuntodeaten texto, mesmo identificando somente
62 (sessenta e duas) palavras inicialmente.

O importante foi que ao somar as palavras quenfeamam com as novas que foram
descobrindo (as cognatas), enquanto “passeavam’i@db, os alunos obtiveram uma nova
informac&o sobre o processo de fermentacdo do pé&dhgs chamou muito a atencdo. O
trecho do texto que dizY'easts are living single-celled. Like all livingrtys, they eat food
and produce wasté( Fermentos sao seres vivos unicelulares. E ctwdos 0s seres Vvivos,
eles se alimentam e produzem dejetaddinrha traducad despertou a curiosidade dos alunos,
no sentido de conhecer mais sobre o assunto.

Ao saber que os dejetos das células produzem gpsese expandem e formam
bolhas que causam a fermentacéo da massa dodiggms alunos ficaram muito surpresos e
curiosos para saber mais sobre o processo de fexgdendo p&o. Entdo os incentivei a
questionarem a professora de Quimica sobre o assunt

Naquele mesmo dia informei a professora sobre ¢eddo do texto que haviamos
lido na aula de inglés. Ela concordou que na séxipa aula, na turma, falaria sobre
reagentes. Infelizmente essa professora precittau f@ dia que havia combinado falar sobre
0 assunto com os participantes. E posteriormeaehém ndo abordou o assunto, como me
havia prometido.

Ja que os alunos estavam curiosos para saber ohagsagassunto, essa seria uma boa
oportunidade para trabalharmos de forma interdiseip Infelizmente alguns colegas ainda
ndo se deram conta de que “expressar-se, dialt@arsformar, trocar, reconstruir sao
palavras vazias, sem sentido, se n0s mesmos nwedispusermos a vivé-las com o outro,
em nosso trabalho cotidiano” ( BERARDI, 2005, p0320Outro ponto que também precisa
ser considerado € a forma como o projeto de letitofei elaborado. Devido a preocupacao
com tempo de realizacdo, na sua elaboracao aipaciio dos demais professores acabou nao
sendo solicitada. Esse episoédio envolvendo a néipacdo da professora de Quimica me
fez refletir sobre a minha necessidade de ter gi@alo com os colegas durante a elaboracéo
do projeto para minha disciplina.

A curiosidade e um maior interesse pelo texto formmsequéncias da reacado dos

alunos diante do que descobriram sobre o procesg$erchentacdo do pdo. Essa atitude dos
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alunos em relagdo ao texto, que antes temiam, l&e&adp por Schlatter (2009) nas seguintes

palavras:

O conhecimento novo e a interacdo deste com o conbeto prévio transformam o
proprio contexto da pratica de uso da linguagena eamunidade de pratica. E
importante acompanhar criticamente esse procelsuobgar que linguagem, cultura
e conhecimento ndo sdo estanques, mas sim conjaftekos e dindmicos.
(Schlatter, 2009, p. 13).

Isso explica porque nessa etapa foram detectadass sle que a forma como os
alunos viam o texto, estava sofrendo modificacaevedida que eles eram questionados ou
gue faziam novos questionamentos sobre 0 assuntiiseussdo. Um exemplo dessa forma
de ver o texto também pdde ser notado quando retam& das perguntas, que o autor do
livro fez na pagina anterior a do texto. Ao repatpergunta “O que mais vocé sabe sohee
making ofdesse importante alimento?” Nas respostas de algainnas foi possivel observar
gue a maioria relatou suas proprias experiénciaesuas tentativas fracassadas de fazer pao
e apenas uma delas deu dicas de como fazer um &omgiatando suas experiéncias bem
sucedidas.

A experiéncia de, durante a exploracdo do vocaiouti@ um texto em inglés, ouvir 0s
relatos das alunas (ainda que em portugués) salai®e experiéncias com o0 processo de
fabricacdo do pao me fez perceber que o texto [@odair da sala de aula e ir para a vida da
turma. Embora, essa atitude também fosse motiywateupacédo para mim, pois temia que a
turma fugisse da aula de inglés, daquela cujasteaisticas e modelo os participantes e eu
estavamos acostumados. Nesse ponto entrou em semanms de uma aprendizagem
significativa e de letramentos.

De acordo com as Orientacfes Curriculares parssm&iMedio brasileiro (2006).

Nesse complexo processo de interagdo, ndo é apetmshecimento previamente
existente que se transforma. Ao ser introduzido nawo contexto, o conhecimento
novo passa a ser recontextualizado, transforma@@oeglequando-se a ele. Por sua
vez, com a entrada do conhecimento novo e a ider@pm o conhecimento
previamente existente, o préprio contexto da patigitural ou da comunidade de
pratica se transforma. E importante, portanto, g@othar criticamente esse
processo (OCEM, 2006, p. 110).

Somente depois de olhar a situacdo criticamente pedceber que nesse ponto eu
estava agindo de forma semelhante ao que Strebt,(p047) chama de “visao forasteira de
letramento.” O autor utiliza o termo para refedr& postura das agéncias de letramentos

contemporaneas quanto a necessidade dessas agévaliasem e levarem em conta as
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percepcdes locais e ndo simplesmente impor suaignagdo de letramento. Eu pretendia
trabalhar o letramento em LI desses alunos, magdaanéio havia me dado conta que
primeiramente deveria entender o que significava pkes o letramento que eu pretendia que
atingissem ou qual era de fato o tipo de letramgu#eles precisavam ter para que pudessem
intervir em algumas situagdes do seu cotidiano.

Percebi que ainda estava presa ao conteudismaq, suyperacdo esta prevista nos
textos da OCEJA (MARANHAO, 2013), como ja mencioaeteriormente, pois segundo

esse documento:

Se a aprendizagem se concretiza quando "faz s&nédareciso que os contextos
utilizados para o desenvolvimento de competénaastoucdo de saberes possuam
algum tipode significado para os alunos, relacionando-se eajue eles vivem e
aprendem fora da escoMARANHAO, 2013, p.13).

Assim, se o texto faz parte de uma proposta daltralmue prevé o letramento de um
grupo, entédo é importante que o professor, comaaneddo processo de aprendizagem e
como um agente de letramento desse grupo, eségjee @o que, exatamente, o contetudo do
texto representa para seus alunos e por que oesalurveem assim. E, ainda, necessita
também pensar qual o significado ou qual o valoledara para os alunos e ndo somente o
que essa leitura significa para o proprio professor

Devido a repercussao do assunto do texto, apoxersi@os de compreensdo do
mesmo, pedi aos alunos que lessem outros textospagtugués, sobre o assunto, que
continuaria sendo tratado na aula seguinte. Fgifleelido que pesquisassem sobre a origem
do pado e o processo de fermentacdo da sua mads#dura poderia ser em inglés ou em
portugués como preferissem, assim poderiam fazarhusca mais ampla sobre o assunto.

A pesquisa tinha por finalidade motivar a turmauadar respostas para um texto do
seu livro em outras fontes que nao fossem o prdgxim. Em consequéncia das dificuldades
que os participantes tém em relacdo a LI, nenhumoalevelou ter feito a sua pesquisa em
inglés, embora no perfil da turma tenha ficadocclgue a habilidade de leitura € a que os
participantes sentem menos dificuldades na horasede esta habilidade de maneira pratica,
eles ainda ndo demonstravam seguranca para fae@lo auxilio da professora.

Acredito que, esse tipo de atividade de pesquisssnm sendo feita em Lingua
Portuguesa, pode representar um passo para osalanecarem a se posicionar diante de

outros discursos, ja que “ao reagir a um textoitrlgproduz sentidos, lancando méao do
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conhecimento partilhado e de um conjunto de coudédixbdores, seja do ponto de vista
textual, social ou cultural.” (MARCUSCHI, 2009, g)6

Por outro lado, se eu tivesse exigido que fizesasnteituras de outros textos em
inglés, eles teriam a oportunidade de conhecersnpatavras, na lingua alvo. Ou talvez
aprendessem a usar melhor os tradutores ou dimsréletrénicos, ja que a maioria deles néo
possui dicionarios bilingues (portugués/inglés) easa, e nem o0s da biblioteca poderiam
atender as suas necessidades de traducdo. Essairseritarefa que necessitaria de mais
tempo para ser executada, mas talvez para algunpalticipantes isso representaria um
desafio positivo.

A medida que o projeto se desenrolava, aquela perdaita pela minha orientadora
no nosso primeiro encontro (“E o0 que eles fazem cogue aprendem?”), gerava novas
perguntas, cujas respostas ndo podiam esperamAsagiaula seguinte, os alunos trouxeram
para a sala os textos sobre a origem do pao ecegmo de fermentagcdo da sua massa, como
Ihes fora pedido na semana anterior.

Alguns momentos e trechos da leitura desses tekirs, como a percepcdo dos
participantes quanto ao assunto tratado neleglkagéo que perceberam entre o conteudo dos
textos e suas experiéncias pessoais serdo deswitogtegoria que vai tratar de analisar as
percepcdes dos participantes quanto ao contetudmndexto do livro didatico de LI e as e
relacdo desses conteddos com suas experiénciasmisessntes, porém, esclareco a minha
motivacdo para a escolha do texto em questao.

O textoThe Chemistry of Making Breadentre outros que o livro do aluno traz, me
pareceu o0 mais apropriado para chegar a trabalhgénero receita culinaria com os
participantes, como ja mencionei.

Portanto a pretensdo nao era ensinar aos alunos aqiroducéo ou a estrutura dos
diferentes géneros textuais. Ou ainda trabalhactooseitos de géneros textuais, mas sim,
fazer com que eles identificassem em um texto adgretacdo com suas praticas sociais e,
partindo desse ponto, pudessem, de alguma fornssapa agir de forma consciente em
eventos recorrentes ndo soO na sala de aula, mbénama sua comunidade.

Ainda que inicialmente explorar o género receitinéua fosse minha pretenséao os
rumos das discussdes em torno do conteudo dos teueoforam trazidos para a sala de aula
redirecionaram as pretensdes iniciais.

A pretensdo de chegar ao género receita culinéoiapo ja expliquei, foi motivada
pelo fato de ser a maioria da turma (89%) do géferonino e muitas dessas alunas serem

donas de casa, em um contexto em que essa mudlmer,dé casa e estudante, € também a
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responsavel pela elaboracdo e execucdo do camidpio da sua familia. Logo, um texto que
levasse ao género receita culinaria me pareceuomio jple partida ideal para se chegar a um
festival de comidas tipicas, onde essas alunasipad@ao so trocar receitas e experiéncias
entre si, mas compartilha-las com as outras tuentasn pessoas da comunidade em geral.

Mas sera que seria essa a mesma pretenséo das mhas donas de casa? Estariam
elas interessadas em compartilhar e executar asaddis comidas tipicas da nossa regiao que,
provavelmente, haviam aprendido com as suas auéstaqnbém foram donas de casa? Seria
este o letramento ideal para elas, porque seriapatia suas praticas domésticas e,
futuramente poderia até Ihes gerar uma fonte déafei®©u seria este o letramento que eu
pretendia para elas? Nao estaria este agente rdendgtto tendo uma visédo estereotipada
destas alunas donas de casa?

Mais uma vez, sem saber, eu estava lancando sabhna@ turma uma viséo forasteira
de letramento. Reforcando seus argumentos soleepestlema Street (2014, p.53) lembra
gue “o modelo de letramento precisa ser elaboradowstas a dar conta dessa complexidade
e a entender o que significa o letramento paraeasgas que o adquirem”. Quando néo se
atenta para este fato acaba-se incorrendo no erribabalhar um conteiddo porque ele é
importante para o professor e ndo para o aluno.

Assim, quando me dei conta deste problema, proglaeejar atividades em que o
aluno fizesse uso da linguagem para seu desenvaintomo ser social e para se relacionar
com outros discursos e com outras pessoas, valdoza utilizando, da forma mais produtiva
possivel, 0os recursos dos quais a professora atsipantes dispunham na ocasiao.

Nessa trajetdria precisei agir conforme a assedé/&och (2008) ao versar sobre a
apropriagdo que o homem faz da lingua, segundataaalfAo produzir um discurso, o
homem se apropria da lingua, ndo s6 com o fim deilae mensagens, mas principalmente,
com o objetivo de atuar”. A minha atuacao nestéidenfoi modificada pelo fato de estar em
busca de respostas que proporcionassem a meus aln@oaprendizagem significativa e ao
mesmo tempo procurava encontrar uma forma de meleeenvolver o meu papel de
professora/pesquisadora a fim de chegar aos rdssltpretendidos tanto no projeto de
letramento como na pesquisa de mestrado.

No entanto, o desenvolvimento do Projeto de Letraopecomo mostrarei a seguir,
tomou rumos que ndo estavam previstos pelos geatitas, conforme relataram na entrevista
semiestruturada, como sera mostrado nas analisesuties a partir dos registros gravados em

video e das anotacfes no bloco de notas dos alunos.
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E importante esclarecer que o texto em LI mencioragli foi trabalhado nas aulas
anteriores a primeira flmagem. Isso ocorreu pongfi@ consegui obter o TCLE na data que
havia previsto. E havia todo um planejamento dedas datas, que ja apontavam para o
altimo bimestre letivo, além disso, a turma esaahioi uma turma de segunda etapa, logo,
encerrado o bimestre, a turma se desfaria, impbtsido, assim a continuidade do projeto e
da pesquisa com os participantes.

Por isso esclareco que antes da primeira aula ddmg@ havia ocorrido algumas
atividades como: a leitura do texto em LI, e a ligsio dos exercicios de compreensao que
havia no livro sobre o mesmo texto, nas paginas:102, 103 e 104, respectivamente nos
Anexos (D, E, F e G ). Esse periodo levou duas sasassim, foi somente a partir da
terceira semana (ou do terceiro dia de aula) gomecei a gravar as aulas da turma.

No momento da primeira gravacao os alunos ja havain leituras em diferentes
sites na Internet, sobre a histéria do pao e oegsucde fermentacdo da sua massa. E como
tarefa de casa havia pedido que lessem e trouxessémiormacdes para a sala de aula e as
compartilhassem entre si. Assim, poderiamos ret@hgains pontos do textd’he Chemistry
of Making Bread’, que foi o ponto de partida do nosso Projeto deabreento.

As aulas da turma pesquisada aconteciam no mesanagguintas-feiras, no terceiro
e quarto horéarios. Portanto tinhamos 01 aula amtestra depois de um intervalo de 10
minutos. Assim quando me referir a primeira sentegravacoes estou me referindo ao que
aconteceu nas duas aulas do primeiro dia de gravaca

O fato de essas duas aulas acontecerem nas candle8eritas acabou gerando
algumas consequéncias para o tempo destinado laahivana turma, pois o0 servico de
montagem e desmontagem do equipamento acontecdade@s em um mesmo dia de aula. E
iISSO somava-se ao tempo do intervalo, que na raai@s vezes se prolongava, e em vez de
10 eram 15 e as vezes 20 minutos. Isso acabavaimddw tempo da aula a ser ministrada e
dificultava a conclusdo das atividades planejafas. isso, para ser concluido, o projeto
acabou se prolongando até ao final do bimestneleti

E importante ressaltar que em varios momentosabomcao dos colegas professores
das outras disciplinas, quanto a cessédo de pasgteselss horarios, foi fundamental para a
concretizacdo do Projeto de Letramento, que preai&n22 aulas nos horérios de inglés e
mais trés outros momentos que envolveram horaeasutras disciplinas e dois deles toda a
escola, como descreverei mais a frente.

Dessa forma aorpus a ser analisado sdo alguns excertos das 22 aelas, s

respostas dos participantes as questfes de unwvistarsemiestruturada e excertos dos
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diarios de bordo dos participantes do Projeto de&abeento “Vocé sabe o que esta
comendo?”. Também fazem parte dos dados desteoestadnteldo das duas palestras, uma
que foi ministrada por uma nutricionista e outraistrada pelos participantes da pesquisa, a
fala do diretor da escola e de alguns dos partitgsadurante o café da manha promovido
pela professora e pela turma participante paraereamento do Projeto.

Sendo assim, passo a descricdo e a analise dom®wEnletramentos identificados
nas atividades realizadas pelos participantes endades como: a) algumas interagcdes em
sala de aula durante as 22 aulas de LI; b) umatpalministrada por uma nutricionista; c) a
pesquisa de campo que os participantes realizaaacomunidade; d) a apresentacédo que eles
fizeram na culminéancia do projeto €) a entrevistaisstruturada, feita com cada participante.

Nas atividades descritas acima sera analisadowse labguma forma de aprendizagem
pelos participantes, qual a relacdo do conteudalinado na sala de aula com a realidade dos
participantes e qual o significado dessa atividaddizada por eles para sua vida, ou seja,
para que |Ihes servir4 esta aprendizagem fora déa@sc

Para analisar os pontos aqui propostos retomagensldos autores e citacbes ja
mencionados na Fundamentacédo Teodrica deste tratkakpoando for necessario recorrerei a
outros autores que possam dar suporte as analdiesussdes dos excertos de cada situacao
ou das atividades desenvolvidas durante o progtetthmento.

4.2 DA CHEMISTRY OF MAKING BREADPARA A CHEMISTRY OF MAKINGA
FARINHA DE MANDIOCA E O BEWU: AS PERCEPCOES DOS RAICIPANTES
QUANTO AO MANUSEIO DA MASSA DO PAO E DA MASSA DA MAIDIOCA

Para analisar se houve alguma forma de aprendizaggral a relacéo do contetdo da
aula com a vida dos participantes, aqui sera retaragergunta norteadora como: o professor
deve encaminhar as atividades a partir dos consetrdbalhados no material didatico para
gue seu aluno apligue tais conteudos para suaceit® cidadao local, nacional e mundial?
As possiveis respostas a esta pergunta tém conetivobppontar caminhos que possam
auxiliar outros professores de LI a elaborar atigies a partir dos conteudos trabalhados no
material didatico de forma que os alunos percebdmatidade de tais conteudos para suas
interagcdes em uma sociedade letrada.

Neste ponto do trabalho procurarei usar o olhgresdguisadora para poder analisar as
interacOes entre uma professora e seus alunostdwadesenvolvimento de um projeto de

letramento no contexto descrito anteriormente.
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Desta forma passo a descrever minhas acOes mardepessoa do singular. Assim,
como pesquisadora, procurarei identificar em quetgsoo trabalho da professora levou a
turma a interagir nas praticas letradas da sua col@de ou a participar de eventos de

letramento e que tipos de letramento(s) puderarmolsmrvados durante a pesquisa.

4.2.1 As Percepcdes dos Participantes quanto ao Meseio da Massa do Pao e da Massa
da Mandioca: o papel da escrita e da oralidade paras letramentos locais e letramento

digital

A primeira aula a ser descrita tem inicio aposterualo. Nessa aula somente estavam
presentes participantes do género feminino, poignass dois alunos do género masculino
faltaram a aula desse dia. Também estdo preseatsalan uma crianca e um bebé (ambos,
primos filhos de duas alunas que sao irmas).

Enquanto a professora organiza a camera para gaaaan, ela lembra a turma como
deveria usar o diario de bordo ou bloco de notaxréscenta que l4 deveriam anotar ndo so6 o
que aprendessem de novo, mas as duavidas que surghsrante a aula. A turma parece estar
desligada ou alheia ao reinicio da aula, talvezigsw, ndo se incomode com a presenca da
camera.

Assim, a aula, no sentido classico, da exposicacom¢etdos, € retomada, com a
professora cobrando da turma a tarefa de casal&exendo que naquele momento cada um
deveria ler o que encontrou sobre a origem do péprecesso de fermentacdo da sua massa
para que as informacdes fossem compartilhadas.

Somente depois de a professora insistir para queta voluntariamente comecasse a
ler, uma das alunas (Lilian) se manifesta paraol€ue pesquisou. Logo apos ela, varias

outras também se manifestam para fazer a leitiedaga solicitada.

Lilian: Eu leio, aqui, a historia do péao.

ProfessoraVocé vai ler pra nés, mas depois vai comentar. Eera saber de
vocé que informacéo ficou sobre o assunto.

Lilian: Eh, vocés também podem fazer comentarios. E fatpredficou na mente
de vocés.

No inicio a professora precisou insistir paradea fala compreendida pela turma.
Caso néo o fosse, seu projeto de ir mais além cmmmea poderia ser comprometido.
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Neste sentido, o esfor¢co da professora refleferaagdo de Bakhtin: “o empenho em
tornar inteligivel a sua fala € apenas o momensiraio do projeto concreto e pleno de
discurso do falante” (2011, p. 272). Esse mesmoeaimp foi observado quando a aluna que

se manifestara para iniciar a leitura € interromgidr uma de suas colegas.

Maria das VirgensProfessora! Professora, depois sou eu.
Lilian: Cala boca! Deixa eu ler! Vou ler.

A aluna, que estava lendo, juntamente com a tuomeeca a sorrir quando ela I1é uma
parte do texto que diz:

Lilian: Com o pé&o, no Egito, também se pagavam salariosdlande trabalho
valia (rindo) trés péaegbuve-se risos de algumas alunas, seguidos de
comentarios).

Kelly: Ave Maria!

Adryana: Deus me livre!

Lilian, continuando diz:

Lilian: ... e dois cantaros de cervefmais risos).

A reacgdo das alunas durante a leitura do texts Bsos refletem a nogéo que essas
alunas tém do que ndo é um salario digno e vattwizesso € reforcado nos comentarios
como: ‘Ave Maria!” e“Deus Me livre!”! que denotam tanto expressao de pavor quanto de
repudio por parte das alunas ouvintes do texto.

Essa atitude de pavor ou de repudio € uma resplestsas alunas, que veem na
situagdo uma desvalorizagao do trabalho humano ema supervalorizagéo de um alimento,
gue na época, era muito importante, o pdo. Pasauelatrabalhador é digno de receber um
salario que Ihe permita realizar sonhos e nao apetaber comida e bebida em troca do seu
trabalho.

O significado das inferéncias dessas alunas redletieia bakhtiniana de que: “cada
réplica, por mais breve e fragmentaria que sejasygpouma conclusibilidade especifica ao
exprimir certa posi¢ao do falante que suscita r&spem relacdo a qual se pode assumir uma
posicdo responsiva” (BAKHTIN 2011, p. 275). Portart discurso da turma através da
manifestacdo do riso e do comentario das duas sakex@rime a resposta desse grupo e sua
posicdo em relacdo a um pagamento, e ndo a sgléimdo satisfaca as suas necessidades

pessoais.
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Apods a leitura do texto a professora levanta algurestionamentos sobre 0 mesmo,
comecando pelo vocabulério presente no texto. sducomeca a participar. Inicialmente,

com respostas intuitivas. A professora questiobaesa palavra “soldo”.

Professora: Soldo. “Os soldados recebiam pao também fazendte pdo seu
soldo”. O que seria isso ai?

Dilma: Suor! Do seu suor.

Socorro: Nao! Salério.

Professora: Do seu salario! Pagamento.

Dilma: Pois é, do suor. Trabalhou. Ganhou do sydsos de algumas alunas)

Aqui o questionamento da professora foi respondidtas alunas, embora de
diferentes formas. Assim, todas as alunas no tiealonstraram entender a relacdo entre a
palavra salario e o vocabulo “soldo”. Mesmo a algua relacionou soldo com suor, embora
em tom de brincadeira, justifica sua resposta comb: “Trabalhou. Ganhou do subr

A professora continua indagando a turma e agoaa erh forma de comentario, como
se tentasse aos poucos desempenhar seu papes atoaséu discurso ou dos enunciados na
interlocucéo iniciada. Ou como uma reafirmacaouke“gada enunciado é um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados”’( HBAK, 2011, p. 272). Assim, as
alunas vao aos poucos se posicionando em relac@ordetdo do texto lido. No trecho
seguinte o posicionamento de uma das alunas psuigmeender a professora.

Professora: Vocés viram uma coisa interessanteCaifho se utilizava o pdo na
antiguidade?

Dilma: E eles amassavam com 0s pés réi, eco!

Professora: Com os pés!?

Lilian: E!' T4 bem aqui no texto.

Neste ponto da discusséo as alunas Dilma e lskaeferiam exclusivamente ao texto
lido. E o posicionamento da aluna Dilma, contrarjgratica dos padeiros, reflete seu ponto de
vista sobre o0 assunto. O tom de admiracdo e digdej@ atitude dos padeiros do passado €
reforcado pela palavraéi que € frequentemente usada com funcdo de adjetigo,
comunidade dos participantes, significando algcemoj ou feio. Dessa forma, a aluna
demonstra entender que o0s pés sdo uma parte dwinagequada para ser usada no preparo
de um alimento como o péo.

A pergunta da professora, em forma de interrogaikclamativa Com os pés!?¥az
com que Lilian a responséavel pela voz do autoredttof no momento da leitura, agora, fosse

em defesa da colega dando lhe raz&do por tal coreregareforcasse a veracidade da
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informacé&o. Por isso, a mesma fez questao de nmmenajue o texto confirmava a fala da sua
colega Dilma E! Ta bem aqui no textof\qui se percebe na préatica tmodus operandila
acao pratica, a linha mestra de referéncia queiasaantencao a julgamentos do que € bom e
do que € mau, do apropriado e do inapropriado”orore descreve Hanks (2008, p. 37).

Nos comentéarios seguintes, outras alunas agorenfeedacdo com essa mesma pratica
dos padeiros, conforme descrita no texto lido piiar. Elas, porém, se baseiam em
situacbes ou conversas que, provavelmente, ouvitanmseu dia a dia, em momentos
anteriores. Embora os comentarios das alunas mdmarte a mesma fundamentacdo que
tiveram os das duas anteriores, elas o fazem cemémcia. Até serem contestadas por outra

colega.

Adryana: Até hojd se referindo a forma de preparo da massa dongdliante o
uso dos pés).

Professora: Até hoje amassam com os pes?

Maria: E, até hoje.

Ana Lucia: Hah! Hah! Hah!

Dilma: N&o, hoje ndo. Ja tém as maquinas que vénigzer.

Maria: Professora, dizem que eles fazem assin{, fdzendo um gesto de quem
estava tirando suor da testa e jogando em cimaadaaj

Socorro: Hoje em dia amassam € com suor, que Caiieia.

A aluna Lilian em resposta a pergunta da professaaa comentario das colegas |é
novamente a parte do texto que déegundo Herddoto, no Egito os pdes eram amassados
com 0s pés.

Safira: No Egito, né?
Lilian: E.

A aluna Safira, ao fazer uma interrogativa com tom afirmativo, demonstra
discordar da ideia das colegas que fazem cogitegdl@® a forma de preparo do pao na
atualidade. Por isso retoma uma informacao dadaipan mediante a leitura do texto. Logo,
ao guestionar ntEgito, né”? Safira chama a atencdo das colegas para a dideesrie as
duas categorias de afirmac¢des, uma fundamentadaretexto escrito e outra proveniente de
fontes incertas, como se observa na fala da alum@Mpor exemplo: . dizem que eles
fazem assim éhEnquanto isso, Lilian usa o texto para reforgan argumento e o da sua

colega: E! Ta bem aqui no texto”.

Professora: Ta, mas vocés viram. Além do procesdalaticacéo, como era feito
esse pao antigamente e a importancia que ele palna a sociedade?
Ana Lucia: Com certeza. Ele era tdo importante glimterrompida por Lilian)
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Lilian: Pois, é. O pessoal trabalhava pra ganhagdmpaes.

Professora: para ganhar?...

Lilian: 3 paes.

Professora: Sera de onde é que vem aquela expressawabalhando para
ganhar o pao de cada dia”?

Como se observa, partindo do seu ponto de videaala professora vai aos poucos
tracando os rumos da discusséo, ou seja, ela sgp@acos orientando o discurso (KOCH,
2008) para chegar as inferéncias que o0 assuntasensdao pode proporcionar.

Aqui essa atitude da professora ndo se trata dépul@ana conversa ou acfes da
turma, mas sim de criar uma situacdo que permisaaimos fazer inferéncias diante do
conteudo de um texto, cuja leitura fora compartith@ntre elesEssas inferéncias podem
guestionar a veracidade do que fora lido como tamfy@estionar se o comportamento dos
individuos do texto lido tem semelhancas com adguilfar ao convivio da turma.

Ao conversar sobre o texto, a turma pode reforgaraorescentar informacdes
provenientes das suas proprias experiéncias en spjais forem as inferéncias que fizerem
elas s6 ocorrerdo se 0s sujeitos envolvidos noghdlorem capazes de perceber no conteudo
desse texto semelhancas ou diferencas que facditlosem seu préprio contexto. E a partir
dai as semelhancas ou diferencas percebidas paeacisnadas ou repelidas pelo proprio
contexto de vida dos sujeitos.

Esse movimento é possivel mediante a comparacdudmm o outro, atraves da
responsividade dos sujeitos (caracteristica prégwiecarater subjetivo da linguagem). No
entanto, na sala de aula as vezes € necessarmopjagessor aponte pistas para que os alunos
comecem a estabelecer esse dialogo com o textrtiage questionamentos que permitam
gue eles se percebam como sujeitos criticos e assiroonstituam como interlocutores

capazes de perguntar e responder ao texto. Ammoeum trecho da OCEJA, que diz:

Se a aprendizagem se concretiza quando "faz s&nédareciso que 0s contextos
utilizados para o desenvolvimento de competénaastoucdo de saberes possuam
algum tipode significado para os alunos, relacionando-se eajue eles vivem e
aprendem fora da esco(MA, 2013, p.13).

Nos trechos seguintes é possivel ver que a padipdrguntas feitas pela professora a
turma foi aos poucos fazendo inferéncias a ponithdgar a exemplos reais de situagdées com
as quais convivia, trazendo para a sala de auleri€xgias da vida real. Atitude esta que é

respaldada pela OCEM, quando trata dos objetivendmo de LE:
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Podera ser por meio do ensino de Linguas Estrarsgpor si mesmo, atendendo a
seus objetivos linglisticos e instrumentais. Posalientamos, € com o enfoque que
abrange os outros objetivos (culturais e educaprgue esse ensino podera
realizar uma outra contribuicdo valiosa — porqueppe trabalhar no ambito da
formacéao de individuos, de cidaddos(OCEM, 2008/}.

Enquanto a professora aguardava a resposta sobmrigam da expressao
“trabalhando para ganhar o pao de cada diaEla, que estava conduzindo a conversa sobre
o texto em forma de questionamentos, de repentaieStignada por uma aluna que
acompanha atentamente as discussoes.

Como se observa no minuto 00:07:28 antes que a &lilian terminasse de responder

a pergunta da professora sobre a origem da expregsaquestdo, é interrompida pela
intervencao da Adryana que pergunta:

Adryana: E o pao francés, também, vem de onde?.... LA nacBr@ra onde
estava o centro dos pées.

Professora: Anhda Franca que esta na Europal...]

Adryana: E por isso que é, que[ ...] é que esBEia tem 0 nome desse pado? Nao
é pao francés? Vem dai, né?

A fala da aluna Adryana, poderia até parecer flaracontexto discutido, porém ela
reforcou o assunto que vinha sendo discutido(arestio pdo). Pois até o momento, ja se
havia falado sobre a origem do péo, a origem davpalsoldo e, agora, ao ser questionada
sobre a origem da expresséao “trabalhando pelo pamada dia”, a aluna prefere acrescentar
mais uma informacéo e prefere fazé-lo inicialmesrte forma de questionamento, embora
logo em seguida fagca uma afirmacdo. Por outro &dtuna marca sua posi¢cdo dentro do
género discursivo debate, que estava em evidéagigete momento.

A atitude da aluna revelou assim, sua intencaacdescentar algo novo através do seu
posicionamento enquanto sujeito. Em vez de simmagnresponder aos questionamentos
da professora, ela assume a posicao do eu e aocontesrpo faz com que a professora e as
colegas assumam a posi¢cao do tu. Assim, ela skeésta como um dos interlocutores no
género discursivo oral, debate, que apds a letdaréexto se estabelecera na sala de aula,
motivado pela presenca de recortes de um génerdoest hipertexto, sobre o pdo que
algumas das alunas imprimiram e trouxeram paréaadsaaula.

A partir dessa intervencdo da aluna, outras ietegdes foram surgindo e assim foi
possivel perceber, por exemplo, que embora, o nuiwefrancés nao seja ignorado pela

turma, pois é usado nas panificadoras ou padariasioria da turma conhece esse pao com
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outros nomes como: pao de sal, pao careca, pa@ mEsssa ou pao cascao, cComo se nota na
fala da professora e da turma nas interacdes dalg@ipéndice D).

Nesse ponto da conversa outra aluna que aparerteesava desligada da aula e do
debate que havia se instaurado, pede a palavraa disna, enquanto as outras discutiam
sobre os diversos nomes dados ao pao francés nanade local, navegava maernet
usando o setablet

A atitude da aluna confirma o que Rojo (2012, p.@@stula ao versar sobre a
pedagogia dos multiletramentos. A autora retoma tateade Lemke (2012) e aponta os
“paradigmas de aprendizagem e de educacéo” conadiakes serem superados no contexto
educacional da atualidade. Paradigmas esses, quadseela se encontram em disputa na
atualidade e poderéo ser equilibrados pelas necaslbgias. Sobre 0 assunto a autora afirma

que:

Vivemos em um mundo em que se espera (empregaqumessores, cidadaos,

dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas gsdgrendizagens na direcdo do
possivel, do necessario e do desejavel, que teahtonomia e saibam buscar como
e o0 que aprender, que tenham flexibilidade e cansigolaborar com urbanidade

(ROJO, 2012, p.27).

A aluna que nao havia dado sinal de que tinha teipesquisa extra classe sobre o
processo de fermentacao do p&o, como a profesauviadolicitado, ndo estava indiferente ao
assunto da aula. E enquanto suas colegas liantes¢as impressos ela acessava hipertextos
sobre 0 mesmo assunto e, quando a professora éntdrthe concede a palavra, que ja havia

sido solicitada por duas vezes, ela diz, com daettana méao:

Sunamita: Professora é que eu li aqui, que nace..gpor mais que a gente
pesquise da origem de onde ele ( o pao )veio, edpdh... os anos certinhos,
porque praticamente ninguém sabe de onde ele veio.

Professora: Mas sabe-se que € muito antigo?

Sunamita: E. Sim ele é antigo. 2.600 anos ante€rigo. ... Aqui também diz
que eles utilizavam pedras para moer 0s graos eaiermisturando com agua
para ... obter uma massa que era cozinhada com. fSgbre o fogo. E... diz
também que botavam no sol. Aqui diz que misturgua & farinha e deixava no
sol até que se formasse bolhas. E entdo assava pelras aquecidas.
Professora: Sim. E o processo de formacao desskmdbacontece quando? E
como é gue acontecia isso? Isso faz com que a massente? O que mais vVocés
viram sobre iSs0?

Adryana: O processo de fermentacao, (é8lembrando o que havia sido lido no
texto que esté no livro)

Sunamita: Faz, porque nao tinha no tempo... ndwetiesse fermento que a gente
usa. O fermento deles era praticamente o sol.
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As informacgdes dadas pela aluna foram adquiridaantiel a aula, porém ndo atraves
da professora, do livro texto ou das suas coldgasfez uso de um recurso que tinha em
maos (seuablet conectado anterne) e com o qual sabia lidar muito bem para atendar s
necessidade de realizar a pesquisa solicitadaaetgaa sua participacdo em uma atividade( o
debate na sala de aula) em que seu grupo socialrren), naguele momento, ja estava

participando. Assim, fica evidente que:

O projeto de letramento pode coadunar-se com aoptapde inclusdo digital e

social e atender a um propésito educacional, pmssipilita 0 desenvolvimento do

senso de cidadania. O projeto prevé trabalhargaidigem (em lingua materna e em
linguas estrangeiras) desenvolvendo os modos aigdtde ver, descrever, explicar.
No que concerne a leitura, contempla pedagogicargrds varias modalidades: a
visual (midia, cinema), a informatica (digital),naulticultural e a critica (presente

em todas as modalidades) (OCEM, 2006, p. 98).

A participacdo dessa aluna poderia simplesmentaen&acorrido e a mesma poderia
ter passado a aula inteira como expectadora, petwawnte, desatenta, se a professora tivesse
simplesmente proibido o uso de aparelhos eletrénitoante sua aula. No entanto € bom
refletir sobre o que diz Lemke a esse respeito:

N&o precisamos mais separar nossas tecnologiadaisatee modo t&o radical como
fizemos no passado como resultado de nossaségsasicognitivas'. Pessoas-com-
corpos participam em atividades e praticas, tamoca producdo conjunta de um
documento multimidiatico na rede, em que nds eg®SESCUISOS SOMOS parceiros
em acao; em que o que noés somos e a forma commagintanto uma funcao

daquilo que esta a mao, quanto daquilo que estabeca. Este é o novo e poderoso
ponto de vista sobre a atividade humana e a sa@guira o qual muitas disciplinas

estdo convergindo atualmentefMKE, 2011, p. 6)

N&o se trata aqui de se levantar uma bandeirac thv uso de aparelhos portateis
com funcbesmartem sala de aula. Mas sim de se rever algumas sa@megulamentacdes
quanto ao uso desses equipamentos pelos alunoa parstrucdo do conhecimento coletivo,
principalmente na EJA, que é o caso do contextgeddscipantes deste estudo. Nao da mais
para se pensar em inclusdo do aluno adulto encasésiociais letradas sem conecta-los as
novas tecnologias que fazem parte da rotina dasdsates atuais.

Ainda observando o contetdo das informacdes daatasssa aluna percebe-se que a
mesma foi direto ao assunto principal da pesgilda. se limitou simplesmente a ouvir suas
colegas ou a pedir emprestado o texto de outr® gresse na forma impressa para tirar uma
copia. Conseguiu navegar em um hipertexto e retiete a informacdo que buscava e, em

seguida compartilha-la com a turma.
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Assim, é possivel inferir que essa aluna faz pdeteim contexto em que manusear
ferramentas digitais que permitem acessotérneté cada vez mais comum nas sociedades
letradas, embora ndo seja esta a realidade daiandes suas colegas. De fato, trata-se de
uma turma heterogénea onde apenas alguns dos a@amisam com facilidade os recursos
tecnoldgicos, demonstrando assim a necessidadetrdmento digital, que também deve ser
uma das pretensdes de um ensino voltado paraus@wctocial em diversos contextos.

Vale ressaltar que ndo € intencdo deste trabadtesentar os recursos tecnoldgicos
disponiveis a muitos alunos e professores coma&olpara o letramento dos alunos da EJA
ou de qualguer outra modalidade de ensino. Mesmgupoainda ha muitas limitacbes na
realidade da educacdo brasileira, inclusive a tltacesso aos recursos tecnologicos, que, se
usados adequadamente, podem ser um grande aliagostm de linguas tanto materna
quanto estrangeira.

Contudo, o professor, como agente de letramerdgascola, como a principal agéncia
de letramentos, precisam estar preparados paressias de ensino da atualidade e os

paradigmas que esses desafios propdem. Nas patviasnke:

Agora, a aprendizagem muda. Ao invés de sermomipeisos de autores de livros
texto e de suas prioridades, escopos e sequéncmssagentes livres que podem
encontrar mais sobre um assunto que 0s autorestizamém, ou encontrar
interpretacdes alternativas que eles ndo mencionga com a qual concordam ou
até mesmo consideram moral ou cientifico). Podemadar o assunto para adequa-
lo ao nosso juizo de relevancia para nossos pprteresses e planos e podemos
retornar mais tarde para um desenvolvimento padid@eado no livro texto

(LEMKE, 2011, p. 26)

Essa fala de Lemke faz bastante sentido no dontids acontecimentos da aula em
questdo. Essa ideia de que “somos agentes liueepa@fdem encontrar mais sobre um assunto
que os autores sintetizaram”, ndo se restringe 1@ uso danternet mas é possivel
também “encontrar” e acrescentar mais sobre qualgsinto, a partir das experiéncias de
vida dos interlocutores, desde que eles sejamtineelos a compartilhar tais experiéncias.

No contexto dos participantes deste estudo, a mesgobre o pdo e a leitura dos
textos trazidos para a sala de aula possibilitoa diversidade de informacdes sobre outros
assuntos relacionados a temaética inicial que pudeer contextualizados com a prética da
vida cotidiana dos participantes, como se podengefala das alunas, durante a leitura de

segundo texto sobre o mesmo assunto, por outra,atamo veremos nos trechos seguintes.

Professora: Quem mais gente? Tem alguma coisa sabrpdo? Vamos
compartilhar tudo que nés descobrimos sobre o péao.
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Maria: Eu vou ler aqui.

Assim a aluna Maria comeca a ler com um poucdfdrildades. E apesar de algumas

interrupgdes, continua lendo, sem se incomodaratumma.

Maria: Acredita-se que 0s primeiros paes fossemodeaie farinha misturada ao
fruto do carvalho (chamado bolota, lande ou nozxién alimentos achatados,
duros, secos e que também ndo poderiam ser cotaigosiepois de prontos por
serem bastante amargos.

Nesse ponto a professora intervém na leiturdufea entdo pergunta:

Professora: Ah, entdo ficavam amargos?

Professora: Com o fruto do carvalho eles fabricayanmas ndo consumiam de
imediato. O que faziam entédo?

Socorro(com o seu texto em maog)iz que ele era lavado varias vezes em agua
fervente...

Lilian: Ele era lavado com agua fervente para retio amargo.

Professora: Lavavam o qué? O pao ou o fruto do alay? Ou era a massa do
pao?

\

As respostas dadas a pergunta da professora moasadificuldades de algumas
alunas para interpretar informacdes que estaoogggliem um texto escrito, como se observa
nas respostas contidas nos trechos a seguir.

Safira: A massa né?

Ana Lucia: O fruto.

Lilian: A massa

Laize: O fruto

Safira: Eles lavavam a massa.

Professora: Lavavam a massa diversas vezes?
Dilma: Existe isso, lavar massa?

Kelly: Nao, a massa néo!

Finalmente a aluna Safira, com seu texto em mi@ossa
Safira: Ei, professora a massa triturada! Era a massa tetia dele.
Professora: Ah, trituravam a massa junto com egséofdo carvalho e ai
lavavam varias vezes?
Assim, a turma chegou a uma concluséaliada pela afirmacéo de uma das
participantes em cujo texto constava a mesma irgo@im que a aluna Maria havia dado. Em
seguida a professora lanca outro questionamento.

Professora: Como que a gente lava massa? Ja viss® processo?
Daniela, Lilian e Kelly ao mesmo tempo: Nao!
Dilma: A ndo ser que...
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Professora: Alguém ja viu como se faz farinha dedieca?

Joana, Ana Lucia e Lilian, levantando a méo falasm@aesmo tempo: Eu ja!
Professora: Nao se lava também a massa? N&o sarteprocesso de espremer e
tirar todo o liquido dagquela massa? [...] Fala, &it

Rita: Eles pegam a massa. P6em dentro dum saacdac&n agua, ai amarram e
deixa dependurada e vai caindo a 4gua...

Lilian: Pra tirar o amargo da farinha eles péem aa mandioca de molho ...e
passa 7 dias |4, até a mandioca amolecer.

Socorro: Nao. Isso ai...

Professora: Espera ai, se eu colocar a mandiocendtno ja é outro tipo de
farinha que eu vou fazer.

Socorro: A farinha de puba, chamada.

Professora: A mandioca fica puba, apodrece...

Socorro: Ai eles escorrem pra tirar um liquido clzttm mandi poeira, uma coisa
assim. E como falam na fazenda.

Professora: Isso. Mas quando é a farinha brancamtegue a gente chama aqui
de farinha seca?

Lilian: Eles ralam a mandioca...

Dilma: P&e no sol.

Socorro: Depois € que é botada nesse negdécio...

Dilma: Eles imprensam ela, deixa secar...

Socorro: Nao.

Dilma: E!

Lilian: Imprensam! Tem esse negdcio bem ai mesmo.

Dilma: Depois bota no sol que ela seca ai deposma o forno torrar a
bichinha.

Socorro: Nao, la no meu irméo faz assim: ralam aldyotam nesse pano pra
escorrer, que € aquela agua que faz a tapioca. @lee a tapioca. Ainda nele, ja
pde s6 escorrida, ja pde direto no forno.

Joana: Ah, ndo. A minha mandioca € diferente. Nehminfancia...

Socorro: ... aquele liquido, que faz a tapiocaa fiw fundo da vasilha.

Lilian: Menina eu fui criada com dinheiro de farimhmenina. Meu vo era
farinheiro.

Joana: Eu também. A minha é diferente

Professora: Vamos |4, a aula do como fazer fariphea poder entender como
fazer pao.

Joana: A minha é diferente. Eu acho que é igua ®iima.

Professora: Como é a sua?

Joana: Eles colocavam, 14 onde eu morava no seHE#&s colocavam a mandioca
inteira de molho um bom tempo, ai eles tiravam doaela ja estivesse puba,
mole. Ai eles colocavam numa prensa varia vezesamaadde lado. Com uma
brechinha muito fina. Dai eles escorriam. Deixavala escorrendo pra sair
aguela agua e ficar s6 a massa mesmo. Ai dali...

Safira: E é daquela dgua que faz a tapioca, né?

Professora: S6 um minutinho Safira, deixa a Joameninar.

Joana: Ai dali que ia ter esse processo, um powssel processo, que ela falou,
de deixar mais escorrer num saco mesmo, de pandepdis que colocava na
coisa de fazer a farinha.

Professora: No forno.
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Socorro: E por isso que chamam farinha de puba pergotam a mandioca pra
ficar...

Professora: Puba.

Socorro: Sim puba.

Lilian: E a farinha seca porque aquela massa tem iqseca.

Socorro: E ralada. A farinha seca € ralada. E érdandioca ralada que faz a
farinha branca e a tapioca.

Professora: Do liquido que desce da massa da farsdgta, melhor da massa da
mandioca ralada, daquele liquido ja forma a tapioca

Socorro: Professora, da mesma massa que faz a farinha de, ffatb uma massa
que faz o bolo de puba nao @dnfirmando com a colega Lilian)

Lilian: Isso.

Socorro: Tem um negaocio que eles fazem. Faz uladgrouma coisa assim.
Lilian: Isso! Eita, mais € gostoso!

Rita: E o Beiju, professora.

Socorro: O beiju é da massa da tapioca.

Professora: Da tapioca que é produzida a partinae liquido que sai...

Lilian: O grolado, o grolado é da puba fresca.

Professora: O grolado € da puba fresca, 6timo. Quenhece o grolado?

Rita: Eu, professorglevantando a mab)

Adryana, Lilian e Socorro também levantam a macofaecam a passar a receita de
grolado ( farofa feita com a massa da mandioca,gabgerada com sal e azeite de coco

babacu ou margarina).

Professora: Deixa a Rita, falar. Fala Rita.

Rita: Eu ja comi grolado.

Professora: Gosta de grolado?

Rita: Sim, é muito bom. A gente pega a massa fresca

Dilma: Com cafée..

Professora: Deixa a Rita dar a receita de groladmima gente!

Dilma: Vai Rita.

Rita: A gente pega a massa fresca ai pde na panedate, ai fica mexendo. P6e
sal, manteiga ai fica mexendo até dar o ponto.

Professora: O da Rita é chique, com manteiga! Algjéfez o grolado com
azeite de coco babacu?

Lilian: Orral

Professora: Esse é o tradicional do Maranhéo, dahta, grolado com azeite de
coco babacu.

Lilian: Ai, Jesus!

Como se observa nos excertos das interactesmnda, & medida que a aluna Rita fala,
as outras vao interagindo, e no final percebe-& ajuurma descreve detalhadamente o
processo de fabricacdo artesanal da farinha de iot@n¢farinha seca, ou farinha branca
como é conhecida na comunidade), bem como, dahéade puba, da tapioca ou goma que &

utilizada para se fazer o beiju de tapioca (comtltecomo tapioca em outras regiées do pais)
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e da puba(massa feita com a mandioca esmagadaesnatmn apds ser amolecida em agua
durante trés ou quatro dias com a qual se faz pgitodo e a farinha de puba).

Assim, além de responder a pergunta da professanuaas também compartilharam
receitas que se costuma fazer com os derivadosadaanda mandioca, como o grolado de
puba (alimento feito a partir da massa da mandoote), 0 beiju de tapioca e o beiju com
coco babacu (beiju de massa, como € conhecidomaridade). Nessa conversa a turma aos
poucos foi revelando seus conhecimentos e vivépeadiulares.

A conversa estava se estendendo e parecia quausi@ssotivador da pesquisa( o
pao) havia sido totalmente esquecido, quando um@aathama a atencdo da turma para o
fato. Mostrando que esta disposicéo para sair dielodradicional do evento aula, ndo era
compartilhada por todos. Ainda existem alunos éegemres que preferem uma aula que trate

somente do contetdo que esta no livro.

Socorro: E, professora e tem vez que ainda botaoro babacu dentro do beiju
€ uma delicia.

Lilian: Vichi, mais € gostoso demais!

Adryana: Ei, nés fugimos dos paes!

Lilian: Nao! NOs estamos estudando a fermentacéo.

Professora: E 0 nosso pdo maranhensel!

Socorra Sem contar que aquele liquido da tapioca, da maradde molho
também fermenta. Aquele liquido faz tucupi, faollhenda pimenta.

Como se pode observar na conversa acima, a adsiertéla aluna Adryana é
imediatamente contestada pelas suas colegas. Aimd#oturma contesta a visdo da colega e
explica que a aula, em andamento, tem relacdo cooonteudo estudado no livro.

Assim, apesar do protesto da aluna a turma segum\gersa. E mais uma vez se
observa as alunas compartilhando informagdes dleter® o conhecimento e 0s saberes que
as participantes tém acerca do mundo a sua volta.

Nessa contestacdo, entende-se que a maioria daes allemonstra disponibilidade
para uma aprendizagem que ndo se baseie unicaemngstruturas fixas de uma lingua
estrangeira ou na execucado de tarefas propostaspdivro didatico. Por isso, mostram-se
receptivas a uma aula que tendo como finalidaderendizagem de uma lingua estrangeira,
Ihes permite contextualizar as informacdes advirdkasim texto nessa lingua estrangeira,
com informagBes e conhecimentos adquiridos na isigad mée. Quanto ao assunto, as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Badiz:
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Uma das maneiras de se conceber o curriculo édtercomo constituido pelas
experiéncias escolares que se desdobram em torrewrdeecimento, permeadas
pelas relacBes sociais, buscando articular vivéneiasaberes dos alunos com os
conhecimentos historicamente acumulados e comdoui para construir as
identidades dos estudantes( BRASIL,2013, p.112).

Nos excertos seguintes mais uma vez se observduaasacompartilhando seus
conhecimentos sobre a culinaria local, adquiridnsseias experiéncias de vida. Embora a
professora ndo imaginasse que fosse possivel @sviparticipantes falarem sobre sua
culinaria como: o beiju de massa e o de tapioabeegprodutos agricolas, cultivados na sua
regido como: a mandioca e a macaxeira duranteldaada LI. Aqui ficava claro que se as
condicbes necessarias fossem criadas, as alunasigmdir além do género discursivo
pretendido pela professora, que era a receitaaridinEssa atitude das alunas evidencia a
possibilidade de se trabalhar a LI com perspectivasdisciplinares.

Corroborando Lopes- Rossi( 2011, p. 71):

Cabe ao professor, portanto, criar condicdes pagaog alunos possam apropriar-se
de caracteristicas discursivas e linguisticas dergd diversos, em situaces de
comunicacao real. Isso pode ser feito com muitaiéftia por meio de projetos
pedagdégicos que visem ao conhecimento, a leitudis@ssdo sobre 0 uso e as
funcBes sociais dos géneros escolhidos e, quamtingree, a sua producédo escrita e
circulacao social.

Nas interacdes seguintes houve a contribuicdo dealuma paraense, que nao estudou
na escola o ano anterior e que mora na cidade i ce trés anos. Ela marca sua
participacédo falando com propriedade do prepararda comida da sua comunidade. Sua
participacdo serviu, ndo somente, para que as demw@ilocutoras, inclusive a professora,
aprendessem algo novo sobre a culinaria do estailoh® ao Maranhdo, o Par4, mas
principalmente para que a professora, que buscést@amento da turma pudesse perceber a
dimenséo do projeto que estava em desenvolvimeiiRessalta-se que essa contribuicdo, da
aluna paraense, ocorreu logo ap0s as outras aumasofessora terem sido advertidas de que

a turma havia saido do assunto da aula. E o queanoses trechos seguintes:

Professora: Olha, tem fermentacdo também no pracgegabricacdo das nossas
farinhas. O liquido também, ele fermenta?

Socorro: E, sai fermentado.

Lilian: O tucupi é aquele liquido, € aquela aguardendioca. Eles fazem é... Faz
peixe no tucupi, galinha no tucupi, é daquele ligujue se retira da mandioca.
Professora: O tucupi ndo envolve o cozimento dés$oda mandioca, néo?

Ana Lucia: Nao, professora nao envolve ndo. O tuélgd ele.

Professora: E s6 o liquido?

Ana Lucia: E. S6 ele. A folha é feito manicoba etan
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Professora: Ah, ndo é o tucupi. O tucupi € so oitig?

Ana Lucia: E.

Professora: Como é esse negocio do tucupi?

Ana Lucia: Eh.. ferve o liquido deixa ele fervateixa ele descansar... se ele é...
como é que se diz, se o tucupi se ele é venenosoo®orque tem uns que Sao
feito ...

Dilma: Da mandioca ou da macaxeira.

Ana Lucia: O caldo ele nédo fica bom. Ai tem quecseerto.

Professora: E como € que eu sei qual o certo?

Ana Lucia: O certo é quando... eu ndo sei comakpicar é s6 a gente vendo,
que da de perceber, porque tem uns que saem barthaaporque para ele ficar
daquela cor meio amarelada tem que jogar um powcoodante nele.

Dilma: E ndo, nem todos.

Ana Lucia: Pois é. E ja tem outros que séo brardersais tem uns...

Socorro: Ana Lucia! O, Ana Lucia! E é a manicoba @ufeita da folha da
mandioca?

Ana Lucia: E.

Socorro: Mas tem dois tipos de mandioca a amargaatra qual é?

Ana Lucia: Doce e...

Lilian: Namm ai ja € a mandioca e a macaxeira. Bemandioca e a macaxeira...
Dilma: a macaxeira....

As respostas das colegas a cobrancaddga®a de voltarem para o assunto da aula
fortaleceram a percepcdo da professora de que eagual 0 momento que marcaria 0S
primeiros passos da turma em direcdo aos objetlwogrojeto de LI quanto ao letramento,
através desses dois itens fundamentais, a pag#opativa e posteriormente o pensamento
critico; outros objetivos poderiam ser alcancadsa furma.

Como se observa, houve aprendizagem tanto por mh$e alunas quanto da
professora. Nesse ponto da conversa, as alunadapaen com a colega Ana LUcia, que é de
origem paraense que: com as folhas da planta ddiotanse faz a manicoba e com liquido
que € extraido no processo de secagem da masspreesa faz-se o tucupi, ambos, pratos
tipicos do Para. Ja a professora aprendeu comsumadiferenca entre tucupi e manicoba.

Assim, as interagbes na sala, iniciadas com uno tert inglés, possibilitaram o
compartilhamento de uma heterogeneidade de satbesasterlocutores, reforcando assim a
presenca dos letramentos sociais que as alunasgertes vivenciam nas suas familias e/ou

na comunidade da qual fazem parte. Quanto a estadepvale observar que:

A nova concepcdo de heterogeneidade da linguaggaoeltura, que promove os
conceitos de ‘letramento” e de “comunidades deiqagt também prevé a
heterogeneidade de saberes e conhecimentos d#feresistentes em cada
comunidade de pratica. Esses saberes e conhecgri@tayogéneos estédo presentes
nas diversas formas de letramento como praticasadiirais. Abrir a sala de aula
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para essas heterogeneidades pode significar trammfoo carater excludente da
escola (OCEM, 2006, p.108).

A fala das alunas demonstram entdo, os conheadsieqie elas, anteriormente,
adquiriram na sua comunidade, através dos seudidieenj ou através de membros mais
antigos dos seus grupos sociais. O certo € queoodta terem estes conhecimentos lhes
possibilita serem incluidas nos grupos da sua catade.

Depois das interagbes mostradas acima, aggwofa, entdo volta para a aluna Maria e
pede que a mesma continue a sua leitura, que riteeampida por cerca de dez minutos.
Quando a aluna finalizou sua leitura a profess@@depa uma terceira aluna(Safira) que
também leia seu texto. No entanto, recomenda gqunesma destaque apenas as informacdes
que diferenciam o seu texto dos outros dois j&slidoaluna comecou a ler, mas antes que
terminasse bateu o sinal para encerrar a aulamAssio houve tempo para a aluna finalizar
sua leitura e a turma finalizar as anotacfes noolde notas.

Como ninguém havia concluido as anotacoes, agzmfe pediu que todos anotassem
o0 que haviam aprendido, naquela aula, no bloco aasne, que 0 entregassem na aula
seguinte.

Nas anotacfes das alunas no bloco de notas, ca fentregues na aula seguinte,
ficou evidente que a leitura compartilhada, ensgr@articipantes, acrescentou informacdes ao

conhecimento que elas ja tinham antes daquelaluaaue mostram os textos seguintes.

4.2.2 Os Participantes e as Evidéncias de Aprendgam sobre o Manuseio e a

Importancia do Pao mediante o Compartilhamento da kitura em Sala de Aula

Através das anotacdes dos participantes, nos dlbemotas, apds a primeira aula foi
possivel observar que a leitura dos textos quengrazam na internet e compartilharam na
sala, aléem de acrescentar informacdes ao que @ssas ja sabiam, proporcionou 0 acesso a
novas informagdes sobre um alimento muito comumundo inteiro, o péo.

A leitura desses textos também serviu de refemépaia que algumas dessas alunas
estabelecessem algum tipo de relacédo entre o pmdesfabricacdo do péo e o da farinha de
mandioca e entre o consumo do pdo em outros padedeiju no seu pais. E o que podemos
observar nos trechos seguintes, extraidos dascéestalas alunas apds a aula com base na
leitura que a turma fez e nas informagGes encaadrads textos sobre o assunto.

Texto 01: Como era feito o processo de fermentacao do pigaarente
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Aluna Mariana— “O povo deixava a massa ao ar livre para ela lewvedam
funcdo das condicbes de temperatura e umidade.nBntgque os paes de
antigamente eram bem diferentes dos atuais”. Etameduros e secos. Também
nao podiam ser comidos logo depois de prontos,megam amargos.

Texto 2: O péo

Aluna Ana Lucia— “Surgiu na Mesopotamia. Era usado para pagar saiéri
...Israel foi o primeiro pais que onde surgiram @smeiras padarias. ... Em
Roma por volta de 1.500 a.C. foi criada a primezszola para padeiros.”
Texto 3: Como era feito o processo de fermentacéo antiganen
Aluna Safira:“O povo deixava a massa ao ar livre para ela levedan funcao
das condicdes de temperatura e umidade.... Osiealéram pagos com péaes.”
Texto 4: O pao no Brasil

Aluna Laize:*No Brasil o pao era feito através da mandioca.d&r® século XIX
foi que os colonizadores perceberam que ndo exisiafeito de trigo aqui. ... O
pao é um alimento muito antigo, usado para alimenmigos, pobres, negros e
brancos.”

Informacdes semelhantes as dos relatos acima&ns@mtradas em todos os dez blocos

gue foram entregues na aula do dia, conforme t&ligias alunas participantes. Porém, como
se nota, os textos das alunas ficaram bem pareerdcessi.

Ao perceber a semelhanca entre os textos quavatato que haviam aprendido na
aula e a propria precisdo do vocabulario usadospaianas, a professora percebeu que a
maioria das alunas havia copiado partes dos textedoram lidos na sala de aula. Mas isso
nao significa que ndo houve entendimento do assuatado na aula e nem mostra que a
turma ndo conseguiu ou que ndo seja capaz deipartidos eventos e das praticas de
letramentos que a ocasido sugeria Durante a auia) se observa nos registros de audio e
video, essas alunas, quando solicitadas ou quamtivasn a necessidade, conseguiram fazer
uso da leitura, da escrita e da oralidade parsfaaéir suas necessidades de comunicacao e de
interacéo dentro do seu grupo.

O texto da aluna Laize ( texto 4), diferentemeltte da maioria, apresenta os tracos
de um resumo daquilo que a aluna aprendeu duraauaAo afirmar quéno Brasil o pao
era feito através da mandiocag aluna faz uma relacdo entre a importancia do tnig
Europa e da mandioca no seu pais, mas especialmantmmunidade. Isso sinaliza a
possibilidade de haver aprendizagem significatasa @ contexto dos participantes.

Na proxima aula a ser descrita e analisada s@@igtarlos outros momentos em que
os alunos por meio de outros géneros discursivagiparam dos eventos e de letramentos

gue o momento do projeto de letramento requerigsd=®imo participantes da pesquisa.



112

4.3 DESCOBRINDO OS RUMOS DO LETRAMENTO NAS AULAS DEGLES: “O
QUE ELES FAZEM COM O QUE APRENDEM?”

Nessa aula seguinte, a do dia 24/10/2013, a tlidaa com textos em LI, antecedidos
de imagens. Assim, serd verificado o nivel de ceemsdo dos participantes em relacdo as
informacgdes escritas em inglés. Também seré vadidi@ percepcdo dos participantes quanto
as comidas da sua comunidade e das de comunidsiclsyeiras.

Apos discutir sobre o processo de fermentacabrecéagdo do pao e percebendo que
associando o conhecimento dos alunos as pesquisasamnet, os alunos demonstraram
maior interesse e tiveram uma boa participacédoof@ssora trouxe para a sala de aula alguns
slides de comidas de outros paises. Dentre elasnfonostradas as dez comidas mais
estranhas do mundo, segundo o 28ef the strangest foods from around the world.

Enquanto monta o equipamento, a professora vdextalizando a aula e fazendo
com gue os alunos relembrem pontos importantesiltdass aulas, visto que na quinta-feira
da semana anterior a desta aula, no horario désings alunos estavam participando de uma
palestra sobre qualificacdo profissional, portarg@sse dia ndo houve aula de inglés na turma.

Dentre os pontos retomados das aulas anteriotesna, auxiliada pela professora,
relembrou o processo de fabricacdo do p&o e dahtade mandioca e a importancia destes
alimentos para o mundo e para a comunidade dasipantes. Nesta aula estdo presentes
15 participantes. Mais uma vez o Felipe e o Greg@y compareceram a aula do dia.
Quando a turma relembrou o texto inicial, a prajesgjuestionou sobre o vocabulario do
texto em inglés, que a turma havia lido, sobre @ p&las respostas dadas percebe-se que a
maioria da turma ja havia esquecido como se dizpémnglés.

Professora: Como é que é pdo mesmo em inglés rgeita, que ndo sei mais?(
a turma fica em siléncio)

Professora: Hummm! N&o aprendemos nem o nome péogiis?

Maria: Nao.

Professora: Nao falamos o nome pao em inglés?!

Daniela: Aprendemos, mas ja esquecemos.

Professora: Ah, ta. Alguém até falou que era o ndmem ator... ou que parecia
com o nome de um ator famoso.

Laize: Bread!

Professora: Aaahhh!

Laize: Eu olhei aqui no livro gente!

Professora: Qual o nome mesmo?

Maria: Bread.
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O fato de algumas alunas terem sorrido apdés a dlafee ter confessado que
lembrou 0o nome porque leu no livro, serviu commngd para a professora enfatizar a
importancia da leitura como fonte de informacéa. Bso parabenizou a aluna que teve a
curiosidade de recorrer ao texto do livro para adusena informacdo que precisava naquele
momento.

O episodio também serviu para a professora chamatencdo da turma para a
necessidade de procurar informacdes sobre a ahlg@mtressaltando, repetidas vezes, a
importancia da leitura para adquirirem tais infogoes.

Quando a professora questiona as alunas sobtelm db projeto de letramento do
qual estdo participando, percebe-se que a maiaritumina ja havia esquecido o titulo do
projeto. E como ndo estavam com o bloco de notamé&as, percebe-se que algumas alunas
folneiam os cadernos e outras o livro buscandoostappara a pergunta da professora,
enquanto outras respondem intuitivamente. Assimggsostas sdo as mais diversas, como se

observa a sequir:

Professora: Entdo, nos partimos do bread, que nédéad Pit, né? Partimos do
bread que é o pao e desse texto sobre 0 pao nassvagora explorar as
diferentes possibilidades sobre comidas, para eso@sojeto... Qual o titulo do
NOSSo projeto mesmo?

Laize: Comida?! Alimentos?

Lilian: P&o e fermentacao!

Professora: [...] E um questionamento, né?

Lilian: E. Como estou me alimentando?

Mariana: O que vocé come? Eu acho.

Dilma: Como vocé come?

Sunamita: Naaaa

Professora: Vamos 14? Estamos quase 14!

Lilian: Vocés sao muito desinteressadas!

Professora: Partimos de um questionamento. Apdsalignma coisa sobre um
alimento muito antigo....

Kelly: O péo.

Rita: O pao de cada dia é professora?

Socorro: A fermentacao do péao.

Professora: O projeto € sobre fermentagédo do pao?

Kelly: Nao!

Laize: E o tipo da... é tipo assim.. o que euowstomendo? E um
guestionamento.

Maria: Vocé sabe o que esta comendo?

Professora: Exatamente Marial EEEEEE! Alguém lernbrélguém leu! ( a
aluna Maria que havia encontrado uma anotacao ezesbbre o projeto, no seu
caderno, apos acertar a resposta aplaude-se e gidg@elas colegas Laize e
Rita)
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Apébs esta retrospectiva a professora devolve asobla turma para anotacdes e faz
recomendac¢fes de como usé-lo e explica que devanatar tudo que aprendessem naquela
aula. Quando a professora se prepara para progtides, uma aluna a interrompe. Na fala
dessa aluna fica claro que ela ja compartilhoucasa, as informacgdes adquiridas na sala de
aula, como se nota nos recortes seguintes:

Lilian: Moco eu ja dei até aula sobre isso, ja.

Professora: Foi?

Lilian: Uhum.

Professora: Que bom! J& deu explicacdo pra alguém?

Lilian: Na hora do café, na hora do café da mam@da gente leva um saco de
pao,né? Ai eu levanto cedo e o pessoal dormindo. Semptevanto mais cedo

eu levanto com minha colega e nés arrumamos a féesai na hora que os

meninos vieram |4, estragando péo, l4 jogando néuapeguei fui falei isso pra
eles.

Socorro: Essa menina ta tao inteligente que ...

Professora: Mas ja € um conhecimento que Liliarajpgendeu em nossa aula
sobre o pao e ja pode compartilhar isso com alguenmao o que a gente esta
aprendendo aqui é justamente para isso para coripartcom alguém.

Ao chamar atencdo da sua familia durante o cafdnanhhéd para ndo desperdicar os
paes, a aluna faz uso daquilo que aprendeu emBwdsa forma o conhecimento adquirido
em sala de aula ultrapassou as paredes da es@iraena vida dessa aluna e na vida
daqueles que fazem parte do seu convivio familiar.

Ao projetar a primeira imagem, a professora, sanmedpaco para respostas, questiona
as participantes sobre a forma como costumam escoiha comida que ndo conhecam, se
pelo nome, pelo preco ou se pela imagem. E rep#talo do projeto: vocé sabe o que esta
comendo? E sobre a imagem projetada diz:

Professora: ... a partir de agora deem uma olhada slides que eu trouxe pra vocés

Maria: Ali é cebola, é professora?

Professora: E s6 sobre comida, entdo deem uma wlhachessas figuras que parecem umas
guloseimas, ta? Muita coisa gostosa vocés vao gssas figuras, mas eu quero que VOcés
reflitam sobre a seguinte pergunta: Sera que reatmeo que eu estou vendo, eu teria
coragem de comer se eu soubesse quais 0s ingresifent

Ytala: Nao!

Lilian: Muitas quando nés sabemos nGs comemos.

Professora: Lembram que a nossa pergunta do projeto é estaé\&abe 0 que esta
comendo? Ai de repente vocé vé uma comida muiitabamuito atraente, a aparéncia esta
bonita; o gosto também, vocé experimenta, as tapgsm ndo € tao ruim, mas muitas vezes
nds somos levados a rejeitar determinado tipo daida porgue nds sabemos exatamente
quais os ingredientes. Por isso que algumas maegzass ddo um tipo de comida para a
crianga, aproveitando quando ela ainda ndo questionuita coisa, e diz que € uma
determinada coisa e ela vai e come, porque nao sahee esta comendo. Entéo...
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Socorro: A minha filha de 15 anos estava dizendogutra que mora em Goiania de 23 anos
“A minha mae t4 pensando que eu sou crianca, batatél chuchu dentro da salada
pensando que eu nao sei( risos)...

Professora: Entdo gente eh... a partir desse moonguando vocé questiona assim: se eu
soubesse os ingredientes sera que eu continuaneeedo?

Kelly: Professora pra que mais nojento que aguedéomese caseira que € tdo gostosa,
quando ta pronta. E ovo, 6leo,... ovo cru. Eca owd

Lilian: Sim e a Coca-Cola? Passou uma pesquisaastados Unidos o Drauzio fez uma
pesquisa la e desentupiu pia com coca cola! E oiismos aqui.

Professora: Sim gente, mas o que eu quero que veftiéam é isso, além disso, também a
importancia da leitura. Quando a pessoa sabe lelaevai pesquisar sobre determinadas
comidas... Olhem sé. Olhando essa foto vocés agoiané o qué?

A turma vai analisando se comeria ou ndo as conmadaartir dos detalhes que
aparecem na imagem de cada prato exibido. No apdeecia apenas a foto de uma comida
de cada vez, sem nada escrito. Algumas delas, nlo ple vista das participantes, com base
apenas no que viam, pareciam comidas normais,sob&m estranhas. Assim, as alunas
reagiam conforme imaginavam que comida seria agj#elgue ndo aparecia nome algum e
alguns ingredientes davam as comidas aparénciardelas conhecidas delas e outros nem
tanto, como foi o caso de alguns insetos, moluscésteis.

A cadaslide mostrado as reacdes iam se alternando entrecigtiess de aceitagcao e
desejo de saborear tais pratos( Humm! Deliciabdé fome!...) e outras de rejeicdo e repulsa
( Eca! Que nojo! Nossa! Credo!...) . Foi mostradototal de 16 slides. Cada um com uma
comida diferente e de diferentes lugares do muBda.cada imagem projetada a professora
repetia a pergunta: vocé comeria iSSoO ou nao?

Ao mostrar a foto de uma espécie de lagan@p@neu bicho da seda (Anexo 7),
secas em um saco, algumas alunas viram semelbatiedais lagartas e o gongo, uma larva
de besouro encontrada no coco babacu, muito corouviananh&o. Assim, uma aluna
perguntou se era gongo e acrescentou que se fmsge gla comeria. A professora entédo

pergunta:

Professora: Quer dizer que gongo desce lagarta?ndo
Rita: Sim

Laize (rindo): Mas o gongo é uma lagarta!

Safira: Mas, o gongo é mais limpinho ele sé ficacaco.

Esse comentario das alunas reflete a visdo delae s forma como percebem
estranheza nas comidas de povos de outras culfpwesin consideram as suas normais,
mesmo que haja semelhanca entre as comidas ouosningredientes dessas comidas. No
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segundo momento, apés o intervalo, a professo@ssep todos os slides, agora cada um,
seguido de um pequeno texto, em inglés, cujasnrdgdes basicas eram: 0 nome da comida,
seu local de origem e seus ingredientes.

Ao descobrir que o prato de nomgcamoleou caviar de insetos cuja, aparéncia era de
arroz com legumesera na verdade feito com larvas de formigas, asaalWlemonstraram
pavor e total rejeicao pela comida. Aconteceu @ae@nelhante quando a professora projetou
a imagem juntamente com o texto das comimiabs nest souge depois diante da descoberta

dos ingredientes daocky Mountain Oystersomo se nota a seguir.

Professora: essa aqui que vocés falaram que é wpmiza. Na verdade € uma
sopa mesmo.

Lilian: De qué?

Professora: S6 que essa sopa é feita de... de qué?

Kelly: Saliva! (apontando para o quadro e sorrindo por ter ideatlb a palavra
salive

Professora: De que?

Turmg com um olhar repulsiyoSaliva!

Sunamita: Ai, meu Deus!

Professora: Mas néo € saliva de gente nao!

Camila: Pior ainda, bicho lambe tudo enquanto.

Lilian: Ai, que nojo, Jesus!

Professora: [...] E consumida onde?

Turma: Na China!

Maria: O povo desse pais é muito é seboso.

Lilian: Professora eu falo que eu como sem sabergye eu comi jacaré
pensando que era frangdgtisos da turma)Na hora que me falaram que era
jacaré eu nao quis mais.

Dilma: Pensando que era as coxinhas da galifinadis riso}

Professora: Por isso perguntamos: vocé sabe o até eomendo?[....] Esse
outro que voceés falaram assim... eh...humm! Lirgduic

Lilian: J& sei n&o € linguica.

Sunamita: Isso € carne de rato!

Professora: E uma comida que vem das montanha®sash. da uma olhadinha
direito ver se descobre o que é... E uma comida $&nplesmente de que?
Laize: De porco.

Lilian: Essa linguica é feita de cérebro de pessoas

Professora: Olha aqui o texto. Vamos olhar... vaieo® texto.

Ytala, Laize e Kelly: de testiculos!

Turma: Ecal

Professora: N&o é linguica! E testiculo!

Lilian: Gente as pessoas morrem e eles tiram o ciegifo outro pra comer!?
Professora: Nao € de gente € de ... bull! O quel@ b

Mariana e Laize: Boi.

Professora: isso! Boi, touro. E de testiculos dedo

Dilma: Meu Deus do céu!

Maria: Ja sei, tudo que eu ver na foto vou dizep n@dmo.
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Professora: Nao. Vocé vai ler pra dizer o que € e nisso e...

Kelly: Imagina tu num restaurante, pega o cardapiger s6 as figuras.
Professora: Por isso, em um restaurante ndo podeswslhar as fotos. Temos
que ler.

Lilian: E se botarem um cardapio desse ai todo regiés ...?

Professora: E por isso que estamos estudando ingiésa entender e
aprender]...] .

A cadaslide a reacdo da turma mudava apés descobrir quais @esamgredientes.
Essa descoberta dava-se através da leitura do gertadescrevia a comida que estavam
vendo. Nesse momento o papel da leitura e da cemgdie do vocabulario em LI foi
fundamental para a turma se posicionar e, assintaaceu rejeitar cada nova comida
mostrada.

Como os textos estavam sendo projetados no quadnmofessora, nos quatro
primeiros textos, fazia a pergunta e aproximavaaodda resposta. Assim, as respostas as
perguntas feitas pela professora, sobre 0 nomegeno e os ingredientes de cada prato, eram
quase simultaneas. A partir do quinto texto a tumpanecou a identificar sozinha as
informagcbes que precisava naquele momento. Pamidgp do evento, inferiram o0s
procedimentos que passaram a reger as acoes,tuiodstiuma pratica de letramento para
aquela oportunidade.

Os textos eram bem curtos. Tinham de duas a dimicas e, em todos eles havia a
presenca de cognatos. Pode-se afirmar, no entgui®,0 entendimento do texto, neste caso,
nao foi facilitado pela presenca das imagens, cfmino caso do primeiro texto sobre o pao.
As imagens, ao contrario das do primeiro textbe Chemistry of Making Breadoram
usadas com o propdsito de chamar a atencdo dasigeartes quanto a importancia da
informacéo através da leitura e ndo simplesmentendgens. Por isso na leitura, mesmo
tendo sido auxiliada pela professora, cada palaweaa turma entendia, constituia-se em uma
nova descoberta.

As reacdes de algumas das alunas diante da descalws ingredientes de uma
comida, tipica da Arménia, chamadklash foram de certa forma inesperadas. Algumas
dessas alunas viram com estranheza os ingredigdgse prato. ®lash é feito com os pés, o
cérebro e o estbmago da vaca. Por isso, esperaygesa maioria da turma, imediatamente,
percebesse a semelhanca entre os ingredientesnddacestrangeira e os de uma comida
tipica da sua comunidade, a panelada. No entaotoerge duas, das 15 alunas presentes,
perceberam essa semelhanca. As demais além deiarepudomida, também projetaram
ideias negativas acerca das pessoas que apretieomida. Nos comentéarios das alunas, elas
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relacionam o consumo dessas comidas a condicdmloleza ou de apreco por comidas

nojentas, e ndo a um fator cultural, como se obhseog excertos abaixo.

Professora: E feita com o que? (. apontando os nperasnglés, dos ingredientes
abaixo da figura). Vamos |14? E feita com partesda. O que é cow mesmo?
Scorro: Cow é... € aquele... é ... cérebro!

Professora: Brain é o cérebro.

Camila: Café!

Professora: NOs ja falamos hoje.

Kelly: Vaca!

Professora: Isso! Entdo é feita com o brain da cow.

Laize: Com cérebro de vaca!

Professora: Isso! Entdo vamos la. Quais as pargesalv que sdo usadas aqui?
Olhem s6. Os feet da cow.

Socorro: Pés.

Professora: O stomach da cow.

Dilma: Estémago.

Mariana: E panelada?

Professora: Entdo. O ingrediente principal € os pidsvaca, mas também tem
partes da cabeca e do estdbmago da vaca.

Dilma: Esse pessoal aproveita tudo, né?

Socorro: Aquilo que a gente joga fora é o que af@®veitam?

Laize: A gente também come!

Professora: Isso!

Sunamita: Parece panelada!

Professora: A gente comeria isso aqui?

Maria: Nao!

Joana: Nao!

Laize: Come sim! A panelada, Maria. Tu ndo comeefada nao?

Maria: Eu ja comi, mas...

Lilian: J& comeu. Gostando ou nao ja comeu!

Essa atitude de rejeicao, por parte de algumasasglao prato estrangeirklash
chama a atencdo da professora e de duas daspzartés. Essas duas alunas reagiram as
respostas das que haviam negado que comeriam agumida por causa dos ingredientes,
confrontando o que suas colegas falaram com olgaeenhecem sobre a culinaria local.

A critica das duas alunas as colegas € motivaldafgi® de que dois dos principais
ingredientes dessa comida, 0s pés e o estbmadogaestao entre 0s principais ingredientes
da panelada, que é uma comida tipica da comunutl@articipantes, como sera mostrado,
mais adiante, na pesquisa de campo, feita pelaatucogo, ao reagir aos comentarios das
colegas sobre os ingredientes de um prato quepmibado, poderia ser exatamente uma

referéncia para que se estabelecesse alguma segeelbatre os apreciadores da comida
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estrangeira e os da comida local, as alunas comacgguestionar o conceito de estranho e
normal

Da reacéo das alunas Laize e Lilian pode-se imjeerelas entendem ou pelo menos
que passaram a entender que existem diversidatfiesaie culinarias, em varios lugares do
mundo inclusive no seu pais e na sua comunidadgéarPm suas colegas ndo poderiam
considerar &klash uma comida estranha e repulsiva, jA que ha meaiteekhanca com um
prato local. Portanto, os adjetivos usados pararabo pestrangeiro e seu consumidores
poderiam também ser usados para o prato localsecemsumidores da comunidade. Quanto
aos aspectos linguisticos e culturais que precsameonsiderados pelos educadores, o texto
da OCEM diz:

Da mesma forma que cada lingua é constituida pocamunto de variantes, cada
cultura também ¢é constituida por um conjunto depasu (regionais, socio
econdmicos, de géneros, religiosos, de imigrantdsnos, rurais, etc.); e cada um
desses grupos possui seus préprios conjuntos deesad crencas (OCEM, 2006,
p.102).

Essa questdo relacionada ao modo como a turmactidwsa de outros povos, so foi
retomada pela professora no final da aula e dd&uta aula seguinte, quando ela trouxe para
a sala mais uma lista de comidas de caracterist@maslhantes as que mostrou slides

As comidas apresentadas nebdes foram: Escamole (insect caviar), Harkal
(fermented basking shark), bird’s nest soup, Drani&hrimp, Surstromming( fermented
baltic herring), Sannakji, Rocky Mountain Oystetsllzalf testicles — peeled), Kopi Luwak
(coffee berry beandefecated by Civets), Stinkbugs, Lutefisk, Casweii@heep milk cheese
containing live insect larvae), Moparga caterpillar found on Mopane trees), Tuna Eyeball,
Dried Lizards, Khash (head and hoof), Nakfi small octopus eaten raw and whale)
Ressalta-se qu®das elas inicialmente foram apenas visualizaéés tprma, sem nenhuma
informacdo sobre ingredientes ou orige®. propdsito era fazer a turma descobrir a
informacé&o por meio da leitura em inglés.

Finalizando a exposicao dskdesdas comidas acompanhadas dos textos, a professora
projetou umslide com o titulo:HOW ABOUT YOUZontendo duas perguntayWould you
eat those foodd) Do Brazilian people also eat strange fooddds orientar quanto a
traducéo das perguntas, a professora pediu quena tiopiasse as questoes no bloco de notas
e que as respondesse, em inglés ou em portugués admssem melhor. Porém, antes de
finalizar as apresentacdes ainda projetou mais fitas de comidas. Em um mesrside

tinha a foto de uma panela com sarapatel e ao fedoutro foto, uma com panelada (ambas
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comidas tipicas da comunidade dos participantepentivamente feitas com miudos e com
as visceras de bovinos).

A estratégia era causar um impacto nos particgsamtdepois fazé-los refletir sobre o
conceito de estranho e nojento. No entanto, quangoofessora perguntou se conheciam
aquelas duas comidas, de imediato a maioria respogde sim. Somente uma aluna (a
Laize) atentou para os ingredientes daquelas chraglas de fato, esta aluna, nas anotacgoes
que fez apOs esta aula e a seguinte, demonstadksado melhor os conceitos de estranho e
nojento, como a professora intencionava.

Assim, as anotacOes sobre o que aprenderam dwanik teriam como base essas
duas perguntas, &dides das comidas estrangeiras e as duas Ultimas comiostradas apos
as perguntas, cujas respostas, ficaram paratsegees na aula seguinte.

Em seguida, antes de finalizar a aula, a profassigtribuiu para a turma duas copias
para cada aluno uma contendo figuras de comidasnemadas de 1 a 8, para serem
recortadas, e outra com pequenos textos dentret@legulos, na sequéncia da letra “a” até a
letra “h”, também para serem recortados. Ao ladm@mero das figuras estava o nome, em
inglés, da comida representada.

A professora explicou que nessa atividade as sldegeriam ler o nome da comida e
encontrar o texto, que falava dessa comida. Ermorajurma ao afirmar que seria facil fazer
a relacdo pelo nome da comida, pela descricdoxtio ¢epela prépria figura. E explicou que
sempre que encontrassem os pares, figura e texteridm recorta-los e cola-los no caderno,
observando que o texto deveria ser colado logxaluk figura correspondente.

O horario encerrou quando a professora estavacegfdo a explicagdo de como
proceder para relacionar figura e texto. A professecomendou que finalizassem a tarefa em

casa.

4.4 LETRAMENTO EM LINGUA INGLESA: A PERCEPCAO DOS IAJNOS DA
CULTURA DE OUTROS POVOS

Nesta aula, a do dia 31/10/2013, a professoraooobrtarefa que ficou para ser feita
em casa. Somente uma aluna havia feito o exercamapleto. Duas alunas alegaram ter
esquecido o texto em casa e trés falaram que m@ags na aula passada. Dentre os ausentes
a aula anterior, estava o aluno Felipe. A profesgmtdo foi até a secretaria da escola e
providenciou as copias para os alunos que estaamTambém providenciou cola e tesoura,

para que todos concluissem a atividade.
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Antes de comecar, a professora pede que todagaeizem em circulo para fazerem
a tarefa em sala. O tempo gasto para a redistéibude copias e refor¢co das orientacdes para
0 inicio da execucao da tarefa foi de 08:58 minutos

Nesta aula, novamente, os alunos entravam em tcootan textos em inglés.
Inicialmente deveriam identificar, basicamente,nassmas informagdes que a professora
pedira na aula em que mostrou as figuras e osstexuslides ou seja, deveriam identificar o
nome, a origem e os ingredientes das comidas. Mear®te da estratégia da aula anterior,
deveriam encontrar as informacdes sozinhos. Nese, diferentemente, das imagens das
comidas da aula anterior, estas tinham uma rellagdoproxima com seus nomes, em inglés,
0 que de certa forma poderia facilitar a identgéa pelos alunos, ao fazerem a relacdo entre
as figuras e os textos.

Na copia com as figuras das comidas, apareciagsegsintes nomes, ao lado dos
nameros e acima das fotdBreast milk ice-cream; Cockroach sushi; Urine-sahlaggs;
Korean 'penis fish; Stir fried Tarantula; Pig braiomelette; Sannakji (Live Octopus);
Scorpion on a stickNa folha com os textos, todos os oito textos,ldgemaa forma, repetiam
ou 0 nome da comida, logo no seu inicio ou no nonima palavra que fazia parte do nome
da comida. Quanto as imagensScorpion on a stickpor exemplo, mostrava a foto de um
escorpidao em um espetinhoUdine-soaked eggsra uma foto de ovos dentro de uma vasilha
imerso em um liquido amarelado. Como se observaneao E.

4.4.1 Evidéncias de Usos das Habilidades Linguisae Reading, Listening e

Understanding pelos Alunos, durante a Aula de LI

Nesta aula foi verificada a forma como os alunos®priaram das informacoes
contidas em textos em LI e como as informacfesesabculinaria de diferentes povos
contribuiram para a visdo dos alunos sobre asresltesses diferentes povos. E finalmente
como passaram a ver sua prépria cultura.

Nas interacdes seguintes se observa que, enqosrgarticipantes iam descobrindo
informacdes sobre os textos, em inglés, eles faz@mmentarios pessoais que revelavam um
pouco das suas origens, seu conhecimento de msed@osto culinario e sua percepg¢éo de
como achavam que as caracteristicas da culinéfiatiaen a cultura dos povos que
consumiam as comidas que eles passavam a conAssen, segundo o0 ponto de vista dos

alunos, quanto mais estranha fosse a comida, @@ Bos seriam 0s seus apreciadores.
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A estratégia para auxiliar a turma a buscar asnmicdes no texto, foi semelhante as
usadas pela professora anteriormente, no primeito £m inglés. Porém, a medida que havia
possiblidades, eram buscadas outras informacdegefdcionadas as comidas. Isso era feito
por meio de perguntas direcionadas a turma sop@/o ou sobre o pais onde a comida era

consumida, como se observa nos trechos seguintes:

Professora: A figura que tem 0 nome Breast milkcieam, qual é?
Dilma: A figura 01. Essa que tem o sorvetinho agui
Professora: E 0 que € isso?

Dilma: Sorvete de leite humano.

Vanuzia: Eca!

Professora: Qual é o texto?

Dilma: O “b”.

Professora: E essa, Cockroach sushi?

Dilma: E o sushi de barata! E a 2 e a letra ‘e”!
Joana: Ixi, meu Deus o0 que € isso?Naam

Ytala: Menina esse povo come tudo quanto € bicho!

Nesse ponto, a professora interrompe o0 exerciogfoemula as instrucdes. Pede para
gue os alunos que néao tivessem feito ainda a colage figuras, agora fossem so6 colocando
0 numero ao lado da letra correspondente ao temaglescrevia. Ela explicou que se fosse

esperar todos recortarem e colarem ndo sobraripotgrara trabalhar cada texto. E ao

by

continuar o exercicio, os comentarios da turma s@aintensificando, a medida que os
participantes vao traduzindo os nomes das comidis eseus ingredientes, como se verifica

Nos excertos segu intes:

Professora: E esse Urine-soaked eggs?

Mariana: Ovos encharcado de urina.

Adryana: Professora que diacho de seboseira é essa?

Laize: E uma comida sebosal!

Dilma: E uma comida que tu...eh... que nds achamonita, mas quando vai ver
0 que é... NOs vimos ai a coisa mais horrivel dodoy apontando para o
quadro se referindo aos slides mostrados na auksada) [...] Nem com fome a
gente come.

Maria: Por isso que é... vocé sabe 0 que esta cdofen

Rita: E a terceira € Dilma?

Dilma: E. Onde ta esse nome urine so... soa....dg@sprofessora?

Professora: Isso! Urine soaked-eggs.

Mariana (para a colega Camilagota ai a letra ‘d’.

Pelos trechos acima, percebe-se que ao ouvir Besgmra, a turma conseguia

identificar os nomes pronunciados por ela em ingd8sim, a turma conseguiu relacionar os
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nomes que apareciam escritos acima de cada figgréeatos que as descreviam. Quanto a
traducao, esta foi facilitada tanto pelas profiggas quanto pelos varios cognatos presentes
nos nomes das comidas selecionadas pela professora.

Durante o desenvolvimento da atividade, tambénpdsisivel perceber que as alunas
que participaram da aula anterior se encarregagadexplicagéo aos colegas que faltaram ao
primeiro momento, quando a turma teve contato ceslidesdas comidas estranhas.

Talvez pela disposicdo de dar assisténcia e c@alocom os colegas, tanto da aluna
que tinha feito a tarefa em casa, quanto das demasstinham mais facilidade para
acompanhar as instrucdes da professora, a ativilatigtura de textos em LI foi facilitada.

Como ja mencionado anteriormente, as atividadedeiiera em LI enfrentavam
inicialmente grande resisténcia por parte dos auporém agora, essa atividade comecava a
tomar formas daquilo que Lima e Figueiredo (20118) @ncordancia com os estudos de
Figueiredo; Sabota, (2002) e Sabota, (2006), deserecomo uma das possibilidades da
“aprendizagem colaborativa no contexto presencidl”.forma como a atividade de
compreensao do Iéxico da LI foi mediada tanto petdessora como pelos préprios alunos,

corresponde a afirmacéo de Lima e Figueiredo ( 20181 ) quando dizem:

[...] ao interagir com os colegas durante atividadie compreensédo textual, tentando
decifrar o texto e compreendé-lo, os alunos de E2ZtAminham rumo a autonomia
em relagdo a sua aprendizagem, bem como transcesglehjetivos propostos pelo
livro didatico e, muitas vezes, também os previptede professor [...].

Assim, acabada a atividade que deveria relaciiogana e texto, a professora retoma a
primeira figura, ja relacionada ao texto corresgune, para tentar explorar um pouco mais as
informacBes que cada texto traz. E o que sera auusina subsecdo a seguir, que trata da
forma de encaminhamento das atividades em salaulde objetivando chegar-se a uma

aprendizagem significativa para os participantes.

4.4.2 A Interdisciplinaridade no Encaminhamento dasAtividades de LI: em busca da

cidadania local e mundial dos participantes

Ao completar a tarefa de relacionar figuras eagxa professora pede o caderno da
aluna que tinha feito a tarefa em casa, mostratpare como devera ficar a atividade. E, por
seguidas vezes, pede para que todos leiam o poirteto, antes de responder as perguntas
que ela vai fazendo. Essa mesma orientacéo ertideepates de cada nova pergunta sobre

cada um dos textos.
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Professora:No final é pra ficar assim figurinha, texto, figaha, texto. Isso vocés
vao... Isso era pra ter sido feito em casa. Quem fed vai fazer. Porque agora
eu quero algumas respostas de vocés para os t¢xtp&lhem o texto nimero 1.
Vejam o que vocés conseguem entender destd.tgxRronto ja olharam o texto.
E ai a comida Breast milk ice-cream, € consumidde@n

Mariana, Felipe, Sunamita, Laize, Dilma e Mariaaridres.

Profesora: Londres fica onde gente? Europa? Asfdrica.?

Ytala: Europa.

Professora: Londres é uma cidade, um pais...?

Joana: Um pais.

Professora: Entdo qual é a capital de Londres,j& ¢ um pais?

Maria: Inglaterra!

Professora: Nao seria o contrario, nao?

Felipe: E sim.

Professora: Como € Felipe?

Felipe: A capital da Inglaterra é Londres.

Professora: Ent&o, Londres é uma cidade e n&o ufs. i a capital de qual
pais?

Turma: Da Inglaterra!

Professora:: Alguém sabe o0 nome de alguma persiaddi famosa que mora em
Londres, na... Inglaterra de maneira geral?

Safira: O principe William.

Adryana: E a princesa Kate ... Kate ...Willbert¢msos).

Professora: Kate Middleton. Quem mais? Alguém fanoasfamosa de Londres?
Daniela: A rainha Elizabeth.

Professora: Isso a propria! A rainha Elizabeth!

Dilma: Olha ela ai 6!(apontando para a professora)

Professora: SO estes famosos?

Ytala: Nao. Tinha aquela banda de rock? Aqueleasague [...].

Felipe: Os Beatles.

Ytala:lsso!

Essa atitude da professora de usar as informai@®esn texto sobre comidas para
trazer outras informacgdes, possiveis aos aprendirestra que no momento da exploracdo de
um texto o professor pode explorar outras posddimies de mediar o conhecimento e
fomentar a busca pela informacé&o, contextualizandaassociando-a as redes de informacao
que os alunos ja ttm na memoaria. O que reforcaia dk que encontrar meios de requerer do
aluno mais esforco na busca por informacgfes € wenassidade para aqueles profissionais
gque desejam ver seus alunos inseridos na socie@adérmacao (BRASIL, 2013).

Essa € uma perspectiva que também é compartiffelda Diretrizes Curriculares da
Educacado Basica que, no capitulo que trata dosypestos e fundamentos para um Ensino

Médio de qualidade social, sugerem mudancas no adampento dos profissionais da
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educacdo face as necessidades e as caractergdiceducacdo basica nas sociedades da

informag&o. Segundo esse documento:

Essas novas exigéncias requerem um novo compor@ani@s professores que
devem deixar de ser transmissores de conhecimgraos serem mediadores,
facilitadores da aquisicdo de conhecimentos; deestimular a realizacdo de
pesquisas, a producdo de conhecimento e o trakathgrupo ( BRASIL,2013, p.
163).

Como um dos objetivos do estudo é testar ativelgde possam levar aos letramentos
dos alunos, na ocasido a ideia era mostrar queéatdaquela atividade outras questfes ou
informacdes poderiam ser trabalhadas pelo profeBssta forma o trabalho também poderia
ter sido interdisciplinar, porém em consequéncia didimitacdo do tempo para o
desenvolvimento do projeto com os alunos e urgédeig&ncaminhamento das etapas do
projeto de mestrado, as acdes da professora quzigmdlevar a um projeto interdisciplinar

ainda se mostram timidas.

A percepcgao dos participantes quanto ao que a@eIOomem e de como essas
pessoas sdo, com base nas informacdes sobre suaiauforam aos poucos delineando as
acOes da professora dentro do projeto de letramglaitejado para a turma. Entdo, foi
necessario rever quais atividades, envolvendo dugém de determinados géneros, seriam
pertinentes para que de fato estes géneros digasingpresentassem “as atividades culturais
e sociais” dos participantes (MARCUSCHI, 2011). idfpssora entendeu que intermediar a
producdo de textos que de alguma forma servisseme@essidades de comunicacdo e de
interacdo dos participantes seria um caminho vigaeh fazer com que o trabalho com
géneros se efetivasse de fato.

Assim sendo, uma producao textual que contempldstseminados géneros, apenas
para atender a alguns dos objetivos do projetetdenhento por meio dos géneros discursivos
deveria ser evitada e deveria dar lugar a prodde&extos que de fato fizessem sentido para
0 uso da linguagem pelos participantes e que adsadeaos seus interesses como sujeitos e
cidadaos, tanto no espago escolar quanto na suana@ade ou nos seus grupos de interacéo
social. Portanto a pertinéncia do uso da LI, pgoeoducéo textual escrita, passou a ser vista
com mais cautela, pela professora.

A professora percebeu que o fato de ser a maiesaad comidas de origem asiatica
fez com que a turma passasse a ver 0S povos asid@iitno povos que tém apreco por
comidas, que, para os participantes da pesquisarepiignantes. Mesmo assim, resolveu

deixar a turma fazer os comentarios livrementomeste no final da aula, no momento em
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gue retomou as duas perguntas que, na aula antexioa pedido para os alunos pensarem a
respeito e fazerem suas anotacOes no bloco de, motasofessora abordou o assunto
relacionado ao preconceito que havia se instauradorma.

Vale ressaltar que o grande alvo dos comentanesatlinos foram primeiramente os
chineses e em segundo 0s japoneses, apesar detanhadver comidas que séao tipicas da
Coréia, do Camboja e uma da Inglaterra, como nasimas excertos acima.

ApOs essa aula a percepcao dos participantes acduwa propria cultura, aos poucos
foi se modificando. Ao retomar as duas perguntgésadas na aula passada, a questéao central
nao era mais simplesmente saber se os alunos emmedquelas comidas, mas se eles
enguanto brasileiros também comiam comidas que@ssem estranhas para outros povos.
Assim, ao retomar a pergurifao Brazilian people also eat strange food@’ professora fez

com que os participantes refletissem sobre suaipréplinaria.

4.5 OS BRASILEIROS TAMBEM COMEM COMIDAS ESTRANHAS?A PERCEPCAO
DOS PARTICIPANTES QUANTO A CULINARIA E A CULTURA DEDUTROS PAISES
E DA SUA PROPRIA CULINARIA E CULTURA

Um ponto a ser ressaltado sobre os relatos dtisipantes, diz respeito a autoria dos
textos: diferentemente das suas primeiras anotaggesa se percebe que os alunos em vez
de simplesmente copiar, foram capazes de expregsaatompreensdo e sua opinido sobre o
assunto em pauta através da modalidade escritaadéngua mae. Ressalta-se que os alunos
foram informados que poderiam responder em porgiguéem inglés. Logo, deveriam usar
uma das duas linguas para comunicar-se. Conforupgecse vera logo a seguir, todos 0s
alunos optaram por escrever em portugués.

Nas respostas dos alunos as duas perguntas apdasena aula anterior, eles deixam
claro o que pensam da culinaria que conhecerarag @gnsam da sua propria culinaria e ja
sinalizam para uma aceitacdo de que a pessoa OOvV@ (uUe consome uma comida
considerada estranha € uma pessoa “normal”, asemb csdo 0s maranhenses ou 0sS
brasileiros de maneira geral. Esse posicionamenderp ser conferido a partir dos excertos
das anotacdes feitas pelos participantes em secsshile anotagdes da aula em questao.

No final desta aula a professora pediu aos aluues fizessem um lista com as
comidas mais populares da cidade ou tipicas do MMam Também pediu que eles
verificassem quais os ingredientes que eram usadlgeeparo dessas comidas. E finalizou

guestionando-os sera que se uma pessoa de oualaldde do Brasil ou de outro pais
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soubesse quais os ingredientes dessa comida elacéeagem de comé-la? Ou sera que a
achariam estranha e nojenta?

O resultado desses questionamentos da profess®izatticipantes sera mostrado em
dois grupos de excertos. O primeiro deles foi édtralas interacdes dos participantes quando
trouxeram para a sala de aula a lista das conijiaas do Maranhao e das mais populares da
sua comunidade. E o segundo foi extraido do blecanbtacdes, que os participantes fizeram

no final das discussdes sobre as comidas estranhas.

4.5.1 A Percepcéo dos Participantes sobre suas ddas

Na aula de onde foram extraidos os excertos deguia do dia 07/11/2013, a
professora ja havia iniciado a gravacéo antesrdariar de organizar todos os preparativos, a
fim de que todos ficassem ao alcance da camerawaBtma professora faz os Ultimos ajustes
no foco da camera, alguns, dos participantes cearesobre algumas comidas das listas que
fizeram contendo os nomes das comidas mais popull@aua cidade, como fora solicitado
pela professora na aula anterior.

Assim, antes da professora se posicionar na faatarma, a aula ja havia comecgado
para alguns dos participantes, como se pode olismsanteracdes que vao do minuto 00:03
ao minuto 02: 14, que é quando a professora falambs comecar?” Antes disso se observa

as alunas Joana, Laize e Ana Lucia dizendo:

Joana: [...] Pode botar ai na lista ai o...é... lwotirico.

Ana Lucia: Esse é o pior que eu ja vi. E de san@iagendo um cara de repulsa)
Laize: [...] panelada é tripa, bucho...[...]

Socorro: Laize isso ndo pode ser gravado ndo, seor@ovo vai |[...]

Laize: Gente a feijoada também é tipica né?

Sunamita: E

Kelly: ndo.

Laize: E, fia! E é esquisita pra um pessoa que &ssim de um outro pais[...]. A
feijoada é feita das... € das orelhas do porcopala do porco.

Joana: Ah, é! E s6 dos restos.

Lilian: pois a minha é sé calabresa e bacon!

Socorro: se vem gente de outros paises, de outgagds para experimentar a
feijoada.

Laize: Mas, nao é estranha? O pé do porco, a orelha

Joana: Agora é chique, mais era a comida dos eswaltra s6 as sobras que
eles jogavam no feijdo! Pé¢, a...

Laize: Pois é, sO que agora €[..]

Professora: Bem gente vamos 1&? Vamos comecar? ikeayla passada eu pedi
que [..]JE ai quem comeca? Falando da sua listinhdd que vocé acha que uma
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pessoa que nao € ...que nao seja brasileira ou nemase acharia estranho se
vocé dissesse: na minha cidade ou no meu paisomdsngos isso. Do que é feito?
E feito disso, disso e disso. Apds essa informagéessoa diria Ecal

Joana: Panelada.

Professora: Qual comida Joana?

Joana: A panelada fessoral

Professora; A panelada?

Joana: E feita da tripa do bucho e aquele negocimute...como é?

Dilma: Nervos.

Maria: As unhas...

Lilian: Calma gente € a Joana!

Joana: Nao, pode falar ai amiga [...].

Professora: Ta. A Joana falou que a panelada peasela estr...pra ela ndo. Para
outra pessoa, que nao conheca, pode soar estraminogpe? Porque pega
ingredientes como...]

Laize: Ei, professora e ai vamos botar na outragulim.. Tipo assim... o
intestino... 0 que a pessoa vai pensar que padsagestino? ... As fezes!

Dilma: Mas ela passa por um processo bem...(ingitel). Eles lavam ela...
Laize: Pois é, mas ai é igual as apresentacOesstidss que ela fez. No caso ai
ela mostrou varios tipos de comidas e nés ai aggeiate... nossa mais ta gostoso
sem saber do que tinha no prato.

Do minuto 03:54 ao minuto 11:46, os participamtescreveram, detalhadamente, todo

0 processo que envolve a limpeza e o preparo dpsdientes da panelada. Duas alunas

relataram suas experiéncias da infancia quando @atmvam as avos para fazer a limpeza

dos ingredientes da panelada. Uma aluna expliceuageomida se chama panelada, mas os

seus ingredientes sdo chamados de buchada, ttdasoo Os participantes concordaram que

€ uma comida muito apreciada pelos moradores daejdjue algumas pessoas tém o habito

de consumi-la logo cedo da manha para curar regssgacialmente grupos de jovens quando

saem de shows). Finalmente concluiram que seudiegites poderiam realmente ser

considerados muito estranhos e repulsivos par@@esie outras localidades.

Do minuto 12:42 ao minuto 15:44, os participargassaram a falar sobre a forma

como as chamadas comidas de rua sdo preparadasseogsgue o consumidor esta exposto

se nao questionar a origem dessas comidas e alounaseu preparo, como se verifica nos

excertos seguintes.

Socorro: [...] Professora agora, eu digo ...vamogh...sabemos como é feita,
como é a cozinha onde é feita a panelada? Ja faftaum grau pra virar a
m****I( risos da turma) E a gente nem sabe comeiégf...].

Professora: Olha ai 0 que a Socorro esta questidoan

Joana: Ai também depende da pessoa, né?

Professora: O que a Socorro fala faz sentido, perguando vocé vai fazer a
panelada junta muitas moscas, entaol...]
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No final das interagBes os participantes havidadtasobre os cuidados necessarios,
durante o preparo da panelada para se evitarassldas moscas. Duas alunas falaram de
experiéncias desagradaveis que tiveram, com me@scésstemunhar pessoas preparando os
ingredientes da panelada de forma descuidada. eD@mtrelato das colegas, outras duas
deram dicas de como afastar as moscas de umugealdo dgua dentro de um saco pléstico.

No final da aula os participantes haviam concaodgde, além da panelada, havia
outras comidas que também eram muito popularegladeccomo: o sarapatel, a buchada e a
galinha caipira, o chourico, o assado de pandkjaada e o peixe frito.

Entre os participantes, no entanto, ndo houvedaceobre qual das comidas listadas
por eles era a mais popular, pois a maioria deferadgpanelada enquanto os outros se
dividiram entre galinha caipira e sarapatel. Peotdmouve duvidas sobre qual comida seria a
preferida da populacéo local. Sendo assim, houwecassidade de se elaborar uma pesquisa
de campo para encerrar o impasse. O resultada gesguisa de campo sera analisado mais
a frente.

Antes que a aula terminasse, a professora solieibs participantes que finalizassem
as anotacdes em seus blocos de notas e que oassirya ela. A proxima subsecao trata da
forma como os participantes percebiam o gosto &uidire a cultura de outros povos e como
passaram a perceber sua cultura e a cultura estrang

4.5.2 A Percepcéao dos Participantes sobre as CommglEstrangeiras

Esse segundo grupo de excertos foi retirado dosoblde notas dos participantes.
Neles percebe-se que, de fato, os participantasyi@ ponto de vista sobre suas comidas e as
comidas estrangeiras, mas também se observa algnotencas, por parte de alguns deles,
quanto a forma de ver a cultura de outros povos.
Texto 1: Rita
“Omelete de cérebro de porco — um prato difereEte@ma comida diferente
daqui do BrasilEu ndo comeria omelete de porco sé de olhar japass eu

nao comeria essa comida porque nao € do Brasil& eomida muito diferente
omelete de porco ndo comeria.”

Texto 2: Daniela
“Por mais aberta que a minha mente seja eu ndo cameenhuma dessas

comidas, porque séo todas feias e nojentas e dsigapois ndo tenho estbmago
para isso, acho que nem com muita fome eu comeria”.
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Texto 3: Safira

“Eu ndo comeria nem uma dessas comidas demonstaatgsie sao todas
estranhas para mim. No entanto, outras pessoasittaregidoes ndo comeriam
algumas comidas da nossa regiao”.

Texto 4: VanUzia

“Aprendi que nem toda comida de boa aparéncia €, Ipmés ao descobrir suas
origens. Eu ndo comeria, porque sao estranhas”.

Como se observa nos quatro excertos acima, aipantes demonstram repulsa
pelas comidas que viram durante as duas aulasdguamprofessora abordou o assunto na
turma e justificam seu ponto de vista com base esatgumentos, a comida é estrangeira e
€ repugnante ou nojenta.

Nos excertos seguintes, observa-se que essa ddei@pugnancia pelas comidas
estrangeiras, apresentadas nas aulas, agora éadpee os participantes passam a fazer
comparacdes entre a seu gosto culinario e o gostestrangeiros.

Texto 5: Joana

“Nossa, apesar dessas comidas serem feitas tot@ndéetente, se eu soO visse
sem saber a receita e se o cheiro fosse bom euq@ah@u comia. Mas sabendo
do que é feito, e 0 que €, eu ndo comia de jeitbumd. Em cada estado existe um
tipo de comida da regidao, assim como na nossa cegiie tem a panelada que é
feito com a tripa do boi ou vaca e tem outras regiue acha isso nojento, assim
como a gente acha algum tipo de comida da regidestie

Texto 6: Laize

“Com as aulas sobre os alimentos eu percebi queogims os lugares do mundo
as pessoas comem comidas muito estranhas. Em passméo € diferente nos
temos e consumimos muitas variedades de comideanless, por exemplo:
comemos larva, intestino bovino, ou seja, todoswglos bovino, suino, de aves,
de bode e etc.

Esses alimentos sdo preparados e limpos, temperados varios tipos de
temperos e tem nomes variados como, por exempbhiada de bode, sarapatel
de bode ou de porco, panelada, galinha ao molha@archourico. O chourico é
feito do sangue do porco é um tipo de doce”.

Texto 7: Mariana

“Aprendi que se as pessoas soubessem como é pdeparade que é feito varios
alimentos, certamente pensariam duas vezes antesomier. Na aula vimos
varias comidas que s6 olhando as imagens dizemmsameriamos, mas quando
sabemos o0 que é, de que sao feitas, normalmente diicil de comer.[..] dos
alimentos mostrados, o que eu ndo comeria serfapokroach sushi”, sushi de
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barata. E 0 que eu talvez comeria seria “Breastknile-cream” [...] Para eles
essas comidas sdo normais, mas para nos sao eaganh

Texto 8: Vanessa

“Sobre comidas estranhas do maranh&o, aprendi gueroum para nés pode ser
estranho para os outros”.
Texto 9: Dilma

“Sim. Porque tem algumas que sdo medicinais. E daangente olhando acha
bem bonito.

Sim. Nés temos muita comida estranha como: bofehdula de bode, ubre,
panelada, chambari.

Nem tudo que é bonito pode ser consumido. Porquectesas muito bonitas e
tem um gosto horrivel, s6 que nés devemos presgaaca@o nos alimentos do
nosso dia-a-dia”.

Pelos excertos, referentes as anotacfes dosipantes sobre o que aprenderam e
pelas suas respostas as pergumésuld you eat those food?Do Brazilian people also eat
strange foody percebe-se que houve um amadurecimento quantarndafde olhar o
comportamento culindrio de outras comunidades alifes da deles. Mas também se nota
gue alguns deles ainda mantém uma postura de axas®midas estrangeiras.

A resisténcia dos participantes € confirmada pek se vé nos trés primeiros textos,
nas anotacoes das alunas: Rita. Safira e Daniela.

A aluna Rita se referindo ao sanduiche de cérébrporco escreve: “E uma comida
diferente daqui do Brasil. [...] s6 de olhar jagmasal eu ndo comeria essa comida porque
nado é do Brasil [...].”

Semelhante a opinido da Rita € a opinido da Daageé dizPor mais aberta que a
minha mente seja eu hdo comeria nenhuma dessadaprporque séo todas feias e nojentas
e estranhas, pois nao tenho estdbmago para issbgaelmem com muita fome eu comeria.”

A aluna Safira apesar de admitir que na sua caladei também existam comidas
que, para as pessoas de outras localidades, sesteanhas, mantém uma postura excludente
da comida estrangeira. Ela explicita seu pontoisia argumentando que “ndo comeria [...]
porque sao todas estranhas para mim”. E emboratiasingue “outras pessoas de outras
regides ndo comeriam algumas comidas da nossategi@luna se manteve no grupo que
via a culinaria asiatica como repugnante e inagglitdorém os seus argumentos baseavam-
se em: “ouvi dizer”, “dizem que” ou “ainda eu vi M¥”, como se pode observar na conversa
entre, algumas das participantes sobre comidasucodas pela sua comunidade que

poderiam ser estranhas para pessoas de fora.
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Felipe, ao escrever sobre as comidas estranhf@az, como se estivesse dialogando

com alguém, como se observa no texto 10.

Texto 10 — Felipe:

“Comidas que achamos que sado estranhas para nés sd@@para outras € muito
exoéticas ou até mesmo simples. Exemplo claro dedeoestranha o prato de
Peixe Pénis ou mesmo o prato chamado de Buchadode. Gente que nojo, o
sorvete de leite humano! Ha também lugares do mumioidas, acredite se
quiser, pessoas que comem escorpido e baratasajaeJa no Brasil o Exército

Brasileiro fazem com que seus soldados comam wnwvea de um tronco.”

Ao escrever: “Gente que nojo, 0 sorvete de leitmdno!” E ainda: “[...] acredite se
quiser [...]” o, discurso do aluno deixa claro, wecele, como sujeito sente em relacdo as
comidas das quais fala. E ainda, na expressaodiezrsee quiser”’, o aluno chama o seu
interlocutor dando-lhe a opcao de concordar ouaofo o que ele diz. Mas, principalmente,
demonstra que ndo escreve somente para a profeSabwez por isso sinta-se a vontade para
compartilhar seu ponto de vista com qualquer oumterlocutor que desconheca essa
informacéo que ele tem, “[...] pessoas que comerorpsio e baratas”, como se dissesse,
acreditando seus interlocutores ou ndo, essa iafgimé verdadeira.

A percepcao do aluno em relagéo ao conceito dendst ou nojento ndo desqualifica
as pessoas que consomem essas comidas, pois aaraefgundo ele aponta, podem ser
“muito exoticas ou até mesmo simples”. Mesmo asei@uno se posiciona, deixando claro
gue essas sao comidas que podem ser simples s pPessoas, mas nao para ele, pois por
duas vezes se expressa sua repulsa com: “[...h@oé[...]. Outro ponto relevante quanto a
postura do aluno é o fato dele perceber estrani@za6 nas comidas estrangeiras, mas de
ver as mesmas caracteristicas (estranhas) nasaobnakileiras: “Exemplo claro de comida,
estranha o prato de Peixe Pénis estrangeira ou anesprato chamado de Buchada de
Bode”(prato tipico da sua regido, o nordeste dsiBraComo se nota ele ndo isenta o prato
Buchada de Bode, por ser brasileiro e nem poiigentda sua comunidade.

Os excertos seguintes sao partes das falas dossatnguanto conversavam a respeito
das listas que haviam feito sobre as comidas qassiyelmente, seriam consideradas
estranhas por pessoas de outras comunidadesssenti@ descobrir os seus ingredientes.

Essa conversa ocorreu do minuto 00: 00 ao 02:A0&irma conversa sobre 0 assunto
sem a interferéncia da professora, que estavadazanstes na posicdo da camera enquanto

ja estava gravando. Nessa conversa se ouve:



133

Laize: [...] panelada é estranha, sarapatel é aestra, buchadal...]

Ytala: Mas, a comida chinesa é pior... que ..s elemem é tudo cru!

Daniela: Dizem que eles comem até cachorro! Uig¢iado gestos de repulsa).
Safira: E cobra! Eu fiz foi ver na TV!

Ytala: A amiga da minha prima ja viajou pra la. Elesse que eles s6 comem
carne crua.

Embora a turma desse sinal de aquisicdo de apeg®n significativa para suas
vidas, a postura das alunas em relacdo a culturangsira ja estava preocupando a
professora, pois elaborar um conceito sobre alggébre comportamentos ou sobre alguma
coisa, como as alunas estavam fazendo, tambénspodeanifestacdo de aprendizagem.

No entanto h& conceitos que trazem consequénegetivas para o convivio social.
Logo, qual seria o reflexo desse posicionamentalgiens dos participantes, para o tipo de
aprendizagem que a professora pretendia que a icaacasse? E que a turma precisaria
para sentir-se apta a transitar, nos diferentgsogrligados ao seu convivio social?

Parecia que um trabalho que buscava a inclusial &stava plantando sementes de
exclusdo e preconceito. Por isso, foi preciso agieorganizar o que havia sido planejado.
Assim, a pesquisa de campo teria de ser postergada.

Mesmo gque a professora ja tivesse sinalizado quaula seguinte seria organizada
uma pesquisa de campo para saber qual era a cpmaftaida da comunidade, ja que os
alunos ndo haviam chegado a um consenso com ba$istaa que trouxeram para a aula, ndo
foi isso que aconteceu. Na semana seguinte o assomtiou de comida estranha para
preconceito cultural.

Para trabalhar o problema gerado pelo preconceite, alguns participantes ainda
demonstravam em relacdo aos asiaticos, a professopee para a sala de aula o video “O
Perigo de uma Histéria Unica”, com a escritora risggea Chimamanda Adichie. A analise das

interacdes ocorridas, a partir dessa atividada, sy@esentada na préxima secao.

4.6 A IMPORTANCIA DA FONTE DA INFORMACAO PARA A ELBORACAO DE
CONCEITOS: COMO 0OS PARTICIPANTES PASSARAM A PERCEBBS OUTROS A
SI MESMOS E A CULTURA ESTRANGEIRA.

O contetudo da aula do dia 14/11/2013 fez-se n@&tesdevido aos rumos que O
projeto estava tomando, motivado pelos textos saelsre&comidas de alguns paises, mas

especialmente dos asiaticos.
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Nesta aula os alunos tiveram a oportunidade deotgato com um video que tinha o
audio em LI. Assim, os participantes tiveram a tpudade de lidar com os sons dessa
lingua de forma contextualizada.

O video em questéo tem a duracéo de 18:38 minioslegenda em portugués e faz
parte de uma sele¢éo de videos postada nansite TED.com.

A aula desse dia foi contemplada com um horanoaé (50 minutos) cedido pelo
professor de Matematica, que teria 0 quinto horéoim a mesma turma, porém precisou se
ausentar da escola mais cedo nesse dia. Estedherariais favoreceu a finalizacdo das
discussodes sobre comidas estranhas e uma ampliag&@liscussdes sobre 0s preconceitos dos
participantes. Também favoreceu o encaminhamergt@iximas atividades, com a divisdo
da turma em grupos, por exemplo.

A escolha do video, em questéo, foi motivada petaelhanca entre a visao de alguns
dos participantes em relacdo a cultura asiaticavisé de outros povos, mencionados no
video, em relagédo aos povos africanos. Confornse@@a Chimamanda explica no video, a
visdo das pessoas, mencionadas por ela, era dist@m relacdo aos povos africanos. E isso,
segundo ela, foi consequéncia das historias quas gssssoas ouviam sobre 0s povos
africanos.

Da mesma forma os participantes do projeto, gusideravam 0s asiaticos pessoas
de mau gosto culindrio, tiveram seu comportamentfiuegnciado por informacdes
provenientes de diversas fontes e ndo simplesndestéextos que a professora levou para a
sala de aula, como se observou na fala das alutade. Y][...Jeles comem € tudo cru!” [...]
“Ela disse que eles s6 comem carne crua”; DariBiaem que eles comem até cachorro!” e
Safira: “Eu fiz foi ver na TV”.

Como se nota, as alunas ndo mencionam o0s tex@®degam juntamente com a
professora e os demais participantes. Portantes essmentarios, que fizeram, enquanto a
professora se preparava para comecar a aula, baseg/no que ouviram de terceiros ou no
qgue viram na TV. Nenhuma delas, porém, afirma @poid que ouviu procurou se informar
sobre 0 assunto em fonte confiaveis e confirmoeracidade do que viu na TV ou que ouviu
de terceiros.

Assim, a professora esperava que o video, alémjutdiar a enfrentar a situacdo de
comportamento preconceituoso e discriminatorio, parte de alguns dos participantes,
também serviria aos propositos do letramento doScipantes, acrescentando-lhes mais

informacdes sobre a forma de ver outras culturas.
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Antes de iniciar a exibicdo do video a professalau sobre o conteido do mesmo e

deu algumas orienta¢6es a turma, conforme segue:

Professora:Nés vamos ver agora um video e eu quero que vefi@gam sobre o conteiudo
deste video[... se vocés observarem poderdo peredipana diferencazinha no falar dela e
de outras pessoas que nos ja vimos em filmes monEricanos. Eu quero que vocés
observem eh... esta historia que ela vai contaréehda vida dela. O que aconteceu com ela?
E [..] quando vocé ouve uma histéria e ndo procanhecer as coisas. Assim como
aconteceu conosco, no primeiro momento que tivecoogato com aquelas chamadas
comidas esquisitas. Nosso primeiro contato foca que coisa horrivel. Da mesma forma
acreditamos que uma pessoa que nao conheca a nossda, [...] O video tem 20 minutos
apenas. [...] e depois eu quero que vocés reflisamiore o que acontece quando nés [...]
apenas, ouvimos essa historia e ndo procuramosemanh..] Ficamos apenas com uma
visdo limitada[...] Dai vocés vao perceber a im@ortia do saber...eh... a importancia do
conhecer, principalmente, do saber LER para compdeea visdo dos outros.

As orientacbes da professora sobre o conteludoideove o que deveriam fazer
durante e apés a exibicdo do mesmo, estende-senaitéuto 03:04. Apos exibir o video por
duas vezes, a professora entdo o reapresenta, pargando em alguns pontos. A0 mesmo
tempo em que o video se encontrava pausado eldomae®s os alunos para verificar tanto a
compreensao acerca do video quanto a opinido siebes o conteudo do ponto em que havia

pausado.

4.6.1 Evidéncias de Auto Avaliacdo: a percepc¢ao dparticipantes sobre a forma de ver

a si mesmos, os colegas de sala e o mundo a sutavol

A discussdo do contetdo do video “Perigos de uistdtih Unica” fez com que os
alunos refletissem sobre suas atitudes e sobre cmsm poderia influenciar seus
relacionamentos dentro e fora da sala de aula.afiegy o video e questionar sobre o0 assunto
abordado no ponto da pausa, a professora foi agsopanediando uma discussao que partiu
da visdo dos participantes sobre o mundo a sua, \8albre como pessoas de outras regides do
pais os veem e culminou com revelacdes do queaelessam uns dos outros nos primeiros
dias de aula ou durante o ano anterior, quandal@sim em turmas diferentes. O video
ainda possibilitou aos alunos uma visdo ampliadapdeos africanos.

Quanto a LI, usar o audio original do video foiaufiorma de proporcionar aos
participantes o contato com a lingua falada, embora aluna, a Adryana, tenha demonstrado
inquietacdo, quando em tom de reclamacéo diz: faamuito ligeiro professora!”. Quanto a

isso a professora explicou que aquela forma de éaganatural e que quando as pessoas estao
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falando inglés naturalmente elas ndo costumam pogwuas palavras lentamente e nao
fazem pausas demoradas entre uma palavra e outra.

Ao discutirem o conteudo do video os participarigsntaram a falta de informacao
ou do conhecimento como sendo o principal problemasador dos diversos tipos de
preconceito. A aluna Laize citou o exemplo de uamailia haitiana que imigrou para o
Brasil, ap6s o terremoto que houve em seu paistralbkdo o modo como os brasileiros
olhavam aquela familia, por ndo conhecer quemeefatd era em seu pais de origem e qual a
importancia daquelas pessoas para sua comunidaneem.

Ao falar sobre a forma como viam seus atuais eslegntes de conhecé-los, os
participantes fazem diversas revelacdes, confolde per observado nos seguintes excertos:

Ytala: Muita gente quando nao me conhece fala: édhhmgenina chata, metidal...]
Dilma: Eu tu era chata!

Laize (em tom de brincadeira): Ai quando conheese terteza! (risos) [...] Eu
achava a Joana chata, professora!

Joana: Eu ndo suportava a Lilian!

Lilian: Eu estudava na Primeira Etapa B. Estas masi nem me conheciam e

[...]

Joana: Nossa! Dava vontade de torcer o pescocoilEnLEu e a Marcia! Mas
depois que ficamos na mesma sala [...]

Lilian: Hoje me liga! Me liga tarde da noite e |...

Como se pode observar cada uma das falas dasaan@am claro que tinham uma
ma& impressdo umas das outras. E o que as afastavexatamente o fato de ndo se
conhecerem e de darem ouvidos a comentarios deirteyc sem procurar constatar a
veracidade de tais comentarios.

Assim, o video serviu ao propoésito de trabalh&akilidade auditiva dos alunos, ja
gue o audio estava em inglés. Também serviu parerftar discussées que acabaram
revelando as percepcdes dos alunos sobre o musuk \lta. Além disso, oportunizou uma
rica discussdo tanto acerca dos preconceitos esfipr eles partindo de outras pessoas
guanto acerca dos preconceitos deles para comesqéssoas, inclusive seus colegas de sala.

Finalmente o video tornou-se um forte aliado pastificar a necessidade de uma
pesquisa de campo a fim de descobrir, por meioodée$ seguras, as informacdes que
faltavam sobre a culinaria local.

Entdo antes de finalizar o horario (o ultimo d&s tque aconteceram naquele dia) a
professora orientou a turma sobre a pesquisa dpacgoe precisava realizar nas bancas de

vendas de comidas, espalhadas em algumas ruadatie.cE informou que precisariam se
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ausentar da escola no horéario das aulas, masgsarariecisariam de autorizagdo do diretor da
escola, portanto precisariam redigir um requerim@atra que ele concedesse a permissao aos
alunos gue iriam se ausentar para a pesquisa g@cam

A turma demonstrou muita empolgacdo ao saber rueair da escola para fazer a
pesquisa de campo. A professora explicou que paexrdm a pesquisa precisariam elaborar
algumas perguntas e, que nao deveriam esquecer gbjetivo principal era descobrir qual
era a comida favorita dos imperatrizenses.

Por isso orientou que as perguntas deveriam sgles e diretas, questionario com
perguntas fechadas. Mas acrescentou que como a tu@napresentar o resultado da pesquisa
para a escola, ndo poderia simplesmente chegaardadpresentacdo e mostrar o resultado,
entdo poderiam buscar outras informacfes acercped®®as que iriam entrevistar e do seu
trabalho. Antes que elaborassem alguma pergunt q@anpor o questionario, o horario

encerrou, ficando entéo a atividade para a aulairseg

4.7 EVENTOS DE LETRAMENTO E FAMILIARIZACAO COM NOVES GENEROS
DISCURSIVOS: PERSPECTIVAS PARA UMA PRODUCAO SOCIAIGNIFICATIVA

Preocupada com o0 pouco tempo que restava pareeor@mento do bimestre e para
finalizar as atividades do projeto, a professoracbu formas de agilizar o andamento do
projeto que estava desenvolvendo com a turma.

Na segunda-feira dia 18/11/2013, por exemplo, atigppantes ndo tinham aula de
inglés, mas como a turma estava sem professor deaE&io Fisica, a professora combinou
com os alunos, que a aguardassem no quarto hovadli® Educacéo Fisica, que vinha sendo
ocupado pela professora de Historia, para anteoigau horario, o quinto, portanto o ultimo,
logo, os alunos eram liberados mais cedo. Assimbamou com a colega e acabou usando
também o ultimo horério.

Essa estratégia de usar dois horarios, além dojgwstava previsto, contribuiu,
satisfatoriamente, para a organizacao dos grupd$icariam encarregados de desenvolver as

atividades que levariam a culminancia do projetocd/sabe o que esta comendo?
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4.7.1 Géneros Discursivos e as Praticas de Letrantes: evidéncias de letramentos social

e digital

Aproveitando os dois horarios extras, a turma doganizada em grupos, que
receberam tarefas. As tarefas foram apresentatiasna e os alunos aos poucos foram se
mobilizando para fazer parte dos grupos, conformmas safinidades, disponibilidade de
locomocéo e habilidades.

Apoés a explicacdo da professora sobre o0 que cage daria e para 0 que serviria
aquilo que iriam fazer, a aluna Socorro, por exempediu para ficar no grupo que fosse
redigir o requerimento, porque gostaria de aprendsro se faz esse documento. As alunas
Laize, Mariana e Rita sinalizaram que poderiamcaplos questionarios nos seus respectivos
bairros, assim, iriam entrevistar as vendedoragmbalham nas feiras que ficam proximas a
casa de cada uma, porém em diferentes bairroslddeci

Esta possibilidade pareceu bem a professora gee asperava que a turma visitasse
apenas dois pontos de vendas de comidas, pois dmbeam bem proximos a escola, as
bancas de comidas do Mercadinho e a Feirinha dorBayjue segundo seu planejamento
seriam as mais viaveis, ja que os alunos teriamrgueoltar a pé e dentro do horario de aula.
Sendo assim, em vez de dois pontos de vendas fpesguisados cinco. Dois deles no
horario de aula e os outros trés (Feira da Noveetaipz, Quatro Bocas e Feira do Bom
Sucesso) foram feitos conforme a disponibilidade alanas que se encarregaram de fazer a
pesquisa nesses pontos da cidade. A Unica exig@agmofessora foi para que o fizessem
antes do dia 22/11, pois era quando pretendia quenaa, auxiliada pelo professor de
Matematica, fizesse as andlises dos dados da pastgicampo.

A professora explicou que, conforme fosse o raduoltda pesquisa iriam precisar de
alguém para informar a turma sobre os valores icakr os cuidados no preparo e 0s
beneficios ou maleficios das comidas, vendidasbaasas que iriam pesquisar. Assim, a
turma entendeu que precisaria convidar alguém ea @ Nutricdo para ajudar com essas
informacoes.

Apos ter explicado a turma o que era o convitereqoierimento e como fazé-los, a
professora separou a turma em trés grupos. O gyupdficou responsavel para redigir o
convite a nutricionista foi para a biblioteca erwaregado de redigir o requerimento ficou
em outra sala ao lado da sala em que a professta@ae Este grupo levou reotebookda

professora para digitar o documento, porque o &boo de informatica estava sendo usado
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pela professora de Sociologia para a exibicdo ddilame. A professora entdo ficou com a
maioria dos alunos para elaborarem, juntos, as@gegeda pesquisa de campo.

Como a turma ficou divida em grupos, apos terieagb o conteudo e o estilo das
perguntas que iriam compor o questionario da psagie campo (Apéndice F), a professora
deixou o grupo responsavel pela elaboracdo destdaate trabalhando, conforme havia sido
orientado. Neste ponto a camera foi desligadanBeamente ligada para registrar os dois
grupos que estavam em salas separadas em doentkemomentos.

Ao apresentar a estrutura dos géneros textuaietiegento, carta convite e o modelo
de um questionario de pesquisa de campo, as ateddgue a turma desenvolveu acabaram
proporcionando aos participantes oportunidades maiplas de letramento(s), para além
daquelas que a professora ja havia previsto, enabguanas dessas atividades ndo estivessem
nos planos da professora, 0 uso que os particpargeessitaram fazer da linguagem para
realizar cada uma das atividades, acabou dandqQaespses géneros textuais.

Quando o grupo que ficou responséavel pelo regesrionhavia concluido a redacao
desse documento, a professora pediu que enviasgertoopara o e-mail do diretor, que o
mesmo iria imprimi-lo, em alguns minutos. Foi entfice percebeu que nenhuma das trés
alunas sabia enviar um e-mail com um arquivo arexadevelagdo das alunas demonstrou a
caréncia que a turma tem do letramento digital.ndéedo a solicitacdo das alunas a
professora posicionou a camera no tripé e passaplecar 0 passo a passo para as alunas de
como anexarem o documento e o0 enviarem no e-mail.

Quanto ao convite, que fora elaborado pelas al(talty e Adryana), conforme um
modelo que a professora havia lhes mostrado, amslo redigiram no caderno e apos ser
corrigido, a professora pediu para que as alumadamente o reorganizassem e entregassem
uma copia para ser digitado pela propria professaracasa, pois faltavam poucos minutos
para encerrar o horario e as alunas informararmgadinham computador em casa.

Quanto a pesquisa de campo, seguindo as oriestdederofessora, o grupo que ficou
responsavel pela elaboracdo do questionéario, elaldy perguntas, das quais trés precisaram
ser reformuladas e trés foram dispensadas ou pemserelevantes, para o que a turma
precisava saber ou porque eram redundantes, egéoeés outras. O questionario, entéo,
ficou com 7 (sete) perguntas (Apéndice F).

Apo6s fazer a pesquisa com as vendedoras de coraidageiras, localizadas em
diferentes pontos da comunidade, os participantes,o auxilio do professor de Matematica,

tabularam os dados. Um dos participantes, o alefipd; que ja havia se manifestado para a
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tarefa quando questionado pela professora, solme ete participaria desta etapa do projeto,
se encarregou de organizar os dados em forma fieogra

Além de obter as informagfes que estavam nosigoéasbs, os participantes foram
orientados a observar detalhes sobre as caraictesigb local e das pessoas que preparavam
as comidas. Também foram orientados quanto a fdem&bordar as vendedoras de comidas,
para que o processo de perguntas e respostaddosisado.

Quanto as informacdes obtidas na entrevista, tasitalunos quanto a professora se
surpreenderam quando os dados mostraram que enaig&giatorze bancas de comidas que
visitaram, o chambari era mais procurado do quearzelpda e em outras duas o prato
preferido dos fregueses, segundo as vendedorag, galinha caipira. Apesar da surpresa, a
hipétese foi confirmada, na maioria das bancas aleidas a panelada é o prato mais
procurado. Portanto a panelada é a representargelidaria imperatrizense, na modalidade
comidas vendidas nas bancas situadas, em feicdatte.

A partir da proxima sec¢éo, a estudante do Mesteaddinguistica Aplicada retoma a
fala e passa a mostrar os dados das ultimas atesdgue envolveram a participacéo da turma
por ela pesquisada. Estéo incluidos ai os dadestdevista semiestruturada que fez com os
participantes no final das atividades do projetdagégico cujo principal objetivo era o
letramento dos alunos participantes através doermsi LI.

Ao analisar os dados a pesquisadora tentara réspanpergunta “o que eles fazem

com o que aprendem?”

4. 8 RESSIGNIFICANDO O MUNDO A SUA VOLTA E COMPARTHANDO NOVOS
SABERES: O QUE ELES FAZEM COM O QUE APRENDEM

Durante as diversas fases de desenvolvimento @etprpedagogico, aplicado aos
alunos da segunda etapa do Ensino Médio na modali@dA, orientado pela professora de
LI da turma, aquela pergunta (O que eles fazem eayne aprendem?) que, praticamente,
originou as perguntas norteadoras deste estudetionada.

A cada nova atividade que os alunos desenvolveamacabava tendo que buscar
respostas para outras perguntas, tais como: Serdaaquilo que os meus alunos haviam
aprendido até entdo, seria Gtil para suas vidagxi&® eles mais atentos, portanto mais
criticos a respeito do mundo a sua volta? Se dagsem uma situacdo em que precisassem

agir fazendo uso da sua propria lingua e, tambéid,dariam alguma habilidade para fazé-
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lo? Ou seja, saberiam eles se posicionar, quanduebse necessidade de fazé-lo, para
garantir sua cidadania?

Entdo, procurei ler (nos blocos de anotacdesgrrevouvir, atitudes e palavras, dos
proprios participantes (nas aulas gravadas), cambjetivo de encontrar nelas as respostas
para oS meus questionamentos. Notei entdo quesassdbes ocorridas em nossas aulas
foram sempre impulsionadas por algum texto. Naad®d que eu procurava era a forma de
fazer a ligacdo entre os assuntos trabalhados ssasiaulas e a realidade do aluno.

Afinal, entendi que estava na fase que Tomitclo92@. 197) chama de pos-leitura.
Segundo a autora: “O objetivo da pds-leitura é clicer o que foi aprendido, fazer com que
os alunos utilizem o que foi aprendido em situagfies lhes sejam relevantes, como por
exemplo, projetos, novas discussdes, pesquisa® smbassunto, etc’. Entdo procurei
identificar as percepcdes dos meus alunos quaridanrsaa limitacdo do espaco escolar e
foram as ruas da nossa comunidade, por ocasid@stpipa de campo. Essas percepcgdes
serdo discutidas na secao que segue.

4.8.1 As Percepcdes dos Participantes quanto aosid€ados no Preparo dos Alimentos
Comercializados nas Ruas da sua Comunidade: evid@as de olhar critico sobre a
elaboracao de conceitos diversos

A realizacdo da pesquisa de campo, pelos panit@padeu-se apds a conversa que
tivemos sobre as formas e os cuidados que elesy consumidores, deveriam ter antes de
comprar alimentos, tanto os frescos quanto os trhdlizados. Essa conversa foi registrada na
aula do dia 07/11/2013, quando os participantesr$éen para a sala suas listas de comidas da
nossa comunidade, que do ponto de vista de ummgstra ou de uma pessoa de outra regido
do Brasil, seja considerada estranha ou repugnaoteausa dos seus ingredientes.

Na aula do dia 21/11/2013, antes que os alunasesai para fazer a pesquisa de
campo, pedi a cada um deles que, no ato da aplicdgaquestionario, observassem o
ambiente onde as comidas eram preparadas. A gassa observacao poderiam, entéo, dizer
se o responsavel pelo local demonstrava ou nae@ygragao com a limpeza do ambiente. E se
o local observado precisaria ou ndo de mudancas rpathor atender as necessidades dos
seus frequentadores/ consumidores.

As percepcOes dos participantes, resultantes bissn@cdes que fizeram durante a
aplicacdo dos questionarios direcionados as vemdedte comidas tipicas da comunidade

local mostram como esses participantes avaliamidada que cada vendedora dispensa ao
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seu local de trabalho e a repercussao desses osig@agda 0 sucesso da atividade que elas
exercem ou para a satisfacdo dos seus clientess Bescepcdes também podem evidenciar
amadurecimento do olhar critico dos participantes.

A criticidade no olhar é necesséaria para a elgidorae conceitos diversos, inclusive,
0 conceito de alimentacdo adequada e inadequadaipsx boa qualidade de vida. Como o0s
alunos ja haviam participado em diversos debatesesdimentacdo, essa seria uma forma de
avaliar de que maneira, e se, as percepcoes delesrhde alguma forma sido alteradas pelas
discussoes e leituras, nas quais esses participsgenvolveram durante as aulas de inglés.

Usando as tipologias de narragédo e descricgivex@os que foram produzidos pelos
alunos em seus blocos de anotacdes refletem sobre os alunos participantes viram as
pessoas e os locais onde sdo preparadas algumesntidss mais populares da comunidade
imperatrizense. Assim, nos excertos seguintegoseerificadas quais as percepcdes dos
participantes, quanto ao comportamento das vendedte comidas tipicas da comunidade
pesquisada em seus locais de trabalho e a implsad@sse comportamento para 0s

consumidores.

Maria:*A banca 1 € bem organizada e limpa, a dorsa wiouca e luvas. A banca
2, 0 ambiente ndo € organizado, a dona usa o catmto, a pia cheia de loucas
sujas a vassoura fica exposta, ou seja, ao ladpiaa
A aluna estabelece um padrao de qualidade, apmteens: “[...]é bemorganizada e
limpa, a dona usa touca e luvasecessarios para assegurar a satisfacdo e a sa8de
consumidores, ja que o local comercializa alimempi@stos para ser consumidos. Por esse
padrdo, deixa claro que reprovaria a segunda bguneavisitou, pois “[..¢ ambiente ndo é
organizado, a dona usa o cabelo solto, a pia cleidoucas sujas a vassoura fica exposta, ou
seja, ao lado da pia”.
Na percepcéo da aluna Maria nédo fica bem paraoaat ue comercializa comidas ter
“[...]a vassoura [...] exposta, [...] ao lado da piaD. lugar de lavar as loucas, a pia, ndo pode
ser compartilhado com uma vassoura que é usadaipgrar a sujeira do chdo. Assim, a
aluna mostra que, no contexto desse grupo, sadmggriaocialmente. O seu olhar critico sobre
as caracteristicas das duas bancas indica que,Marfasse necessario, poderia dar dicas de
organizacdo e de limpeza para a proprietaria dansegbanca, bem como, se desejasse ela
mesma abrir uma banca, saberia como agir.
As alunas Safira e Rita visitaram o mesmo locaktgnto as duas tiveram seu

guestionario respondido pela mesma vendedora.
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Rita —“A banca da dona Deuzelina é muito organizada, lithp e ela atende muito bem

seus clientes.”

Safira: “A banca da dona Deuzelina é bastante organizadagéenizada, além
disso, ela trata muito bem seus clientes. Faz 28sajue ela trabalha nessa
profissdo e até gosta do que faz, mas devido blgmmas de saude vai ter que
parar de trabalhar nessa profissdo.”

Como se observa, nas palavras da aluna Ritastlhetece um padréao de qualidade.
Por isso, elenca a organizacao, a limpeza e o b@mdianento como as marcas que garantam
a qualidade do local que ela observou. Esse mesd@ também foi estabelecido por
Safira, quando ressaltéA banca [...] é bastante organizada e higienizadé&m disso, ela
trata muito bem seus clientes|...Estas informagdes mostram que as alunas entendem q
estes itens sdo necessarios ndo so para a satidfag;@donsumidores de comidas prontas, mas
também para garantir que os clientes da Dona Deazsjam frequentes na sua banca.

Note-se que o texto da aluna Safira traz inforreagfue nao aparecem no texto da sua
colega. Quando Safira diz: “[.Haz 20 anos que ela trabalha nessa profissdo @aséa do
qgue faz, mas devido a problemas de saude vai ®pagrar de trabalhar nessa profissédo.”
ela transcreve informacdes que foram conseguidbsatém do questionario. Essa atitude da
aluna me chamou a atencéo, porque em participagtiesores, ela se limitava a informar
somente o0 que era pedido. Além disso, na primeairticjpacdo, quando me entregou suas
anotacdes continham trechos copiados na integraedtiss que haviam sido lidos na sala.
Agora vé-la obter uma informacdo a mais, que falquaida durante a aplicagcdo de um
questionario fechado e, redigi-la de forma coemargsenta um avancgo na sua aprendizagem.

Os dois excertos seguintes foram produzidos réspetente pelas alunas Joana e
Dilma, que visitaram diferentes locais.

Sobre 0 que observou durante a visita, Joana desab

Joana: “[...]JNo mercadinho, praticamente, ndo tem higieneéElas ndo usam
toucas e luvas. E olha que as bancas estdo sengmnegente. E o preco da
comida é muito em contilas de verdade, como eu vi como elas fazem, aaho qu
nao toparia comer ndo. E o lugar esta cheio de me’sc

Diferentemente do que Joana viu na sua visitaasas de comidas que ficam no
Mercado Municipal, ou simplesmente Mercadinho, lanBj que visitou outro local, descreve:

Dilma: “O lugar onde eu fiz a pesquisa, a Feirinha do Baaubem organizado
e muito limpo. Tem banheiro bem limpo produto dealaas maos, toalha de
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enxugar as maos. [...]. Para fazer uma comida tem $er muito higiénico que s6
assim vocé ganha muito mais fregueses”.

Mesmo tendo observado diferentes lugares, as sb@éna percepcdes semelhantes. E
usam 0s mesmos critérios para classificar os l@lguados ou ndo ao servico que fornecem
a comunidade, a venda de comidas. Enquanto a Jdasereve um ambiente que
“praticamente, ndo tem higiene [...] o lugar est&iohde moscas’Dilma aponta exatamente
o que falta no local que Joana visitou. Pelo que@®bbservou o local erabém organizado
e muito limpo. Tem banheiro bem limpo, produto @&l as méos, toalha de enxugar as
maos”. Desta forma as duas entendem que limpeza e aegdin, S0 caracteristicas
indispensaveis para um ambiente que se propd@eckros servigcos em questao.

As duas alunas também concordam que a presencardaseristicas relacionadas aos
cuidados com a higiene do local pode atrair clent€ambém acreditam que um
estabelecimento que ndo atente para esses critétam$onados por elas, podera afastar os
clientes.

Essa percepcéao é reforcada pelas palavras daRilama quando finalizaPara fazer
uma comida tem que ser muito higiénico que s6 aaso@ ganha muito mais fregueses.

Com base na mesma percepcao, Joana deixa clamdquesta disposta a se tornar
cliente de um ambiente onde haja falta desses, ipens para ela a limpeza e a organizacao
s&0 necessarias para sua satisfacdo como consanpdoisso afirma: “[...fomo eu vi como
elas fazem, acho que nao toparia comer nddd sua observacdo, a aluna ndo descarta,
porém a possibilidade de outras pessoas frequentasses locais, pessoas essas que, ao
contrario dela, ndo tém este posicionamento. Ergrires provavelmente diferentes das suas,
levam em considerag¢ado outro critério, o preco,igsw ironiza:E olha que as bancas estdo
sempre com gent& em seguida explica o motivo: “[E]o preco da comida € muito em
contal...]".

Com isso a aluna assume a posicéo de sujeito,ieatesco seu papel nas interacoes e
nas praticas sociais e de cidadd capaz de inteeagigir socialmente através das suas
escolhas, que séo orientadas por critérios prontasala sua percep¢ao de mundo.

Assim, as afirmacfOes observadas nas anotacdegsadidspantes, inclusive naquelas
gue nao foram inseridas nesta analise, revelanesges participantes, os alunos da segunda
etapa do Ensino Médio na modalidade EJA, desdas&s finiciais do projeto de letramento
em LI “Vocé sabe o que estd comendo?” (que geraladss para este estudo ) mostraram-se
primeiramente dispostos e depois abertos e intatessa adquirir novos conhecimentos,

chegando até mesmo a iniciativas para além do gemeda professora.
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As interacdes dos participantes nos debates emaad, 0s seus registros pessoais,
no diario de participante que cada um elaborou,othstram que eles , quando devidamente
orientados, ouvidos e respeitados, sdo capazesatisaa criticamente o mundo a sua volta, e
ainda mostram que, se necessario for, sdo cap&zegid por meio da linguagem para
satisfazer as suas necessidades e satisfazersoslgetivos.

Ao observar a forma como os alunos fizeram suasagdes nos blocos de notas,
constatei que foram capazes de lidar com a elaboralp género discursivo diario,
progressivamente. Essa constatacdo se deu quamdfiguee o formato e o estilo das
anotacdes dos participantes. ApGs comparar 0s posne os ultimos textos de alguns dos
alunos participantes, observei que, naguele monuamorojeto, apds a pesquisa de campo,
alguns alunos apresentavam mudancas na estrutorastilo de elaboracédo dos seus textos.

A primeira mudanca diz respeito a estrutura doeg# discursivo que evoluira de
bloco de notas para diario de participante. Ao gi@c isso, revisitei os textos que
apresentaram essas mudancas. Entdo notei ques@ewd os locais de venda das comidas
onde estavam pesquisando, alguns dos participantegraram ao longo do processo
evidéncias de desenvolvimento das habilidades iktigas de producéo escrita que apontam
para o dominio da estrutura desse género por pagaspantes.

Sobre o género diario de participante Jones ditMalones (2012, p.123) destacam
que “o0 género diario de participante é muito addqueo estudo da acdo e da interagdo nas
vidas diarias das pessoas e as formas como a faleserita sédo interligadas em diferentes
tipos de eventos de letramento”.

Quanto a estrutura do género, esta geralmentdaapara o registro das atividades dos
participantes (JONES & MARTIN- JONES, 2012). Eestutura aparece no texto da aluna,
Joana, por exemplo, quando ela registtdoje saimos em grupos e fomos ao Mercadinho,
ver como é feito as comidas, que é normal paraangsgiedade e estranha para outras
cidades. Tipo a panelada, sarapatel, etc[. Revisitando as primeiras anota¢gfes da aluna,
observei que na primeira anotagdo, que me entreglau,iniciou dizendo: “No meu
entendimento os paes de antes ndo eram como agel@dis [...]".

A evolucdo na forma dos registros das atividadesldna me pareceu mais clara
quando comparei sua segunda participacdo. Ao taracoes apos as aulas sobre comidas
estranhas, ela inicia com: “Nossa! Apesar dessamdes serem feitas totalmente diferentes,
[...].” Nesses dois primeiros momentos, a alunasapde ja usar uma das caracteristicas do

diario, a presenca de primeira pessoa, por exengihola dispensa outras caracteristicas
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fundamentais, como a data ou algo que remeta stre@ essa informagao ou ao motivo de
ter feito o registro em si.

Nas palavras de Jones e Martin- Jones (2012, p.120 funcdo do texto é
principalmente documentar, ndo € engajar-se nogbahterior”. Funcado essa que, a partir
da sua terceira participacdo, comeca a fazer gastsuas anotacoes.

Assim, houve mudangas também, na forma de insgas textos. Apds a turma falar
sobre os ingredientes das comidas locais, a alscr@we: “Falamos que nds maranhenses
também temos comidas que [...].” E finalmente, @ultimo texto ja aparece datado. Nesse
estagio ela ja se preocupa em situar o leitor eoidoc um titulo que remete ao evento de
letramento, ao qual o registro se refere, comaméezregistros feitos durante e apds a palestra
com a nutricionista. E principalmente, a aluna ipoca a funcdo de registrar (indispenséavel
ao género em guestdo) ao seu texto. Isso ficameidpiando ela inicia seu registfdioje
saimos em grupos e fomos ao Mercadinho ver|...]”

Notei semelhante evolugdo também nos textos deadlaize. Ela, quando entregou
suas primeiras anotacdes, iniciou assim: “No Bragho era feito através da [...]” Ressalto,
que sua primeira producédo foi baseada no texto elgecomo os demais participantes,
levaram para a sala de aula onde compartilhararesues.

Ja o segundo texto teve como referéncia duas iseigeédeslides, a primeira,
somente com fotos de comidas, ou textos imagéteassegunda com fotos de comidas de
outros paises e textos escritos em LI. Sobre ovqueu sobre o que aprendeu nas aulas a
aluna diz:*Um sanduiche, aparentemente gostoso. Um pratamuliacompanhado de][..”]
Esse seu segundo texto tinha formato de uma dista,0s nomes das comidas que mostrei,
organizadas verticalmente.

A mudanca ficou mais evidente quando, proximeraerramento do projeto, apos ter
feito sua pesquisa de campo a aluna registra:

“Fui fazer uma pesquisa de campo no Bairro Bom Soces feira do bairro que

€ muito extensa. E a populacdo, dos bairros viankai comprar 14. Eu consegui
fazer uma pesquisa em trés bancas de comida e lpegoe o local estava

organizado a dona da banca estava limpa, e a fodadigienizacdo, ao meus
olhos, estava bom porque ela estava usando touca.”

Essas mudancas caracterizam a evolucdo na protextéal dos participantes, na sua
lingua, a portuguesa. Também caracterizam uma tdenadunos receptivos as mudancas, que
o conhecimento pode proporcionar a um aprendiz.avgas, inclusive das crengas que ao

longo dos anos estigmatizaram o ensino de LI ensasogscolas, em consequéncia da
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trajetéria problemética do ensino e da aprendizadessa lingua, especialmente na rede
publica de ensino.

Ultrapassar as barreiras que ao longo dos anasifeolidificadas pelas crencas acerca
do ensino de LI no contexto da sala de aula da Rébtiéca, ao contrario do que eu pensava,
nao depende s6 da vontade do professor de quedarrou de querer fazer diferente. Sobre
este assunto voltaremos a refletir.

Quanto aos resultados da pesquisa de campo quulss fizeram, eles foram
utilizados para direcionar o tema da palestra cora nutricionista. Visto que na pesquisa 0s
alunos constataram que a panelada é a comida matida nas bancas da cidade, entdo
orientei a turma a buscar a receita desse pratolidtei que na receita deveriam incluir a
quantidade de cada ingrediente, ja que ela setragere a nutricionista, a fim de que ela
elaborasse e apresentasse uma tabela com os watygsos, dessa comida, na palestra que
ministraria na escola sobre alimentagéo, conforéseduas ja haviamos conversado (quando
Ihe entreguei o convite da turma e uma cépia defargue estavamos desenvolvendo).

Depois que a turma discutiu sobre varias formasader e consumir a panelada a
aluna Dilma ficou encarregada de escrever seusdiggites e 0 modo de fazé-la. Feito isso,
pedi que traduzissem os ingredientes a para L& &ssa tarefa Dilma convidou a Sunamita e
a Daniela, que agilizaram o processo de traducguidtiei que, posteriormente, a receita iria
para a pagina da escola,face book

Na aula do dia 22/11/2013, a turma, organizadageumpos, trabalhou nos ultimos
ajustes para a culminancia do projeto. Os alunesrdm um resumo das atividades
desenvolvidas, os slides (que so iriam ser conaduabds a palestra com a nutricionista), a
revisdo dos dados da pesquisa de campo para qeediagmnizado em forma de graficos pelo
aluno Felipe. Nessa ocasido a Joana, que fazia partgrupo que revisava os dados da
pesquisa de campo, desabafou:

Joana: Nan, professora, isso né servi¢co de genté na

Professora: E s6 olharem o modelo que fiz das guaseiras]...]

Ytala: E nés que temos que escrever tudo que feenaaras!

Maria: Ja viramos até reporter!

Professora: Isso, mesmo Maria. Mas nédo foi leg8&ir da escola, visitar
agquelas bancas do Mercadinho, naquelas ruas eshdexce cheias de verduras
podres [...] isso € uma experiéncia diferente. Eauaventura... ( a turma
interrompe com risos e com o0 comentario, quaselsimen, da Joana)

Joana: Aventura, foi da pobre da Camila que se eere& eu quase fico
doida...(mais risos)

Professora: Eu sei vocés merecem dez!

Felipe: Tem que ser em todas as matérias.
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Apbs este comentario do aluno Felipe, perguntelesgbravam da finalidade do
requerimento. A aluna Socorro, que havia partiopda elaboracdo do requerimento para o
diretor, explicou, com exemplos claros. A turmadenelaborou um requerimento para 0s
professores das outras disciplinas. Sem que o®slsaubessem, conversei como meus
colegas, explicando sobre o objetivo de ter ingadt a turma a produzir o documento, para
gue néo se sentissem constrangidos a deferi-lo.

Apesar dos avancos nas interacdes dos meus auho$orma colaborativa com que
eles participavam dos eventos de letramentos, mia tiddvidas sobre o projeto em
desenvolvimento. Entre a metade do caminho e ¢ dias atividades, confesso que estava
preocupada com a quantidade, isso mesmo, com didada de inglés que eu achava que
meus alunos precisavam aprender nas atividadeswdgeas durante nossas aulas.

Por isso vou retomar a questao das crencas, dwomebs efeitos colaterais delas na
pratica docente. Estes efeitos representam sinformagig causa precisa ser tratada,
urgentemente, para evitar que contamine outrosntlege especialmente, professores em
inicio de carreira. Os sintomas geralmente se mstain quando o professor inclui nas suas
aulas doses de atividades de LI que sejam diferefate doses de atividades com as quais 0
grupo (docentes e discentes) ja esta acostumado.

SO é possivel identificar os sintomas se o profes® sentir o desconforto, consultar
estudiosos especializados no tratamento da cawss® geoblema (as crencgas). Também é
recomendavel que o professor consulte outros celdggprofissdo, que também ja tenham
sido vitimas do mesmo problema. E que, apos seetebam a terapia adequada, tenham se
tornado pesquisadores e pesquisadoras que hojeefgdiéncias para iniciantes portadores
dessa grave afeccdo relacionada ao ensino de $iegtrangeira em nosso pais.

Felizmente hoje essa afeccédo, que durante maiias encontrou nas escolas do nosso
pais o ambiente propicio para se reproduzir, telm enfraquecida através da publicacdo de
pesquisas coordenadas por Mestres e Doutores mundaon grupos de estudos empenhados
em erradicar do territério nacional tanto o proldesomo as suas causas.

O tratamento pode ser prologado, mas € neces&ddp.geralmente, comeca com
encontros de professores/alunos e Doutores/protesssws cursos de formacao continuada.

Faco esta reflexdo porque como professora derhpieprocurei combater os efeitos
das crencgas acerca do ensino dessa lingua comnhagsmatitudes em sala de aula. Porém,
durante a realizacdo da pesquisa-acdo, que geraladiss deste estudo, vivenciei trés
situacOes que me fizeram refletir sobre o quaeitldipara professores e alunos livrar-se das

crencas ou dos efeitos delas sobre as praticamesso
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Duas delas no mesmo dia. A primeira ocorreu quandoma fazia a leitura dos textos
sobre a origem do pao, como ja expliquei nas askmteriores. Durante aquela aula, ao
passar proximo a sala, um dos meus colegas desgiofiobservou que tinha uma céamera
ligada e, acredito eu, que ele tenha ficado paatidpor algum tempo, nos observando. No
audio daquela aula, no minuto 15: 09, ouve-se adetz em tom de brincadeird&stdo so
comendo é professora?(risos dele e da turma). Expliquei que a turmtavesme dando uma
aula de como fazer farinha (de mandioca) para v&@isedinha alguma coisa parecida com a
forma de fazer o pao.

O segundo episddio, que também ja foi abordad@mnaléses anteriores, € o0 momento
em que uma aluna reclama que nés ( alunos e pood@dsaviamos saido da aula. Tanto a
atitude do meu colega quanto a da minha aluna @re@msivel, porque ambos ainda sofrem
os efeitos colaterais de um ensino de LI, voltadoapum tépico unico, cujo foco era o
conteudo em si. Nesse tipo de aula o conteludo|ngemée, era abordado isoladamente, de
forma descontextualizada, com objetivos que desteravam os usos da lingua e das
diversas linguagens nas interagdes sociais entrmslreais em mudo um real cercado de
conflitos, percepcdes e problemas, caracteristdmscada um dos diversos grupos que
compdem as sociedades. As sociedades, é bom qdigaseagrupam os homens — seres
sociais, sujeitos, actantes que, para interagigie pecisam de uma lingua dentro do seu
grupo.

Quando esses alunos reais precisam transitar gmogyrde linguas diferentes da sua,
eles precisam de uma segunda lingua, seja pordusisinais, por meio da escrita ou da fala,
pois a lingua € uma das formas do EU se manifdistate do TU.

A terceira situagdo diz respeito a minha prépriatipa docente. No decorrer deste
estudo, ao enfrentar as situacdes acima desagitassdo parte do cenario real do campo de
acdo do professor, percebi como de fato é difitrthpassar as barreiras que as crencas
estabeleceram entre professores e objetivos dencerd linguas. E entre alunos e
aprendizagem significativa. O estranho € perceler mpesmo os professores de outras
disciplinas revelam suas crencas acerca do quaoégeie ndo pode ser uma aula de LI, que
possa resultar em aprendizagem para a vida. Pmswdias ressoaram em minha mente as
frasesEi, nos fugimos da aula!e “Estéo € sé comendo € professora?

Entdo pensei: serd que seria bom “mudar um poequédir para os alunos fazerem
listas com os nomes dos produtos derivados da wemd fazer desenhos com ilustracdes
dos diferentes tipos de beijus ou receitas do dook depois traduzir tudo para o inglés?

Pensei falar com a minha orientadora sobre minmasas” ideias. Foi quando aquela
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pergunta (“E o que eles fazem com o que aprendem2is uma vez, ressoou, porém dessa
vez, mais forte. Forte a ponto fazer com que eensgisse a minha pratica e o meu modelo de
aula. Tambeém foi forte o suficiente para me faefletir sobre a pergunta do meu colega de
profissdo e sobre a chamada da minha aluna, n&ocaraio intervencdes que questionavam a
minha pratica, mas como indicios que sinalizavamaigo diferente estava acontecendo.

Assim, talvez o titulo do meu trabalho, assim caupdevesse mudar. Entdo em vez
de ser : (Re)pensando o Material Didatico de Linggéesa para a EJA em uma Perspectiva
Social Inclusiva, devesse mudar para (Re)pensan@oddicas do Professor de Lingua Inglesa
guanto ao uso do Material Didatico para a EJA era Berspectiva Social Inclusiva. Se eles
estavam cada vez mais envolvidos nas praticasisogigue me inquietava entao?

Talvez faltasse descobrir o que esses alunosuotes do Ensino Médio, fariam com
0 que eles aprendessem nessa escola, na ultiread#tegua Educacao Basica. Assim, quais
praticas e eventos de letramentos precisariam a&y massaltadas nas atividades restantes,
para que eles pudessem de fato agir socialmente@orda escrita e/ou da leitura? Ou seja,
0 que eles estavam aprendendo serviria para 0 qué?

Na tentativa de sanar as duvidas: parei, revigeisnobjetivos, como pesquisadora da
Area da Linguistica Aplicada. Comparei os objetivius projeto da pesquisadora com os
objetivos do meu projeto como a professora de Llude turma de alunos e alunas da
segunda etapa do Ensino Médio da EJA, portantoldotes da Educacdo Bésica. Nisso,
percebi que conscientes disso ou ndo, meus alwtasaen envolvidos na realidade do
contexto das diversas instituicbes que compdensfsas sociais e institucionais de uma
cidade do interior do Maranhdo. Entdo o que elgsrtlam aprender, nas aulas de LI, deveria
ajuda-los a agir, na sua comunidade, por meio ¢adiém, mais ainda, por meio da sua
propria lingua.

Mas, e o letramento em LI, que eu pretendia queass alunos alcancassem? Ou
seja 0 que eles conseguiriam fazer com o inglés eaqual tiveram contato em nossas
aulas? Seria a quantidade do conteudo que elesrtiestudado ou das atividades solicitadas,
até ali, suficientes para realizar acdes como:elsrrever ou mesmo entender o contetudo de
um texto em inglés?

Essas reflexdes me fizeram rever como eu estaaleaado meus alunos. Se eu
pretendia descobrir qual o papel da leitura e dadade em LI para o letramento do aluno da
EJA, entdo, ndo havia espaco para medir o quaesosabiam sobre a lingua, mas o que eles
conseguiam fazer com aquilo que a lingua |Ihes opau saber. E me lembrei dos gestos,

carregados de interjeicbes, que eles faziam quaradato da leitura dos textos, que estavam
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em LI, descobriam do que aquelas comidas eransfessim, o0 problema estava na minha
forma de avaliar o que vinha sendo trabalhado.abe & forma de avaliar a aprendizagem de
LI pode ser um grande problema, pois, ela podeefletir positiva ou negativamente na
pratica do professor.

O problema se agrava, porque, como ja mencion€ifi@l para o professor
romper as barreiras das crencas acerca do queadsefa aprender e ensinar a LI. Quando
ainda preso aos efeitos das crencas, um dos sistpmeaente nas acdes do professor € a
tendéncia para avaliar o que o aluno sabe da @strdé lingua e ndo o que ele precisa saber
para se sobressair em situagcfes da sua vida geisgonedo conhecimento dessa lingua ou
sobre qualquer outro assunto, mas que tenha sigoirad por meio dessa lingua. Nas
palavras de Fortes e Zilles (2009, p.225):

O aluno ndo somente deve desenvolver conhecimealme sas estruturas
gramaticais e o Iéxico da lingua, mas também dabersaplica-los em diferentes
contextos de uso, com diferentes propoésitos e @desentes interlocutores. Nao
basta, pois, avaliar somente o que o aluno sabee soliingua, mas também e,
sobretudo, o que ele é capaz de fazer com a lipgriaprendeu.

Depois disso, entendi que as discussbes que camupavoutro espaco de tempo,
quando “ndo estadvamos vendo conteudos de LI", gnawocadas por informacdes que 0s
alunos tinham obtido, a partir da leitura de texdwsLI. Assim, eu comecava a perceber que
as atividades que foram realizadas, posteriormap@)tavam para as novas possibilidades
de ensino e de aprendizagem de LI. Meus alunovagstadesde a nossa primeira aula,
envolvidos em eventos de letramentos e, com a g@aliadequada, havia a possibilidade de
que esses eventos culminassem com a participagg® efa situacdes que poderiam resultar
em aprendizagem significativa para eles. E nda seste um dos principais objetivos da
minha pratica docente?

De acordo com Siqueira (2009), algumas atitudea taita delas podem nos desviar
dos nossos objetivos. O autor, ao abordar o asstmaia tanto do comportamento do

professor quanto o do aluno. Sobre o comportanwmfrofessor o autor conclui:

E natural que em contextos onde quase semprevilegia o dominio de técnicas e
metodologias, o professor sinta-se pouco estimutadssumir e fomentar papéis
mais desafiadores e menos neutros dentro da saalaeno sentido de ampliar e
rever contetdos preestabelecidos, abrindo espagoagauntos e questdes que vao
além do previsivel e do programado. Um professer mmpe com este estado de
coisas, certamente, é 0 que estard mais bem pdeppesa lidar com o inusitado,
mesmo que isso signifique confrontar-se com sitesgadcomodas (SIQUEIRA,
2009, p.85).
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Assim sendo, aqui cabe retomar uma das questdd¢sadoras deste estudo. A
pergunta: como o professor deve encaminhar aslaties a partir dos conteudos trabalhados
no material didatico para que seu aluno aplique ¢danteddos para sua vida como cidadao
local, nacional e mundial? Agora entendo que egé&stgpnamento sugere que eu precisaria
estar disposta a mudan¢as sentido de ampliar e rever conteudos preestaigls, abrindo
espaco para assuntos e questdes que vao alénvigialee do programado”, como ressaltou
Siqueira (2009, p.85).

Partindo deste principio, a resposta a este guestiento coadunaria em um dos
objetivos deste estud@laborar atividades a partir dos contetdos tradathano material
didatico de forma que os alunos percebam a utéidiel tais contelidos para suas vidas em
uma sociedade letrada.

Dito isto, vem o desafio para os professores @sejdm livrar-se dos incobmodos dos
efeitos das crencas: o que ou como fazer quandoretja esta inserida em um contexto de
ensino e de aprendizagem onde a importancia doeconbanto em LI € sufocada pela
supervalorizacdo do ensino de regras sobre a wstrda lingua? Quanto a esse e outros
incébmodos, que se manifestam nas aulas de LI, efeitos ou das crengas ou de uma pratica
descontextualizada, Siqueira aponta: “Todo profespee reflete, exercita tomadas de
consciéncia, insere-se numa busca por alunos refexsejam eles quem forem”. Logo, é
preciso que tanto o professor quanto o aluno estejspostos as mudancas. O aluno
reflexivo dispensa a reproducdo mecéanica, a quainal métodos o submetem durante a
execucéao de atividades. Ainda segundo Siqueira:

Quando um aluno se confronta com uma situacdo dmdigagem, esse processo
ndo deve ser mera pratica, mera repeticdo, paraagatesenvoltura no uso de
mecanismos, nem deve apenas reunir informacdes soue é preciso aprender,
mas sim deve ele préprio responder ou reagir, daiscript E esse “reagir’ do
aluno para o qual os professores nem sempre estfarpdos, principalmente, nds,
docentes de LE, que, salvo excec¢bes, acostumama-massformar nossas salas de
aula em verdadeiras “ilhas da fantasia”, onde guliralvo parece operar em um
vacuo social, imune as disparidades, desigualdadissrepancias e assimetrias
socioculturais, econdmicas, éticas, dentre outcage habitam o mundo real.
(SIQUEIRA, 2009, p.85).

Com base nessa reflexdo de Siqueira, passei avabspre durante as atividades
desenvolvidas, os participantes mostravam dispoge#a sair da “ilha da fantasia” e “agir”
no seu mundo real. Essa disposi¢ao ficava evideggda acao deles, restava verificar suas
interacdes nosrés ultimos momentos, que haviam sido planejados gnvolvé-los nos

eventos de letramento que levariam a novas praficatam-se da palestra sobre alimentacéo,
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da apresentacao dos resultados do projeto, diasteudras turmas da escola e da organizagao
do evento de encerramento do projeto, ocasidao eamebps receberiam seu certificado de
participantes do projeto.

Durante a ministracdo da palestra, que teve o méisato do projeto(Vocé sabe o que
esta comendo?), os participantes faziam anotagbesees diarios de participante. Quando a
palestrante abriu 0 espac¢o para perguntas, obgpreeido sO os participantes, mas os alunos
das outras salas também faziam perguntas, a masotiae dicas de dietas, especialmente,
para emagrecer. Entdo, aquelas acdes dos partespae ter formalizado um convite a uma
profissional da area da saude alimentar e depoiteite, oralmente, em um grupo de trés
componentes, o convite aos colegas das outras gyrmastram n&o, somente, sua
disponibilidade para agir socialmente, mas tambégue suas acdes estavam tendo efeito
positivo sobre outros membros da sua comunidade.

Nos dois ultimos eventos, os participantes assumidiferentes papéis, inclusive o
papel de professor. Enquanto se organizavam papsesentacao dos resultados do projeto,
em forma de aula expositiva, somente solicitavamirgha presenca quando precisavam de
ajuda para esclarecimento de duvidas como a omgivzdoslides o reforco na prondncia
dos nomes das comidas que selecionaram para dareaeaudiéncia daquele evento para,
segundo o ponto de vista deles, poder desemperdear papel da melhor forma possivel.

Em vez de um almogo com as comidas tipicas, ssbgriais haviam pesquisado nas
feiras da cidade, os alunos escolheram encerrapjetqp com um café da manha. Esse café
foi acompanhado das nossas frutas regionais, daaestaléem do beiju, cuscuz e bolos de
tapioca, puba e macaxeira. Ao se mobilizarem pzarfcom que cada um contribuisse com
0s itens que iriam compor o cardapio daquele eyarg@lunos deram sinais de diferentes
tipos de letramentos, adquiridos tanto na escaatguora dela.

Sendo assim, o papel do professor € fundamentahcaminhamento das atividades
dos aprendizes. A manifestacdo das habilidadesigmestram o letramento dos alunos pode
estar relacionada a forma de encaminhamento dédaates de uso da lingua e a mediacao do
professor durante o desenvolvimento dessas atesldda analise de Colaco (2012) sobre o
papel do professor: “[...] ao envolver os estudsném praticas de letramento, estara
propondo uma atividade colaborativa, em que toémsalgo com que contribuir e todos tém
algo a aprender”.

Dito isto, restava entdo avaliar todo o trabahmartir de outros olhares, o olhar das
alunas e do aluno que participaram de todas as f@seprojeto. Entdo, para verificar a

percepcdo dos participantes durante o nosso prejetimo eles avaliariam o contetdo das
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atividades das quais participaram, se aprenderamessas atividades e ainda para verificar a
utilidade do que aprenderam para suas vidas, fia entrevista semiestruturada com cada
participante.

Como ja informei, anteriormente, sete das pergugiae orientaram a entrevista
forneceram informacges sobre o perfil dos partidigs, por isso, j& foram analisadas na
secao que trata deste assunto. As demais serdsadaala seguir.

Um dos objetivos das questdes que serdo analisadasvaliacdo das atividades
desenvolvidas durante o projeto. Através do discdos participantes procurarei detectar se
houve aprendizagem e, se houve, qual sera a dtlidassa aprendizagem para suas vidas e,
ainda se as atividades contribuiram para o letrtovaos participantes.

Embora os resultados desta avaliagcdo ndo pudasseésnser utilizados como dados
para acOes futuras ou mudanca de rumo no plan€jandas atividades que levassem a
aprendizagem dos participantes, (por ter sido fedtalltima semana de aula do ano letivo)
poderiam influenciar minhas ac¢des futuras, comdepsmra, e como pesquisadora serviriam
ao proposito de fornecer conclusbes sobre a retevateste estudo. Mesmo porque, 0S
objetivos da avalicdo devem orientar 0 seu conteldoaplicacdo e, por conseguinte, o
contexto deve direcionar os conteudos a ser awaliablesse sentido, Fortes e Zilles

acrescentam que:

Na vida extraescolar, cada avaliagdo é realizadeaatedo com um objetivo
especifico e com um contexto particular, sendo rstrumentos de avaliagao
definidos com base no resultados a que se queackegos dados que se precisa
colher para tal. As andlises dos dados coletadwsesi@s a partir de critérios que
permitem identificar, nesses dados, as informag@iesevem a tomada de decisdes
sobre o que esta sendo avaliado ( FORTES & ZILLADB9, p. 222).

Desta forma, estabelecer os critérios foi um daowmgiros passos para selecionar os
conteudos que seriam analisados. Assim, dividiteeesta em trés categorias, conforme 0s
conteudos que serdo avaliados, que sado: 1) sgei@foi positivo ou negativo, que trata da
avaliacao do projeto do ponto de vista dos padidigs. 2) se houve contribuicées do projeto
para mudangas de atitudes dos participantes, gteeda utilidade do que aprenderam para
suas vidas e 3) se aprenderam conteudos de Lltduasnaulas que trata do ensino de
conteudos e do desenvolvimento de habilidadescé#gws do ensino da LI.

Assim, para os objetivos desta avalicdo finaloksca entrevista semiestruturada
como um instrumento de avalicdo das atividadesndesadas pelos participantes e dos
conteudos de LI trabalhados nas nossas aulas dumargrojeto desenvolvido com os

participantes.
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Para esta atividade de entrevistar os participas#gui os conselhos de Duranti (1997,
p.344,345) no que diz respeito ao posicionament® afaneras, dos participantes e do
entrevistador.

Durante essa atividade em que desempenhei o gaeltrevistadora, procurei deixar
0s participantes a vontade e confortaveis, derasgdssibilidades do campo da pesquisa. Por
isso, escolhi a sala de informética para a atied&l Unico ambiente climatizado que havia
na escola, campo da pesquisa, nho momento da ggaizdesta atividade. Quanto as
perguntas, antes de fazer, diretamente, a pergthrdee, para obter a informacdo que
buscava, contextualizava cada pergunta para dégoid-la a cada participante. Também
procurei, durante todo o processo da entrevistaragir com os participantes, porém sem
interferir nas suas respostas, para poder gaewndlidade das informacdes a ser avaliadas.

Assim, o tema central da secdo seguinte é a a@ialida forma dos participantes, o
modo como perceberam a sua aprendizagem em redagéia participacdo em eventos de
letramento durante o projeto e 0 modo como avatiapaprojeto “Vocé sabe 0 que esta
comendo?” que tinha como principal objetivo traballdurante as aulas de LI, o letramento

dos alunos de uma turma de segunda etapa do Bviéntio da modalidade EJA.

4.9 A AVALIACAO DOS PARTICIPANTES QUANTO A SUA APREDIZAGEM COMO
CONSEQUENCIAS DA PARTICIPACAO EM EVENTOS DE LETRAMEO E A
RELEVANCIA DO PROJETO PARA A TURMA

Durante a realizacdo do projeto, as aulas de fanicaos poucos criando um cenario
onde os alunos puderam atuar por meio das praticdss eventos de letramento. Dessa
forma, quando eles precisavam interagir ou mesniQ agsse cenario, alguns acabavam
fazendo-o, ou porque haviam adquirido o letraméntante as praticas letradas que o projeto
Ihes proporcionou ou porque ja possuiam esse lettn independente das praticas
escolarizadas, 0 que € comum nas praticas situqdasiem sempre dependem do ambiente
escolar ou de um ambiente formal de aprendizageanggaconcretizarem.

Dentre esses momentos em que as acdes dos p@entispapontaram indicios de
letramento, conforme j& mostrei anteriormente,cesid eventos e as praticas relacionadas a
pesquisa de campo, feita pelos alunos na comunidadeomento da palestra organizada
pelos participantes com uma nutricionista; a peded® culminancia do projeto, proferida por
eles; e o café da manhéa oferecido a todos os pofes gestores, pessoal de apoio e

representante da URE (Unidade Regional de Educag&@nizado pelos participantes e por
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mim como professora e orientadora. Os participdot@sn entrevistados em grupos de dois a
trés componentes. No Ultimo dia, por questbes imladas a tempo, os quatro ultimos
participantes foram entrevistados de uma so vez.

O critério para a formacao dos pares ou trioséonente o horario de encerramento
das avaliacdes, ou seja, a medida que cada umisuadencerrando esperava 0 proximo
colega para ir junto ao local onde eu os aguardardporme ja haviamos combinado. Por este
motivo a primeira entrevista foi feita com someunitea aluna, a Adryana, que preferiu nédo
esperar o proximo colega, pois alegou que preaisair mais cedo. Pelo mesmo motivo, a
Camila também foi entrevistada sozinha. E por deaméé motivo, a Ultima entrevista foi
feita com quatro participantes, Maria, Laize, @afg@ Mariana, pois as trés primeiras
entregaram a avaliacdo quase simultaneamenteaeapdariana nao ficar sozinha, as colegas
a esperaram.

Assim, passo as andlises das respostas dos pamtes as perguntas feitas durante a
entrevista semiestruturada. A entrevista foi feitatrés dias durante a semana das avaliacdes
finais do ano letivo de 2013, mais precisaments,dias 04, 05 e 06 de dezembro de 2013 na

sala do laboratério de informatica.

4.9.1 A Avaliacdo dos Participantes quanto a sua Apndizagem como Consequéncias da
Participacdo em ventos de Letramentascomo 0s participantes avaliaram o projeto

“Vocé sabe o0 que esta comendo?”

Essa categoria foi avaliada com base nas respdssaalunos a questdo 12. Ressalto
gue nem todas as questdes que ainda nao foramadaslno capitulo que trata do perfil dos
participantes serdo analisadas aqui. Elas foranessadas para compor o roteiro da
entrevista, porém sua relevancia para esta amatisgpensavel. No entanto todas as questdes
foram mantidas no roteiro das perguntas da enteegismiestruturada conforme mostra o
ApéndiceC. Quanto a decisdo de quais dados gerados a gertima entrevista, devam ser
inseridoos ou quais devam ser descartados Flidk9j2@rienta que: “nas decisdes relativas a
amostragem, a realidade em estudo é construidandemaneira especifica: determinadas
partes e caracteristicas ganham destaque, e sétrasmovidas gradualmente.” (p.127;128)

Assim, para avaliar a relevancia do projeto pampr@endizagem dos participantes,

segundo o seu ponto de vista, perguntei:
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Entrevistadora: O que vocé achou do nosso projetditjua inglesa, Vocé sabe
0 gque esta comendo?

Adryana: Pra mim foi interessante. Aprendi coisas qu nao sabia.

Rita: Muito bom. Uma coisa bem diferente que j&rties na escola. A gente
aprendeu sobre comida, sobre coisas de outros paggseamei, achei bem lega!
Foi diferente este ano. Pra mim foi excelente. geadi muito.

Joana: Pra mim foi excelente! Foi bastante legal @gio que todo mundo
aprendeu bastante com esse projeto. Eu sé tenhgradecer porque a gente
pensava assim...eh...que de inglés nao poderiaviruma ajuda assim, pra
gente.

Maria: Muito bom, porque foi bem diferente e a gemprende muita coisa.

Todos os participantes, conforme pode ser observes gravacdes, avaliaram o
projeto positivamente, usando adjetivos semelha@@so ndo pedi que dessem uma nota ou
um conceito, os adjetivos que remetem a ideia deeitw foram usados pelos participantes,
espontaneamente. Os comentarios que alguns fizeaates ou depois de conceituar,
justificam o conceito que cada um atribuiu ao gojélguns participantes usavam mais de
um adjetivo, no entanto, ao acrescentar algum ctémenesses adjetivos acabavam tendo a
mesma conotacao para esses participantes.

Entdo, sobre a relevancia do projeto para a ajpaypem dos alunos da segunda etapa,
segundo eles mesmos informaram, acrescentou-lhebecimento aos participantes:
“Aprendi coisas que eu ndo sabia.” ; quebrou aaptijuanto ao seu formato, em relagéo a
projetos anteriores: “Uma coisa bem diferente gquéviemos na escola” e surpreendeu 0s
alunos: “Eu sO tenho a agradecer porque a gentsapanassim...eh...que de inglés néo
poderia...e.. vir uma ajuda assim, pra gente”.

Dessa forma o resultado do conteudo avaliadofajwerelevancia do projeto para os
participantes, podera servir ao proposito de aareas professores de LI, quanto a utilidade
do trabalho com projetos em suas aulas, para @nstchmento dos seus alunos.

Corroborando Jorge:

N&o basta, no entanto, fazer longos discursosuméae pedagoégica da escola. Esses
discursos podem ser, sim, importantes. Contudcs m@ortantes serdo as praticas
pedagdgicas inovadoras, coerentes com as necessidid nossos alunos, que
possibilitem a exploracdo do potencial pratico eicativo do ensino de LE.
(JORGE, 2009, p.166)

Nessa sua afirmacéo a autora se refere ao stasudisciplinas de LE na escola. E,
pelas respostas dos participantes pode se infggiratpumas crencas acerca do ensino e da

aprendizagem de LI poderéo ser desfeitas.



158

4.9.2 A Avaliacdo dos Participantes quanto a sua Agndizagem como Consequéncias da
Participacdo em Eventos de Letramentaoscomo os conteudos dos géneros discursivos
influenciaram nas mudancas de atitudes dos particgntes, quanto ao seu convivio social

e habitos alimentares

As questdes 13, 14 e 15 formaram o grupo do cdatavaliado nesta se¢do. As trés
abordam a avaliacdo que os participantes fizerasudaprendizagem quanto aos conteudos
trabalhados no projeto, indicando em que o conhadionque eles adquiriram poderia se
refletir de alguma forma no seu convivio sociakeesse conhecimento poderia influenciar o
seu comportamento, mudando, por exemplo, sua fdamabservar o mundo a sua volta, ou
mesmo, seus habitos alimentares.

Como as perguntas foram feitas na sequéncia danwunaracdo e, além disso, o
conteudo avaliado nas trés é semelhante, elas @mp@n s6 bloco nesta analise. Desse
modo, as respostas dos participantes foram agrspeol@o se respondessem a uma soé
pergunta. Entdo, explico que as questbes ndo sepmtidas antes das repostas de cada
entrevistado. Para indicar os turnos de fala deseistadora e entrevistado utilizarei somente
a primeira pergunta deste bloco, a qual seguirdiesgmstas de alguns dos participantes.

As informacdes, reveladas através das respostaaldonos, servirdo para verificar a
utilidade dos contetudos que foram trabalhados maatudurante as aulas de LI, para a vida
dos alunos participantes e para verificar se, degoiprojeto, houve mudancas de atitude em
relacdo ao comportamento dos alunos no convivi@lsemas praticas cotidianas, segundo o
ponto de vista deles.

Para avaliar os aspectos, acima descritos, aptextoalizar cada questao, perguntei
aos alunos se eles achavam que durante as nosasaglaunglés tinham aprendido alguma
coisa que seria Util para vida deles. Depois pecsaber deles o que, daquilo que eles
falaram que haviam aprendido poderia ser Util gdea e para as pessoas com quem eles
conviviam, como a familia e os amigos. E, por fpmcurei verificar se havia indicios de
mudancas de atitudes nas acdes dos meus aluosnaifdas pelas discussdes que tivemos
nas aulas, entdo perguntei o que eles diriam gpesba que antes de conhecer sobre algo ou
alguém, precipitadamente, elabora conceitos e apitedes. Assim, a pergunta central para
todos foi:

Entrevistadora: Vocé acha que durante as nossaasaté inglés vocé aprendeu
alguma coisa que sera util para sua vida?

Ana Lucia: Sim. Aprendi muitas coisas assim, ddsasiwculturas, e... ..a... que

cada pais, cada cidade tem seu jeito, tem umareuit@a... e... e que a gente, ndo
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pode sO chegar e julgar, s6 em olhar. Tem que &&nmar, que pesquisar.
Também tem que saber o0 que... que a gente ta commado é feito, também tem
que fazer a higienizacao dos alimentos do jeitdocer

Adryana: Sim. Sobre as datas de validade dos atimsemuando um produto ta
em promocéao tem um motivo. [...] Nossa comida € bwes € muito gordurosa.
[...] Acho que a pessoa tem que ir mais a fund@easoa tem que ter mais
conhecimento sobre o assunto ndo deve abrir a bgéar logo falando e dando
a opiniao sobre aquilo que nédo sabe.

Kelly: Sim. Ja esta sendo util, aquela das comelasdo sabia. Alias, eu sabia,
mas ai eu.. eu... eu ndo queria acreditar que agugorduras que a gente
gostava muito de comer aquelas gorduras, a..aadli...] gosto, muito de carne
assada com gordurinha. E aquilo fica dentro de mitgbra ja entrei no regime.
Ja deixei de comer as carnes com gordura e ja esésufrutas e nas verduras.
Desde aquele dia da palestra decidi que ndo comis panelada. Eu agora me
arrepio s6 de ver a panelada sei, 14 ... de tantgeate conversar sobre isso
minha barriga eh... chega a... assim... d6i s6 em.v

Rita: E quase como que eu tornei a aprender. Eaceimples, mas eu aprendi
gue nao pode colocar gordura, por exemplo, tipopaaelada, que ela ja tem
muita gordura e ai o sal também. E também o queeeguntei pra ela do flocao
de milho e de arroz. Ai ela falou que o flocdo deatem poucos nutrientes por
causa do processamento dele. Ai o de milho tempateainha, ai ndo perde os
nutrientes que protege. E & em casa os meninosmomais de arroz e eu de
milho. Eu achei isso interessante, mas ai eu apr&uitque eu néo sabia disso.
Lilian: Aquela histéria da Chimamanda..., mexeu tmwomigo, ela era uma
menina indiana ...eh... nigeriana. Tinha uma visé@mpletamente diferente do
que era a realidade. Escrevia livros, sobre pergmms completamente diferente
da realidade dela, de um outro mundo. Também quafalohegou no outro pais
que a colega de quarto dela, foi analisar ela pegb@aréncia e pelo pais dela. Ai, a
gente vé 0 e que é uma visao distorcida. Completnuistorcida da realidade.

Informacbes semelhantes as respostas mostradas &oiam dadas pelas alunas
Ytala, Laize, Mariana e Safira que foram as respegis pela apresentacédo dos resultados do
projeto, no ato da sua culminancia. Naquela ocasigupo demonstrou seguranca ao falar
do que havia feito. Logo no inicio a aluna respuabkgela introducéo daquela apresentacéao,
Ytala, falando aos alunos das turmas da primedgeetelata:

Ytala: Nosso projeto comegou com um texto, emsnglieéde o tema abordado
era 0 pao, desde entdo, surgiram varios questiomémsesobre sua origem. A
principio como era preparado. E, nessa busca destms, que nao existe
apenas uma forma de fazé-lo e sim varias, de acoodosuas tradicoes.

O segundo tema abordado foi sobre comidas esgsiiséa professora nos

apresentou varios tipos de comidas estranhas d®®yiaises que para eles era
tudo muito normal, ja para nds eram estranhas. @@necamos a nos perguntar
0 que nés comemos? Sera 0 que as pessoas dos paises acham da nossa
comida? E fomos a fundo nessa pesquisa e surgiaisvquestionamentos o
que nés realmente comemos como eram feitas [...].

[...] Fomos as feiras da cidade para investigar e@midas mais populares
vendidas nas bancas, descobrimos que a campedndias/€ a panelada [...].
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Para nos foi uma surpresa, quando a nutricionistbod da importancia das
paneleiras para a economia da cidade [...].

Revendo uma das questdes norteadoras deste estidogrificar a relacdo do
conteudo que foi ensinado com o que foi aprendddguestdo norteadora que trata da forma
de encaminhamento das atividades pelo professpart&d dos conteldos trabalhados no
material didatico, para fins de inclusdo dos sdusoa no contexto das interacdes destes
alunos como cidadaos actantes no cenario localpmalce mundial, orientara a verificacao,
atraveés das respostas dos alunos, qual a origeropdtsidos trabalhados durante as aulas de
LI e qual a utilidade para a vida dos alunos, p@dntes do estudo.

Essa verificacdo pretendida serd util para fomedmdos que permitam fazer
inferéncias sobre o0 alcance ou ndo de um dos wigeespecificos deste estudo, que é:
elaborar atividades a partir dos conteudos trabdahao material didatico de forma que os
alunos percebam a utilidade de tais contetdosgsea agir em uma sociedade letrada.

Quanto a utilidade dos conteldos para a esfefial stms participantes, as respostas
apontam para as esferas do convivio social e dothlalimentares dos alunos participantes.

Quando questionados se haviam aprendido e sohuélidade do que haviam
aprendido para si, e para outras pessoas, 0s istdtls apontaram diversas formas de
aplicacao do conhecimento ou da aprendizagem, bem,aonudancas de atitudes e alteracao
de seus habitos alimentares, que segundo elesyidades do projeto Ihes proporcionaram.

4.9.2.1 A utilidade dos contetudos para o convigmad dos participantes

Quanto a utilidade dos conteudos para o conviegmirticipantes, ou seja, para que
serviria a aprendizagem daqueles conteudos ou enpapleria influenciar suas acdes e suas
interacbes sociais? Os contetidos explorados no V(e Perigos de uma Histéria Unica”
possibilitaram momentos de reflexdo na discussBregureconceitos e relacionamentos entre
alunos. Na palestra sobre alimentacdo os alunosrgondtirar davidas e obter informacdes
seguras sobre a tematica. Assim, o conhecimenéni@antque os alunos ja possuiam sobre o
assunto foi reforcado e aquilo que achavam queusafdi esclarecido. Isso abriu 0 caminho
para a quebra de alguns mitos ( sobre alimentag@aya a ruptura de crencgas (sobre outras
culturas).

Nos excertos seguintes, as respostas dos pantiegpanostram como 0S géneros

textuais do dominio discursivo oral (aula e patgsimediante o uso da modalidade oral tanto
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da lingua portuguesa quanto da LI, influenciaraagio social dos participantes, fazendo eles
passassem a refletir sobre suas atitudes diardatdm

Nas palavras de Ana Lucia: “a gente, ndo podene@ar e julgar, s6 em olhar. Tem
que se informar, que pesquisar”.

Na mesma linha de pensamento e sobre 0 mesmdagsgirgana opina: “Acho que a
pessoa tem que ir mais a fundo, a pessoa tem go&ie conhecimento sobre 0 assunto nao
deve abrir a boca e ja ir logo falando e dandoiai&p sobre aquilo que nao sabe”.

Reforcando a utilidade do género escolhido e maplidade do seu conteudo para
seu agir social, Lilian ressalta: “Aquela histéda Chimamanda..., mexeu muito comigo,
elal...]. Também quando ela chegou no outro pagdsageolega de quarto dela, foi analisar ela
pela aparéncia e pelo pais dela. Ai, a gente v&@&aqima visao distorcida [...]".

Quanto ao assunto deste bloco, durante a enagwistmente uma aluna nao
mencionou ter tirado alguma licdo do contetdo die@imostrado e discutido na turma. Os
demais participantes, todos, mencionaram algumdégpmudanca depois do video, depois da
palestra ou depois de alguma das nossas aulas.

Diante das reflexdes presentes nas respostasatisigantes, agora percebo que a
minha “atitude pedagdgica” (BARBOSA, 2005, p.69Yieder sido o primeiro passo para um
ensino de LI que de fato valorize as necessidadesnkus alunos. Também percebo que
através de atividades que contemplem suas necessigarticulares de uso da lingua sera
possivel chegar a uma aprendizagem significativa pa meus alunos. E quando falo de
aprendizagem significativa, me refiro a uma apreagem que lhes capacite para, por meio
da lingua, agir socialmente com consciéncia. Emasytalavras, ao agir socialmente, meus
alunos poderdo ter a capacidade de fazer escalassar ou aceitar de forma critica e

consciente, como cidaddos ndo como quem partieipardlind game

4.9.2.2 A utilidade dos contetdos nos habitos altares dos participantes

Ao discorrer sobre sua aprendizagem e sobre cesogioderia ser aplicado a sua vida
e a vida de outras pessoas com quem cada parteipderage com frequéncia, a entrevistada
Rita, aponta a sua familia, como a primeira esdeger alcancada pelo seu atfirla em casa
0S meninos gostam mais do de arroz e eu de milhcacBei isso interessante, mas ai eu
aprendi. Porque eu nédo sabia diss&.autoridade da fala da nutricionista, como pesgaa
entende do assunto, e, por isso, foi consultadagleha entrevistada, vai garantir autoridade

a fala desta aluna que também é mae de familiarthk gdesse momento, podera convencer 0s
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filhos de que ndo devem comer s6 o0 que gostamtaatdsm precisam comer o que € melhor
para a saude deles.

Rita também demonstra que pretende mudar seutodadimentares “[...] E coisa
simples, mas eu aprendi que ndo pode colocar gordar exemplo, tipo na panelada, que ela
ja tem muita gordura e ai o sal também”. Nessaroas@o que faz, a aluna e mulher,
demonstra preocupacdo com sua saude, com a sudageatle vida, por tanto, com a sua
identidade.

Reflexdes semelhantes podem ser feitas a pagiredpostas da aluna Kelly. Quando
perguntei se ela acreditava que alguma das atiesddd projeto teria utilidade para sua vida,
ela respondeu:

Kelly: Sim. Ja esta sendo util, aquela das comielasndo sabia. Alias, eu sabia, mas [...]

Depois a aluna acrescenta “Agora ja entrei nontegiJa deixei de comer as carnes
com gordura e ja estou nas frutas e nas verduxasfa observacao da participante é possivel
perceber como as mudangas serviram a um propés#isogl, que podera se concretizar
através de um grande desejo de Kelly, que € a plergeeso. Ainda verificando os excertos
das respostas dessa mesma aluna, quando ela dfdesate aquele dia da palestra decidi
que ndo como mais panelada@ possivel inferir que houve, além da mudancahabtos
alimentares da aluna participante, uma mudancaitddey o que pode ser reforgado pelo uso
de“decidi”.

Na sequéncia das informacdes a aluna dia: &gora me arrepio sé de ver a panelada
sei, la ... de tanto a gente conversar sobre isgthanbarriga eh... chega a... assim... doi sé
em ver.”” Neste caso posso inferir que houve mudancas també&uomportamento da aluna,
gue deixou de consumir um alimento, apés entengleratém de ser muito calérico, também
poderia ser visto, por outras pessoas como umadeodesagradavekei, 1a ... de tanto a
gente conversar sobre issoO ‘“issd, pode se referir tanto ao prato tipico do norelest
brasileiro, feito com visceras de bovinos, quardoaasunto comidas estranhas, que fora
abordado nas nossas aulas, nas quais a turma $albreaos ingredientes dessa comida tipica.
Naquela ocasido, registrado em video, na aulaad81diL0/2013, a aluna falou que iria pensar
duas vezes antes de comer panelada novamente.

A preocupacdo com habitos alimentares, com distaslaveis e também com o
manuseio e o consumo dos alimentos foi reveladaogl@as as entrevistas. Notei que 0s
participantes passaram a atentar inclusive paimentos industrializados, cujo consumo,
também foi abordado por mim durante uma das auolas, ndo aprofundei a discussao e

justifiquei que o ideal seria levar alguém do cutlgoengenharia alimentar para falar com
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mais propriedade sobre o assunto, porém ndo hampot para inserir essa tematica nos
conteudos, devido a aproximacgédo do final do biree®o entanto, aquela conversa também
serviu a ao proposito de informar e alertar osi@pantes, como se observa no excerto da
resposta da aluna Adryana, que ao falar sobre aprendeu diz:Sim. Sobre as datas de
validade dos alimentos, quando um produto ta ermpio tem um motivo”.

Ainda sobre as mesmas preocupac¢fes Ana Luciana,ahde de familia, gravida do
segundo filho acrescenta:

Ana Lucia: Também tem que saber o que... que & gérdomendo, como é feito,
também tem que fazer a higienizacdo dos alimertgsiit certo.

Ainda para atender a este Ultimo proposito fizltand pergunta da entrevista em
forma de enquete para saber como eles gostariaemairar as nossas atividades do ano
letivo. Comecei dizendo: Depois de todas as infgfiea que tivemos da nutricionista,
convidada, sobre uma alimentacdo saudavel, com® gostaria que encerrdssemos 0 Nosso
projeto: a) com um almog¢o com as comidas que pesouas nas feiras da cidade ou b) com
um café da manha com frutas regionais, da esta{&m, do nosso beiju, cuscuz e bolos de
tapioca, puba e macaxeira?

Dos dezenove alunos participantes, somente, fioisaaam que prefeririam finalizar
as atividades com um almogo. Ao preferir um caféh eona alimentacdo mais saudavel,
segundo 0 que ouviram da nutricionista, 0s paditigs apontam sinais de uma escolha
consciente. Mas sera que eles seriam capazes de $emelhantes decisdes diante de opcdes
em LI? Entdo, este ultimo bloco se refere a apeag@im dos alunos sobre os conteudos da

LI, trabalhados durante o projeto.

4.9.3 Avaliagdo do Conhecimento da LI Adquirido duante o Projeto: o que os
participantes aprenderam dos conteudos de LI com aguais tiveram contato durante as

aulas

O terceiro e ultimo bloco teve como base a quedtnumero onze, cujo conteudo a
ser verificado diz respeito a aprendizagem dosoalespecificamente do léxico da LlI.

Ao analisar as respostas dos alunos, tentareomdsp mais uma das questdes
norteadoras deste estudo, que trata de verifigapel da leitura e da oralidade em LI para o
letramento dos alunos da EJBsta questdo aponta para o objetivo de demonatravés de
atividades praticas, o papel das habilidades Istgiais em inglés para a concretizacdo do

letramento desses alunos.
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Para poder analisar as respostas dos alunos, mais/ez, tratarei do problema da
avaliacdo. Partindo da assertiva de que “tambéapsande na hora dos testes” (FORTES &
ZILLES, 2009), entdo aquela seria mais uma opatde para os meus alunos aprender. Mas
“A formacdo do aluno ndo € completa — nem mesmiefgtitria — se ndo o levar a pensar
criticamente e a agir, com autonomia, em buscanda sociedade mais humana e justa’
(FORTES & ZILLES, 2009, p. 233).

Através dessa observacdo sobre avaliacédo, percelaaelaborar a décima primeira
questao, a pretensédo era avaliar a quantidadesjaugslantas ou quais palavras meus alunos
haviam aprendido durante o projeto, ja que até membo ainda ndo havia sido feito nenhum
teste com eles para essa verificagao.

Refiro-me aquele teste, individual, que o professtrega para o aluno e exige um
siléncio funebre, proibe o aluno de consultar queddonte de informacao, principalmente,
seus colegas e parceiros no processo de aprenaiz&ye aquele tipo que o professor ao
chegar a sala, antes de entregar esse teste, diera otimidadora para que ponham as
carteiras enfileiradas e, feita a entrega, avisaa@primeiro que olhar para o lado vai ficar
sem seu teste, (mas ndo sem a nota, porque eleejdae zero). Quanto a esse tipo de teste
Fortes e Zilles alertam que sdo: “Testes que exigémreproducdo de conhecimento,
subestimam muito a capacidade dos alunos e os laantar posicdo de submisséo frente a
uma das mais valiosas facetas da educacédo, qual aejda producdo de novos
conhecimentos”.

Faco essa reflexdo porque logo nas primeiras wastis, no primeiro dia, quando
entrevistei 0s cinco primeiros participantes, percpie deveria mudar a forma de aplicar
aguela questao. A forma que eu estava fazendoipan&ito com a estratégia de entregar um
texto em LI, e pedir para o aluno traduzi-lo, sesnhum objetivo especifico a ndo ser o de
cumprir uma ordem e receber uma nota por té-la admpEmbora néo fosse essa a minha
intencao era isso que parecia que estava fazeatlav& ainda quatorze participantes para ser
entrevistados. Entdo resolvi redimensionar a magdm pedagogica (BRASIL, 2013).

E em vez de simplesmente mostrar aos alunosaadiést oito palavras que selecionei
para testa-los, reformulei a questdo. Mantiveta,limas mudei o enunciado.

Enquanto no primeiro dia, antes de mostrar adistaalunos, eu falava: dos textos que
nds lemos sobre o pao e sobre as comidas de qéfess eu destaquei algumas palavras
vocé lembra o que elas significam? Dito isto mesiras palavras conforme estdo no
APENDICE C.
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Para reformular aquela pergunta eu, mais umaerabrei-me: “E 0 que eles fazem
com o que aprendem?” Assim, nas entrevistas restaptocurei mostrar aos meus alunos a
utilidade de saberem aquelas palavras. Entdo, noueeunciado do teste. Antes de mostrar
as palavras eu passei a problematizar o uso dadasorme fiz neste exemplo seguinte,
guando entrevistei as alunas Dilma e Socorro:

Entrevistadora: Meninas, no texto que nés lemogeqeam varias palavras em
inglés eh... [..]suponha, que vocé va a um restaigra ... ai alguém diz eu vou da
um cardapio pra vocé escolher. E ai no final dodégio tem esta comida aqui:
[...] VOocé comeria, assim... tranquila, sabendogie se trata e [...] humm, acho
isso aqui uma delicia ou vocé ndo comeria? [..iféia é essa: Vocé sabe o que
esta comendo?
Socorro: [...] Eu tenho que saber ler e entendejue €, pra dizer se eu como ou
nao?
Entrevistadora: Exato. [...] E esta aqui vocé cora@r
Socorro: Nao, eu ndo comeria!
Entrevistadora: Por que nédo?
Socorro: Porgue é sushi de barata.
Entrevistadora: [...] E esta aqui?
Dilma: Fri...tarntula frita, é?
Entrevistadora: Sim. E ai vai encarar?
Dilma: N&o, ndo comeria.
Entrevistadora: [...]Entdo se vocé comesse seria @@cao sua, mas saberia do
que se trata, né? E essa aqui Socorro urine soaggd?
Socorro: Ovos encharcado na uri ... Comeria nao!
Entrevistadora: e este aqui?
Dilma: Fried brain omelet...eh... cérebro de ...
Socorro: Omelete de ...
Dilma: Omelete de cérebro. Como néo.
Socorro: Eu ndo comeria nenhum.
Entrevistadora: Entdo meninas, pelo que eu vejoésoconseguiriam ...eh...
saberiam, escolher um cardapio e ... eh...dizerdse aqui eu ndo como porque
isso aqui €]...]
Socorro: E pelas primeiras palavras eh...pelas.giela aula que nos tivemos, eu
ja sei 0 que é isso aqui.

Entrevistadora: T4 vendo Socorro como vocé aprendglés!?]...]

Com os demais entrevistados, os doze que faltagagui este mesmo modelo de
perguntas. Sendo assim, passo as analises do bldcmdesta secao.

Primeiramente, no que se refere a quantidade ld®rpa da LI, reconhecidas pelos
alunos e que foram usadas para testa-los verifiuezi enquanto 01 participante reconheceu
apenas duas das oito palavras mostradas e outja¢aanheceu apenas trés delas, 05(cinco)
entrevistados reconheceram todas as palavras w@str@8 (oito) reconheceram 07(sete)
dessas palavras e 04 (quatro) deles reconhecer&md@f das oito palavras. Portanto,

somente, dois dos 19 participantes reconheceranosnéa 50% das palavras sugeridas,
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enquanto a maioria deles teve um numero de acaufmerior a 50%. E finalmente, todos os
participantes reconheceram a palawaad Talvez por ter sido o ponto de partida ou por ter
sido a mais pronunciada, durante as primeiras .aulas

Isso significa que, se o propoésito Unico dessee tessse medir a quantidade de
reconhecimento dos meus alunos quanto ao léxicoLldaeles teriam mostrado um
desempenho satisfatério. E nos testes, que avaliamalidade da escola, o trabalho dos
docentes e o desempenho dos discentes, pelo oliaprovacédo dos alunos no final do ano
letivo, nés nao figurariamos tdo mal. Mas o que is®straria das habilidades dos meus
alunos quanto ao que eles podem fazer ou comua@arsar a LI, para agir socialmente?
Atentar para a utilidade do que o aluno aprendepfarofessor refletir sobre o que e como
ensinar.

Ao escolher qual conteddo ensinar, o professorefsmlhas que se refletirdo na

aprendizagem ou ndo aprendizagem dos seus afbooBrmando isso Rojo diz:

Essas escolhas nunca séo neutras, nem impunes, fgoipo escolar que tomo com
um objeto de ensino ndo serd dedicado a outroda eacolha presentificam
dentre muitos outros perdidos. Mas nada em edugagéca € neutro e nossa tarefa
€ justamente a de fazer escolhas e encaminhamemtssientes. (ROJO, 2009,
p.121)

Nessa tarefa de fazer a escolha apropriada e @smeritamentos conscientes, a
observacdo da autora e pesquisadora € incentivagiongipalmente, para o docente que
procura fugir do script do livro didatico e adajuia realidade dos seus alunos e a sua propria
realidade.

Na tarefa docente, quando o professor, no atondma, desempenha o seu papel
seguindo a risca script de terceiros, entdo fazer a escolha apropriad&mecaminhamento
consciente se torna uma tarefa mais dificil. Oattadocom o Iéxico de uma LE, por exemplo,
que costuma ser feito voltado para a producdo dasliou de outras atividades que nao
precisem requerer dos alunos reflexdo sobre com® légico funciona na lingua em uso.
Esse tipo de trabalho ignora, por exemplo, o cdaté& uso desse vocabulario, sua relagéo de
sinonimia e de antonimia com outras palavras dadire as estuda isoladamente.

Dessa forma, ao mudar o enunciado de uma das dggestla entrevista
semiestruturada, foi possivel verificar se havi@ide trabalhar o léxico, no projeto, em vez
de estruturas gramaticais da LI. Pois no momenw® ajentrevistada reformula a fala da
entrevistadora “Eu tenho que saber ler e entendgrecé pra dizer se eu como ou nao”, ela

esta ai dando um significado para o |éxico queral@® na sala de aula.
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Saber aquelas palavras implicaria em recusar wnada que nao fosse do seu
agrado, em um restaurante de comidas exoéticasexmmplo. Ou como nas palavras da
participante Dilma “é bom Socorro saber essas paague quando nds viajar n0s nao come
qualquer porcaria”’. Portanto, trabalhar o léxicaiiagignificou comecar a mover algumas
pedras do caminho e entender que o professor pddeesir muito além da gramatica. Nao
gue ela deva ser desprezada nas aulas de LI. Maglg aluno entende que conhecer
determinadas palavras do acervo lexical de umad.Bjuda-lo a fazer escolhas, o ensino do
léxico, entdo passa a ter uma conotacéao diferes@ach o trabalho do professor.

Caso o professor queira andar na mesma trilhatag@mor Irandé Antunes (sabendo
retirar as pedras no caminho) por onde passamaasentes, que pretendem levar seus

aprendizes “muito além da gramatica”, ele entenqeea

Dessa forma, ganha sentido afirmar que o Iéxic@ié dp que uma lista de palavras
a disposicdo dos falantes. E mais do que um reperte unidades. E um
depositario dos recortes com que cada comunidade méindo, as coisas que a
cercam, 0 sentido de tudo. Por isso é que o lémiqessa, magistralmente, a
funcdo da lingua como elemento que confere as gesdentidade: como individuo
e como membro pertencente a um grupo (Antunes, RGIZJ.

Ao propor um trabalho que contextualize o Iéxitép estou defendendo que as aulas
de LI, desprezem o ensino das regras e das essufarlingua, pois este conteudo também
deve ser oportunizado ao aluno para que ele terdis habilidade ao agir nos diversos
contextos de uso da lingua.

Ainda na trilha apontada por Irandé esse transedescobrira que: “Fundamental,
tanto quanto a gramatica de uma lingua, é seudékiele estdo expressas, para cada €poca,
as marcas das visdes de mundo que os falantesntdimeou os tragcos que indicam seus
angulos de percepcao das coisas” (ANTUNES, 20@2)p.

Assim, reforco que é importante que o ensino dgul seja encarado como uma
forma de oportunizar aos aprendizes a ndo somemtentato com essa lingua, mas necessita
preocupar-se com para qué servira esse conteudousas palavras para que servira esse
conhecimento advindo desse contetdo, com o0 ques @bsnos entram em contato. Quanto a
finalidade dos conhecimentos aprendidos na escotextw das Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacao Basica esclarece que:

Os conhecimentos escolares podem ser compreendide® o0 conjunto de
conhecimentos que a escola seleciona e transforgentido de torna-los passiveis
de serem ensinados, ao mesmo tempo em que servelenagentos para a formagéo
ética, estética e politica do aluno (BRASIL, 201B12).
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Assim esse contato podera servir de aprendizageangs alunos que estdo na sala de
aula, porque tém projetos de vida e para realigana dos seus projetos esses alunos querem
e precisam desenvolver suas habilidades de udagiale da linguagem em geral para poder
realizar seus projetos. Portanto, mesmo que elesenmdiam consciéncia disso, para executar
seus projetos, precisardo interagir, socialmertemeio da lingua, seja ela do seu grupo de
convivio social ou a de outros grupos, seja esatittalada, ela sempre sera a porta de acesso
e de saida, pela qual todos temos que passargpaeesso ao mundo das interacdes sociais e

garantir que nossa voz seja notada, ainda quegjdoralizada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a trajetoria que envolveu a realizaca@etgjuisa de campo e a elaboragao
deste estudo, a busca por respostas para as questbeadoras acabou levantando outras
guestbes, algumas delas foram respondidas, owdracam reflexdes acerca da problematica
qgue envolve o ensino de LI para a EJA no Brasisddgornada, entendi que a finalidade
desses questionamentos nao foi simplesmente narigdra pesquisa de mestrado, mas
também nortear a minha pratica docente. Serviramdaaao propésito de me fazer rever
alguns conceitos ou concepgdes que ao longo dasdmtrabalho, como professora de LI,
foram se incorporando a minha pratica docenteq&ando notei que eu também estava sob o
efeito das crencas, embora, na minha pratica, getapha procurado vencer a luta contra a
falta de credibilidade ao trabalho dos professdee&l nas escolas de Imperatriz e contra a
ideia de que o aluno ndo aprende inglés na esspacialmente nas publicas.

Quando se trabalha muito tempo vivenciando as messituacdes, a tendéncia é
acostumar-se com elas, ainda que uma vez ou ages situacdes incomodem. Neste caso
uma das saidas é a atitude. E a atitude e, ndcsaursd engavetado nas pastas de
planejamentos. Estejam eles no velho armario dedeoa¢do ou nas pastas dos arquivos dos
mais modernos computadores da escola, se ndo hatituele para mudar e executar o que ha
muitas décadas se vem planejando, as mudancasu@nat esperando.

A busca por respostas leva ao desejo de mudafazeiediferente. Essa busca acabou
me fazendo refletir, até mesmo sobre o titulo da trebalho de pesquisa e, por conseguinte,
nos meus objetivos de pesquisa. Mas, principalmanteobjetivos do meu trabalho enquanto
professora de lingua inglesa, educadora de joaeidtos e idosos.

Como educador, o professor de linguas € um agientetramento. Sendo, assim, na
sua pratica deve haver uma constante preocupagfooc@ué e para qué ensinar. E
importante que o qué o professor ensine seja ati pgue seus alunos possam participar
criticamente das praticas letradas e dos eventéstdenentos, comuns nos diversos grupos
sociais, com 0s quais estes alunos tém ou desejararitato.

Durante o desenvolvimento da pesquisa de campmmispi parar e rever alguns
objetivos tanto deste projeto de pesquisa quantprdeto pedagdgico de letramento, que
elaborei para trabalhar o letramento em LI commeass alunos da EJA.

Ao iniciar o projeto de letramento com os alunmgtras situacdes foram surgindo.
Essas situacdes apontaram para a necessidadédidrao letramento também em lingua

portuguesa. Assim, haveria mais sentido para algwagaes dos alunos e mais instrumentos
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para garantir o sucesso dessas ag¢des, pois etésapeam recorrer as habilidades linguisticas,

tanto em LI como em Lingua Portuguesa. Habilid&$sas que precisariam ser (teis, ou seja,
deveriam poder ser acionadas sempre que necessitakdas nos diversos momentos de

interacBes nos eventos de letramento e que |hastgaem voz para seu agir. Para garantir
esse agir na esfera social, os alunos precisapanpiar-se de alguns géneros discursivos.

Ao planejar o transito dos alunos nas praticags aventos de letramento, o perfil
deles e suas expectativas futuras precisaram sasidevados. Assim, houve um
direcionamento para os possiveis géneros discsgrgjue seriam necessarios, a fim de que
esses alunos concretizassem 0 seu agir social.

Antes de escolher o texithe Magic of Making Breadevisei meu plano bimestral e
Vi 0s topicos gramaticais que pretendia trabalives principalmente vi o conteddo. Entao
notei que ao comecar por aquele texto eu podepkmx um acervo lexical relacionado a
culinaria, j& que o texto abordava o processo dedetacdo na fabricacdo do pdo. Assim, o
texto contemplaria 0os aspectos gramaticais e odéka tematica que estava no planejamento
daquele bimestre. No entanto, os letramentos queeersei para os participantes divergiram
dos letramentos que eles queriam ter. Mas issdaadootivo para desanimar e abandonar o
projeto ou para obriga-los a fazer o que ja estavaeuscript.

Ao contrario, essa constatagdo serviu para refisgnia aprendizagem que eles
precisavam ter e 0 ensino que eu precisava ofepacarque eles encontrassem motivos para
querer aprendeAssim, ressignificar a aprendizagem e o ensinokleelquer primeiramente
conhecer o perfil e os projetos dos seus aprengaesposteriormente definir o lugar dessa
lingua no curriculo escolar desses aprendizes.

Depois que os alunos exploraram novos textos,@tmgués, sobre a histéria do pao,
e passaram a conhecer sobre seu processo de fagawnsua forma de fabricacdo, seu
consumo e seu valor para outros povos, eles fizeetegdo entre as formas de fabricacéo
desse alimento com outros alimentos, tipicos dacsuaunidade. Ao fazer essas relacdes
perceberam que assim como o trigo é matéria prame g fabricacdo do pdo, a mandioca é a
matéria prima para a fabricacdo das nossas farmlastapioca. O letramento local que eles
adquiriram nas suas praticas cotidianas ou comliéass, os habilita a compartilhar seu
conhecimento sobre o assunto com as pessoas guedseeles, confundem o beiju, que é o
alimento feito com a goma ou polvilho, com a tapigce é o produto extraido da massa da
mandioca com o qual se faz bolos e o beiju.

Quanto ao letramento em LI, este os habilitouni@reler que cada povo tem a sua

cultura e a sua culindria. Em varios momentos kgsgmento foi acionado. Um exemplo



171

disso foi quando na entrevista semiestruturadeokgeei diante deles, em inglés, os nomes
de oito das dezesseis comidas estrangeiras ques vii@® aulas e, ao questionar se eles
comeriam alguma das comidas ali representadas,j@iandos participantes respondeu que
ndo, porque sabia, exatamente, do que se tratavegja a maioria conseguiu reconhecer o
léxico da lingua e usar esse conhecimento para diaze escolha.

A partir do conhecimento e das discussdes solmesanto entenderam que assim
como veem a culinaria de povos de outros paises esiranheza e repulsa, 0 que eles
apreciam também pode ser estranho e repulsivoopéiras povos. Assim, através da leitura
dos textos em inglés, sobre comidas estranhas delolate sobre o contetdo do video “Os
perigos de uma histdria Unica”, os participantesspaam a refletir sobre sua cultura, seus
habitos alimentares e seu comportamento ou suasegiem relacdo aos outros colegas e a
outras pessoas. Dessa forma o letramento adquitideés dos textos em inglés serviu para
gue os participantes modificassem seu agir squalanto teve efeito sobre suas vidas.

O letramento digital que a aluna Sunamita ja dananfoi fundamental para que ela
marcasse sua presenca durante a leitura dos sotios a histéria do pao. Como também foi
fundamental para o aluno Felipe aprender a cordigas graficos com os resultados da
pesquisa de campo que a turma havia feito com denae de comidas nas bancas das feiras
da comunidade. Da mesma forma adquirir o letramdigiital foi fundamental para a aluna
Ytala, umas das responsaveis pela apresentacaenttida do projeto, no ato da sua
culminancia, pois ela percebeu que, para que aauEELao do grupo atingisse os objetivos
gue os participantes haviam planejado, ela preaisatender o funcionamento dslgles por
ISSO solicitou a minha orientagéo.

Ao mesmo tempo em que a aluna aprendia como manasaplicativo para fazer os
slides também aprendeu sobre as caracteristicae dgmnero textual. Para ela aquela
aprendizagem foi necessaria para que a mesma & griggo demonstrassem organizacao e
sentissem seguranca ao compartilhar com as outrasas 0 que aprenderam durante o
projeto.

Por semelhantes razdes, para a aluna Safiraridafoental ouvir e repetir por varias
vezes a pronuncia dos nomes das comidas que o galpconou para mostrar as outras
turmas, pois, para ela, pronunciar aquelas palagasdesenvoltura significava representar
bem a sua turma e a si mesma. Assim, as praticss eventos de letramentos estiveram
presentes do inicio ao encerramento do projeto.

Também ficou claro que todas as vezes que oscipariies precisaram agir,

socialmente por meio da lingua, eles recorriamg@uh inglesa ou a portuguesa para interagir
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nas situacbes que o uso da leitura ou da escritazé® necessario. Foi assim quando
elaboraram um requerimento, porque precisaram e zacao do diretor para se ausentar da
escola no horario das aulas, por ocasido da pesdeisampo.

Ocasido essa em que conversaram com as pesseaslardplicarem o questionario
gue haviam elaborado para aquele fim. Também fizerso deste mesmo género discursivo,
0 requerimento, quando quiseram que o0s professaleszassem e reconhecessem que as
atividades que eles estavam fazendo nas aulas,dmbdlviam conhecimentos das outras
disciplinas, por isso mereciam ser recompensadwspmtos de participacdo nessas outras
disciplinas. Portanto a utilizacdo e a elaboracés géneros discursivos durante todo o
andamento do projeto estiveram diretamente reladias as necessidades reais de usos da
lingua escrita ou falada.

Assim, quando os alunos entenderam o funcionamerdofinalidade dos géneros
discursivos que se relacionavam a atividade do mtmeles elaboraram: graficos com os
resultados da sua pesquisa de campo, dois difereotevites um para uma nutricionista
ministrar uma palestra na escola, sobre a temdbcarojeto e outro para os professores,
funcionarios e representantes na URE, convidandm@so café de encerramento do projeto.
Também elaboraraslidescom dicas de uma alimentacdo saudavel, com tabefsndo os
valores caldricos da panelada e fotos de algumascdaidas que conheceram nas aulas
durante o projeto e, enquanto projetavam as faescdmidas, pronunciavam seus nomes em
inglés e explicavam sobre os ingredientes e amrdgquelas comidas.

A producdo de textos em Lingua Portuguesa supemowuantidade o numero de
producbes em Lingua Inglesa. Mas isso ndo signifiea o projeto ndo tenha cumprido os
seus objetivos, no que diz respeito ao letramemtd.lee & producéo de géneros discursivos.
Contudo, as escolhas do professor quanto ao doehea implicara em alcance, ou nao, dos
objetivos dos projetos de aprendizagem dos sea®glwou mesmo no alcance, ou néo, dos
seus proprios objetivos de ensino.

Apos ter feito estas reflexBes passei a ver dadamais criteriosa os contetdos do
livro didatico. Passei a vé-los ndo como oportuthed@nica de colocar meus alunos em
contato com o idioma em questdo, mas como suged&psr onde poderia comecar para ir
além do que esta escrito no livro. Assim o livrixdale ser unscript para ser seguido a risca
e assume o carater de um roteiro adaptavel asdwegalidades de ensino e de aprendizagem
tanto no contexto da EJA quanto no contexto da fidzdke regular.

Adaptar um roteiro, no sentido a que me refire §u contexto do ensino de LI na

EJA, significa ter que manter partes do origina, réi0 a obra perde a sua identidade.
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Conteudos como o ensino das regras gramaticaiexpleeam a estrutura da lingua, ou o
ensino das fungcdes comunicativas, que permitemoqusuario de uma lingua entenda a
intencdo ou o sentido dos enunciados nas interag@®soutros usuarios, fazem parte da
identidade da lingua.

Adaptar o roteiro também implica reconhecer qa@asino do Iéxico da lingua deve ir
além de elaborar e memorizar listas, ndo que sejhigo fazé-lo, desde que o aluno veja
sentido nisso. No entanto, internalizar o léxicaude lingua so fara sentido para o aluno se
ele perceber a utilidade do que faz, ou seja, Beeguir atribuir sentido ao que podera ser
feito com as palavras que estéo diante dele eoquedbr delas para suas agdes pretendidas.

Portanto, para que essa identidade da discifilig@a Inglesa e do projeto “Vocé
sabe 0 que esta comendo?” fosse mantida, achamdsepoproduzir um texto do género
receita culinaria que privilegiaria tanto o contedichbalhado na disciplina quanto a tematica
do projeto. Foi quando surgiu a ideia de publicaeceita da panelada, em inglés, na pagina
da escola ndéace book A receita foi elaborada por uma das alunas ppaintes, que com o
auxilio de duas colegas a traduziu para o ingl@ssAorrigi-la, ela seria postada.

Por motivos relacionados, primeiramente, ao termgpona segunda tentativa, a
problemas de conexdo da internet da escola, acabad@m indo para o laboratério de
informatica no dia marcado. No entanto, o trabalbs alunos nao ficou sem finalidade. Os
ingredientes da panelada, em inglés e portuguésamente com o valor calérico da sua
porcao, foram colocados em um folder que foi disido, mesmo depois do encerramento do
ano letivo, como forma de valorizacdo do trabalhdutma na disciplina e como forma de
contribuicdo dos participantes para a informacadotgara os visitantes quanto para 0s
moradores da nossa cidade.

Assim, os ingredientes da panelada ndo foram mapaginas danternet onde essa
comida, normal para os imperatrizenses, poderi@nghr outros povos, outras culturas ou
outros alunos que também poderiam se surpreendeb@n que no Brasil as pessoas comem
um prato tipico do nordeste feito com o intestmoasco e as visceras do boi.

O fato do género receita culinaria ndo ter sidagums em algum espaco digital, ou
mesmo o fato dos alunos néo terem participadoateedcao do folder que foi distribuido nas
bancas de panelada de diferentes pontos da cid@olesjgnifica que esses alunos ndo tenham
adquirido diversos letramentos nas atividades debadas durante o projeto. Ao contrario,
o desenvolvimento das diversas outras ativida@ésrgou e cumpriu o principal objetivo de
qualquer projeto de letramento, que € promoverraizagem significativa para a vida dos

aprendizes através do uso da leitura e escrita.
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Por conviver com a maioria dos alunos da turmajysada, eu achava que o
letramento que eu tinha em mente para eles IhegigePensei que serviria inclusive para
inspirar alguns deles a comecar um novo empreemdimea area de comidas regionais e
locais e assim, ja ter uma garantia de renda pagara os seus dependentes. Mas esta foi
uma manifestacédo da minha viséo forasteira denheinéo.

Por outro lado ao trazer para a sala um textorgi@&s, sem a preocupacdo com o
namero de palavras que ele continha, nem a sualewioigde ou mesmo as limitacdes dos
alunos quanto as habilidades linguisticas para tidm a leitura, tanto em inglés quanto em
portugués, foi o primeiro passo para fazer algerdiite.

O texto The Chemistry of Making Breachdo somente deu inicio ao Projeto de
Letramento ou a pesquisa sobre a historia da oriy@imao, mas também, deu inicio a uma
sequéncia de aulas que possibilitaram aos aluneenay, analisar, interagir e agir
impulsionados pelos diversos eventos e pelas pgatle letramentos, subjacentes ao projeto
do qual fizeram parte.

Enquanto faziam a leitura daquele texto, ja na tkesreconhecimento do Iéxico da LI,
os alunos recorreram tanto aos cognatos quantooab&cimentos adquiridos anteriormente,
e outros mais determinados a entender o texto mifidar o maior numero de palavras
possivel, recorriam ao vocabulario que seu livdatico traz nas paginas finais.

Ao fazer esses movimentos de: recorrer aos seumbecimentos adquiridos,
lembrando-se de palavras aprendidas em momentgsduss na escola ou fora dela, ou
quando comparavam o léxico da LI com o da LingudauBoesa e viam semelhanca a ponto
de entender a relacdo entre as duas linguas (qirelaouvessem alguns falsos cognatos) os
alunos ampliaram seus letramentos. Ou mesmo padelitee sobre aqueles que ndo se
limitaram as minhas instrucbes como professora,foras além e apropriaram-se de um dos
recursos que estavam a sua disposic&ocabulary no final do seu livro. Com essas atitudes
dos alunos revelaram seu perfil de aprendizes.

Esse perfil de aprendizes mostra que eles, mesndot dificuldades para
desempenhar as habilidades linguisticas, tém aigues para ir mais além. Eles deram sinais
de que poderiam ir além da gramatica e dos métddasnsino de linguas, que costumam
limitar e condicionar os alunos. Tais métodos fazsm que eles tenham contato com
conteudos limitados e que s6 |lhes servirdo paoneer as questdes de um teste proposto
pelo professor no final da exposi¢ao dos conte(ulasgjados e trabalhado, antes do periodo

das avaliacOes.
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E esse teste que costuma ter como finalidadeipaineerificar o que eles conseguem
lembrar daquilo que foi mostrado durante as audaa fins de uma nota. Por isso, ano apos
ano se tem ouvido tantas reclamacdes de alunosofespores sobre o insucesso da
aprendizagem e do ensino de LI nas nossas es¢alasz este seja um dos motivos que faca
com que nossa pratica, como professores de limglesa, seja vista como falha e incapaz de
fazer o aluno encontrar sentido no que e paralgué ensinado acerca da LlI.

As vezes falhamos porque nos falta o conhecimeigatifico necesséario para
fazermos melhor e, nesse sentido, a formacdo caainnos ajudara a encontrar a direcao.
Outras vezes, e nao raras, falhamos porque dedeoasios que esses alunos que estao na
sala de aula da modalidade EJA, estao ali poreguetéjetos. Tém projetos de vida.

E estdo ali porque precisam adquirir conhecimeRuwecisam de orientacdes e
diretrizes para realizar seus projetos. A maioaguetles, que decide continuar estudando, o
faz, porque vé na EJA uma oportunidade de readigas projetos. Esses alunos tém projetos
porque sao pais/maes, sdo trabalhadores/trabaisadeio homens/mulheres, sdo jovens,
adultos ou idosos. Sao, sobretudo, pessoas que esstdima sala de aula, porque querem
aprender a ser. Querem aprender a ser pessoasailjam snteragir por meio da linguagem,
dentro e fora da sala de aula e, através do seugagirem ter assegurada sua inclusdo em
gualguer um dos grupos sociais que esteja denfroltjetivos dos seus projetos, mesmo que
para isso precisem usar uma lingua diferente dadido seu cotidiano.

Por isso, um projeto pedagogico, que tem entre glejtivos o letramento dos
aprendizes e Ihes proporciona um envolvimento aigonsciente nas praticas de letramento,
pode contribuir para a concretizacdo da cidadatéa) de promover a inclusdo social desses
aprendizes.

Assim, devido as diversas possibilidades de ac&ofguam criadas no decorrer do
trabalho, também pelas limitacdes de tempo da EEsgupelos questionamentos que foram
respondidos ou pelos novos que surgiram, as coasidles feitas aqui poderiam ser chamadas
de Consideragfes sobre o caminho percorrido atérmemto. Isso porque trabalhar o ensino
de linguas a partir de projetos de letramentose@ago comeco de uma nova caminhada na
vasta trilha da Linguistica Aplicada e no campo pasquisas em Linguagens e Praticas

Sociais.
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APENDICE A -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREDO

r UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

Unidade de Pesquisa e Pés-Graduagao (UAP&PG)
UNISINOS

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Versdo margo/2008

UNIDADE DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RESOLUCAO 139/2013

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS
analisou o projeto:

Projeto: N° CEP 13/135 Versio do Projeto: 31/10/2013 Versio do TCLE: 31/10/2013

Coordenadora:
Mestranda Elizabete Rocha De Souza Lima (PPG em Linguistica Aplicada)

Titulo: (Re)pensando o material didatico de lingua inglesa para a EJA em uma perspectiva social
inclusiva.

Parecer: O projeto foi APROVADO, por estar adequado ética e metodologicamente, conforme os
preceitos da Resolug@o 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

A pesquisadora devera encaminhar relatorio anual sobre o andamento do projeto, conforme
0 previsto na Resolugdo CNS 466/12, item XI.2, letra d. Somente poderio ser utilizados os Termos
de Consentimento onde conste a aprovagio do CEP/UNISINOS.

Sdo Leopoldo, 31 de outubro de 2013.

ek . ed {
/| Prof. Dr.José Roque Jungés
\Coordenador do CEP/UNISINOS

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118  http:/www.unisinos.br
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APENDICE B — CARTA DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
UNISINOS

TERMO DE ANUENCIA

A turma da 22 Etapa “A” do turno matutino foi convidada'a participar do projeto “Vocé sabe o
que estd comendo?”, que é um projeto de leitura e produgdo de textos nas aulas de Lingua Inglesa,
no Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA), que estd sob sua direcdo. Esta atividade sera
realizada por mim, professora Elizabete Rocha de Souza Lima, sob a orientac8o da professora Dra.
Ana Maria Stahl Zilles, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, campus de Sio
Leopoldo, RS. O periodo de realizagéo do projeto de leitura e produgéo de textos junto aos alunos
seré de setembro a novembro de 2013.

A proposta € o desenvolvimento de um projeto de letramento em lingua inglesa, baseado no
género textual receita culinéria, vinculado & pesquisa de campo do meu projeto de Dissertagio “(Re)
pensando o Material Didatico de Lingua Inglesa para a EJA em uma Perspectiva Social Inclusiva”, do
Curso de Mestrado em Linguistica Aplicada, dentro da linha de pesquisa Linguagem e Préticas
Escolares. Este estudo trata da utilizag8o dos géneros textuais para o letramento em Lingua Inglesa
afravés de textos orais e escritos, pesquisados na comunidade e produzidos e organizados na escola.
Com isso, se pretende contribuir para a oferta de um ensino de Lingua Inglesa mais voltado a
realidade dos nossos alunos, levando-os a desenvolver sua capacidade de ouvir, ler, escrever e falar,
tanto no inglés quanto no portugués, de forma mais significativa para eles. Os alunos seréio
orientados a coletar receitas de comidas tipicas de Imperatriz, histérias, pregos e informacdes
nutricionais relacionadas a essas comidas e, na sala de aula, esse material serd organizado e
apresentado por eles. Para que ndo se perca nenhum momento dessa organizacg8o, as aulas serio
gravadas e, ao final, cada aluno poder4 receber uma copia dessas gravagdes. O aluno que ndo
quiser ser gravado terd seu direito de imagem preservado.

As informacfes obtidas serdo rigorosamente confidenciais; os nomes reais dos alunos serdo
substituidos por outros, tanto na Dissertacéo, quanto em qualquer apresentagéo ou publicacio que
eu possa realizar a fim de divulgar os resultados da atividade. Vocé pode acompanhar os trabathos e
tem todo o direito de ver o material no momento em que julgar importante.

A participagéo no estudo n#o acarretard em nenhum tipo de risco ou gasto financeiro para
nenhum dos alunos ou para a escola. O anonimato de todas as pessoas que participaréo da pesquisa
ser4 preservado, assim como as mengdes a pessoas ou Instituicdes durante as gravagbes. A
participagéio dos alunos nesta pesquisa é voluntaria, e o afastamento de algum deles da pesquisa
néo acarretara qualquer risco ou penalidade para 0 mesmo.

Se vocé concorda com o desenvolvimento desse projeto na escola, por favor, preencha e
assine a secfo que segue abaixo. Ao assinar este documento, vocé mantém o direito de dar sua
opinido, de fazer perguntas, além dos demais direitos mencionados acima.
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Agradeco por sua colaboragio e interesse neste projeto. Havendo alguma ddvida, estou &
sua disposigéo para os devidos esclarecimentos, tanto pessoalmente quanto por meus contatos: e-
mail beteuema@hotmail.com, telefone (99) 3525 0877 ou celular: (99) 81276295.

Uma copia desse documento é sua.

Atenciosamente,

Cleshh RbA

Elizabelég Rocha de Souza Lima — Responsével pelo Projeto

- Anuénciva para o;desenvolvimento do projeto
e, T0/12. 202004 2o <puzpa Diretor do Centro
de Educacio de Jovens e adultos (CEJA) concordo que o projeto “Vocé sabe o que esta
comendo?” seja desenvolvido na turma da 22 Etapa do turno matutino, nas aulas de inglés
ministradas pela professora Elizabete Rocha de Souza Lima, como parte dos procedimentos para
a gerag#o dos dados do seu projeto de Dissertagio “(Re) pensando o Material Didatico de Lingua

Inglesa para a EJA em uma Perspectiva Social Inclusiva®, que sera apresentado ao Curso de

Mestrado em Linguistica Aplicada, dentro da linha de pesquisa Linguagem ¢ Praticas Escolares,
na UNISINOS.

Assinatura:%?{f: /}MM ()é LGN
o[ 200805 9042 7

contato: (44) HEL7-I25Y

Melhor horario para contato MWA ZZ',

Av. Unisinos, 950 Cristo Rei
Caixa Postal 275 - CEP 93022-000
Séo Leopoldo - RS

APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PESQUISA DE CAMPO APLICADA AOS ALUNOS DA 22 ETAPAEJA
EM FORMA DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Caro aluno, para encerrar nosso projeto e darmeodéide a minha pesquisa para a elaboracao
da minha Dissertacdo de mestrado, necessito daadaboracdo quanto ao responder as
guestdes seguintes.

1. Antes de retomar seus estudos no CEJA, quamfmteocé ficou fora da escola?

2. Qual o principal motivo para vocé voltar a eat@d

3. Quais as principais dificuldades que vocé temeaqnfrentar para continuar estudando?

4. Quando vocé terminar a 22 etapa do ensino médjoe vocé pretende fazer?

9. A partir de qual série vocé comecou estudaés®l
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10. Na lingua inglesa o que vocé acha mais dffizir:

a. ( ) entender o que falam b.( ) entendgueesta escrito

c. ( ) falar o que vocé quer ou pensa em ingleg ) escrever alguma palavra em inglés e. (
) todas estas atividades

5. Se vocé tivesse que avaliar a cidade de Impecate nota (0 — 10 ) vocé atribuiria para:

( )saude ( )educacdo ( )lazer )cobmidas tipicas ( )transporte ()
comércio ( ) limpeza publica

6.Qual a sua comida favorita?

7. Com que frequéncia vocé costuma comer essabguda favorita?

8.Vocé acha necessario uma pessoa que mora enmatngpaprender a lingua inglesa?

9.A partir de qual série vocé comecou estudar grglé

10. Na lingua inglesa o que vocé acha mais dificil:

( ) entender o que falam ( ) entender o qu& estrito ( ) falar o que vocé quer ou pensa
em inglés () escrever alguma palavrangigés?

11. Dos textos que nos lemos sobre 0 pao eu destalgumas palavras vocé lembra o que
elas significam?

1.( )bread 2.( ) urine soaked eggs 3) (ried tarantula 4.( ) breast milk ice- ane

5. ( ) fried brain omelet 6. ( ) Korean penghf 7. ( ) scorpion on stick 8. ()
cockroach sushi

12. O que vocé achou do nosso projeto de linguasagvocé sabe o que estd comendo?

13. No nosso projeto vocé sabe o que esta comendepartimos de um texto sobre um tipo
de comida, o pado, e fomos ampliando o assunto,sippesamos a falar de comidas estranhas
até chegarmos as nossas comidas locais. Mas durasgas discussdes falamos de diversos
outros assuntos que foram surgindo conforme o &ssuna comida das nossas discussoes.
Vocé acha que durante as nossa aulas de inglésapomé@deu alguma coisa que sera util para
sua vida?

( ) sim ( )ndo. Sesim, o que, porexemp

14. Durante palestra que assistimos com a nossaddeola nutricionista, como também,
outras informagdes, como por exemplo, a contriluigie as paneleiras ddo a nossa
economia local, o que vocé aprendeu que certanpeckera ser Util para vocé e sua familia
OuU Seus amigos?

15. Depois de tudo que discutimos a partir do npssto de vista sobre comidas estranhas,
para nds e para outras pessoas, de locais e cditarentes da nossa; o que vocé diria a uma
pessoa que antes de conhecer sobre algo ou algueanjogo dando sua opinidao?

16. Depois de todas as informac¢des que tivemosudldcionista convidada, sobre uma
alimentac&o saudavel, como vocé gostaria que @sSemos 0 N0SSo projeto:

a.( ) com um almogo com as comidas que pesqusaamfeiras da cidade

b. ( ) com um café da manha com frutas regiouai®stacdo, além do nosso beiju, cuscuz e
bolos de tapioca, puba e macaxeira?

Muito obrigada pela sua colaboracdo para estawstaiee durante todo o projeto.

Professora e pesquisadora Elizabete R. de Souza



185

APENDICE D — REQUERIMENTO DOS ALUNOS AO DIRETOR DESCOLA
REQUERIMENTO
IImo. Sr. Diretor do CEJA

Sr. Diretor do Centro de Educacao de Jovens e ésluliés alunos da 22 Etapa matutino
viemos por meio deste requerer da vossa senhoasizag¢do para nos ausentarmos da
escola no dia 20 de novembro de 2013 no period & as 10.30 horas , para fazermos
uma pesquisa de campo , que faz parte do nossEi@fdyocé sabe o0 que vocé esta comendo
?” orientado pela a professora de lingua inglezab#te Rocha de Souza Lima .

Nestes termos pedimos deferimento.

Imperatriz, 20 devembro de 2013

A Turma da 22 Etapautiad.
APENDICE E — REQUERIMENTO DOS ALUNOS AOS PROFESSGRE

REQUERIMENTO

lImo(as). Sr.(as) Professores(as) do turno matad;mGEJA

NOs alunos da 22 etapa do turno matutino do Celgreducacdo de Jovens e Adultos tendo
participado ativamente do projeto “vocé sabe o gat comendo?” coordenado pela
professora da disciplina lingua inglesa vimos, mapeitosamente, solicitar dos professores
das demais disciplinas que nos atribua uma notpadécipacdo nas disciplinas da vossa
responsabilidade. Pois durante o projeto, para iampbssos conhecimentos e executar
algumas tarefas, tivemos que recorrer as divensss &lo conhecimento o que confere ao
projeto um carater interdisciplinar. Por esta raaémeditamos que podemos ser avaliados
positivamente em todas as demais disciplinas gée esb vossa responsabilidade.

Nestes termos pedimos deferimento.

Imperatriz, 28 deveambro de 2013

Alunos da 22 Etapdutiao.
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APENDICE F — QUESTIONARIO APICADO PELOS ALUNOS AARELEIRAS
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEEDUC

UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE IMPERATRIZ — UREI

CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - CEJA

QUESTIONARIO DESTINADO AOS VENDEDORES DE COMIDAS EBANCAS DE
RUA

Caro senhor (a) vendedor (a) nos alunos da 22 dagd&JA( Centro de Educacao de Jovens
e Adultos) do turno matutino estamos desenvolvanda pesquisa sobre as comidas mais
populares de Imperatriz . E para que possamosrowifialgumas informagdes para 0 nosso
projeto, precisamos da sua ajuda no sentido deespsnder as questdes seguintes.

1. A quanto tempo vocé trabalha neste ramo?

a.( )delaz2anos b.( )de3a5anot )de 6al0anos d.( ) maisde 10 anos

2. A que horas comeca e a que horas termina @swap de trabalho?

Comeca por volta de e termina por vadia
3. Vocé abre a banca todos os dias?
a.( )sim b.( ) néo

4. O que vocé vende na sua banca?

a. ( )panelada b.( ) galinha caipira ¢ ¢hambari d.( ) sarapatel

e.( ) assado de panela f.( ) feijjoada gb(chada h. ( ) carne de porcoi.( ) peixe

j-.( ) frango assado I.( ) arroz m.feij)do n.( ) cozidao

o.( ) outras .

5. Quais das comidas abaixo sdo as mais pedidas g@ls fregueses? Informe pela ordem de
preferéncia dos seus fregueses, colocando o nldimgaoa a comida mais pedida, o 2 para a
segunda mais pedida, o 3 para a terceira e assgssuamente.

a. ( )panelada

b.( ) galinha caipira

c. () chambari

d.( ) sarapatel

e.( ) assado de panela

6. Vocé gostaria de sair desse ramo?

a.( ) sim b.( ) néo c)@s vezes

Por que?
7. Onde vocé compra os ingredientes para fazenelaua?
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APENDICE G - FOLDER DISTRIBUIDO NAS BANCAS DE PANRDA

DO YOU KNOW WHAT ARE YOU

EATING?
Panelada is a typical food from northeast| of | Panelada:uma das comidas
Brazil. Its main ingredients are stomach and tipicas de Imperatriz

== ,(55 X

tripe of cow. In Imperatriz Maranh&0, QS , cou puescononi dce

panelada, is very popular, it can be foyng o s s o
anywhere around the city, downtown U s st
suburbs, just ready to be eaten on street stalls. (BR Covodcomaioma iy
But if you prefer cooking it by yourself, it als

can be eaten comfortably at home with fam
as a homemade food. Just remember to was
main ingredients very well.

Segundo o historiador local e escitor Adalberto
Franklin, esta comida ¢ uma tmdicio da cultura
sertaneja.E explca que para o mercado informal, a.
venda de panelada ocupa uma cadeia produtiva
com mais de duas mil “Panelada é
T e

VOCE SABE O QUE ESTA COMENDO?

ANALISE NUTRICIONAL DA PANELADA Ingredients
1 kg of stomach
PANELADA 1kg of tripe
ALIMENTO | PERCAPTA | KCAL | CHO PTN LUP 1kg of paw with nerves
. . 2 large onions
Tripa bovina 100] 5400 000 L5lo 2"0'3 cloves of garlic smashed in the black pepps
Bucho bovino 1000 129,07 4,85 5,79 7,62 ripe tomatoes
Macoto 150 117750 000 075 130,52 Sweet peppers(greenorred)
1 large sheaf of spring onion and cilantro
Oleo 2000 1768 000 0000  20soy or babacu oil
Alho 1,00 1,49 0,33 0,06 MSaIt to taste VOCE SABE O
food coloring QUE ESTA
Sal 0500 000 0000 000 002 iemons juice or vinegar COMENDO?
Colorau 1,00 3,34 0,78 0,07 G,O.E titwhile it is still hot with o _ | Panelada é uma
— at it while it is still hot with rice, white mareo| comida tipica do
Limdo 2,00 0,30 0.17 001 0% our, lemon and chili pepper. Nordeste do Brasil.
Seus ingredientes
principais séo
TOTAL ‘ 1'Q:H'I"-ﬂ ﬁ’“‘ 1422 estbmago e visceras
Fonte: Projeto de Lingua Inglesa da 22 Etapa do CEJA 2013 de vaca. Em
NAO JOGUE ESTE IMPRESSO EM VIA PUBLICA Imperatriz

Maranh&o, como a panelada é muito popular, ela pedencontrada em qualquer lugar ao redor daejdedcentro ou na
periferia, € encontrada pronta para ser comidaamadcas de rua. Mas se vocé prefere fazé-la vosénmepodera comé-la
confortavelmente em casa com a familia, como ummaidzo caseira. Apenas lembre-se de lavar os priiscipgredientes
muito bem.

Ingredientes

1 kg de estdbmago; 1kg de bucho; 1kg de pés corery®s) 2 cebolas grandes; 3 dentes de alho esnmmgadopimenta do
reino; 2 tomates bem maduros;2 pimentdes 1 maghelieo verde; 6leo de soja ou azeite de babacwa gakto; corante;
suco de 2 limdes ou vinagre.

Coma enquanto ainda estiver quente, acompanhaalaade farinha branca, liméo e pimenta malagueta.
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APENDICE H — CONVITE PARA O CAFE DA MANHA

CONVITE

Nos alunos da 22 Etapa A do turno matutino do CEJA juntamente com a nossa professora de
Lingua Inglesa temos a honra de convida-lo(a) para nossa confraternizacio de encerramento
do projeto “Voce sabe o que esta comendo?” que se realizara dia 09/12/2013 as 8:00h da manha
no patio da nossa escola. Na ocasido serviremos um delicioso e saudavel cat¢ da manha com os
nossos acompanhamentos tradicionais como: beiju, cuscuz de arroz, bolos de tapioca, de
macaxeira e de puba servidos com sucos das nossas frutas regionais, da estacao, tudo isso
aquecido por nosso tradicional café com leite.
Sua presenca muito nos honrara.
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ANEXO A — ATIVIDADE DE PRE-LEITURA DO TEXTO: PRE REDING RESOURCE

The Chemistry of unit

Making Bread 7

o b 38
Bread s morﬁgan justtodd™:
And a good bakeris,ong. . .

certain level, @ good chemist,

' Remember that bread doughiis
ade up of cells and molecules,
and.the main ingredients.in
~ ¢ abasicrecipé —flour, sugar,
[ yeast and water— are what a
= chemist would call “reactants”

Nesta Unidade vamos falar de
um alimento muito comum.
Qual é ele? Qual é a ciéncia
envolvida na produgéo desse
alimento? De que é composta
a massa do pao? A mistura

de farinha, agtcar, fermento

e dgua, o que é isso para um
padeiro? E para um quimico,
em sua linguagem técnica? O
que mais vocé sabe sobre the
making of desse importante e
saboroso alimento? Formule
hipéteses e verifique-as com a
leitura do texto.




ANEXO B- O TEXTO THE CHEMISTRY OF MAKING BREAD

LUIGI MAMPRIN/EDITORA ABRIL

" z Z‘hen we mix those ingredients together — flour, sugar,
yeast, and water —, let time pass and add heat, they
suffer a chemical change to form a new “product” — that

warm, delicious loaf of bread. '

Yeasts are living, single-celled organisms. Like all living things,
they eat food and produce waste. The yeast in bread dough
consumes sugar (glucose) and produces carbon dioxide
and alcohol.

Yeast cells reproduce very rapidly. While
reproducing, each tiny cell swells, and soon the
swollen part separates from the main cell. The
new tiny cell then goes on to grow to full size and this
process continues to repeat itself.

During this growth process, the yeast cells produce substances
called enzymes. So when the yeast is added to cake or bread dough, one enzyme goes
to work on the flour, changing the starch in it into sugar. Another enzyme then takes
over and changes the sugar into alcohol and a gas called carbon dioxide. This gas
spreads in the dough in the form of bubbles. As the dough bakes into bread and cake,
the heat causes the alcohol to evaporate and the bubbles to break. This leaves the
tiny air pockets in the final bread or cake, making it light and fluffy.

You don't have to be a scientist to know that the proper way to eat freshly baked
bread is with plenty of lipids and fructose. In other words, butter and jam!

(Adapted from “Kitchen Chemistry”, by Marc Alan Rosner, in Scientific American Explorations,
<www.explorations.org/everydaysci02-fall9g/kitch.html> [accessed November 2008])

v

ABLESTOCK COM/JUPITERIMAGES

As palavras destacadas no dudio sao comentadas no tépico Atividades adicionais de Listening, no Manual do Professor.

& Unit 7 = The Chemistry of Making Bread)

190



191

ANEXO C — EXERCICIOS DE COMPREENSAO DO TEXTO, CORRDOS NA
SEGUNDA SEMANA DO PROJETO PEDAGOGICO DE LETRAMENTO

Bread words

Bread is more than just a food. Just think of how the word is used: A person’s
bread and butter is his or her main source of sustenance, while bread or dough can
be “cash”. And the word companion comes from the Latin com, “together”, and
panis, “bread”, or “with bread”. In other words, a companion is someone with whom
you share bread.

&

Responda:

| ir
_,—‘- | 1.Quando queremos nos referir a principal fonte de sustento de uma

pessoa, que expressao usamos em inglés? Thatitis his or her bread and butter.

- | 2.Quais as duas expressdes usadas em linguagem informal,
V correspondentes a “cash, money”? Bread, dough.

3. De onde vem a palavra “companion” (companheiro)? Do latim “com pao”.

." &,

i L2 Bl 4.0 que é, entdo, um companheiro? Alguém com quem vocé compartilha o pao.



ANEXO D - ATIVIDADE DE LEITURA COMPLEMENTAR SOBRED PAO, NO

LIVRO DO ALUNO

. ((‘ ‘ Reading & Writing

Leia o detalhe do letreiro da foto abaixo.

e

BREAD IS THE
. WARMEST,
| KINDEST OF
ALL WORDS,
WRITE IT
ALWAYS WITH
A CAPITAL
LETTER, LIKE
YOUR OWN

S —— i

B e

U

(Mdas 72

5ty

o s
e D I W

SEEL L e T

s e

VIEW PICTURES LTD/ALAMY/OTHER IMAGES

.

——

Vocé concorda com esse “hino ao pdo”? Ou melhor, ao Pdo? Ou acha que isso é um exagero

poético?

Anyway, o que queremos propor é que, inspirando-se nesse elogio ao péo, vocé escreva algo
sobre outro alimento essencial, como milk, water, cake, honey, chocolate, sugar, coffee... A escolha
é sua! A frase do letreiro serve apenas de ponto de partida. O aluno pode fazer frases mais simples sobre o alimento escolhido.

@ Unit 7 = The Chemistry of Making Bread )
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ANEXO E - TEXTOS E FOTOS DAS COMIDAS MAIS ESTRANHASO MUNDO
USADOS PARA O EXCERCICIO DE LEITURA EM LI

1. Breast milk ice-cream
A London ice-cream parlour created a stir last ygatouting a "nutritious" flavour of
the sweet stuff made from human breast milk. Natteot with its unique blend of
Madagascan vanilla pods, lemon zest and bodilyd fliti went one step further by
branding the invention "Baby Gaga," served withiskr The move irked the real Lady
: Gaga, who threatened to sue, and authorities raisederns over health and safety;
but plenty of people flocked to taste it all thensa

{ 2. Cockroach sushi

The idea of cockroach-infused anything might tuaurygut, but it's considered the
cutting edge of gastronomy among certain foodiesJapan, who have been
experimenting with different kinds of bugs at spé@ating parties in Tokyo.This
particular photo shows white madagascar cockroadiice.

¢ | 3. Urine-soaked eggsDongyang County in eastern China's Zhejiang Pie®sihas

. achieved world-wide fame thanks to its delicacy"béng Zi Dan;" eggs soaked in
#° the urine of young boys. Vendors collect urine frimmal elementary schools before
soaking them overnight in the stuff to absorb nsnistakable smell.It is thought the

unusual snack radiates energy and fends off dlthe

4. Korean 'penis fish: Officially known Urechis
unicinctus these phallic-shaped spoon worms are
a popular form of refreshment in Korea, served up

raw with salt or sesame seed oil.

5. Stir fried Tarantula

Tarantulas are considered good enough to eat irb@Gdia where they can be found
sold in  street stalls. Ways of eating them djffaut stir frying the arthropod with
mashed garlic, salt and oil is said to be partitylidelicious.

6. Pig brain omelette

Pig's brain omlette - dortang utak- is in high demand in the Phillipines. To re-¢eea
the delicacy yourself, simply dice the raw pig'aibr add in carrots, onions, aubergines,
beat in the eggs and pan-fry to taste. Alternafivigbu can pick up a can of pork brain
saturated in milk gravy from a supermarket.

7. Scorpion on a stick Roll up, roll up for a scorpion on a stick - thetnitious
equivalent of a hot dog. Found on street stallBeijing and other cities in South East
Asia, this chewy snack most often consumed bylibeigking tourists.

r—* 8. Sannakji (Live Octopus): Where to Get It? InKorea Diners who choose sannakji
shouldn't be squeamish — reserve that trait forfoloel on the plate. Live octopus is cut
' up and seasoned with oil and sesame seeds to makdigsh. Watch out for those suction
cups after you take a bite. They can get stucloto ynouth and throat




