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Estamos falando em arranjos de poder discursivo ou simbdlico. Toda
a nossa conduta e todas as nossas agbes sao moldadas,
influenciadas e, desta forma, reguladas normativamente pelos
significados culturais. Uma vez que a cultura regula as praticas e
condutas sociais, neste sentido, entdo, é profundamente importante
saber quem regula a cultura.A regulacdo da cultura e a regulagao
através da cultura sdo, desta forma, intima e profundamente
interligadas. (HALL, 1997, p. 41).



RESUMO

Esta dissertacdo se inscreve no campo dos Estudos Culturais pos-estruturalistas,
para investigar os significados atribuidos aos saberes da Psicologia para o curriculo
e para a formacéo docente no ambito do curso de Pedagogia da UFPI, campus de
Teresina. O conjunto de dados foi examinado sob a perspectiva da analise cultural,
por meio da analise documental das duas ultimas matrizes curriculares do curso e
dos planos das cinco disciplinas obrigatorias de Psicologia vigentes, e tendo
realizado entrevistas semiestruturadas com dez egressos na fase inicial da carreira
docente e cinco professoras do curso de Pedagogia. Com o aporte teérico de Stuart
Hall (1997), Tomaz Tadeu da Silva (1999a, 1999b, 2007b), Alfredo Veiga-Neto
(2002), Marisa Costa, Rosa Silveira e Luis Henrique Sommer (2003) e Maria Lucia
Wortmann (2007) — que analisam os conceitos de curriculo e cultura — e Diana
Carvalho (2002), Nathalia Carneiro (2010), Ana Sganderla e Diana Carvalho (2010),
Priscila Larocca (1999, 2002a) e Ligia Vercelli (2008) — que discutem as relagbes
entre Pedagogia e Psicologia, especialmente na formacdo docente — foi possivel
analisar de que formas a Psicologia contribuiu para a constituicdo da formagao inicial
em Pedagogia, como uma das ciéncias que baliza essa formacgao, criando condi¢des
para a sustentacdo do processo de “psicologizagcdo da Pedagogia”. A pesquisa
analisou, ainda, a dissociagao entre teoria e pratica, estruturante do processo de
formagdo, em que a formagéo tedrica em Psicologia parece estar dissociada de
conhecimentos adquiridos pela experiéncia profissional em Pedagogia, néao
respondendo as necessidades de formacao profissional que a contemporaneidade
coloca aos professores.

Palavras-chave: Psicologia da educagéo. Pedagogia. Curriculo. Formagao docente.
Analise cultural.



ABSTRACT

This dissertation is inserted in the Post-Structuralist Cultural Studies field, in order to
investigate the meanings attributed to the knowledge of Psychology to the curriculum
and teacher education in the Pedagogy course of UFPI, at Teresina campus. The
data set was examined from the perspective of cultural analysis, through documental
analysis of the last two curricular frameworks of the course, and plans of five
compulsory classes of Psychology, having performed semi-structured interviews with
ten graduates in early teaching career and with five professors from Pedagogy
course. With the theoretical support of Stuart Hall (1997), Tomaz Tadeu da Silva
(1999a, 1999b, 2007b), Alfredo Veiga-Neto (2002), Marisa Costa, Rosa Silveira &
Luis Henrique Sommer (2003) and Maria Lucia Wortmann (2007) — analyzing the
concepts of curriculum and culture — and Diana Carvalho (2002), Nathalia Carneiro
(2010), Ana Sganderla & Diana Carvalho (2010), Priscila Larocca (1999, 2002a) and
Ligia Vercelli (2008) — discussing relations between Pedagogy and Psychology,
especially in teacher education — it was possible to analyze the ways Psychology
contributed to set up the initial training in Pedagogy, as on of the sciences that guide
this Graduation, creating conditions for sustaining the process of “psychologizing
Pedagogy”. The research also analyzed the dissociation between theory and
practice, structuring the training process, in a way that the theoretical formation in
Psychology seems to be dissociated from the knowledge acquired by professional
experience in Pedagogy, not responding to the needs of professional training that
contemporaneity places to teachers.

Keywords: Educational Psychology. Pedagogy. Curriculum. Teacher Education.
Cultural Analysis.
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O GATILHO

O pesquisador deve estar sempre atento a acuidade e veracidade
das informagdes que vai obtendo, ou melhor, construindo. Que ele
coloque nessa construcao toda a sua inteligéncia, habilidade técnica
e uma dose de paixao para temperar (e manter a témpera!). Mas que
cerque o seu trabalho com o maior cuidado e exigéncia, para
merecer a confiangca dos que necessitam dos seus resultados.
(LUDKE; ANDRE, 2008, p. 90).

E com este espirito que quero iniciar esta jornada: com uma dose temperada
de paixao e cuidado. A paixao porque eu nédo acredito em uma pesquisa que nao
motive; ao mesmo tempo, o cuidado, porque ha de se ter temperancga.

Segundo Gatti (2003), quem pesquisa procura descrever, compreender ou
explicar alguma coisa. Existem requisitos para pesquisar, porém eles ndo sao
unicos, € ndo ha uma mesma regra para todo pesquisador. A autora acredita que
nao ha uma cartilha, mas precisa haver rigorosidade metddica, um compromisso
com a criticidade, com seu envolvimento profissional e ético.

Diante disso, escrever como foi o desafio de localizar, dentro do meu
cotidiano, um assunto que despertasse meu interesse € uma tarefa convidativa,
principalmente na area da Educagéao, cujas investigagdes ja vém se acumulando ha
décadas.

A opcao de escolher questionamentos que ja me conduzissem ao que era
evidente ndo me seduzia. Meu primeiro movimento foi de desasossegar o que
estava sossegado, mexer com o que estava imovel, duvidar das minhas certezas e
convicgoes, tendo em vista problematizar o que ndo me parecia problematico.

Assim, lia atentamente artigos, livros, dissertagdes, teses, para me apropriar
de discussbes contemporaneas na linha de pesquisa Formacido de Professores,
Curriculo e Praticas Pedagogicas, que € o terreno mais amplo onde esta inserida
minha dissertacao.

Apos a fase de encontros e desencontros e de concatenacao de ideias, posso
notabilizar que foi o tracejar do meu caminho profissional que engatilhou minha
curiosidade sobre as relagdes entre a Psicologia e a Educagédo, como eu explano a
sequir.

Minha trajetoria académica enquanto psicéloga e especialista em docéncia do

ensino superior me encaminhou para uma paixdao pelo ensino voltado para
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transformacdes sociais, para a mudanga da realidade, o que me levou a decidir
tematizar sobre a Psicologia na Educagdo. Tudo comegou com a pesquisa de
campo realizada ainda na especializagdo, em que escrevi a respeito das praticas
pedagogicas do psicologo docente dos cursos de graduagao em Psicologia.

Através dessa investigagdo, pude verificar que a docéncia tem uma
caracteristica que é absolutamente inegavel: ndo se trabalha com pedras, tijolos ou
argamassa. A matéria-prima dos professores sdo seres humanos em formacéo,
sobre cujas personalidades tém condigdes de influir, para o bem ou para o mal. Na
verdade, € impossivel dizer até onde vai sua influéncia.

A partir dai veio a inquietagao para descobrir as implicagdes da Psicologia,
dessa vez, para os cursos de formacéo de professores. Com os estudos realizados
e 0s conhecimentos adquiridos durante o Mestrado em Educagao, houve o despertar
mais consistente de minhas intengcdes de pesquisa: aliar as relagdes entre os
saberes da Psicologia ao curriculo e a formacgao inicial docente nos cursos de
licenciatura.

Dessa forma, apds as explicitacbes sobre o tema, sua delimitagdo e as
devidas justificativas exibidas nesta apresentacdo, que eu nomeei de O gatilho,
apresento a estrutura deste trabalho de dissertagao.

A primeira parte, intitulada A Psicologia da Educag¢do em foco, foi subdividida
em dois capitulos. No primeiro, chamado de O disparo: a constru¢gdo da
problematizagdo, produzi o material referente ao estado da arte a respeito das
relagbes entre a Psicologia, o curriculo e a formagao docente, objetivando, a partir
dai, construir a problematizagao.

O segundo capitulo, chamado Psicologia e formacgé&o inicial docente: reflexées
sobre essa relagdo no cenario brasileiro, expde tanto o historico da Psicologia
inserida na Educagdo como sua inclusdo na formacdo inicial dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia.

Na segunda parte, A dimensdo tedrico-metodolégica da investigacdo,
encontra-se o terceiro capitulo — O curso de Pedagogia da UFPI —, o qual
inicialmente descreve o curso objeto de analise desta pesquisa, segundo o exame
do seu Projeto Politico-Pedagdgico; fala também das minhas primeiras impressdes
colhidas na universidade enquanto pesquisadora externa, realizando um
reconhecimento de campo; levanta o perfil dos sujeitos de pesquisa entrevistados,

além de estabelecer como, onde e quando aconteceu a coleta dos dados (a
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muni¢cdo). Essa secdo finaliza apresentando o referencial tedrico dos Estudos
Culturais e a analise cultural, o arsenal que embasa minha analise das informacgdes
obtidas.

Na terceira parte, Saberes da Psicologia no curso de Pedagogia da UFPI,
constam os dois capitulos que fazem a ponte tedrica que embasa a dissertacado, sob
a perspectiva da analise cultural.

Assim, no quarto capitulo, denominado O territério de contestagdo: o curriculo
de Pedagogia — psicologizagédo da formagédo?, sao apresentadas algumas reflexdes
sobre as alteragdes curriculares visiveis nos fluxogramas mais recentes do curso e
se faz alusdao também aos conteudos programaticos dos planos das disciplinas de
Psicologia.

No capitulo 5, Psicologizagdo da formagdo docente? Implicagbes para a
atuacao profissional, analiso de que modos os conhecimentos da Psicologia estao
implicados na formacao de professores.

Finalmente, apresento minhas consideragdes finais, aqui designadas como
Os alvos.

A guisa de conclusdo, afirmo que ndo estou em busca de verdades através
das informagdes que obtive com esta investigacdo. Considero que este estudo se
justificou pela tentativa de compreender os significados atribuidos aos saberes da
Psicologia para o curriculo e para a formagdo docente no ambito do curso de
Pedagogia da UFPI, campus de Teresina, contribuindo na discussao brasileira
realizada nesse ambito. E o que busco mostrar adiante no primeiro capitulo, ao
apresentar um panorama das teses e dissertagdes desenvolvidas com esse foco, na

finalidade maior de arquitetar minha problematizagao e dar inicio a esta jornada.



Parte |
A PSICOLOGIA DA EDUCA(;AO EM FOCO
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1 O DISPARO: A CONSTRUGAO DA PROBLEMATIZAGAO

O conhecimento da literatura pertinente ao problema que nos
interessa [...] é indispensavel para identificar ou definir com mais
preciséo os problemas que precisam ser investigados em uma dada
area. (ALVES-MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 150).

A citacdo em destaque é bastante salutar para o comecgo desta pesquisa,
porque o0 processo de construgdo da problematizagdo exige um mapeamento das
produgdes académicas ja existentes, com o objetivo de conhecer como um tema
especifico tem sido analisado por pesquisadores, os aportes tedricos que
fundamentam as investigacbes e as metodologias utilizadas (entre outros
elementos), a fim de encontrar recorréncias e semelhangas que possam ser
analisadas para a definicdo de um problema de pesquisa que possa ampliar o
conhecimento gerado em determinada area.

Para contextualizar o problema de pesquisa, inicialmente foi feito um
levantamento das pesquisas elaboradas no periodo de 1992 a 2012, escolhido
porque foi a partir dos anos 1990 que se intensificaram os debates sobre o
psicologismo na educagdo’. O levantamento foi realizado utilizando programas de
busca disponiveis na web e bancos de dados reconhecidos, como o portal da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), assim como nos
bancos de dados da UFPI e da Unisinos, nesta ordem, utilizando-se os seguintes
descritores: Psicologia e formagdo docente; Psicologia e curriculo; Psicologia e
Pedagogia.

A escolha pela BDTD esta relacionada a familiaridade desta pesquisadora
com esse banco de dados e também por sua caracteristica organizagdo e
abrangéncia. O site é bastante conhecido e atualizado, com muitas produgdes
académicas, além de facil visualizagdo e manipulagdo. Nele se encontram artigos,
teses e dissertagdes de ambito internacional e nacional, dando preferéncia ao
ultimo, em funcgao da regionalizagao do estudo (um curso na cidade de Teresina/Pl).

A opcgao pelo banco de teses e dissertacbes da UFPI se da pelo fato de

abarcar o curso de Pedagogia, objeto desta investigagdo, o que permite

' Ver item 2.1, para melhor compreensao do termo.
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compreender o desenvolvimento de pesquisas que problematizam o ensino de
Psicologia nos cursos de formacéao de professores em Teresina.

Por fim, o interesse em pesquisar o banco de teses e dissertacbes da
Unisinos esta relacionado ao fato de esse levantamento permitir identificar e
selecionar estudos vinculados a produgdo académica da linha de pesquisa na qual
esta dissertagcdo esta situada: Formacgao de Professores, Curriculo e Praticas

Pedagodgicas.

1.1 O ESTADO DO CONHECIMENTO NA AREA

Ao realizar o levantamento das pesquisas elaboradas no periodo de 1992 a
2012, no banco de dados da BDTD, encontrei 17 trabalhos com referéncia aos trés
descritores anteriormente mencionados.

Utilizando o primeiro descritor na BDTD (Psicologia e formagao docente),
obtive o0 maior numero de pesquisas, perfazendo 12 trabalhos, sendo nove
dissertacbes e trés teses, das quais pude destacar duas dissertacbes que me
chamaram a atencgao.

Em 2006, Aline Lara concluiu sua dissertagao, intitulada Formagéo docente e
racionalidade instrumental: reflexées sobre a Psicologia a partir do depoimento de
professores. Esse estudo buscou compreender a apropriacdo do professor do que
lhe foi ensinado sobre Psicologia ao longo de sua formagao e suas expectativas com
relacdo a este saber; ou seja, trata da analise da estrutura dos curriculos e de novas
estratégias para o ensino da Psicologia. Para tanto, foram entrevistados sete
professores de uma escola municipal e ensino fundamental e da educagao de jovens
e adultos da cidade de Sao Paulo. Pelo método da andlise de conteudo, as reflexdes
dessa pesquisa apontaram para a necessidade de se discutir a construcdo de um
outro espago para a Psicologia na formagao docente, que rompa com o modelo
essencialmente tecnicista.

A dissertacdo de Valéria Lima, concluida também em 2006, intitulou-se
Psicologia e formagdo de professores: reflexbes sobre os conteudos de Psicologia
da Educacgéo. Ela partiu do pressuposto de que a Psicologia da Educagéo € uma
disciplina fundamental para a formacao de professores dos anos iniciais e investigou
se tais conteudos atendem as necessidades desses professores. Os sujeitos do

estudo foram os professores de Psicologia da Educacao, que atuam em cursos de
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formacgao de professores, e os proprios professores dos anos iniciais. Lima (2006)
escolheu como referencial a teoria de desenvolvimento humano de Wallon e, como
método, a analise de conteudo. As conclusbes do estudo mostraram que os
conteudos contemplados na disciplina de Psicologia da Educagdo apresentaram
uma dicotomia teoria-pratica bastante arraigada na formag¢ao docente, isto é, néo
sado definidos de acordo com as necessidades do cotidiano do professor dos anos
iniciais.

Ao inscrever o segundo descritor na BDTD (Psicologia e curriculo), obtive
apenas dois resultados importantes para meu tema.

Em 2002, Priscila Larocca defendeu sua tese de doutorado sob o titulo
Psicologia e pratica pedagogica: o processo de reflexdo de uma professora, na qual
investigou as relagdes do ensino de Psicologia com a pratica pedagogica. A autora
procedeu a um estudo qualitativo da pratica pedagdgica de uma professora de
Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental, a qual utilizou a autoscopia? como
técnica de coleta de dados, que consistiu na videogravacao de aulas, as quais foram
submetidas a reflexdo da professora participante da pesquisa. Estratégias auxiliares
como depoimentos, entrevistas e diario de campo também foram utilizadas para
ampliar a coleta dos dados. Em sua tese, Larocca (2002b) recorreu a diferentes
abordagens da ciéncia psicologica, como a Gestalt, o Humanismo e o
Comportamentalismo. Entre seus referenciais tedricos estdo Vygotsky, Bruner,
Ausubel, Piaget, Wallon, com os quais, através da analise indiciaria de Ginsberg3, a
autora relacionou os pressupostos teoricos e a pratica investigada.

Com o titulo A disciplina Psicologia da Educagdo e a pratica docente em
ciéncias naturais, Cibele da Silva Lucion defendeu seu mestrado em 2009, trabalho
mais coetaneo de toda a busca. A analise das contribui¢des da disciplina Psicologia
da Educacdo para a pratica docente dos licenciados em Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia se constituiu no objetivo geral dessa pesquisa. Através de um
estudo exploratério com uma amostra de 16 professores, ela utilizou a entrevista
semiestruturada e a analise de conteudo apresentada em categorias, a partir das

falas dos sujeitos. Mais uma vez, os entrevistados responderam encontrar

2 Larocca (2002b, p. 3) conceitualiza autoscopia como “videogravagdo da pratica com reflexdao a
posteriori pelo seu protagonista”.

® “A analise indiciaria valoriza componentes de singularidade e detalhes secundarios situados muitas
vezes na aparéncia das coisas. O objetivo €& reconhecer e remontar uma dada realidade
estabelecendo elos conectivos no sentido de inferir as causas a partir dos efeitos.” (LAROCCA,
2002b, p. 84).
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dificuldades de associagcdo da Psicologia aos seus contextos, pois os conteudos
focam em tematicas desconectas e ndo aprofundam as principais contribuicbes das
teorias da aprendizagem.

Com o terceiro descritor na BDTD (Psicologia e Pedagogia), trés dissertacoes
e uma tese se vincularam com minha tematica, interligando estas duas areas do
saber, adiante.

Jussara Pilao apresentou em 1994 sua dissertagado Psicologia da Educagéo
nos cursos de Pedagogia: um estudo a partir da visdo do aluno. Seu objetivo foi
conhecer a contribuicdo da disciplina Psicologia da Educagdo nos cursos de
Pedagogia sob a ¢6tica do estudante. Foram utilizados o questionario individual e a
entrevista coletiva com 29 alunos do ultimo ano do curso de Pedagogia de uma
instituicdo particular. A autora identificou uma fragilidade no desenvolvimento das
teorias e na relagao que estas tém com a pratica profissional que se inicia, indicando
a existéncia de lacunas concernentes aos conhecimentos desenvolvidos em
Psicologia da Educagao durante o curso.

Em 1997, Maria Carvalho concluiu sua dissertagado O ensino de Psicologia no
curso de Pedagogia da UFPI e suas contribuicbes na formagdo de educadores.
Como docente de Psicologia no curso citado, a autora teve como objetivo analisar a
contribui¢cdo das disciplinas de Psicologia para a formag¢ao dos futuros professores,
sob a o6tica das professoras que as ministram. Assim, fazendo uso de questionario e
entrevista, Carvalho (1997) analisou os planos das disciplinas. A maioria das
entrevistadas afirmou que o ensino de Psicologia ndo contribui significativamente
para a formagao de professores, porque esta desvinculado do fazer do pedagogo.
Sua conclusdo apontou ainda a necessidade de novos estudos sobre o tema.

Leonor Paini teve sua tese de doutorado publicada em 2006, com o titulo
Psicologia educacional: a vez e a voz dos académicos de Pedagogia das
universidades estaduais do Parané. E outro trabalho com o objetivo de compreender
a fungdo da disciplina de Psicologia da Educagédo na formagédo do pedagogo. Foi
uma pesquisa qualitativa que realizou um questionario individual com 425 formandos
do curso em questao, além da técnica de grupo focal com alguns desses alunos. Os
académicos apontaram a pouca carga horaria atribuida a disciplina, em virtude da
extensdo do conteudo programatico. Sugeriram que ela fosse ministrada em todos
os anos, dividida a carga horaria igualmente em aulas teoricas e praticas para,

assim, conseguir articular as teorias e as praticas pedagodgicas desenvolvidas.
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Ana Rita Levandovski concluiu em 2008 a dissertacdo Contribuicdo da
disciplina Psicologia da Educag¢do para a pratica docente no ensino fundamental I:
um estudo por meio da metodologia da problematizagcdo. Esse estudo elaborou
proposi¢des que subsidiaram reflexdes a respeito da mencionada disciplina para o
aperfeicoamento da formagdo do professor-pedagogo que atua no ensino
fundamental. A pesquisa foi orientada pelas cinco etapas da metodologia da
problematizagdo com o Arco de Maguerez4. Ela se utilizou de autores reconhecidos
na area da Psicologia da Educagéao, como: Almeida, Azzi e Batista, Bock, Bzuneck,
Catharino, Guerra, Guimaraes, Larocca, Lomoénaco e Coll e Woolfolk.

Ao pesquisar todos os trabalhos publicados no Programa de Pds-Graduagao
em Educagcdo da UFPI, ndo obtive nenhum resultado relacionado aos trés
descritores. De modo mais amplo, identifiquei alguns poucos trabalhos somente
sobre o papel do psicélogo escolar e seus dilemas.

Por fim, ao analisar o banco de dados da Unisinos, so identifiquei um trabalho
produzido e relacionado ao primeiro descritor (Psicologia e formagéo docente).

Com o titulo A Psicologia da Educagdo na formagdo do professor:
contribuicdo na construgdo de saberes docentes a partir dos olhares de estagiarios
da Universidade de Caxias do Sul, Zita Canuto defendeu sua dissertagcdo em 2007.
Ela buscou identificar saberes docentes construidos durante o curso de licenciatura,
a partir das aprendizagens realizadas nas disciplinas de Psicologia da Educagao. A
autora realizou entrevistas semiestruturadas com oito formandos de diferentes
cursos. A analise de conteudo dos dados abrangeu quatro categorias de significado:
Contribui¢cdes das disciplinas de Psicologia; Aprendizagens significativas; Psicologia
da Educacgao e saberes docentes; Afetividade na relagcéo professor-aluno. Entre os
autores que embasam a pesquisa, estdo: Anténio Novoa, Donald Schon, Henri
Wallon, Isabel Alarcdo, Gimeno Sacristan, Maurice Tardif, Miguel Arroyo, Paulo

Freire e Pérez Gomez.

4 Segundo Levandovski (2008, p. 22), o Arco de Maguerez “é uma abordagem de pesquisa qualitativa
que consiste em cinco etapas formando um ciclo: observacao da realidade, levantamento de pontos-
chave, a teorizagao, construcao de hipéteses de solugao e a aplicagao a realidade.”
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1.2 PONDERAGOES A RESPEITO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Quando conclui a etapa de levantamento das pesquisas até entéo realizadas
no estado da arte, pude construir minha problematizagao, para nio incorrer no erro
de pesquisar aquilo que ja foi investigado, e também porque esse processo deixou
implicita a necessidade de realizar mais pesquisas com o objetivo de investigar as
relagdes entre Psicologia, curriculo e formacgao inicial docente em Pedagogia.

Dentre as abordagens dos estudos apresentados, designo trés pontos que
tiveram uma importancia substancial para a constru¢ao do problema de pesquisa.

Primeiro ponto. A maioria das pesquisas analisa apenas uma disciplina, a
Psicologia da Educagdo. Com isso, senti a necessidade de fazer uma investigacao
mais ampla e, por isso, interessei-me pela analise dos demais saberes que integram
os chamados Fundamentos Psicolégicos da Educacdo (FPE) dos cursos de
licenciatura. Portanto, percebi que, dentro dos trabalhos ja concluidos, minha
contribuicdo poderia ser no sentido de fazer essa ampliacdo, investigando os
saberes da Psicologia em um espectro maior (todas as disciplinas presentes nos
FPE e ndo somente a Psicologia da Educagao), e isso envolveria a Psicologia do
Desenvolvimento Infantil, a Psicopedagogia, a Psicologia da Educagédo Especial, a
Psicomotricidade, a Psicologia da Aprendizagem etc.

Segundo ponto. Dentre as pesquisas apresentadas, nado foi possivel
identificar movimentos para o questionamento dos conteudos abordados nas
disciplinas investigadas, nem das proprias disciplinas. O que percebi € que a maior
parte dos trabalhos faz a critica utilizando-se dos proprios teoricos da Psicologia. E
assim posso inquirir: como fazer a critica da Psicologia com a proépria Psicologia? A
maioria das investigagcdes procura enaltecer a Psicologia com textos laudatorios
sobre suas efetivas contribuicbes para a formacdo docente. Embora haja correntes
que levantem questionamentos, isso me levou a perceber a importancia de
problematizar os significados atribuidos aos saberes da Psicologia, considerando
que eles ndo existem desde sempre ai, ou seja, eles ndo sao naturais. Para tal feito,
necessario seria uma outra abordagem metodoldgica de estudo, que nao partisse da
ciéncia psicoldgica, e foi assim que a analise cultural — pertencente aos Estudos
Culturais pos-estruturalistas — foi escolhida para fundamentar a presente pesquisa.

Terceiro ponto. Este ultimo aspecto se refere a uma das pesquisas

(CARVALHO, 1997) que investigou o ensino de Psicologia no curso de Pedagogia
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da UFPI. Como a autora apontou a necessidade de novos estudos sobre o tema,
pensei que poderia realizar uma pesquisa sobre todas as disciplinas de Psicologia
com egressos desse curso. Assim, optei por entrevistar professores egressos do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, escolhida como campo de
pesquisa pela quantidade consideravel de disciplinas de Psicologia em sua matriz
curricular e também por ja ter sido escolhida como objeto de pesquisa do trabalho
citado, o que permitira uma comunicagao entre as pesquisas e um aprofundamento
dos resultados.

Considerando os estudos descritos anteriormente, os quais forneceram
parametros para a minha pesquisa, e a revisdo de literatura que apresento a seguir,
foi possivel construir uma problematizagdo, sob a forma de duas perguntas de
pesquisa:

¢ Que significados sao atribuidos aos saberes da Psicologia no curriculo do

curso de Pedagogia da UFPI?

e Como os saberes da Psicologia estdo implicados na formagao docente

dos pedagogos graduados pela UFPI?

No préximo capitulo, empenho-me nas primeiras abordagens tedricas,
perpassando o historico da inclusao da Psicologia na Educagao brasileira e, mais
especificamente, nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, para situar a

problematica no espaco temporal devido.
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2 PSICOLOGIA E FORMAGAO INICIAL DOCENTE: REFLEXOES SOBRE ESSA
RELAGAO NO CENARIO BRASILEIRO

Ao utilizar um autor na escrita académica, nés de certa forma o
reescrevemos, nds nos apropriamos dele e continuamos sua obra,
tensionamos os conceitos que ele criou, submetemos a discusséo
uma teoria, porque a mergulhamos no empirico, no estudo de um
objeto por nés selecionado, que ultrapassa, vai além dos objetos que
o autor escolhido elegeu — justamente porque nossa historia é outra,
nossos lugares e tempo sao outros. (FISCHER, 2005, p.120).

De acordo com a citagdo de Fischer (ibidem), ao utilizar autores na escrita
académica, € importante apropriar-se das suas obras e teorias, atribuindo a cada
discussao “um sentido que esta relacionado com a nossa pesquisa, pois é
indispensavel que essa apropriacdo se faca a partir de nés mesmos, da imersao
(nossa e do objeto construido) em questdes especificas destes tempos” (ibidem, p.
120).

Para a reviséo teodrica que apresento a seguir, procuro compreender como se
construiu historicamente a relacdo entre Psicologia e Educacédo e a relagao entre

Psicologia e Pedagogia no Brasil.

2.1 PSICOLOGIA, EDUCAGCAO E PSICOLOGIA DA EDUCACAO

O surgimento da Psicologia no cenario da Educagdo brasileira esta
relacionado com a producido de conhecimento elaborada na Europa e nos Estados
Unidos, uma vez que a Psicologia no Brasil toma por base as ideias psicoldgicas
expressas na literatura e, sobretudo, pelo intenso intercambio entre intelectuais
brasileiros e estrangeiros e, posteriormente, da Psicologia Experimental
desenvolvida no inicio do século XX. Dessa forma, quando pensamos na relagao
entre Psicologia e formagao de professores, é importante também questionar sobre
a historia da Psicologia, para compreender como ela vem sendo utilizada no campo
educacional.

De acordo com Lima e Cupolillo (2006), a histéria da Psicologia no Brasil é
constituida por transformacdées econémicas e sociais ocorridas no final do século
XIX, no periodo imperial, e também esta permeada por uma crenga no poder da

razdo e da ciéncia, heranga do lluminismo, difundido na sociedade europeia ao
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longo do século XVIII, e que exerceu grande influéncia sobre a maior parte dos
paises ocidentais.

Com essas modificacbes econdmicas e sociais, inicia-se um processo de
busca por um desenvolvimento cientifico e tecnolégico, e, nesse contexto,
desenvolve-se a histéria da Psicologia e sua constituicdo como ciéncia. Conforme
Bock (2003), a Psicologia adquire estatuto de ciéncia na medida em que se afasta
da Filosofia e se aproxima da Ciéncia, instituindo-se como um saber marcadamente
normativo e corretivo.

Na mesma dire¢do, ao analisar as relagdes entre Psicologia e Educacgéao, Coll
(1999) mostra que elas podem ser associadas a dois momentos da histéria do
pensar humano. Primeiramente, a Psicologia da Educagao originou-se da Filosofia,
referindo-se as ideias de filésofos como Platdo, Aristételes, Bacon, Kant, Rousseau
e Dewey, que serviram de diretrizes para a elaboragéo de propostas pedagodgicas no
contexto educacional. E, no segundo momento, quando se inicia um periodo de
reconhecimento da cientificidade da Psicologia e suas teorias, observa-se uma
sobreposi¢ao da Psicologia sobre a Educacgao, ou seja, aumentam as expectativas e
se fortalecem crencas de que a constituicdo da Psicologia como ciéncia pode
impulsionar as teorias da Educacao, solucionando problemas educacionais. Nessa
época, a Psicologia da Educagdo buscou apoio nas obras de Binet, Claparéde,
Piaget e Wallon, entre outros, cujos estudos influenciaram diretamente a Pedagogia
(COLL, 1999).

Assim, ancorada na ciéncia positivista, a Psicologia desvincula-se da area
filosofica na tentativa de se tornar uma ciéncia autbnoma com objetos de estudo
proprios. Recebe tal denominagéo no inicio do século XX, sendo descrita como a
area do conhecimento que trazia contribuigcbes da Psicologia Clinica a Educagao,
especialmente no ambiente escolar. Dessa forma, conforme nos explica Coll
(ibidem), a Psicologia da Educacgao se fortalece no campo educacional, com seus
estudos sobre as diferencas individuais e sobre as teorias da aprendizagem,
tornando-se essencial para fundamentar a teoria e a pratica educacional.

De acordo com Gontijo (2005), entre as décadas de 1910 e 1920, propaga-se
a ideia da construgédo da nagdo como um objetivo central, cabendo a Psicologia
vincular-se ao campo da Educacéo para reforcar essa ideia no ambito escolar. O
ideario era o de transformar a escola, para que ela pudesse acompanhar o avango

material da civilizagdo e preparar as mentalidades de forma moral e espiritual, a fim
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de ajustar-se a ordem presente. Havia uma perspectiva de que a Psicologia pudesse
promover essas transformacgdes coletivas através de seus saberes. O imaginario da
reorganizagédo, da reforma e do novo tinha uma concepgdo subjetiva e também
objetiva de configuracdo das politicas publicas no campo da Educagdo. E nesse
contexto que a Psicologia passa a ser requisitada como ciéncia que pode ser capaz
de ancorar aquele projeto que se criava, através de habitos e regras compartilhadas
em um ideario que se identificava com a peregrinagéo feita naquele momento. Essa
peregrinacado era traduzida pelo transito até uma escola, cujo objetivo seria o de
avangar em direcdo a uma nova concep¢ao de sociedade, de sujeito e de nacao.

Seguindo a recomendagao de Marendino (2009), quando analisamos a
relacdo entre Psicologia e Educagdo, é importante ndo tomar os fatos de forma
imediata e simplista, ja que tal atitude poderia nos levar a entender as relagdes entre
Psicologia e Educagao somente pelo viés do psicologismo, ou seja, das explicagdes
reducionistas acerca das questdes préprias da Psicologia.

Marendino (ibidem) destaca que a Psicologia Educacional cresce no Brasil
fortemente articulada a Escola Nova, em parte pela iniciativa de intelectuais que,
naquele momento (final da época imperial e ao longo dos anos 1920), participavam
do movimento que pensava a educagdo como sindnimo de desenvolvimento,
baseando-se, sobremaneira, no modelo funcionalista americano difundido por alguns
pensadores, sendo John Dewey um nome de grande expressao nesse contexto.

Carvalho (2002) também afirma que esta relagao entre Psicologia e Educacgéao
foi fortalecida, no Brasil, nas primeiras décadas do século XX, mais precisamente
nos anos 20 e 30, momento em que a sociedade brasileira se via as voltas com as
exigéncias de uma sociedade que atribuia importancia fundamental a escolarizagao.
“Os fundamentos desta discussdo [também] estdo enraizados nas teorizagdes
realizadas no momento em que havia a preocupacdo com a constituicdo de uma
pedagogia cientifica e com o futuro da prépria ciéncia psicoldgica” (ibidem, p. 52)°.

Conforme Marendino (2009), na Pedagogia moderna, enquanto disciplina,
observamos tanto a necessidade da alimentacdo de estudos pedagogicos por

disciplinas auxiliares quanto a crenga no atrelamento da pratica pedagogica a

° Em outro artigo, a autora, juntamente com uma colega, cita o intelectual Lourengo Filho como um
agente central na constituigdo do campo educacional brasileiro, dando especial destaque a sua obra
Introdugé@o ao estudo da Escola Nova (1930). Além dessa obra, segundo Sganderla e Carvalho
(2010), Lourengo Filho escreveu sobre a constituicdo da Psicologia em texto organizado por
Fernando de Azevedo na década de 1950, apresentando os caminhos percorridos para a
consolidacao dessa ciéncia no Brasil.
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Psicologia para aprender com ela os procedimentos experimentais, bem como seu
objeto e destinatario privilegiado: a crianga. Com essa perspectiva trazida pela
Escola Nova, baseada na valorizacdo da infancia, e somada a necessidade de
conhecer como o desenvolvimento infantil se processa, a Psicologia foi conclamada
para ocupar o locus da ciéncia que traria respostas e ensinamentos aos espagos
pedagdgicos.

Atualmente, a Psicologia € mais reconhecida por se ocupar de questbes
relacionadas a aprendizagem e ao desenvolvimento psiquico e comportamental do
ser humano. Na sua trajetéria histérica, representou uma fonte importante de
conhecimento para os professores que precisavam compreender o fendmeno
educativo. E foi como fonte de conhecimento que essa ciéncia teve um grande
impacto sobre a Educacdo e tem mantido uma profunda relagdo — nem sempre
amistosa — com a pratica pedagogica. Essa relagdo nunca foi harmbnica e se
caracterizou, na maior parte das vezes, por ser uma relacdo assimétrica, na qual a
Psicologia era considerada portadora de uma autoridade que ultrapassou os limites
de sua competéncia.

Larocca (1999, p. 3) conjectura sobre os desajustes entre a Psicologia e a
Pedagogia, que ndo ocorreram sem razdes politicas, tendo a Psicologia, em muitas
situagbes, “contribuido para validar posi¢gdes ideoldégicas que serviram a
marginalizagdo e ao rotulamento de grande parte das populagdes em fungdo de
etnia, de classe socioeconémica e de grupo cultural”. A autora (ibidem) enfatiza que
a critica ao psicologismo na Educagao nao pode ser debatida sem se levar em conta
as circunstancias histéricas da época em que se desenvolveu o conhecimento

psicologico, vistos adiante.

2.2 PEDAGOGIA, PSICOLOGIA E FORMAGAO INICIAL

No Brasil, foi a reforma de Benjamin Constant, em 1890, que introduziu
nogdes de Psicologia junto a disciplina Pedagogia, no curriculo das escolas normais
(PESSOTTI, 2004). Até por volta de 1910, existia o ensino de Psicologia e Légica
em colégios e seminarios, mas € com a criagdo do Laboratério de Psicologia
Pedagodgica junto ao Pedagogium, no Rio de Janeiro, que se constituem os
primeiros impulsos que ligariam a Psicologia, mais especificamente na sua vertente

N

experimental, aos cursos de formagao de professores e ao cenario educacional. A
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Psicologia, com suas técnicas inovadoras, era atribuido o papel de disciplina
coadjuvante na construcdo de um novo homem, especialmente por sua contribuicdo
aos aspectos metodoldgicos do ensino, ou seja, 0 como ensinar.

Reforga-se aqui, como sendo de fundamental importancia, o fato de se
atentar para o surgimento da Psicologia no cenario educacional através dos
movimentos de criacdo de laboratérios anexos as escolas, evidenciando, sobretudo,
o carater experimental das relagdes mantidas entre a Psicologia e a Educacéo.

Assim, é na década de 1930 que ocorre a efetiva insergdo da Psicologia no
ensino superior. Com a criagao da primeira universidade do Brasil, a Universidade
de Sao Paulo (USP), em 1934, o Instituto de Educagao Caetano de Campos (antiga
Escola Normal de Sao Paulo) é transformado na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da USP. Com isso, o Laboratério de Psicologia Educacional do Instituto de
Educacao € incorporado a catedra de Psicologia Educacional (PESSOTTI, 2004).

Também a partir de 1934, na USP, a Psicologia torna-se disciplina obrigatoria
durante os trés anos dos cursos de Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, além de
estar inserida na matriz curricular de todos os cursos de licenciatura. Fora de Sao
Paulo, a Psicologia também mostrava sua for¢a no meio universitario, com destaque
para as universidades do Brasil, Catdlica, Federal de Minas Gerais e Federal do Rio
Grande do Sul. Segundo Pessoti (ibidem), € em funcdo dessa crescente insergéo da
Psicologia no ensino superior que o periodo de 1934 até 1962 é denominado
periodo universitario.

Desse modo, até a década de 1940, todo o conhecimento psicoldgico
produzido até entdo — behaviorismo, psicologia da Gestalt, psicanalise, dentre outros
— compunha um quadro explicativo para a Educagédo e uma base para abordar e
solucionar todos os problemas e aspectos do fenédmeno educacional.

Entdo, da década de 1930 até a década de 1950, no Brasil, assim como em
muitos outros paises, a Psicologia da Educagéo era vista como capaz de explicar e
resolver todos os problemas educacionais. Nesse periodo, ocorre uma hegemonia
da Psicologia sobre a Educacdo, e os fendmenos educacionais passam a ser
analisados e explicados sob a o¢tica da Psicologia, constituindo-se no que foi
denominado psicologismo na educagéo, psicologizagé&o da educacgéo etc.

Carneiro (2010, p. 5), ao analisar o processo de psicologizagdo da Pedagogia

no Brasil, ressalta que “a relagdo entre psicologia e educagao foi, no século XX,
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desenvolvida atendendo o curso do ideario liberal que se assentava no Brasil”. Ainda

segundo a autora,

Enquanto a psicologia se despregava da filosofia e se aliava a
medicina, seguindo uma légica cada vez mais positivista-mecanicista
a fim de ganhar o status de cientificidade, a pedagogia se
transformava em lécus de estudos psicolégicos na percepcao de que
eles legitimariam as formulacbes pedagodgicas. (CARNEIRO, 2010,

p.5).

Patto (1996) afirma que o inicio do século XX é a época em que se passam a
desenvolver pesquisas de natureza psicoldgica e pedagogica com base nas teorias
da aprendizagem, da Psicologia da Crianga e nos estudos sobre as diferengas
individuais. Como consequéncia, ha uma énfase na mensuragdo das habilidades e
capacidades, através dos instrumentos de medidas que classificam e discriminam as
criangas, principalmente os alunos das escolas publicas. A Psicanalise, por exemplo,
segundo a autora (ibidem), provocou mudangas no discurso da Psicologia da
Educagdo, na medida em que mudou a visdo dominante de aprendizagem,
considerou a influéncia do ambiente no desenvolvimento da personalidade e atribuiu
importancia a dimensao afetivo-emocional na determinacdo do comportamento. Com
a Psicanalise, “de anormal, a crianca passou a ser designada como crianga-
problema” (ibidem, p. 43).

Guedes (2002) aponta que, por volta de 1960, a disciplina Psicologia da
Educacao, juntamente com outras matérias pedagogicas, passa a ser requisito
obrigatério nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura do pais e, desde
entdo, faz parte da formacgédo dos futuros docentes. Nesse contexto, surge com a
finalidade de possibilitar aos professores os conhecimentos sobre desenvolvimento
humano, incluindo as questdes fisico-psicologicas e o processo de ensino e
aprendizagem.

Conforme Marendino (2009), difusores de ideias psicoldgicas dentro da
comunidade de professores e pioneiros na divulgagdo dos conhecimentos
psicolégicos formavam uma elite responsavel por tomar decisbes quanto aos
destinos da populacao, imbuidos de um ideal comum, no qual a Psicologia cumpriria
o papel de fornecer as leis necessarias a compreensao do funcionamento humano,
orientando sobremaneira varias decisdes politico-governamentais. Ndo sdo nomes
isolados apenas: mais do que isso, sdo intelectuais que se encontravam imbuidos

de uma mesma missdo, estabelecendo entre si vinculos, acordos, debates.
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Respiravam o zeitgeist (clima intelectual e cultural) de uma época, espirito
influenciador do nascimento da Psicologia cientifica no Brasil.

Coll (1999) ratifica que se depositaram nessa area, por volta dos anos 1960,
todas as expectativas quanto a formacdo docente dos licenciados. A partir da
introducao da disciplina nos curriculos, pensava-se que os professores se tornariam
mais aptos a trabalhar com publicos diferenciados, valorizando o relacionamento
interpessoal, as necessidades e potencialidades cognitivas particulares de cada
aluno. Porém o autor confirma que essas expectativas ndo foram alcancadas, pois
os problemas relacionados a formacado docente e, sobretudo, a marginalizagao
escolar permaneceram.

Bock (2003) esclarece que a relacdo entre Educacdo e Psicologia foi
consolidada em um quadro de ideologia liberal, no qual os problemas sociais eram
encarados como problemas individuais. Nesse contexto, era o sujeito que precisava
aprender a se adaptar aos valores e as normas vigentes na sociedade, e a escola
era responsavel por preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais.
Como a Psicologia emergiu nesse contexto de afirmacdo do capitalismo sob a
influéncia do liberalismo, muitas de suas producdes se pautaram sob a perspectiva
liberal de homem, em que o fenbmeno psicolégico era considerado de forma
abstrata e naturalizante. Logo, como a énfase estava centrada no individuo e na
individualidade, desprezava-se o determinante social.

Para Goulart (2007), essa concepgao da naturalizagdo do homem so serve
aos interesses da ideologia dominante e ndo ajuda a compreendé-lo a partir de sua
realidade socio-politico-cultural. Entdo, € imprescindivel que a Psicologia considere
o0 homem em sua concreticidade, como ser historico.

O psicologismo na Educagado, decorrente também da perspectiva liberal,
segundo Larocca (1999), resultou na perda de prestigio da Psicologia como ciéncia
que fundamenta a Educagao. Muitas denuncias ao psicologismo foram expostas na
literatura disponivel desde a década de 1970. A partir disso, houve um longo periodo
de fortes criticas.

Guedes (2002) informa que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) que esta em vigor para os cursos de licenciaturas ndo cita mais os titulos
das disciplinas de Psicologia como obrigatérias; no lugar disso, apresenta conteudos

que remetem a Psicologia, que devem ser dominados pelos futuros licenciados.
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Alguns desses conteudos sao trabalhados na Psicologia da Educacdo e/ou
Psicologia da Aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena, que
constam no Parecer CNE/CP 9/2001, publicado no Diario Oficial da Unido de 18 de
janeiro de 2002, Secao 1, p. 31, explicam:

Conhecimentos para o desenvolvimento profissional: A definicao dos
conhecimentos exigidos para o desenvolvimento profissional origina-
se na identificacdo dos requisitos impostos para a constituicdo das
competéncias. Desse modo, além da formagdo especifica
relacionada as diferentes etapas da educacao basica, requer a sua
insercdo no debate contemporaneo mais amplo, que envolve tanto
questdes culturais, sociais, econémicas, como conhecimentos sobre
o desenvolvimento humano e a propria docéncia. (BRASIL, 1996,
p.44, grifos meus).

Para que possa compreender quem sao seus alunos e identificar as
necessidades de atengao, sejam relativas aos afetos e as emocgdes, aos cuidados
corporais, de nutricdo e saude, sejam relativas as aprendizagens escolares e de
socializacao, “o professor precisa conhecer aspectos psicologicos que lhe permitam
atuar nos processos de aprendizagem e socializagdo; ter conhecimento do
desenvolvimento fisico e dos processos de crescimento” (BRASIL, 2001, p. 46,
grifos meus), assim como dos processos de aprendizagem dos diferentes conteudos
escolares em momentos diversos do desenvolvimento cognitivo, das experiéncias
institucionais e do universo cultural e social em que seus alunos se inserem. Sao
esses conhecimentos que o ajudaréo a lidar com a diversidade dos alunos e
trabalhar na perspectiva da escola inclusiva.

Goulart (2007) enfatiza que a Psicologia da Educagdo, na fase de sua
implantagcdo, teve um carater essencialmente individualista, e seu objetivo era
apenas formar o professor capaz de conhecer a personalidade da crianga e orientar
sua aprendizagem. Em decorréncia da presenga da Psicologia na area educacional,
e com o avango dos estudos nesse campo, algumas terminologias foram sendo
criadas e consolidadas. Em alguns casos, a diferenga restringe-se apenas a
nomenclatura, ja que as concepgdes psicoeducativas tém em comum propostas e
objetivos muito semelhantes. Outras concepgbes, porém, apresentam

particularidades.
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Portanto, ao percorrer a literatura, foi possivel observar as seguintes
variagdes: Psicologia Escolar, Psicologia da Educacéo, Psicologia na Educagao,
Psicologia Educacional, Psicologia do Ensino e, ainda, Psicopedagogia. Assim,
posso resumir que, por causa da diversidade de pensamentos da Psicologia
cientifica e das concepcgbes filosoficas, originaram-se tdo diferentes correntes
tedricas que sao estudadas até os dias de hoje em Psicologia e permanecem a
servigo da docéncia, embora habitualmente seja motivo de tensées com relagao ao
real significado da Psicologia para a Educagéo.

Procurando embasamento legal para minhas inquietagdes sobre o significado
da Psicologia para a Educagao, busquei subsidios na LDBEN n° 9.394/96 e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo da Educacido Basica, editadas
pelo Conselho Nacional de Educagao (BRASIL, 2001), para melhor compreender
essa visao atualmente.

Observei que, nos dois documentos, as orientacbes para esse propoésito
restringem-se a aquisi¢cao de conhecimentos sobre o desenvolvimento humano. Por
exemplo, na atual LDBEN (BRASIL, 1996) ha uma unica preocupagdo com O0s
aspectos psicolégicos do educando. O artigo 29, referente a educagao infantil, ao
tratar da finalidade da educacdo para esta faixa etaria, estabelece que o
“‘desenvolvimento integral da criangca até seis anos de idade deve acontecer
observando os aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, que complementam
a agao da familia e da comunidade” (grifo meu).

Nas Diretrizes, tal mencdo € um pouco mais esclarecedora, quando
estabelece os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento profissional

docente:

A formacdo de professores deve assegurar o conhecimento
cognitivo, afetivo e emocional do desenvolvimento individual, tanto de
uma perspectiva cientifica quanto relativa as representacgdes culturais
e as praticas sociais de diferentes grupos e classes sociais.
Igualmente relevante é a compreensao das formas diversas pelas
quais as diferentes culturas atribuem papéis sociais e caracteristicas
psiquicas a faixas etarias diversas. (BRASIL, 2001, p. 44).

Com a intencdo de me situar com mais especificidade e seguranca sobre a
formagado do pedagogo, consultei as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso

de Pedagogia.
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No parecer de 2005, quanto ao perfil do profissional egresso deste curso,
encontrei explicita a preocupagdo com os “cuidados psicolégicos voltados a
educacéo infantil de zero a cinco anos” (BRASIL, 2005, p. 8, grifo meu). O pedagogo
deve também “reconhecer e respeitar as manifestagcdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e
coletivas” (ibidem, p. 9), postura que encontrara subsidios nos conteudos e
conhecimentos adquiridos com a Psicologia.

No reexame mais atual das diretrizes para o curso de Pedagogia, viu-se que
cabe igualmente aos egressos desse curso “identificar problemas socioculturais e
educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vista a contribuir para a superacdo da exclusédo social”
(BRASIL, 2006, p. 6, grifos meus).

A formacdo de um profissional pedagogo pesquisador € um dos preé-
requisitos, muitas vezes lembrado pelas diretrizes, geralmente ao se referir ao
processo educativo que permeia os estudos do processo de ensino-aprendizagem, o
que também exigira conhecimentos na area do desenvolvimento psicologico

humano. Estabelecem ainda as Diretrizes de 2005:

[...] é imprescindivel que, no decorrer de todo o curso, os estudantes
e seus professores pesquisem, analisem e interpretem fundamentos
historicos, politicos e sociais de processos educativos; aprofundem e
organizem didaticamente os conteudos a ensinar; compreendam,
valorizem e levem em conta ao planejar situagbes de ensino,
processo de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e
adultos, em multiplas dimensdes: fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biossocial; planejem estratégias
visando a superacgao das dificuldades e problemas que envolvem a
Educacéo Basica. (BRASIL, 2005, p. 13, grifos meus).

Em outras palavras, € desejavel que a formacédo de professores possa
assegurar a aquisicdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a
forma como diferentes culturas caracterizam as diferentes faixas etarias e as
representacdes sociais e culturais dos diferentes periodos: infancia, adolescéncia,
juventude e vida adulta. Igualmente importante € o conhecimento sobre as
peculiaridades dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.
Ou seja, é reforgcada a ideia de que o futuro professor tenha uma viséo global sobre

essa tematica, independentemente da etapa da escolaridade em que ele vai atuar,
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aprofundando seus conhecimentos sobre as especificidades da faixa etaria e das
praticas dos diferentes grupos sociais com os quais vai trabalhar.

Em suma, a historia da Psicologia no Brasil pode ser dividida em dois grandes
momentos: o primeiro (inicio do século XX a meados da década de 1980) traz uma
Psicologia marcada pelos interesses de certa elite do pais, pouco contribuindo para
mudancas nas condi¢des de vida da maior parte da populagdo, marcada por uma
desigualdade social profunda; o segundo momento, de meados da década de 1980
até os anos 2000, pode ser caracterizado pela eclosdo e sistematizacdo de uma
série de criticas internas a propria Psicologia como ciéncia e profissao,
especialmente no que se refere as suas tradicionais praticas de controle,
categorizagao e diferenciagao (BOCK, 2003). Tais criticas se referiam a tendéncia
de se patologizar o fracasso escolar e as tentativas de adaptar e curar, através das
teorias da Psicologia, as criangas oriundas de classes sociais subalternas que foram
inseridas no ensino publico.

Em acordo com o que ocorre nesse segundo momento, Walkerdine (1999, p.
194) situa o par Psicologia/Pedagogia em um conjunto de “aparatos administrativos
de regulagdo através da normalizagdo. Essas praticas produzem as criangas como
sujeitos e Piaget exerce um papel central nesse processo de produgédo”. Sob esse
aspecto, a questao da pureza e distorgcao € central.

A autora (ibidem) descreve a crianga construtivista como um produto dos
paramentos pedagoégicos do construtivismo, que foi nas décadas de 1980 e 1990
uma das perspectivas mais influentes no campo educacional. Ela condena a
Psicologia do Desenvolvimento como a forma unica ou necessaria de compreender
as criancas. Sao os estagios de desenvolvimento que, de todo o trabalho de Piaget,
tém sido mais utilizados na Educacdo, aparecendo nas praticas educacionais de
uma forma aparentemente pragmatica.

O argumento principal de Walkerdine (ibidem, p. 194) é que a crianga em
desenvolvimento € uma produgdo, um objeto, “que tem que ser entendido em
relacdo a sua formagado histérica e a sua eficacia conjuntural”. No entanto os
fundamentos impostos e criados pela Psicologia “estao internamente relacionados a
mudancas e transformacdes na pratica pedagogica, que passam a fornecer técnicas
de regulacao social” (ibidem, p. 156).

Nessa mesma diregdo, Rose (1999, p. 33) enxerga as ciéncias psicoldgicas

como “legitimadoras do processo de dominacao da subjetividade dos individuos”, as
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quais “estdo intimamente envolvidas com programas, calculos e técnicas para o
governo da alma” (ROSE, 1999, p. 41). As técnicas psicolégicas sustentam relagbes
de poder, focam a conduta dos individuos de uma forma indireta e a moldagem das
atividades dos cidad&os, que se ajustam de acordo com as técnicas propostas pela
ciéncia psicoldgica. A propria psiqué humana se torna um dominio possivel para o
governo sistematico, em busca de fins sociopoliticos.

Para Silva (1999a), as pedagogias construtivistas e outras pedagogias
psicolégicas s&o descritas como tecnologias da subjetividade, de acordo com a
perspectiva foucaultiana pds-estruturalista. Ou seja, o eu e a subjetividade nao
existem como esséncias, mas sao “produto de praticas sociais e discursivas regidas
por relagbes de poder. O sujeito pedagdgico €, assim, uma produgéo histérica e
social da qual participam, de forma importante, as diferentes pedagogias psi’
(ibidem, p. 10). E foi com essa nova forma de regulagéo cientificamente produzida
que a Psicologia entrou inicialmente na cena pedagodgica.

De acordo com Pinto (2013), nas ultimas décadas, a Psicologia vem se
repensando enquanto ciéncia, criticando o0 modo como historicamente se relacionou
com a sociedade. Acompanhando o mesmo movimento, a relagéo entre Psicologia e
Educacao também estd se modificando. Atualmente, as principais criticas para a
Psicologia da Educacdo sdo: a descontextualizagdo em relagdo a realidade das
escolas; uma concepcgéao psicologizada do ser humano; e a ideia de Psicologia como
fundamento da Educagao que acaba por sustentar a dicotomia entre teoria e pratica.
Ha a necessidade premente “de se ressignificar a Psicologia na formagao de
professores, buscando uma acgéo pedagdgica comprometida com a sociedade e com

a educacéo inclusiva” (ibidem, p. 2411).
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3 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPI

A cultura pode ser vista como resultado de algum processo de
determinacgao ou de algum processo casual, onde o significado e o
sentido ndo existem como ideia ou como pensamento puro, pois se
organizam em sistema, em estruturas e em relagcbes que se
apresentam, organizam-se como marcos linguisticos materiais. Do
ponto de vista analitico, o curriculo pode ser visto como pratica de
significagdo, € como um texto ser analisado como um discurso e ser
visto como uma pratica discursiva. (SILVA, 1999b, p. 63).

E compartilhando esse conceito central de cultura que inicio o terceiro
capitulo, no qual busco descrever os meios utilizados durante a investigacéo para
compor o corpus empirico da pesquisa, a fim de obter respostas para a
problematizagdo proposta, com o apoio da abordagem cultural de analise. No
entanto se faz imprescindivel, neste momento, apresentar o protagonista desta
pesquisa, qual seja, o curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui,
escolhido como campo de pesquisa.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso em vigéncia
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI, 2009), em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP — BRASIL, 2006), a
Licenciatura em Pedagogia tem como focos a formagao em docéncia na educagao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, e a formagédo para a area de
gestdo educacional, com uma carga horaria total de 3.240 horas.

Documentos do Centro de Ciéncias da Educacdo mostram que este curso,
situado no campus de Teresina, “foi criado em 1973 como licenciatura curta e, tendo
sofrido algumas transformagbes em 1974, foi autorizado a funcionar como
licenciatura plena no ano de 1975, através do Ato da Reitoria n°® 237/75" (UFPI,
2009, p. 5). Desde entao, o curso tem formado um numero expressivo de pedagogos
aptos a atuarem como docentes.

Ainda segundo documentos institucionais, ao longo de sua existéncia, o curso
ja passou por duas reformulagdes e varios ajustes curriculares.

A partir do final da década de 1980, estudos realizados por diversas
instituicdes de ensino superior nos mais variados pontos do pais evidenciaram
muitos problemas no curso de Pedagogia e ressaltaram suas fragilidades como
curso de formacgao de profissionais da educacgao. Tais estudos culminaram em um

movimento nacional pela reformulagao curricular dos cursos de Pedagogia. A UFPI,
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integrando-se a este movimento a partir de 1993, iniciou estudos com vistas a
reformulacao dos cursos de Pedagogia oferecidos em seus campi.

A adequacao que se prop0Os para esse novo curriculo do curso € relativa as
exigéncias da legislacdo mais recente, as ja citadas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia — Resolugédo n. 1, do Conselho Nacional de Educacao,
de 15 de maio de 2006. Assim, a partir do que preconiza o PPP atual, o profissional
formado pelo curso de Pedagogia da UFPI estara mais adequadamente capacitado
para lidar com os novos desafios da educacéo e desenvolver sua praxis profissional
e social.

Sua estrutura curricular fundamenta-se no regime letivo seriado semestral,
formada por nove blocos de disciplinas. A partir do sexto bloco, ocorre o estagio
obrigatério. O curriculo é, portanto, composto de disciplinas interconectadas de
carater tedrico-pratico, de atividades complementares e do Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC). O periodo minimo de integralizacédo do curso € de quatro anos e
meio, e 0 maximo de sete anos, com oferta de turnos matutino, vespertino e noturno,
sendo 40 vagas por turno para cada entrada, isto é, para cada semestre letivo.

Esse curriculo de Pedagogia esta centrado na busca de uma vis&o critica da
realidade educacional, procurando articular as dimensdes filosofica, historica,
psicolégica, sociologica, antropolégica e metodoldgica da praxis educativa. “Esta
praxis tem como pressuposto essencial a articulagdo organica entre os componentes
tedricos e praticos do curriculo do curso.” (UFPI, 2009, p. 21). E relevante reiterar
que, ja no primeiro ano do curso, o aluno devera vivenciar situagdes variadas de
organizacgao da pratica e do trabalho em equipe, segundo o que preconiza o PPP.

Com base no principio da interdisciplinaridade desse curriculo em questao, o
curso apresenta a Pedagogia como uma ciéncia pratica que necessita da
contribuicdo de outras ciéncias para explorar seu objeto de estudo. Nessa o6tica, a
interdisciplinaridade no curriculo de Pedagogia tem a finalidade de integrar e, ao
mesmo tempo, gerar um conhecimento proprio a luz da interpenetracdo dos
conteudos e dos métodos das ciéncias auxiliares envolvidas no estudo da pratica
educativa.

Na organizacdo curricular, estdo definidas trés categorias de disciplinas:
obrigatdrias, optativas e eletivas.

As disciplinas obrigatorias destinam-se a propiciar ao aluno uma formacao

tedrica sélida e consistente nos conteudos da Pedagogia e das ciéncias afins, bem
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como nos conteudos de carater instrumental da pratica pedagodgica, e constituem a
parte substancial do curso.

As disciplinas optativas destinam-se ao aprofundamento dos conteudos
préprios de um campo mais especializado da atuagédo do pedagogo, propiciando ao
aluno mais elementos para a sua formagao profissional, bem como o incentivo
necessario, objetivando a continuidade dos estudos em nivel de pds-graduacao. O
aluno devera cursar, obrigatoriamente, duas disciplinas optativas de 60 horas.

E as disciplinas eletivas tém a finalidade de ampliar e enriquecer os
conhecimentos do aluno, a partir de seu interesse em estudar conteudos especificos
de outros cursos, mas que tém afinidades com a ciéncia pedagdgica, e constituem-
se em elemento integralizador do curriculo.

Atualmente, nas pesquisas de Previdelli (2014), o curso de Pedagogia da
UFPI é considerado um dos melhores do pais, segundo estatisticas do Guia Abril do
Estudante, avaliado com cinco estrelas, figurando como o 11° melhor dentre todas

as Licenciaturas em Pedagogia do Brasil.

3.1 DAS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS EM CAMPO

Inicialmente, realizei uma espécie de reconhecimento do meu campo de
pesquisa, com a finalidade de conhecer e registrar as primeiras impressoes e de
levantar algumas informagdes importantes para a problematizacdo. Essa primeira
experiéncia foi de imensa valia, pois estabeleci um contato inicial com as pessoas
que me acompanharam durante o processo da coleta das informacbes. A
receptividade dos participantes foi 6tima, e as expectativas geradas com os
possiveis resultados da pesquisa me deixaram ainda mais motivada para
desenvolver um trabalho de qualidade.

Uma das informagdes que mais chamou minha atencgéao foi a de que antes do
atual PPP do curso de Pedagogia, que data de 2009, havia ainda mais disciplinas de
Psicologia do que existem hoje — ha cinco disciplinas obrigatorias e cinco opcionais
em vigéncia®. Contudo existiam trés matrizes curriculares funcionando
concomitantemente, a de 2000, a de 2003 e a atual, de 2009. Entdo, houve alunos

que ainda cursavam sete disciplinas obrigatdrias de Psicologia na época da coleta

®Ver Apéndice A — Desdobramento do curriculo de Pedagogia.
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dos dados. Os egressos da UFPI passaram, em nove anos, por trés diferentes
curriculos do curso de Pedagogia, em que os conhecimentos relacionados a
Psicologia foram reduzidos gradualmente. Em sintese, as informac¢des colhidas de
diversos angulos e as reflexdes realizadas nesta etapa do meu campo de pesquisa
permitiram problematizar alguns pontos do PPP.

Pude ter acesso a uma turma do curso de Pedagogia. Em um momento, uma
professora que estava ministrando uma aula gentiimente concedeu um espaco para
que eu fizesse um tipo de entrevista de grupo com os alunos na sala. Aproveitei,
entdo, para problematizar algumas situacbes que foram mencionadas como
deficiéncias, ndo s6 no ensino de Psicologia, como na estrutura global do curriculo
do curso. Durante a conversa, foi possivel perceber uma insatisfacdo com os
estagios, mencionada pelos alunos do curso de Pedagogia. Foi perceptivel também
que alguns debates eram realizados sobre as reformulagdes curriculares desse
curso. Como houve logo uma empatia com a turma durante a entrada no campo de

pesquisa, decidi convida-la para participar deste trabalho investigativo.

3.2 AS VOZES DA PESQUISA

No presente estudo, consideram-se sujeitos da pesquisa os pedagogos
egressos, em fase inicial da carreira docente, do curso de Pedagogia da UFPI e
professoras desse curso.

Escolhi entrevistar pedagogos ja graduados para compreender suas
percepgcdes dos fundamentos psicologicos e as implicagbes desses para sua
formagao e atuagao profissional. Com relagdo as professoras, decidi entrevistar as
coordenadoras do curso, as responsaveis pelas reformulagcdes curriculares e
aquelas que lecionavam as disciplinas de Psicologia.

Essa amostra pode ser considerada probabilistica, pois, de acordo com Alves-
Mazzoti e Gewandsznajder (2002), a amostra € probabilistica quando a escolha do
campo onde serdo obtidos os dados dos participantes € proposital — isto é, o
pesquisador os escolhe em fungéo do foco da pesquisa, das condigdes de acesso e
permanéncia no campo e da disponibilidade dos sujeitos. Lakatos e Marconi (2008)
também explicam que os estudos probabilisticos levam em consideragcdo uma

amostra significativa, que representa, ainda que parcialmente, o grupo pesquisado.
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A localizacdo dos sujeitos de pesquisa nao foi trabalhosa. Tive o apoio
institucional e contei com a colaboragdo dos funcionarios da universidade, que
prontamente me atenderam, mediante oficio da Unisinos, solicitando os telefones e
e-mails de contato de alguns egressos do curso de Pedagogia, além dos
documentos necessarios para analise da matriz curricular, como o atual PPP e os
planos das disciplinas de Psicologia vigentes, a serem vistos no préximo capitulo.

Em conformidade com os passos sugeridos para a selecdo dos sujeitos,
descritos por Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (2002), utilizei a técnica da bola de
neve, que consiste em identificar uns poucos sujeitos e pedir-lhes que indiquem
outros, 0s quais, por sua vez, sugeriram outros, e assim sucessivamente, até que se
atingisse o ponto de saturagdo. A medida que novos aspectos relevantes da
situagdo iam sendo identificados, novas questbes emergiram, sendo necessario
incluir outros sujeitos que estivessem mais relacionados a essas questdes
emergentes. A amostra tornou-se significativa, e assim se deu o encerramento da
coleta, a partir de um momento no qual observei que as informacgdes ja obtidas
estavam suficientemente confirmadas e que o surgimento de novos dados ficava
cada vez mais raro — até que se atingiu um ponto de redundancia a partir do qual
ndo mais se justificou a inclusdo de novos entrevistados, e isso ocorreu quando se
alcancou o numero de dez participantes, involuntariamente. Assim, elaborei um
roteiro com 16 perguntas direcionadas para 0s egressos.

Em outro momento, depois de realizadas as entrevistas com 0s egressos,
decidi ampliar as informacdes e busquei outras pessoas como interlocutoras: a
coordenacdo do curso de Pedagogia, as professoras responsaveis pelos
Fundamentos Psicologicos da Educacédo, os ex-coordenadores, totalizando cinco
professoras.

Importa ressaltar que sempre fiz 0 uso do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)’, seguindo as orientagées do Comité de Etica em Pesquisa da
Unisinos para a realizagdo de todas as entrevistas®.

A seguir, apresento o Quadro1, que demonstra as cinco primeiras perguntas

do roteiro da entrevista para os egressos participantes da pesquisa.

" Demonstrado no Apéndice B desta dissertagao.
8 Ver roteiro no Apéndice C.
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Quadro 1 — Caracterizagao dos sujeitos de pesquisa: egressos

Nome Area de Especializagcao Motivo da escolha
. oo Sexo | Ildade = .
ficticio atuacao almejada do curso
Alana F 27 EQucagao Ggstao esgolar ou Baixa concorréncia
infantil literatura infantil
Alecsei M 21 E“S'WO Psicopedagogia Paixao pela area da
superior educacao
Educacgo Interesse em dar
Amora F 24 infantil Neuropsicopedagogia aulas e paixao por
criancas
Educacso Através de testes
Betania F 24 . : Psicopedagogia vocacionais e pela
infantil o
credibilidade do curso
Caila E 30 EQUca(;_ao Psicopedagogia Influéncia de parentes
infantil pedagogos
lolanda F 25 Ensino Educacdo ambiental Paixao por criangas
fundamental
Kamene F 24 Educagg ° Gestao escolar Experiéncia e aptidao
Infantil para dar aula
Reforco o . Seg~unda opgao, pois
. Docéncia do ensino n&o passou para
Mauricio M 25 escolar e : . . A
. superior Psicologia (a primeira
recreagao ~
opgéo)
~ Docéncia do ensino | Influéncia de parentes
; Educacéo ; .
Meire F 24 : superior ou pedagogia pedagogos e pela
Infantil . oo
empresarial credibilidade do curso
. N . Influéncia de parentes
. Ensino Docéncia do ensino -
Natalia F 29 ) pedagogos e paixao
fundamental superior :
por criangas

Fonte: a autora (2014)

Legenda: F — Feminino; M — Masculino

Com a apresentacao do perfil acima, verificou-se que a maioria dos sujeitos
de pesquisa € do sexo feminino. A idade média do grupo é de 25 anos. A maioria
dos entrevistados atua na area da educacao infantil. Quase a metade deles pretende
se especializar em uma area que envolve a Psicologia. Além disso, a ultima coluna
do quadro revela que ha estudantes que optam pela licenciatura, mas nem sempre o

motivo primordial de sua escolha esta voltado para a docéncia. Isso, de certa forma,
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repercute em um envolvimento pouco significativo em seu processo de formacéao
docente.

Ja as informacdes coletadas com as cinco professoras do curso de
Pedagogia ocorreram da seguinte maneira: com as duas primeiras professoras,
foram apenas breves depoimentos sobre suas visbes da minha tematica, antes de
eu fazer a coleta de dados com os professores egressos (elas fazem parte do
contexto das minhas vivéncias incipientes na universidade); as duas seguintes ja
gravaram entrevistas sobre como aconteceram as reformulagbes curriculares do
curso; enquanto a ultima professora aceitou responder apenas via e-mail minhas
perguntas, pelo motivo de ter sido apontada pelas outras de ser a responsavel que
guardava mais informagdes na memoria quanto ao histdrico da inclusdo das
disciplinas de Psicologia no curriculo e suas recentes modificagdes.

Apresento, entdo, os nomes ficticios das cinco professoras que também

compdem as vozes desta pesquisa: Elise, Lavinia, Livia, Morgana e Virna.

3.3 A MUNICAO: ARTICULAGAO DOS DADOS DE DIFERENTES FONTES

Para Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (2002), as pesquisas qualitativas sao
tipicamente multimetodolégicas, isto €, usam uma grande variedade de
procedimentos e instrumentos de coleta de dados. Pode-se dizer, entretanto, que a
observacado (participante ou nao), a entrevista em profundidade e a analise de
documentos s&o os mais utilizados, embora possam ser complementados por outros
procedimentos.

Assim, por sua natureza interativa, decidi utilizar a entrevista como um dos
procedimentos metodolégicos, a qual permite tratar de temas complexos que
dificilmente poderiam ser investigados e explorados em profundidade através de
questionarios, por exemplo. Geralmente, o pesquisador que utiliza a entrevista esta
interessado em compreender os significados atribuidos pelos sujeitos a eventos,
situacoes, processos ou pessoas que fazem parte de sua vida cotidiana.

Dentre os diferentes tipos de entrevista, destaco a entrevista semiestruturada,
que “consiste em uma série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem
prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de
esclarecimento” (DIONE; LAVILLE, 1999, p. 188). Tal procedimento leva a uma
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conversa intencional que permite, junto ao entrevistado, um relacionamento mais
estreito para se perceber seu ponto de vista com relagéo ao objeto de estudo.

Para fundamentar a escolha pela entrevista semiestruturada na pesquisa, nos
proximos paragrafos busco apoio nas orientagdes de Duarte (2005), o qual explica
que, para realizar a entrevista semiestruturada, elabora-se um roteiro de questdes-
guia, as quais estao relacionadas com o foco de pesquisa. O pesquisador parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias ou hipéteses que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, transformam-se em outras perguntas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do entrevistado.

Desse modo, as questdes-guia podem ser adaptadas e alteradas no decorrer
das entrevistas. Uma questao pode ser dividida em duas, e outras duas podem ser
reunidas em uma so, por exemplo. O pesquisador faz a primeira pergunta e explora
ao maximo cada resposta, até esgotar a questdo. Cada questdo é aprofundada a
partir da resposta do entrevistado, como um funil, no qual perguntas gerais vao
dando origem a especificas. O roteiro exige poucas questdes, mas suficientemente
amplas para serem discutidas em profundidade sem que haja interferéncias ou
redundancias entre elas. Por isso, € comum o pesquisador comegar com um roteiro
e terminar com outro, um pouco diferente, fato que aconteceu nesta pesquisa.

Esse tipo de entrevista permite, também, criar uma estrutura para
comparacgao de respostas e articulagdo de resultados, auxiliando na sistematizagao
das informacgbes fornecidas por diferentes pessoas entrevistadas. O roteiro de
questdes-guia serve, entdo, como um dos pontos de partida para a descrigdo e a
analise dos dados.

Conforme todas essas orientagcbes, meu roteiro de perguntas para os
professores egressos se constituiu em trés partes — a caracterizacdo do sujeito
entrevistado e as duas categorias de analise —, perfazendo um total de 16
questionamentos, em que posteriormente foram abertas discussdes mais
aprofundadas, visando a nao deixar nenhum topico relevante de lado.

Importa colocar aqui que, apoés o contato telefénico com os sujeitos de
pesquisa que optaram por colaborar com minha investigagdo, os locais das
entrevistas se deram em pontos variados, onde eles marcassem, ocasido em que
pedi permissdo para a gravacao de suas falas, cujo conteudo foi posteriormente

transcrito para seguir ao processo de analise. Alguns dos egressos entrevistados
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quiseram conceder a entrevista na prépria universidade, em salas de aula vazias,
enquanto outros na propria escola onde lecionavam.

Por questdes éticas, em nenhum momento as identidades dos docentes
egressos foram reveladas para as professoras entrevistadas, e vice-versa. Isso
abrangeu um total de 15 entrevistas, transcritas em 55 paginas.

Outro procedimento importante nesta pesquisa foi a analise documental, que
entendo ter complementado informagdes obtidas nas entrevistas, dando visibilidade
a alguns aspectos novos do problema de pesquisa.

Para realizar a analise dos documentos, segui as orientagdes encontradas em
Cellard (2008). Segundo o autor, os documentos nao existem isoladamente e, por
isso, precisam ser contextualizados. A selecdo dos documentos também deve ser
realizada considerando os objetivos da pesquisa, por isso € importante o
pesquisador realizar uma analise preliminar. E o momento de reunir todas as partes:
elementos da problematica ou do quadro tedrico, contexto, autores, natureza do
texto, conceitos-chave. O pesquisador podera, assim, interpretar os documentos,
considerando as perguntas de pesquisa e o referencial teérico-metodolégico que
orienta a investigacao que, no caso desta pesquisa, é a analise cultural, apresentada
na proxima secao.

Os documentos analisados nesta pesquisa sdo: o atual Projeto Politico-
Pedagogico do curso de Pedagogia da UFPI; os dois fluxogramas mais recentes do
curso, a fim de direcionar o olhar para a questdo das mudancas ocorridas na
quantidade, na distribuicdo e na carga horaria nas disciplinas de Psicologia, apos a
ultima reformulagao curricular datada de 2009; e os planos das cinco disciplinas de
Psicologia obrigatérias no curriculo do curso, observando seus conteudos

programaticos.

3.4 O ARSENAL: ESTUDOS CULTURAIS E A ANALISE CULTURAL

Neste item, fago um apanhado bibliografico e a compilacdo de autores
contemporaneos que teorizam sobre os Estudos Culturais e a analise cultural, a fim
de fundamentar o tratamento analitico das informacgdes obtidas com os documentos
e as entrevistas na pesquisa de campo.

De acordo com Silva (2007a), o pos-estruturalismo faz a critica do sujeito

centrado e autbnomo da Modernidade; limita-se a teorizar sobre a linguagem e o
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processo de significacdo; refere-se a uma teorizacdo social e da énfase na
linguagem como um sistema de significacdo. Articulado a esse campo estdo os
Estudos Culturais, cuja teorizagcdo me aproprio nesta investigagao.

Os Estudos Culturais estao situados entre varios campos do conhecimento e
buscam inspiracdo em diferentes teorias — podem ser considerados bem flexiveis,
menos rigidos, hibridos, pois se misturam. Tais estudos ndo possuem nenhuma
metodologia prépria, aproveitando-se de metodologias de quaisquer campos a fim
de produzir o conhecimento (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 1995).

Os Estudos Culturais propdem-se a problematizar todas as certezas. Isso nao
significa que se passe a viver num mundo sem principios, em que vale tudo. Isso
significa, sim, que “tudo aquilo que pensamos sobre nossas agdes e tudo aquilo que
fazemos, tem de ser continua e permanentemente questionado, revisado e criticado”
(VEIGA-NETO, 2002, p. 34).

Tais estudos ndo constituem um unico conjunto articulado de ideias e
pensamentos, eles sdo um conjunto de formacodes instaveis, pois ha itinerarios de
pesquisa e posicoes tedricas muito diferentes. Os Estudos Culturais constituiram-se
como um projeto politico de oposicdo, e suas movimentagbes sempre foram
acompanhadas de transtorno e discussao. Em conformidade com Costa, Silveira e
Sommer (2003), qualquer coisa que possa ser lida como um texto cultural e que
contenha em si mesma um significado capaz de formar discursos pode se converter
em um legitimo objeto de estudo para a analise cultural, por exemplo: a arte, a
literatura, as leis, os esportes etc.

Foi nos anos 1960, segundo Hall (1997), com o trabalho de Lévi-Strauss e
Roland Barthes na Franga, e de Raymond Williams e Richard Hoggart, no Reino
Unido, que a chamada centralidade cultural comecgou a ter um impacto maior na vida
intelectual e académica, e um novo campo interdisciplinar de estudo organizado em
torno da cultura comegou a tomar forma.

Além dos representantes acima citados, Costa, Silveira e Sommer (2003)
complementam a lista com mais pensadores sociais do século XX, como Louis
Althusser, Antonio Gramsci, Edward P. Thompson e Stuart Hall, que formaram a
primeira linhagem de analistas culturais contemporaneos.

Pode-se situar que o campo de teorizagdo e investigagdo conhecido como
Estudos Culturais tem sua origem em 1964, na fundagdo do Centro de Estudos

Culturais Contemporaneos, na Universidade de Birmingham, na Inglaterra. Nos anos
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1980, o predominio do marxismo nos Estudos Culturais cederia espago ao pos-
estruturalismo de autores como Foucault e Derrida.

E na articulacdo entre Estudos Culturais e pds-estruturalismo que se situa a
presente pesquisa, a qual procura examinar o processo de significacdo envolvido
com as praticas culturais que ocorrem no curso de Pedagogia, especialmente
vinculadas as cinco disciplinas obrigatérias de Psicologia vigentes na UFPI, campus
de Teresina.

Nesse ponto, pode-se salientar, a partir de Hall (1997), que o significado de
qualquer objeto nao reside no objeto em si, mas é produto da forma como esse
objeto é socialmente construido através da linguagem e da representagao. Para Hall
(ibidem), os seres humanos sdo seres interpretativos. A ag&o social é significativa
tanto para aqueles que a praticam quanto para os que a observam. Os sistemas de
significado dao sentido as nossas acgdes. Sdo eles que nos permitem interpretar
significativamente as ag¢des alheias. Eles constituem nossas culturas. Contribuem
para assegurar que toda agao social € cultural, que todas as praticas sociais
expressam um significado e, nesse sentido, sao praticas de significacdo. O que Hall
(ibidem) conclui € que a cultura é atualmente um dos instrumentos mais dindmicos e
imprevisiveis do milénio.

S&o raros os lugares que estdo fora do alcance das forgas culturais. E s6
pensar na variedade de significados e mensagens sociais que permeiam 0S NOSS0S
universos mentais. A expressado centralidade da cultura indica a forma como a
cultura penetra na vida social contemporanea, mediando tudo, razdo pela qual &
importante saber como a cultura € modelada, controlada e regulada, e como a
cultura nos governa e regula nossas condutas. E esse poder do qual sdo dotados os
discursos que circulam na cultura pode ser um noticiario de televisdo, imagens,
livros, musicas, por exemplo — ndo sdo apenas manifestagdes culturais. Eles sao
artefatos, sao praticas de representagao.

Hall (ibidem, p. 39) indaga curiosamente: “Mas o que isto significa? Como a
cultura regula as praticas sociais? Como a cultura faz para governar? Isto leva de
volta a questao do significado, e a dimensao cultural ou discursiva da agao social.” A
centralidade da cultura é descrita pelo autor acima como essa emergéncia e difusao
da cultura, e o sentido da cultura a partir do impacto da concepgéo de linguagem

como constitutiva € que ele vai chamar de virada cultural.
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A virada cultural esta intimamente ligada a esta nova atitude em
relacéo a linguagem, pois a cultura néo é nada mais do que a soma
de diferentes sistemas de classificacdo e diferentes formagdes
discursivas, aos quais a lingua recorre a fim de dar significado as
coisas. O proprio termo discurso refere-se a uma série de
afirmagdes, em qualquer dominio, que fornece uma linguagem para
se poder falar sobre um assunto e uma forma de produzir um tipo
particular de conhecimento. O termo refere-se tanto a producgao de
conhecimento através da linguagem e da representacdo, quanto ao
modo como o conhecimento € institucionalizado, modelando praticas
sociais e pondo novas praticas em funcionamento. (HALL, 1997,
p.29).

Nesse modo de lidar com a representagao, segundo Hall (ibidem), as coisas
nao significam por si s6 ou pela materialidade da coisa; seus significados sao
construidos pela utilizacdo de sistemas de representacao.

O que aqui se argumenta, de fato, ndo € que tudo é cultura, mas que toda
pratica social depende e tem relacdo com o significado — consequentemente, a
cultura é uma das condi¢des de existéncia dessa pratica, pois toda pratica social tem
uma dimensao cultural. Ndo que n&o haja nada além do discurso, mas que toda
pratica social tem o seu carater discursivo. Logo, para Hall (ibidem), a representagao
€ a producgao de significados através da linguagem.

Uma vez que a cultura regula as praticas e condutas sociais, nesse sentido,
entdo, “é profundamente importante identificar quem regula a cultura. A regulagao da
cultura e a regulagédo através da cultura sdo, desta forma, intima e profundamente
interligadas”. (ibidem, p. 41). Dai se compreende que cada agao esta inscrita nos
significados e valores de uma cultura.

Ja para Wortmann (2011), o termo cultura tem a ver com praticas sociais,
tradigbes linguisticas, constituicdo de identidades e de comunidades. A cultura seria
tanto uma forma de vida, compreendendo ideias, atitudes, linguagens, praticas,
instituicbes e estruturas de poder, quanto toda uma gama de praticas culturais:
formas, textos etc. Sob o ponto de vista metodoldgico, a autora (ibidem) destaca
uma tendéncia chamada “analise cultural”’, envolvida com o exame de artefatos e
praticas culturais para neles buscar representagdes e discursos que produzem
significados.

As linguagens sao centrais para o significado e para a cultura, por serem 0s
repositorios-chave de valores e de codigos que dao sustentagdo aos dialogos,

“permitindo a construcao de entendimentos partilhados, que possibilitam aos sujeitos
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interpretarem o mundo de maneira mais ou menos parecida e se tornarem membros
de uma cultura” (WORTMANN, 2007, p. 78).

Hall (1997) preconiza que os Estudos Culturais se concentram na analise da
cultura, compreendida como experiéncia vivida de um grupo social. Para fechar esse
raciocinio, pode-se exprimir que esse campo concebe a cultura como campo de luta
em torno da significagao social. A cultura € uma arena de producao de significados
no qual os diferentes grupos sociais, situados em posigdes diferentes de poder,
lutam pela imposicdo de seus significados a sociedade mais ampla, tal qual
constataremos nos capitulos seguintes das analises®.

A cultura é muito divulgada como sendo um campo contestado de
significagdo. De acordo com Silva (2007b), o que esta centralmente envolvido nesse
jogo é a definicdo da identidade cultural e social dos diferentes grupos. A cultura é
um campo onde se define a forma que o mundo deve ter e ser. A cultura € um jogo
de poder. E os Estudos Culturais sdo particularmente sensiveis as relagdes de poder
que definem o campo cultural. Assim, posso resumir que os Estudos Culturais estao
preocupados com questdes que se situam na comunicagdo entre -cultura,
significacao, identidade e poder.

ApOs essas consideragdes tedrico-metodoldgicas, para encerrar a segunda
parte da jornada, asseguro que me sinto com a muni¢do e o arsenal apropriados
para partir para o campo de batalha, digo, para o territério de contestagdo. A ultima
parte do trabalho tem o propdsito de tecer os significados dos saberes da Psicologia

no curso de Pedagogia.

9 Veiga-Neto (2000) explica que a questao do poder € um elemento de possivel aproximagao entre o
pensamento de Michel Foucault e os Estudos Culturais. Para esse autor, “0 poder ndo € nem
repressivo nem destrutivo, mas sim produtivo: ele inventa estratégias que o potencializam; ele
engendra saberes que o justificam [...]" (p. 63).



Parte Il
SABERES DA PSICOLOGIA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPI



50

4 O TERRITORIO DE CONTESTAGAO: O CURRICULO DE PEDAGOGIA -
PSICOLOGIZAGAO DA FORMAGAO?

Torna-se necessario atentar, quando da realizacdo das analises
culturais, para os diferentes circuitos de significagdo que integram o
que Hall (1997) refere ser o ‘circuito da cultura’ — os diferentes
momentos e praticas que atuam na construgcdo das identidades. [...]
Torna-se, essencial, quando da realizacdo das analises, ‘penetrar
nas linguagens’ e ‘garimpar’ os significados em uma multiplicidade de
histdrias e textos. (WORTMANN, 2007, p.79-80).

Adentrando a reta final da pesquisa, o caminho ja esta preparado para as
analises das duas perguntas de pesquisa. Apds os motivos apresentados para as
escolhas feitas nesta investigacdo, e considerando aquilo que afirma Wortmann
(ibidem), com o apoio de Hall (1997) sobre a analise cultural, na epigrafe, tenho
como objetivo analisar os significados atribuidos aos saberes da Psicologia em uma
multiplicidade de historias e textos sobre o curso de Pedagogia da UFPI.

Inicialmente, o propdsito que me inquietava era outro: verificar as
contribuicbes da Psicologia para as praticas pedagdgicas de quem ja estava
atuando na docéncia. Esse objetivo mais aplicativo e menos investigativo se
transformou em uma pretensdo mais madura e consistente, principalmente a partir
do conhecimento e estudo dos autores que articulam analises culturais em
Educagao, exploradas no capitulo anterior.

Dessa forma, depois de leituras e pesquisas, e a partir das minhas escolhas
tedrico-metodologicas, consegui compreender como os individuos, inseridos em
seus respectivos grupos sociais, interpretam e atribuem significados para as
experiéncias que vivem.

Assim entendido, de acordo com Hall (ibidem, p.29), o significado nao surge
das coisas em si, da realidade, “mas a partir dos jogos da linguagem e dos sistemas
de classificagdo nos quais as coisas sao inseridas. O que consideramos fatos
naturais sao, portanto, também fenbmenos discursivos”.

Logo, percebo que a cultura exerce um papel central na existéncia do
individuo em todos os aspectos de sua vida, pessoal ou profissional, e esses
diferentes circuitos de significacdo ndao podem ser explicados somente a partir do

nivel individual, a partir da visao interior de cada um.
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Assim, percebo que a cultura exerce um papel central na existéncia do
individuo em todos os aspectos de sua vida, pessoal ou profissional, e esses
“diferentes circuitos de significagdo” ndo podem ser explicados somente a partir do
nivel individual, a partir da visédo interior de cada um. Segundo Hall (1997, p.23), “o
impacto das revolugdes culturais sobre as sociedades globais e a vida cotidiana
local, no final do século XX, parece tao significativo e abrangente que justifica a
afirmacao de que a substantiva expanséo da ‘cultura’ que hoje experimentamos, nao
tem precedentes”. O autor menciona também o impacto da cultura na “vida interior”
e chama atencao para outra dimensao que precisa ser considerada: a centralidade
da cultura na constituicdo da prépria identidade.

De acordo com Hall (ibidem), esta linha divisoria — entre o social e o psiquico
— tem sido abalada pelas questdes da cultura. Até recentemente isso era visto como
uma separagao consagrada, embora se admitisse que todo modelo socioldgico
carregava dentro de si certas pressuposigdes psicoldgicas acerca da natureza do
individuo, e vice-versa. Mas, hoje, mesmo aqueles que nao partilham dessa
abordagem cultural reconhecem que “a énfase na linguagem e no significado tem
tido o efeito de tornar indistinta, sendo de dissolver, a fronteira entre as duas
esferas, do social e do psiquico” (ibidem, p. 24).

Hall aponta que até os mais céticos tém se obrigado a reconhecer que os
significados sao “subjetivamente validos e, ao mesmo tempo, estdo objetivamente
presentes no mundo contemporaneo, seja em nossas agoes, instituicdes, rituais ou
praticas” (ibidem, p.24).

Sob o efeito desse novo angulo de visdo, entendi que ndo era suficiente
oferecer respostas sobre o impacto da Psicologia na pratica pedagogica. Senti a
necessidade de analisar o que vinha antes disso, ou seja, o curriculo e a formagéao
docente. Portanto o intento passou a ter uma maior responsabilidade: o de investigar
os significados atribuidos aos saberes da Psicologia para o curriculo e formagao
docente para o curso de Pedagogia.

Nesse primeiro momento, passo a me concentrar na matriz curricular do curso
de Pedagogia, no que diz respeito as disciplinas de Psicologia, para responder a
primeira pergunta de pesquisa: Que significados sdo atribuidos aos saberes da

Psicologia no curriculo do curso de Pedagogia da UFPI?
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4.1 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGCAO: MATRIZ CURRICULAR DE
SIGNIFICACAO

De acordo com o atual PPP de Pedagogia da UFPI (2009, p. 42), os
componentes curriculares, dispostos na matriz curricular do curso de Pedagogia, sdo
caracterizados pela “pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos” e estéao
sedimentados nos principios de ‘“interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizagao, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética”, que deverao ser consolidados no exercicio da profissao do pedagogo.

O referido PPP justifica que a construgao do atual curriculo se deu a partir das
reivindicagdes de professores e alunos que, ao longo dos anos de execugao do
curriculo vigente, a partir de 1983, vinham apontando problemas no curso,
ressaltando a necessidade de alteragdes curriculares substanciais. Outra situacao
que motivou a sua reformulacdo foi o movimento nacional pela reformulacdo dos
cursos de formacdo de profissionais da Educacdo. O movimento ressaltou a
necessidade de as instituicbes formadoras procederem a uma avaliagdo rigorosa
das licenciaturas, com vistas ao aperfeicoamento do processo de formagao nesses
CUrsos.

Durante minha incursdo na universidade, foi mencionado por Livia-
professora’® que o curriculo do curso de Pedagogia estava novamente em processo
de reformulagdo, mas no ano corrente esse objetivo ainda ndo se concretizou.

Analisando a matriz curricular do curso de Pedagogia, observou-se que ela se
desdobra em nove areas: Fundamentos Filoséficos da Educagdo; Fundamentos
Historicos da Educacao; Fundamentos Psicoldgicos da Educagado; Fundamentos
Sociolégicos da Educagdo; Fundamentos Politico-Administrativos da Educacao;
Didatica e Metodologia; Curriculo e Avaliacdo; Estagio Supervisionado e Areas
Conexas e Interdisciplinares — esta ultima detém a maior carga horaria, com 765
horas de disciplinas obrigatorias.

Das cinco areas relacionadas aos Fundamentos da Educacado, duas estdo

empatadas, possuindo maiores cargas horarias (300 horas), com cinco disciplinas

% | ivia € um dos nomes ficticios, assim como todos os demais apresentados neste trabalho. Ao me
referir as professoras que trabalham na universidade, designarei o seguinte termo: o nome ficticio-
professora. Quando for professor(a) iniciante egresso(a) da UFPI, sera o nome ficticio-egresso(a). Ver
item 3.2 na pagina 39.
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de 60 horas cada uma, quais sejam: Fundamentos Psicologicos da Educagéao (FPE)
e Fundamentos Politico-Administrativos da Educacéo.

Alguns poderiam diagnosticar ou se limitar a dizer que esse curso é
psicologista, ao saber que sua matriz possui dez disciplinas de Psicologia, sendo
cinco delas obrigatérias e a outra metade optativa. No entanto, seguindo a
recomendagao tedrico-metodolégica da Wortmann (2007, p. 80), “é preciso ‘penetrar
nas linguagens’ e ‘garimpar’ os significados em uma multiplicidade de historias e
textos”. Dai a importancia da analise documental em conjunto com as entrevistas
neste processo de investigagao, o que sera visto mais tarde.

No fluxograma anterior'!, datado de 2003, ja se identifica a mesma
quantidade de disciplinas de Psicologia que se apresenta no fluxograma atual'?,
elaborado em 2009 — apenas as suas denominag¢des se modificaram. No fluxograma
anterior havia Psicolinguistica e Psicopedagogia, enquanto no fluxograma atual
observam-se as disciplinas Fundamentos da Educacdo Infantii e Aspectos
Psicossociais da Aprendizagem, fazendo parte do corpo dos FPE, e ainda com a
necessidade de cursar 120 horas de disciplinas de carater optativo.

A professora Morgana, ao ser indagada sobre quais disciplinas de Psicologia
foram retiradas ou acrescentadas durante as alteracbes da matriz curricular e por

quais motivos, respondeu:

Morgana-professora: O curriculo do nosso curso de Pedagogia passou por
diversas reformulagdes, de modo que n&o garanto recuperar a memoria de todo
esse movimento. A primeira reformulacdo aconteceu ainda na década de 1990,
impulsionada pela necessidade que alguns docentes sentiram de imprimir uma
dimens&o sociopolitica, de forma a melhor adequa-la ao momento histérico. Nas
discussbes empreendidas nesse periodo sobressaiu a compreensdo que o
curriculo estava contaminado por um viés psicologizante e, em fungao disso,
algumas disciplinas da area de Psicologia (Psicodindmica das Relagbes
Humanas, Psicologia Social, Introducdo a Psicologia, Psicologia Geral, por
exemplo) foram retiradas para ceder espaco para disciplinas de outras areas do
conhecimento, que também eram Fundamentos da Educacéo.

Fonte: Entrevista, 30/09/2013.

Essas disciplinas citadas pela professora Morgana referem-se a um curriculo

anterior ao de 2003, no qual havia sete disciplinas obrigatérias de Psicologia ao

""Ver Anexo A — Fluxograma anterior do curso de Pedagogia.
'?Ver Anexo B — Fluxograma atual do curso de Pedagogia.
'? Os grifos de todos os quadros s&o meus.
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mesmo tempo, dai a concepg¢ao de que o curso estava “contaminado por um viés
psicologizante”.

No fluxograma de 2003, consta que a carga horaria total do curso era de
3.195 horas. Ja no PPP da UFPI (2009, p. 3), esta escrito que a carga horaria
aumentou para 3.240 horas.

Pela visualizagao dos fluxogramas nos Anexos A e B, o0 que se percebe é que
a coordenacao do curso pretendeu diminuir a quantidade de disciplinas por bloco e
aumentar a carga horaria daquelas consideradas importantes, que eram de 60 horas
e se tornaram 75 horas; nesse percorrer, houve um pequeno acréscimo de carga
horaria total. Cabe ressaltar aqui que nenhuma disciplina dos FPE aumentou de
carga horaria.

Nos dois fluxogramas, as cargas horarias dos FPE continuaram as mesmas
(300 horas), sendo que em 2003 duas das disciplinas — Fundamentos da Educagao
Especial e Psicopedagogia — eram distribuidas no oitavo e nono blocos,
respectivamente.

Um aspecto que chamou minha atengcao nessa exploracdo dos fluxogramas
do curso de Pedagogia é com relagéo as disciplinas ditas optativas, que deveriam
ser ofertadas para escolha do aluno. Os entrevistados disseram ter sido obrigados a
cursar, por exemplo, Educacdo Ambiental e Economia Politica.

Durante uma curta entrevista com essa mesma turma de entrevistados, cujo
primeiro contato ocorreu ainda na condicdo de formandos em Pedagogia, uma
parcela significativa respondeu que, se pudesse escolher, optaria por

Psicopedagogia, que figura atualmente como disciplina opcional na matriz curricular.

Caila-egressa: [...] Essas optativas ja apareciam como se fossem obrigatdrias e,
no meu caso, as optativas que eu tive foram Educagdo Ambiental e eu nao
queria fazer, eu queria fazer uma da area da Psicologia mesmo e tive outra
também que foi Economia Politica, também nao gostaria de fazer, entdo é
optativa, mas néo €, é imposto, porque ela ja vem predeterminada para a gente
poder estar cursando.

Fonte: Entrevista, 16/07/2013.

Sobre essas questdes, a professora Elise explicou:

Elise-professora: Decidiu-se retirar a Psicologia do Excepcional e a
Psicopedagogia e substituir pelos Aspectos Psicossociais da Aprendizagem e
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Fundamentos da Educacdo Especial. E a coordenacdo que oferece as duas
disciplinas optativas do curriculo e ndo os alunos que as escolhem. Entéo
aquelas relacionadas a Psicologia ndo estdo sendo ofertadas no curso de
Pedagogia, ndo sé porque a maioria dos professores pedagogos ndo se
interessa em ministra-las, como também pelo fato de a universidade ndo dispor
de docentes suficientes para satisfazer a demanda dos alunos, cujo interesse
pelas mesmas é significativo. Prova disso € que uma parte dos trabalhos de
conclusdo de curso dos formandos ainda seja relacionada a problematizagdes
envolvendo a Psicologia, desde temas voltados para dificuldades de
aprendizagem até assuntos da educacgdo inclusiva.

Fonte: Entrevista, 16/07/2013.

Muitos pontos podem ser levantados nessa fala. Primeiro, o que parece ser
uma contradicdo: enquanto os professores-pedagogos nado se interessam em
ministrar aulas de Psicologia, ha interesse consideravel dos estudantes por esse
assunto. Elise até menciona as principais demandas: aprender sobre problemas de
aprendizagem e educacao especial. Outro ponto, relacionado ao fato de a
universidade nao dispor de docentes suficientes para atender a demanda dos
alunos, pode-se dizer que se chegou a cogitar a possibilidade de as disciplinas dos
FPE serem ministradas por psicologos e nao por pedagogos, como relatou um dos
formandos, que ndo quis participar da entrevista formalmente — seria como beber da
fonte e ndo uma coépia do original.

Para a maioria da turma, o psicologo pareceu ser o responsavel por
solucionar todos os casos e transtornos relacionados ao processo de aprendizagem,
uma espécie de magico que pode diagnosticar e resolver o que acontece de errado
no comportamento dos alunos em sala de aula.

Outro achado revelado ainda no primeiro contato com a turma foi a quase
totalidade dos alunos responder ter interesse por assuntos ligados a Psicologia da
Educacao, sendo que alguns declararam que pretendem se especializar nessa area
ou tém o TCC vinculado a temas pertinentes a ciéncia psicoldgica. Ainda houve uma
pequena parte a qual disse que iria se candidatar a uma vaga na graduagdo em

Psicologia.

Caila-egressa: Eu creio que a Psicologia da Educacao é uma disciplina
primordial para noés, professores, e nés temos que ter uma gama de
conhecimentos. A gente nao trabalha com uma disciplina especifica, sdo varias,
entdo a gente tem que procurar perceber algum problema se tiver acontecendo
com um aluno nosso para a gente poder estar direcionando e, s6 assim, a gente
estar estudando os contetidos da Psicologia é que a gente vai poder perceber
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algo e poder direcionar nosso aluno se ele estiver com algum problema para
estar ajudando de alguma forma.

Fonte: Entrevista, 16/07/2013.

Todavia a professora Morgana considera que os alunos ndo tém tanto
interesse, pelo menos como deveriam. Para ela, o problema esta relacionado a falta
de compreensdao da funcdo desse componente curricular enquanto um dos

fundamentos da educacgao:

Morgana-professora: Sinto que os alunos esperam encontrar nesta disciplina
alivio, explicagcbes para seus problemas pessoais e, quando descobrem qual € a
funcao da disciplina, ficam desapontados.

Fonte: Entrevista, 30/09/2013.

A partir de agora, tratarei da entrevista realizada com os egressos.

A primeira parte da entrevista foi a identificacdo, na qual fiz um breve perfil da
amostra entrevistada, o que foi apresentado no item 3.2, ao abordar as vozes da
pesquisa, com cinco questionamentos no Quadro 1.

A segunda parte da entrevista, composta de seis perguntas que fagco uso
agora neste capitulo, corresponde a primeira pergunta de pesquisa, que relaciona os
significados da Psicologia ao curriculo do curso de Pedagogia, e depois cinco
perguntas relacionadas a segunda pergunta de pesquisa, sobre a Psicologia e a
formagao docente dos pedagogos recém-graduados, expressas no proximo capitulo.
Adiante, a discussdo das analises segue a ordem das perguntas no roteiro'*,

Ao serem questionados se lembravam quantas e quais eram as disciplinas
relacionadas a Psicologia no curso, todos recordaram a Psicologia da Educacao |,
por ser o primeiro contato, e destacaram que ela foi vista no primeiro bloco do curso.
O fato marcante € que ninguém se lembrou de todas as cinco, e alguns nao
referiram nenhum dos periodos em que elas foram ministradas. A disciplina que
menos apareceu na memoria dos entrevistados foi a Educacao Especial, vista no
terceiro semestre do curso.

Com relagédo a quantidade de disciplinas de Psicologia na matriz curricular, a
maioria ndo concorda com o0 numero atual, pois, na visdo deles, dever-se-ia

aumentar a carga horaria de 60 horas, ou entdo incluir mais disciplinas ainda. A

“Ver Apéndice C — Roteiro da entrevista com os egressos.
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maioria considerou cinco disciplinas insuficientes para uma matriz em que eles
mesmos ditam disciplinas que poderiam ser retiradas por nao terem significado para
sua aprendizagem.

Quanto ao tempo restrito destinado ao estudo dos saberes da Psicologia na
formacgao inicial do pedagogo, Larocca (2002a, p. 34) afirma que, para que a
Psicologia da Educacéo, na formagao docente, possa ir além de fundamento tedrico,
ampliando as possibilidades de intervir efetivamente em atividades concretas, e
permitindo a interlocucéo entre teoria e pratica, faz-se necessario que, nos cursos de
licenciatura, o numero de semestres destinado a esse campo do conhecimento seja
ampliado, possibilitando um maior aprofundamento nas questdes relativas a essa
area, o que esta de acordo também com a maioria dos egressos entrevistados.

Sobre a distribuicdo das disciplinas de Psicologia no curriculo, os egressos
também discordam, pois queriam que as psicologias fossem ministradas no inicio e
no final do curso; uns pensam que elas deveriam ser distribuidas pelo curso inteiro,
e alguns opinam que elas deveriam ocorrer somente no final, junto com os estagios.
Para dialogar com o texto, tomemos alguns exemplos de respostas para essas

perguntas:

Caila-egressa: A carga horaria ndo é suficiente, porque é muito complexa essa
questdo da Psicologia, e nés, como professores, a gente necessita muito dos
pressupostos teodricos e metodolégicos dessa disciplina para estar reconhecendo
possiveis dificuldades no nosso alunado e como que a gente poderia estar
direcionando nossos trabalhos para essas criangas. No primeiro periodo a gente
vem muito verde, a gente sai do ensino médio, a nossa cabega esta fechada
ainda, e a partir do momento em que a gente entra na universidade, a gente vai
abrindo nossos horizontes, entdo eu acho que, para o nosso amadurecimento, a
gente poderia estar vendo essas disciplinas la pelo final também, ndo sé no
comego.

Fonte: Entrevista, 16/07/2013.

lolanda-egressa: As disciplinas de Psicologia foram de muita importancia para
minha formacéo inicial, porque elas vao fazer com que eu entenda o individuo, e
creio que nao foram perda de tempo. Agora, deveriam ter sido por mais tempo,
elas deveriam ter sido mais bem distribuidas ao longo do curso.

Fonte: Entrevista, 15/07/2013.

Amora-egressa: Eu acho que foram poucas as disciplinas, porque a gente
precisa de todo um amparo psicolégico para trabalhar com crianga, a gente
precisa de um conteudo e de uma formagao maior na area da Psicologia. Téao tal
que eu me interesso em fazer ainda a graduagao em Psicologia, eu acho que a
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gente deixa muito a desejar por alguns comportamentos na sala de aula,
algumas dificuldades que a gente ndo consegue compreender somente com
essas partes que a gente tem nessas poucas disciplinas do curso.

Fonte: Entrevista, 12/08/2013.

Alana-egressa: Quer queira, quer nao, eu acho que todo curso deveria ter
Psicologia, porque vocé néo vai trabalhar em uma sala fantasma, sem contato
com ninguém, vocé tem que ter contato com o povo, porque nem todo mundo
quer entender o ser humano, mas pelo menos a Psicologia abre, a gente ja
procura entender, a gente comecga a ver as coisas por outro angulo. Aquilo ali
que a pessoa Vvé que a crianca esta ficando danada, esta ficando doida, néo, eu
pelo menos, quando eu vejo, eu ja comego a ver de outra forma. Eu acho que
todo mundo deveria passar por isso.

Fonte: Entrevista, 06/08/2013.

Nessas falas, pode-se perceber novamente a importancia conferida aos
saberes da Psicologia. Muitos problemas apontados pelas egressas parecem estar
mais relacionados com as suas expectativas — o que esperavam que as disciplinas
pudessem fazer: oferecer uma “formacao maior na area da Psicologia”.

E como se essas professoras, embora formadas em Pedagogia, s6 pudessem
ensinar apdés o reconhecimento das dificuldades dos seus alunos, feito com apoio
das teorias da Psicologia, que € referenciada como a ciéncia que ampara a
Pedagogia e instrumentaliza os professores para a realizagdo do trabalho
pedagogico, segundo suas falas. Como mostra Carvalho (2002), ao examinar o
pensamento dos diferentes tedricos da Psicologia, constata-se a hegemonia de uma
posicdo que subordina o processo pedagogico ao desenvolvimento das estruturas
cognitivas da crianga.

Quanto ao quarto questionamento, a respeito dos conteudos programaticos,
eles serdo analisados no item posterior, junto com a analise documental dos planos
das disciplinas e das entrevistas relacionadas a essa questao.

Na quinta pergunta, sobre as disciplinas mais importantes e marcantes de
todo o curriculo do curso, a maioria dos entrevistados incluiu alguma disciplina dos
FPE, sendo que grande parte elencou a Psicologia da Educagdo, e ninguém
mencionou alguma delas como a menos significativa do curso.

A disciplina mais marcante foi, de longe, Avaliagao da Aprendizagem, que nao
faz parte dos FPE, vista no bloco cinco, com uma professora pedagoga que,
segundo a turma, utilizava metodologias inovadoras e eficazes, além de o conteudo

ter sido bem explorado na questao pratica, segundo a maioria dos entrevistados.
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Uma das respostas de uma egressa que escolheu a Psicologia para essa
pergunta sinaliza um dos significados que a disciplina teve para ela no curso de

Pedagogia, em destaque:

lolanda-egressa: A Psicologia, porque ela nos ajuda a entender o mundo infantil,
o0 comportamento, e isso eu achei importante para a carreira profissional como
professora, € muito importante porque € o publico que a gente vai atender, entdo
ela é como se fosse também uma base.

Fonte: Entrevista, 15/07/2013.

Na ultima pergunta do roteiro da entrevista, sobre a possibilidade de um viés
psicologizante no curriculo do curso de Pedagogia, os egressos entrevistados em
sua maioria nao ressaltaram esse viés, embora na nossa analise ja tenhamos
verificado que as falas dos egressos sao atravessadas e constituidas por uma

concepgao psicologizante, que coloca a Pedagogia em segundo plano.

Mauricio-egresso: [...] eu achava que aquilo que eu estava fazendo era bom, e
nao era, quando eu fui parar para entender o porqué de trabalhar aquelas
habilidades, eu vi que aquilo tinha algum estudo por tras, ai eu fui I&4 no (sic) livro
de Psicologia da Educacgdo, conversei com a professora, ai eu vi que tudo aquilo
é baseado na teoria do Vygotsky, do Piaget e do Ausubel. Entdo, essas
habilidades s&o importantes. E quando os alunos nao tém essas habilidades? O
qué que eu vou fazer? Entao eu fui atras de saber, de compreender.

Fonte: Entrevista, 16/07/2013.

Na otica da professora Elise, o viés dito psicologizante no curriculo de
Pedagogia esta diluindo gradualmente. A professora elenca uma das causas para

iSSO:

Elise-professora: O fortalecimento dos cursos de Mestrado e Doutorado em
Educagao da universidade, que fez com que o interesse dos alunos fosse se
dispersando naturalmente pelos inumeros outros campos da educag¢do, como:
histéria e memoria da educacéo, financiamento da educacéo, politicas publicas
de educacédo, gestdo escolar etc. E vislumbrando os diplomas stricto sensu que
esses universitarios estdo agora se aproximando a uma destas vertentes com
seu respectivo professor ainda na graduacdo e, paulatinamente, a area da
Psicologia se vé com uma oferta minima.

Fonte: Entrevista, 25/08/2013.

Ja para a professora Lavinia, um dos motivos explicados para a permanéncia

da corrente psicologista no curso de Pedagogia da UFPI por tanto tempo foi o fato
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de antigamente a formagao do pedagogo ser nas areas do magistério dos anos
iniciais, formando para ser orientador pedagdgico ou supervisor. E essa foi uma das
razdes das reformulacdes no curriculo do curso — essas alteracbes contribuiram
fortemente para o desaparecimento do psicologismo no curriculo do curso, segundo

a mesma professora:

Lavinia-professora: [...] por isso o psicologismo, enquanto muita gente achava
que era por causa da Psicologia da Personalidade e a Psicologia do Excepcional
estarem presentes no curriculo, ndo era por isso, e sim porque uma das
habilidades era orientacdo, ai também tinha a supervisao.

Fonte: Entrevista, 26/09/2013.

Mas, no entendimento da professora Livia, o viés psicologista ja diminuiu

muito comparado ha décadas atras, a ponto de hoje nao existir mais:

Livia-professora: O discurso era muito mais psicologizante, e ndo era s6 no
numero de disciplinas, o proprio conteudo das psicologias era muito
psicologizante. Hoje eu noto que isso mudou muito. Vocé pega uma disciplina de
Psicologia da Educacao, é completamente diferente, é uma Psicologia mesmo
voltada para as questbes educacionais, hdo existe mais aquele discurso muito
voltado para a medicina, para a medicalizagéo dos problemas de aprendizagem,
que isso é muito forte nos anos 80 e inicio dos anos 90 e isso acabou, vocé ndo
vé mais isso.

Fonte: Entrevista, 25/09/2013.

Um dos egressos entrevistados confirma o sobredito:

Mauricio-egresso: [...] uma vez um aluno que néao ficava prestando atengédo na
aula, ficava todo tempo olhando para o chao, o professor titular levou ele para a
mée e disse que ela tinha que levar para o psicdlogo, e ai é aquela coisa,
polémica no colégio, e na verdade o menino somente olhava uma fileira de
formiga que caminhava no canto da sala. As professoras sempre falavam que
nao é para psicologizar tudo, que a gente estuda a teoria somente para
compreendermos um pouco a realidade, ndo significa que vocé vai psicologizar
tudo, nao é assim.

Fonte: Entrevista, 16/07/2013.

No territorio de contestagao do curriculo, ainda ha possibilidades de debate. A
professora Virna, ao ser questionada sobre esse assunto, disse haver duas

correntes:
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Virna-professora: A corrente a favor do retorno das antigas versdes curriculares,
onde se mantinha mais do que as atuais 300 horas de disciplinas de Psicologia,
argumenta que o que acontece hoje no curso é uma quantidade exacerbada de
conteudo psicolégico ndo s6 importante como necessario para a formagdo do
professor, entretanto, é dispensada uma carga horaria insuficiente para ministra-
lo. A cada reformulacdo em que uma disciplina de Psicologia ndo se torna mais
obrigatdria, aquele ementario tera que ser redistribuido para uma outra disciplina
de Psicologia de apenas 60 horas. Ou seja, transfere-se parte da ementa da
disciplina que saiu da grade para uma outra, cujos assuntos ja quase ndo cabem
dentro de um semestre letivo. Portanto, eu tenho um olhar positivo da Psicologia
e defendo a continuidade de se estudar cada vez mais essa ciéncia a fim de
contribuir na pratica docente.

Fonte: Entrevista, 25/08/2013.

Aqui, a professora Lavinia expressa seu entendimento sobre as mudancgas

ocorridas nas disciplinas de Psicologia:

Lavinia-professora: As mudancas na area de Psicologia foram feitas porque a
administracdo  superior faz independente. Criam-se disciplinas sem
necessariamente consultar os professores, entdo no curriculo que vigorou antes
desse atual foram implantadas algumas disciplinas que acho que né&o foi
consultada a 4é&rea. Ndo sei te dizer por que exatamente retiraram
Psicopedagogia, ndo sei te dizer por que retiraram Psicolinguistica. Dizem que
foi para condensar as disciplinas na de Aspectos Psicossociais da Aprendizagem
e as cargas horarias delas ficassem mais enxutas para ter oportunidade para
outras disciplinas. Depois que a gente fez as alteragdes, sugerimos as
alteragdes, nem tudo que nés sugerimos foi feito, ai foi quando quem estava na
coordenagao entendeu que tinha que retirar a Psicopedagogia, eu ndo acho que
fomos nés.

Fonte: Entrevista, 26/09/2013.

Estou me dirigindo agora para a conclusdo desta primeira categoria de
analise. Considerando a cultura em que estao inseridos hoje os sujeitos de pesquisa
(egressos do curso de Pedagogia), poder-se-ia concluir que a psicologizagaéo da
educacao é fruto das praticas culturais nas quais estao inseridos?

Vejo o que diz Hall (1997, p. 29) sobre a “virada cultural”, que “amplia esta

compreensao acerca da linguagem para a vida social como um todo”.

Os processos econémicos e sociais, por dependerem do significado
e terem consequéncias em nossa maneira de viver, em razdo daquilo
que somos — nossas identidades — e dada a forma como vivemos,
também tém que ser compreendidos como praticas culturais, como
praticas discursivas. Para citar apenas um exemplo, a questado de
criar uma cultura empresarial parece ter se tornado a questéao critica
nao apenas para o sucesso comercial nos anos 1980 e 1990, mas
também para a vida pessoal e social, para a ciéncia politica, para
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nosso bem-estar moral e coletivo e para as definicbes de uma vida
ideal. De que trata este discurso? Trata de economia, administracao,
moralidade ou aperfeicoamento pessoal? Onde, neste exemplo,
termina o econémico e comega a cultura? (HALL, 1997, p. 29-30).

Como ja expliquei, conforme Silva (2007b), a analise cultural concebe o
curriculo como um campo de luta em torno da significacdo. O conhecimento e o
curriculo sdo campos culturais, sujeitos a disputa e a interpretacao.

Sobre as correntes a favor e contra a ampliagao das disciplinas de Psicologia
no curso de Pedagogia, formadas por alunos, professores egressos ou 0s que
ministram aulas na universidade e a coordenagao do curso, estes representam os
diferentes significados atribuidos aos saberes da Psicologia no ambito do curso de
Pedagogia, os quais estdo em permanente disputa.

Continuando a analise, Silva (2007b) aponta que, como o curriculo € um
artefato cultural, uma inveng¢ao social como qualquer outra, o conteudo do curriculo
€ uma construcao social e, por isso, nao pode ser compreendido sem uma analise
das relacbes de poder que fazem com que ele inclua um tipo determinado de
conhecimento e ndo outro. Nessa visao, o conhecimento ndo é uma revelagéo ou
um reflexo da natureza ou da realidade, mas o resultado de um processo de criacado
e interpretagao social.

E nesse ponto é imprescindivel recuperar e interpretar uma citagao de Hall
(1997, p. 41), apresentada na epigrafe da abertura deste trabalho, que diz: “Uma vez
que a cultura regula as praticas e condutas sociais, neste sentido, entido, é
profundamente importante saber quem regula a cultura”.

Fundamentando minha conclusdo, encontro-me mais uma vez com Hall
(ibidem, p. 35), que alerta: toda a nossa conduta e todas as nossas acdes sao
‘moldadas, influenciadas e, desta forma, reguladas normativamente pelos
significados culturais. Entdo, quanto mais importante se torna a cultura, mais
significativas sédo as forgas que a governam”.

Nessas falas, pode-se perceber novamente a importancia conferida aos
saberes da Psicologia. Muitos problemas apontados pelas egressas parecem estar
mais relacionados com as suas expectativas — 0 que esperavam que as disciplinas
pudessem fazer: oferecer uma “formagao maior na area da Psicologia”. E como se
essas professoras, recém-formadas, s6 pudessem ensinar apds o reconhecimento

das dificuldades dos seus alunos, feito com apoio das teorias da Psicologia. A
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Psicologia é referenciada como a ciéncia que ampara a Pedagogia e instrumentaliza
os professores para a realizagao do trabalho pedagdgico.

Como mostra Silva (2007b), quando analisamos o curriculo, podemos
perceber que o conhecimento é frequentemente considerado algo dado e natural,
um objeto preexistente, ele ja esta la. Nesse sentido, a tarefa de um curso de
Pedagogia resume-se em apenas revela-lo e organiza-lo para fins de formacéo.
Porém, se entendemos que uma matriz curricular como a do curso de Pedagogia da
UFPI, em analise, ndo € um objeto preexistente, e sim resultado de um processo de
selecdo e de fixacdo de significados (ibidem), temos que refletir sobre o viés
psicologizante do processo de formacgéo, principalmente em um curso de Pedagogia.

A Psicologia, ao produzir significados para a formagdo em Pedagogia,
participa da producdo de conhecimentos, 0os quais acabam sendo incorporados por
alunos e egressos, especialmente no trabalho. Aqui se percebe novamente a
importancia da analise cultural, que destaca o curriculo como um campo de lutas.
Isso denota que “podemos ver o conhecimento e o curriculo como campos culturais,
como campos sujeitos a disputa e a interpretacdo, nos quais os diferentes grupos
tentam estabelecer sua hegemonia” (ibidem, p. 135), pois o curriculo é construido
culturalmente e € o resultado de uma luta de bragos opostos e capaz de produzir
certos tipos de sujeitos, a depender do seu conteudo.

Desse modo, uma analise curricular seria um dos primeiros procedimentos
para que ocorra uma reconfiguragdo da Pedagogia, sem precisar abdicar dos
fundamentos psicolégicos da educagéo, entretanto encarando que esse curriculo é
um artefato cultural e campo de produgéo e criagdo de significados.

4.2 PLANOS DAS DISCIPLINAS DE PSICOLOGIA: MAIS DO MESMO?

Ao proceder a analise dos cinco planos das disciplinas obrigatorias de
Psicologia do curso de Pedagogia, o objetivo foi considerar os conteudos
programaticos destes, ja que durante as entrevistas com os egressos a pergunta
realizada foi com relacao a satisfagdo deles sobre a composi¢ao dessas disciplinas,
envolvendo trés aspectos: quantidade, distribuicdo e conteudo. Os dois primeiros
aspectos ja foram contemplados na segdo anterior, através da andlise das
alteracgdes dos dois fluxogramas mais recentes do curso. Agora pretendo analisar o

conteudo dessas disciplinas.
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Os planos das disciplinas obrigatérias de Psicologia podem ser visualizados
em sua totalidade nos Anexos C, D, E, F e G. Por ordem de ocorréncia, comego pelo
primeiro semestre do curso, quando podemos encontrar a Psicologia da Educacgao |
como uma das disciplinas que fazem parte dos fundamentos da educacao, ao lado
da Histéria da Educacao |, da Sociologia da Educacao I, da Filosofia da Educacéo |,
da Antropologia etc.

A Psicologia da Educagao 1™

, com carga horaria de 60 horas, € uma
apresentacao a ciéncia psicologica, tanto é que este é o nome da Unidade | de seu
conteudo programatico (primeiro passo de sua ementa), que comega fazendo a
constituicdo histérica da Psicologia. Depois, trata a subjetividade como objeto da
Psicologia, para em seguida fechar com suas contribuicées para as praticas sociais.

A Unidade Il contém a constituigdo da subjetividade na perspectiva histérico-
cultural (terceiro item da ementa) e vé a percepcédo de sujeito; os processos da
consciéncia, atividade, identidade, afetividade e linguagem, e termina fazendo a
inter-relacao das instituicdes sociais e a subjetividade.

A Unidade Il corresponde ao segundo ponto da ementa e se intitula
Psicologia e Educacdo. E aqui, no final do primeiro semestre, que os alunos irdo
estudar essa relagdo entre esses dois campos do saber, além do objeto e da
importancia da Psicologia da Educacgdo, especificamente para os processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Para os alunos, a primeira disciplina de Psicologia na matriz curricular de seu
curso representa a base para as demais. Apesar de seu ementario ser bastante
tedrico e nao haver interdisciplinaridade nem aplicagdo pratica, os alunos se
recordam bastante de seu conteudo. A maior critica foi a falta de contextualizacao
com a realidade vivida em sala de aula, até porque nessa fase os alunos estao ainda
se adaptando ao espaco académico. Esses tedricos nao podem ser tao
aprofundados nesse momento incipiente do curso, dai a sugestao de redistribuir
esse conhecimento mais para a metade do curso.

No segundo semestre, ha uma continuidade ao processo de inicializagdo do
aluno na ciéncia psicoldgica, com a disciplina Psicologia da Educacdo 1I'®, de 60

horas, que é composta de apenas duas unidades: a primeira trata sobre a

' Ver Anexo C.
'® Ver Anexo D.
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aprendizagem escolar, e a segunda se refere as teorias do desenvolvimento e da
aprendizagem. Esses titulos sdo os dois componentes do ementario do curso.

Na Unidade |, o aluno estuda abordagens tedricas, conceitos e
caracteristicas, componentes e processos; dimensdes do processo de ensino e
aprendizagem; e concepg¢des sobre as dificuldades de aprendizagem. E é na
Unidade Il que sao conhecidas as teorias do desenvolvimento e da aprendizagem,
com apoio nos seguintes autores: Freud, Skinner, Ausubel, Piaget, Vygotsky e
Wallon.

Como os proprios egressos mencionaram, também é uma disciplina bastante
tedrica, e quem termina repassando a matéria sdo os proprios alunos, atraves de
seminarios, nos quais cada componente do grupo sé estuda aquele determinado
autor que Ihe é designado na divisdo das tarefas do grupo. Essa disciplina comporta
autores cujas teorias sdo a base epistemoldgica de muitos assuntos relacionados a
Educacgao e deveriam ser mais bem reforgados, inclusive com conexdes praticas em
sala de aula.

No segundo ano do curso, no terceiro bloco (semestre) sdo cursadas duas
disciplinas referentes aos componentes dos FPE do curriculo: Fundamentos da
Educacdo Especial'’ e Fundamentos da Educacdo Infantil'®, ambas de 60 horas.

No plano da primeira disciplina (a Educagao Especial), a ementa € bem mais
extensa do que nos outros planos. Na primeira unidade, no conteudo programatico €
discutida a evolugao histérica da atengao a pessoa com necessidades educacionais
especiais. Na segunda, sdo vistas as necessidades especiais e a atuagdo do
professor; e na terceira unidade é trabalhada a educacéao inclusiva.

Na primeira unidade, quem ministra a disciplina faz um apanhado dos
aspectos histéricos e filoséficos da excluséo a inclusado, e das legislagdes nacionais
e internacionais e politicas publicas decorrentes. Na segunda unidade estdo a
etiologia, a prevengdo, a caracterizagdo e o atendimento educacional das
deficiéncias intelectual, auditiva, visual, fisica, nas sindromes do autismo, de
Asperger e de Down, e as condutas tipicas em casos de superdotagdo. A terceira
unidade sistematiza os principios e fundamentos da abordagem historico-cultural
para a inclusdo; o processo de inclusdo educacional e as modalidades de

atendimento educacional.

7 Ver Anexo E.
'8 Ver Anexo F.
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Os conhecimentos dessa disciplina sdo bastante solicitados hoje pelo
mercado de trabalho, no que envolve a Psicologia, a Pedagogia, a Terapia
Ocupacional, a Medicina etc. Entdo, aqui o problema da dicotomia teoria-pratica é
sentido com mais intensidade do que nas outras disciplinas, pois é preciso ter
pratica e experiéncia para lidar com criangas com necessidades especiais. Como o0s
sujeitos desta pesquisa foram professores na fase iniciante da carreira docente,
pergunta-se até que ponto ndo seria uma contradicdo uma disciplina tdo importante
como essa ser vista em apenas 60 horas? Seria tempo suficiente para preparar os
futuros profissionais que irdo trabalhar com essas criangas?

Aqui, outras indagacdes sao pertinentes. Fazendo uma analogia com outras
profissées, como um cirurgido ou um piloto de avido na fase inicial da carreira, sera
que eles seriam colocados para fazer operagdes sem um treinamento rigoroso e
supervisionado? Uma profissdo como a docente, responsavel por formar e educar
pessoas, seria diferente das duas outras citadas aqui? Por que entdo a maioria dos
profissionais graduados nao se sente preparada para atuar em sua fase inicial
docente? Logo, o que se percebe é que a matriz curricular do curso e tudo que ela
envolve (teoria e pratica) € fundamental para o bom ou mau desempenho do
profissional.

A outra disciplina abordada ainda no terceiro semestre € Fundamentos da
Educacao Infantii (60 horas), composta de trés unidades em seu conteudo
programatico.

A Unidade | comeca pelos aspectos historicos, politicos e legais da educagao
infantil e pelos conceitos de infancia e de educacéo infantil. Ja na préoxima unidade,
vé-se a crianga e o seu desenvolvimento moral na perspectiva de Piaget e Kohlberg,
e as implicacbes dessas teorias na pratica pedagogica; o desenvolvimento da
motricidade, da cognigéo, da afetividade, da linguagem e da moralidade. Na terceira
unidade, o conteudo abarca o ludico e o processo educativo de criangas e suas
relacdes com o desenvolvimento e a aprendizagem; o jogo infantil nas abordagens
psicanalitica, construtivista e soécio-histdrica; o desenho infantil na perspectiva de
Luquet, Piaget e Vygotsky; a identidade, a formacdo e o desenvolvimento
profissional do professor da educagao infantil.

O que se pode questionar aqui € por que essa disciplina faz parte dos FPE?
Isso ja ndo seria um indicio da propria matriz curricular psicologizante do curso, ja

que esse estudo (educacao infantil) ndo é exclusividade da ciéncia psicologica?
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Nessa disciplina, alguns dos autores vistos na Psicologia da Educagao séo
repetidos, sem direcionamentos praticos para o assunto do desenvolvimento infantil.
Os entrevistados reclamam que ha discrepancias entre o que diz o plano da
disciplina e o que da tempo ser feito, j4& que ha muitas teorias para serem
contempladas em uma carga horaria minima.

A ultima disciplina integrante dos Fundamentos Psicologicos da Educagao do
curso de Pedagogia trata dos Aspectos Psicossociais da Aprendizagem'®, com 60
horas, ministrada no quarto semestre.

A primeira unidade compde-se da definicdo e das visdes de aprendizagem e
os fatores neurolégicos, sociais € emocionais que repercutem sobre ela. Na segunda
unidade, sao abordados os fatores psicossociais e psicolinguisticos da
aprendizagem, entre eles: motivagdo, autoconceito, autoestima, pensamento,
aquisicao da linguagem oral e escrita. E a terceira unidade abrange os aspectos
psicopedagdgicos da aprendizagem. E aqui que o aluno vé os aspectos histéricos,
as definicdes, as terminologias, a tipologia e a atuagao do professor nos casos de
dificuldades/transtornos/disturbios de aprendizagem.

Analisando o conteudo programatico dessa disciplina, vé-se que a énfase
maior é para as dificuldades de aprendizagem e as intervengdes pedagogicas junto
a esses problemas.

O conteudo constitui os principais aspectos relacionados ao psicolégico e ao
social da aprendizagem humana, mas o destaque mais uma vez se encontra na
ultima unidade, na qual € ensinada a atuacdo do professor diante dos disturbios
especificos de aprendizagem. Apesar de nenhum autor ou abordagem teodrica
especifica estar presente no conteudo programatico do plano, encontrou-se como
objetivo possibilitar o aprofundamento teérico acerca dos aspectos psicossociais que
repercutem na aprendizagem humana, que sado: motivagdo, autoconceito e
autoestima.

Uma das alteragbes mais polémicas entre os egressos entrevistados diz
respeito a retirada da disciplina Psicopedagogia do oitavo bloco do fluxograma
anterior. Sobre como foi articulada essa mudanca, na qual a Psicopedagogia passou

a ser optativa em vez de disciplina obrigatdria, a professora Morgana esclarece:

®Ver Anexo G.
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Morgana-professora: Quando sairam as Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia [2005/2006], a coordenadora de curriculo na época (hoje falecida)
abordou os docentes da area de Fundamentos Psicoldgicos para informar que
se sentia obrigada a proceder a uma alteragdo no curriculo de modo a adequa-lo
as novas diretrizes e essa alteragcdo consistiria na retirada das disciplinas
Psicopedagogia e Psicolinguistica do nucleo obrigatério, substituindo-as por
outra denominada: Aspectos Psicossociais da Aprendizagem. Apesar da nossa
contestacdo e argumentacdo quanto a importancia das referidas disciplinas,
fomos vencidas sob a alegacao de que havia sido feita uma pesquisa nas
diversas instituicbes brasileiras e essas disciplinas ndo mais figuravam nos
curriculos.

Fonte: Entrevista, 30/09/2013.

Analisando o plano da disciplina Aspectos Psicossociais da Aprendizagem,
através da verificagdo de seu conteudo programatico, percebe-se a contemplagéo
de alguns assuntos propostos nas ementas das disciplinas optativas20 de
Psicolinguistica e de Psicopedagogia, encontradas no PPP do curso de Pedagogia
da UFPI (2009), o que corrobora as justificativas coletadas durante as entrevistas
sobre os motivos das retiradas dessas duas disciplinas do curriculo.

Apesar de os planos das disciplinas ndo apresentarem quantas horas sao
destinadas para cada assunto ou unidade, o0 que se sugere € que se dé maior relevo
aos assuntos praticos, nesse caso, as formas de intervencao pedagodgica diante dos
diversos problemas que possam vir afetar o processo ensino-aprendizagem.

Ao realizar a analise documental desses planos, percebi que muitos
conteudos sao mencionados ao longo do curso. Dentre os assuntos mais repetidos
nas cinco disciplinas de Psicologia estdo: histérico da Psicologia, teorias da
aprendizagem, teorias do desenvolvimento na perspectiva de Frelud, Piaget e
Vygotsky.

Outro ponto importante é que os assuntos se repetem, mas s&do dados
enfoques diferentes, de forma fragmentada. Por exemplo, ha em todas as disciplinas
a repeticdo das teorias de Freud, Piaget e Vygotsky, mas parece haver pouca
relacao entre eles, e isso nao resulta em aprofundamento tedrico.

Analisando a quarta pergunta do roteiro de entrevistas dirigido aos
professores iniciantes egressos, relacionada a primeira pergunta de pesquisa, sobre
o ponto de vista deles quanto aos conteudos programaticos, a metade concordou
com os conteudos das disciplinas de Psicologia. A outra metade se disse insatisfeita

e relatou problemas como conteudo insuficiente, um pouco superficial, sem

“\/er Anexo H — Disciplinas optativas de Psicologia: ementas e bibliografias.
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aprofundamento e sem preparar para a pratica, ou seja, sem explorar a relagdo com

a sala de aula.

Natalia-egressa: Eu achei um pouco superficial, as pinceladas que eram dadas
ndo eram com muita énfase, ndo teve um estudo aprofundado até mesmo por
conta da questdo do tempo, a questdo da aplicacdo da disciplina, trés meses,
quatro, no maximo, mas na verdade essas duas disciplinas iniciais de Psicologia
eram vistas mais a questdo desses tedricos citados. Eu achei que faltou mais foi
aprofundar quanto aos aspectos psicologicos do futuro profissional da educacgao,
era mais voltado para uma teoria bastante especifica desses tedricos, sendo que
Jamais nos preparou para uma possivel situagdo em sala dos problemas atuais
existentes que a Psicologia da Educacgao ajuda, de certa forma, muito.

Fonte: Entrevista, 25/07/2013.

A pouca contextualizacdo e relacdo com a pratica em sala de aula sao

percebidas desde o primeiro semestre até a ultima disciplina, no quarto semestre.

Meire-egressa: As professoras souberam transmitir o conteudo, sé na primeira
Psicologia que eu acredito que foi muito trabalhado s6 seminario. Elas tém um
livro I& que as professoras lancaram e elas trabalharam sé naquele livro, mas o
livro € a respeito do que os grandes tedricos falam: Vygotsky, em relagdo a
Psicologia Infantil, e a gente mais que deu a aula e ndo a professora, mais
seminarios, eu acho que nao foi tao legal.

Fonte: Entrevista, 31/07/2013.

Natalia-egressa: Eu sinto uma dificuldade |la da Educacdo Especial, quando
foram vistas algumas deficiéncias que a gente ia se deparar com as criangas. O
autismo foi visto de forma muito pequena, ndo foi minuciosa, € ao me deparar
com uma crianga com autismo, eu encontrei dificuldades, porque, olha como foi
trabalhado o autismo na Educacdo Especial, s6 uma apresentacdo de um
simples seminario, sera se aquilo era o bastante, o suficiente para nds,
educadores, nos deparar em uma situacdo? Entao, tendo uma crianca desse
tipo, eu me encontro com dificuldade, ja tentei me aproximar, ja tentei manter a
crianga calma, ai vem a questdo da gente as vezes se sentir um pouco
impotente, s6 que ai eu ndo sou psicéloga, eu sou professora, entdo ai eu tenho
que buscar ajuda do psicoélogo, o psicélogo ja busca outra ajuda, poderia ter sido
com maior énfase e profundidade para que ndés ndo tivéssemos tantas
dificuldades.

Fonte: Entrevista, 25/07/2013.

Como é possivel perceber, apesar de identificar que os saberes da Psicologia
sS40 necessarios, a maioria dos entrevistados ndo recorda os conteudos das
disciplinas estudadas e nao sabe explicar e especificar de que forma esses

conhecimentos contribuem para a sua formagao e atuacdo pedagdgica. Apés uma
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aula em que se apresentam algumas das teorias da aprendizagem (Piaget,
Vygotsky, Skinner e outros), os egressos demonstram uma compreensao razoavel
dessas teorias, porém afirmam que continuam a ndo saber o que fazer em sala de
aula, ja que, além da importancia de compreender como esses tedricos tratam os
aspectos psicologicos, é preciso saber o qué, como, e por que fazer, em cada dia
letivo, em sua escola, em sua disciplina.

Gatti (2003) mostra que os conteudos das disciplinas de Psicologia voltadas
para os cursos de formagao de professores estdo impregnados por manuais mais
tradicionais, na sua grande maioria traduzidos de originais antigos, sem revisao de
conteudos e com muitos erros de tradugéao, transformando a Psicologia ensinada em
abstrata, modeladora, sem pontos de contato com a realidade escolar, sem construir
a ponte tedrica com o que é realmente experimentado atualmente em sala de aula.
Entdo € preciso aliar o que é visto nos planos das disciplinas de Psicologia a
atuacéo profissional do pedagogo.

Os espacos apropriados para a avaliagdo do PPP do curso, enquanto
instrumento de planejamento de agcbes que guiam a formacgao profissional em um
momento historico-social, sdo o0s seminarios semestrais (os “encontros
pedagogicos”) com a participagao de professores, administradores, alunos, egressos
e profissionais das instituicbes onde os alunos estejam desenvolvendo alguma
atividade curricular. “Desta avaliacdo deverao surgir propostas para as alteragdes
necessarias ao aperfeicoamento do curriculo e a melhoria da formagao do pedagogo
graduado.” (UFPI, 2009, p. 31).

Logo, como faz parte do calendario académico o processo de avaliagao
periddica do projeto politico-pedagdgico do curso de Pedagogia, esta pesquisa
podera se apresentar como importante documento para socializar as informacgdes
levantadas nas diferentes etapas dessa investigacao.

Além disso, como ja afirmei anteriormente, Carvalho (2002) e Sganderla e
Carvalho (2010), ao examinarem o0 pensamento psicolégico, demonstram como a
Psicologia contribuiu para a constituigdo do campo educacional brasileiro, como uma
das ciéncias que tem balizado a formagao de professores. Ao mesmo tempo, essas
autoras argumentam sobre a importancia de compreender como esse processo foi
se consolidando historicamente para qualificar o trabalho docente, considerando a
importancia dessa ciéncia para a Educacao. Assim, dentre os desafios que estao

colocados para um curso de formacéo inicial em Pedagogia, estao:
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Compreender as diferengas e semelhangas entre os autores;
contextualizar a discussao cientifica presente no periodo em que
viveram e perceber as interlocugdes por eles realizadas, além de
identificar as decorréncias do pensamento de cada autor para a
educagao, sao tarefas fundamentais para a compreensao do
pensamento psicolégico que foi se consolidando nos meios
educacionais durante o século XX. (CARVALHO, 2002, p.59).

Para finalizar, posso dizer que o capitulo cumpriu o objetivo a que se propds,
pois, ao longo da leitura, puderam-se identificar variados significados atribuidos aos
saberes da Psicologia na matriz curricular do curso de Pedagogia. Além disso,
identificou-se a presenca de viés psicologizante do processo de formagao no curso
de Pedagogia, o qual é resultado de um processo de selegdo e de fixagdo de
conhecimentos, os quais acabam sendo incorporados por alunos e egressos,

especialmente no trabalho.
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5 PSICOLOGIZAGAO DA FORMAGAO DOCENTE? IMPLICAGOES PARA A
ATUAGAO PROFISSIONAL

As pedagogias psi parecem dominar, hoje, a teoria e a pratica
educacionais. No mundo inteiro, reformas educacionais e curriculares
adotam como orientagdo principal o construtivismo psicolégico ou
pedagdgico, sob seus varios nomes ou versoes. Em varios paises, o
professorado é “reciclado” de acordo com teorias educacionais
piagetianas ou pds-piagetianas: o “novo” professor ou a “nova’
professora das reestruturagcdes docentes ¢é, decididamente, uma
criatura psi. Programas inteiros de formacao e treinamento docente
utilizam uma variedade de técnicas de inspiracao psicolégica para
‘reorientar” o professorado: técnicas de sensibilizagdo grupal;
inicializagdo nas pedagogias construtivistas; workshops de
exploracdo, exame e modificagcdo do eu; psicopedagogias lacano-
piagetianas... (SILVA, 19993, p. 7).

A retomada temporal do pensamento de Silva (ibidem) representa o que
pergunta o titulo deste capitulo, uma realidade do final do século passado, mas que
ainda pode aparecer na formacado docente, implicando uma atuacao profissional
incompleta, haja vista que a profissdo de professor deve se constituir e se utilizar de
multiplos conhecimentos, ndo s os psicologicos, para exercer a fungdo que a
sociedade atual exige.

A formacéao de professores € destaque no cenario educacional mundial e foco
de abundantes pesquisas decorrentes das dificuldades que emergem do meio
escolar e do contexto sociocultural vigente. Mais do que isso, os teodricos
contemporaneos se preocupam com a formacdo de professores capazes de
qualificar o ensino, a partir de uma reflexao critica, e para isso acontecer também é
importante acompanhar os efervescentes debates sobre as reformas curriculares e
as mudancgas nas praticas pedagogicas.

Neste ultimo capitulo, encaminho-me para a segunda pergunta de pesquisa:
Como os saberes da Psicologia estdo implicados na formagédo docente dos
pedagogos graduados pela UFPI? Para isso, aprecio a primeira pergunta da
entrevista com os egressos, sobre os conhecimentos adquiridos em toda a sua
formacao inicial que eles mais utilizavam na pratica docente iniciante.

A maioria ndo mencionou as disciplinas de Psicologia. Aqueles que as
referiram, o fizeram de forma genérica, citando o termo psicologia, sem identificar

qual das cinco disciplinas obrigatérias dos FPE era importante. Esse dado é curioso,
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considerando que a maior parte dos egressos ressaltou a importancia da Psicologia
para a sua atuagao profissional.

No questionamento sobre os conteudos mais lembrados nas disciplinas de
Psicologia, foi revelado que uma parte da amostra entrevistada ndo se recorda mais
de nenhum assunto de Psicologia abordado no curso de Pedagogia. E o assunto
mais citado foi Vygotsky, mencionado pela metade dos entrevistados. Em tempo, a
metade da amostra também se declarou insatisfeita com os conteudos vistos nas
disciplinas de Psicologia, na fase da primeira pergunta de pesquisa®'.

A resposta do egresso Mauricio resume os diversos conteudos lembrados por

uma parte deles, o que os marcou na Psicologia:

Mauricio-egresso: A gente viu a questdo da familia na Psicologia |, trabalhou
sexualidade. Nos trabalhamos todas as teorias do Vygotsky, Piaget, Skinner,
Freiid, Ausubel, Wallon. Fundamentos da Educacgao Infantil tem Pestalozzi,
Froebel. Educacao Especial nés trabalhamos também a questdo histérica, do
olhar da sociedade para a pessoa especial, o PNE. Os Aspectos Psicossociais
da Aprendizagem a gente viu neurociéncia, a gente viu as partes do cérebro,
essa questdo do letramento e dos franstornos da educagdo, como dislexia,
disgrafia, discalculia [...].

Fonte: Entrevista, 16/07/2013.

Ao serem indagados na terceira questdo sobre se existe semelhanga entre o
que foi ministrado na formagao inicial, nas disciplinas de Psicologia, e a pratica
docente, somente alguns responderam haver uma dicotomia teoria-pratica; a maioria

concordou que havia “alguma semelhanca”.

lolanda-egressa: [...] as vezes quando o aluno chega com algum problema em
sala de aula, a gente sempre tenta resolver, procura conversar com ele e
também até a questdo dos conteudos, isso também é uma parte muito
importante porque a gente tem que ver o nivel que aquelas crian¢as estao para
eu poder estar ensinando elas, tem que saber qual o nivel de desenvolvimento
que elas se encontram.

Fonte: Entrevista, 15/07/2013.

Mauricio-egresso: Deu para compreender varias situagbes em sala de aula e
poder lidar com aquela zona de desenvolvimento do Vygotsky que eu me lembro
como se fosse hoje. Uma vez em sala de aula eu disse para a turma que tem
que ser heterogénea mesmo, porque cadé a zona de desenvolvimento proximal
do Vygotsky? Esses alunos que nao atingiram a zona de desenvolvimento
potencial, mas que estao prestes a chegar 14, por que nao colocar isso naqueles

#Ver roteiro de perguntas no Apéndice C.
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que ja chegaram nesse potencial e para eles estarem mais perto de aprender?
Mas ai a escola ja trabalha, eles fazem remanejamento de turma bem declarado,
uma escola com uma turma com alunos muito bons e outra turma com alunos
com mais dificuldade. Fica mais facil de o professor trabalhar.

Fonte: Entrevista, 16/07/2013.

No entanto, na pergunta seguinte da entrevista, questiono o que deveria ter
sido ensinado ou feito pelas professoras nas disciplinas de Psicologia. Obtive os
seguintes exemplos de respostas: mostrar mais a realidade da sala de aula e menos
seminarios; ter ensinado mais a conduzir o trabalho em sala de aula na escola. Ou
seja, foi identificado mais um conflito: eles sentem muito a falta da “pratica”, embora
a maioria tenha negado na pergunta anterior essa separagao entre teoria e pratica
nas disciplinas de Psicologia, como € notdério na maioria dos fragmentos registrados

aqui. Um exemplo é o trecho adiante:

Amora-egressa: Eu acho que varias escolas precisam mais da parte da
Psicologia, trazendo para a educagao especial, compreender os transtornos que
ocorrem na sala de aula, isso € o que esta mais inchando a nossa sala de aula,
inchando no sentido de que cada dia aparece mais transtorno dentro da sala de
aula e a gente ndo é capacitado para estar diagnosticando, pode encaminhar
para a psicologa da escola, mas n&o dizer essa crianga tem isso, essa crianca
tem aquilo.

Fonte: Entrevista, 12/08/2013.

Os pedagogos em formacédo demonstram, ainda, dificuldades para identificar
e explicar conteudos que foram estudados nos primeiros dois anos do curso de
Pedagogia. Um exemplo disso € que, depois de formados e ja atuando na fase
inicial da carreira docente, quase nenhum deles citou os FPE como sendo utilizados
na sua pratica pedagogica. Eles n&do se lembram dos titulos das disciplinas, dos

conteudos principais, dos nomes dos professores.

Kamene-egressa: Bom, conteudo eu lembro no inicio que a gente falou sobre
Frelid, se eu ndo me engano foi Freld, que ele falava acho que era da
Psicanalise, uma coisa assim, a gente estudou Piaget, Vygotsky e Wallon, que é
0 que predomina na Pedagogia, e ai tem esses trés tedricos, eu ndo lembro
quem trabalhava o qué, mas eu sei que, se eu ndo me engano, o Piaget
trabalhava o construtivismo, ndo sei se o Vygotsky era o behaviorismo, ou se
era... eu ndo lembro direito, mas eu sei que a gente estudou construtivismo, o
behaviorismo, esses tedricos, o Piaget, o Freud, o Vygotsky... ah, Psicanalise da
lingua escrita ndés estudamos também nessas disciplinas, acho que de
lembranca que eu tenho, so.

Fonte: Entrevista, 14/08/2013.
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A respeito desse distanciamento entre o que é ministrado em sala de aula e o

que realmente os alunos precisam utilizar, os egressos entrevistados expuseram:

Betania-egressa: Houve uma grande diferenca, eu acho que o curso hoje ele
prepara estudiosos, ele ndo prepara professores. Ha uma grande divulgagao
para ir para mestrado, para uma iniciagcao cientifica, para formar artigos,
seminarios, essas coisas assim, mas ndo ha essa estrutura de formar
professores, isso ai eu sei porque eu vivi também iniciacdo cientifica, tudo isso
eu vivi, e foi 0 que eu mais senti, mas quando a gente vai para a sala de aula é
que a gente sente. Entao faltou um equilibrio. Tinha que existir uma disciplina
que passasse mais a realidade de sala de aula, como enfrentar os problemas,
como receber os alunos, como conviver com determinadas situacées. Os
professores da gente acabam chegando ao tema, mas nao séo aprofundados,
entdo tem muita teoria e pouca pratica e a pratica ja € aqui bem no final, todo
mundo aperreado com TCC.

Fonte: Entrevista, 15/08/2013.

Alana-egressa: Eu acho que deveria a gente chegar a escola, ver uma dada
situagéo e saber lidar com aquela situagdo, eu acho que isso nao foi trabalhado,
porque eles ensinam o que a gente deve ensinar, mas te coloca na sala que tem
um aluno que esta passando por um problema la na casa dele, que ele esta
sendo abusado, se eu chegar la na escola e vir um aluno fazendo uma coisa
com outro, eu ndo vou saber como agir, e era, entre aspas, para eu saber agir.

Fonte: Entrevista, 06/08/2013.

lolanda-egressa: Deveria ter tido mais praticas, pois a gente sente muita falta
das praticas. E um curso muito teérico, somente duas disciplinas relacionadas a
pratica, que foram os estagios. A gente sente muita falta de pér em pratica aquilo
que a gente vé aqui na sala de aula na universidade. E quando vocé chega ao
mercado de trabalho para vocé atuar, vocé sente um baque muito grande porque
vocé precisaria ter mais pratica. Ndo foi suficiente. Talvez fosse melhor ter um
curso integral. Aula de manha e pratica de tarde.

Fonte: Entrevista, 15/07/2013.

Amora-egressa: Eu acho que o que a gente sente mais dificuldade é entender o
que passa em cada cabecinha daqueles alunos, porque a gente entende que
cada um é diferente de cada um. Como a gente faz para entender cada um na
sua individualidade, como € que a gente faz para compreender realmente o qué
que aquele aluno quer, com a linguagem que ele esta usando, tentar adaptar
aquilo com a gente.

Fonte: Entrevista, 12/08/2013.

A énfase dos sujeitos de pesquisa sobre a Psicologia estd na dimensao das
relagdes, ou seja, percebem na Psicologia a possibilidade de compreender melhor

as pessoas e as relagcbes que elas estabelecem entre si. E esse conhecimento a
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respeito dessas relagbes nado aparece nas falas dos entrevistados como sendo
derivados de referenciais tedricos vistos nas disciplinas. Posso entender dai que
eles exercem a docéncia muito mais por ensaio e erro, e pelo bom senso, do que

uma fundamentacao psicoldgica propriamente dita, exemplificado a seguir:

Alecsei-egresso: A Psicologia da Educagéo vai nos proporcionar a compreensao
maior do outro, do aluno em si, e a desenvolver algumas estratégias de
aprendizagens, algumas estratégias para que esses alunos aprendam mais, ou
eu acho que também nao s6 fazer com que os alunos aprendam, mas crescer
também, fazer com que nds crescamos enquanto pessoas mesmo, que nos nos
tornemos mais humanos, a enxergar o lado do outro.

Fonte: Entrevista, 17/07/2013.

lolanda-egressa: [...] vai nos ajudar a entender mais o ser humano, de que forma
ele age, por que ele age daquele jeito, quais sédo os fatores que levam. Eu acho
bem interessante compreender um pouco do homem através da Psicologia.

Fonte: Entrevista, 15/07/2013.

Alana-egressa: Eu me interesso, eu acho muito interessante esse mundo, as
vezes eu penso que eu deveria ser era psicéloga para ouvir o povo porque eu
gosto de dar conselhos. Eu gosto de conversar, a pessoa fala para mim, eu
gosto de dar conselhos, de estar ajudando, eu acho isso muito bom, eu acho
bonito, eu gosto dessa area. Eu acho que contribuiu, eu ndo posso te especificar
em que momento da minha graduagcdo, em qué que ela contribuiu, mas com
certeza ela contribuiu.

Fonte: Entrevista, 06/08/2013.

A partir do material empirico apresentado neste capitulo, pode-se afirmar que
a dicotomia teoria-pratica ainda persiste, ao lado da psicologizagdo da formagao
docente, como um dos principais problemas a serem superados nos cursos de
licenciatura, em especial na Pedagogia.

Para refletir sobre o processo de superagao do apartamento teoria e pratica
nas disciplinas de Psicologia nos cursos de formacao de professores, um excelente
recurso pedagdgico, simples, mas que deve potencializar as experiéncias docentes
€ lembrado por Vercelli (2008), que seria aproveitar as situagées do cotidiano
escolar que os futuros professores trazem para serem discutidas em sala de aula, e
isso contribui muito para o entendimento das teorias da Psicologia. Quando isso
ocorrer, deve ser valorizado e incentivado, pois sdo estudos de casos que podem

auxiliar os outros académicos que ainda ndo passaram por aquela situacéo.
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Segundo Larocca (2002a), a Psicologia da Educacgao deveria ser vista como
um dialogo indissociavel entre acado e reflexdo, pois, em sua concepgao, ela
ultrapassa a nocédo de fundamento tedrico na formacédo docente, e s6 assim suas
possibilidades de melhor intervir na Educagdao se ampliariam. Isso permitiria ao
professor que ministra as disciplinas de Psicologia nos cursos de licenciatura a
interlocucao entre teorias e praticas e ndo a mera execugao de propostas pensadas
fora de seu contexto pelos especialistas.

Ainda quanto a relagdo teoria e pratica, Gatti (2003) mostra que, em um dos
estudos sobre as transformagdes que ocorreram no Curso de Pedagogia, desde sua
criacao, até hoje, os processos formativos ainda evidenciam a pouca relagao entre
teorias e praticas e a quase auséncia do estabelecimento de conexdes entre os
‘componentes curriculares académicos e a parcela de formacado docente que
acontece nas escolas, em que pesem as recomendacdes das diretrizes nacionais

para essa formacao” (ibidem, p. 159). Ainda sobre essa questéo, a autora afirma:

O que se verifica, portanto, na pratica, sdo projetos pedagdgicos
pouco operantes, com curriculo fragmentado, quando ndo um tanto
incongruente, em que predomina a formacdo de carater
excessivamente genérico. A formacao teorica é altamente relevante,
mas a generalidade com que se apresenta nas ementas €
preocupante, como € igualmente preocupante a auséncia de
relagbes com o0s conhecimentos advindos do mundo do trabalho
docente e da educagéo basica nesses cursos. (ibidem, p. 158).

A partir da analise das falas, pode-se concluir que os saberes das disciplinas
de Psicologia estdo diretamente implicados com a formacgéao inicial docente dos
egressos do curso de Pedagogia. Houve consenso de que esses saberes sao
relevantes e contribuem para aperfeicoar a formacdo docente, fornecendo ao
pedagogo em formacgao base conceitual, a fim de que possa exercer a docéncia com

competéncia.

Kamene-egressa: Como foram as primeiras disciplinas, foi a partir dai que elas
deram os primeiros alicerces para a gente ter a base para acompanhar o curso
até terminar. Entdo teve bastante importancia na minha formacgéo, foi através
disso que até o final do curso que é o que vocé mais se apega, que S0 esses
tedricos que a gente vé no inicio do curso, foi Piaget, Freld, depois entra o
Freire e vai, Vygotsky. Esses tedricos a gente carrega até o final, volta e outra
vocé vé citagdes, vocé vé comentarios, referéncias relacionadas a eles, entao
nao tem como vocé desapegar, de forma alguma, deles.

Fonte: Entrevista, 14/08/2013.
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Mauricio-egresso: [...] € nessa hora que eu utilizo, porque eu vou identificando os
estagios em que eles estdo, como evoluir, como através da linguagem também,
o falar deles, a socializagdo que é importante.

Fonte: Entrevista, 16/07/2013.

Alecsei-egresso: Sao esses conhecimentos que nos direcionam rumo ao
desenvolvimento da compreensao e aperfeicoamento dos processos de ensino e
de aprendizagem. Sao eles que nos permitem entender o aluno de maneira
global, e tentar compreendé-lo no seu todo, bem como seus conhecimentos,
habilidades, comportamentos, desenvolvimento. Devido a isso nos direcionar
para um melhor relacionamento com eles e, entdo, poder promover sua
aprendizagem de maneira significativa. Entretanto, isso s6 acontecera se
tivermos dominio das teorias psicoldgicas, porque o conhecimento tedrico serve
como subsidio para entender, reconhecer algumas reagbes dos discentes diante
de determinados acontecimentos e suas habilidades para posicionar-se diante
de situacdes desafiadoras.

Fonte: Entrevista, 17/07/2013.

No entanto, apesar de ambos os grupos de professores (iniciantes e
experientes) concordarem que as disciplinas componentes dos FPE contribuem para
a formacdo e, consequentemente, para a pratica docente, os pedagogos-
professores egressos entrevistados ndo conseguiram explicar com clareza suas
contribuigdes no cotidiano escolar, utilizando-se da linguagem do senso comum, o
que indica uma nao apropriacdo desses conhecimentos, um achado que deve ser
mais bem estudado e discutido para que o ensino de Psicologia no curso de
Pedagogia seja significativo.

Larocca (2002a) acredita que a Psicologia, nos cursos de licenciatura, deveria
buscar a compreensado do que ocorre nas escolas de ensino fundamental e médio,
problematizando sobre quem € o aluno e o que ocorre no cotidiano das escolas. As
situagdes vivenciadas na pratica pedagogica precisam ser pensadas e analisadas ja
na formacgao inicial.

Contudo considero que os saberes necessarios para o exercicio da docéncia
nao sao adquiridos somente na formacao inicial do professor, mas durante o
desempenho das suas atividades pedagdgicas, quando deixam de ser estagiarios e
passam a ser professores-titulares. E nesse processo que eles vdo aprendendo a

administrar os imprevistos que surgirdo, de acordo com o excerto adiante:

Alecsei-egresso: Mas vocé precisa nédo € s6 da Didatica, da Metodologia, néo é
s6 a Psicologia que vai resolver os problemas, que vai fazer com que nés nos
portemos bem em sala de aula, entéo, é a unido, sdo todas as disciplinas e mais
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a sua experiéncia, mais a sua pratica que vai nos fazer profissionais por
exceléncia, porque isso conta muito, sdo realidades diferentes, contextos sociais
totalmente diferentes.

Fonte: Entrevista, 17/07/2013.

Nesse aspecto, as opinides, tanto dos egressos como das professoras
entrevistadas, se encontram: os saberes da Psicologia sao significativos para a
formagao inicial docente, sem menosprezar a relevancia dos outros fundamentos da
educacdo, como o0s sociologicos, filosoficos, antropoldgicos. Uma pratica
pedagogica eficiente depende de uma formacao profissional abrangente, ja que a
Psicologia nunca foi e nunca sera capaz de dar conta de resolver todos os
problemas educacionais.

Larocca (1999) compreende que a perspectiva de melhoria da Educagéo nao
passa pela solugdo psicologica exclusivamente, como também nao passa pela
solucao isolada de outras areas que lhe sdo complementares, na compreensio do
fendmeno educativo, como Filosofia, Biologia, Sociologia, entre outras. E preciso
reconhecer que cada area do conhecimento tem limites para compreender os
processos de crescimento e desenvolvimento do ser humano. Dessa forma, relagdes
mais simétricas precisam ser construidas entre as diversas areas do conhecimento e
a Educacéo.

Costa, Silveira e Sommer (2003) explicam que, quando a Pedagogia se utiliza
dos saberes da Psicologia sem reflexao critica, pode ser encarada como uma mera
adaptacdo de agbes da Psicologia ou uma forma de aquisicdo dos conhecimentos
desta, por isso a critica desta pesquisa em torno do psicologismo. Entdo ha de
existir equilibrio. A Psicologia, juntamente com a Educagao e as demais areas do
conhecimento, deve procurar compreender e atuar no I6cus da pratica educativa.

Entendo, por conseguinte, que é visivel a necessidade de revisdo dos
projetos pedagogicos dos cursos de formacao inicial em Pedagogia que vise a
superagao da ja conhecida dicotomia teoria e pratica, pois se constatou um ensino
de Psicologia desconectado ndo s6 da pratica educativa dos egressos na fase inicial
da carreira docente, como também descontextualizado da prépria formacao do
curso, sem se interligar com as outras disciplinas da matriz curricular. Os saberes da
Psicologia n&o dialogam com os da Didatica, os das Metodologias, os dos Estagios
Supervisionados, por exemplo, além de os conteudos e os tedricos estudados serem

muito repetitivos.
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As implicagbes da Psicologia no campo da Educagdo sdo um tema cativante
e desafiador, que permanece atual, proporcionando estudos e pesquisas de varios e

renomados cientistas.
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OS ALVOS

Os alvos foram a(tingidos) por outras cores, grifados, nesse campo de debate.
A pesquisa foi engatilhada pelo desejo de continuar estudando e aprofundando
conhecimentos sobre o curriculo, a formacdo de professores e as praticas
pedagdgicas.

Apos o levantamento bibliografico para conhecer o estado atual dos
conhecimentos sobre a tematica investigada nos bancos digitais de teses e
dissertagdes, percebi que minha problematizagdo, em forma de duas perguntas de
pesquisa, do modo como estava sendo arquitetada, acrescentaria contribuicées para
o campo destinado a Psicologia da Educagéo.

Retomo, aqui, minhas duas perguntas da pesquisa:

¢ Que significados sao atribuidos aos saberes da Psicologia no curriculo do

curso de Pedagogia da UFPI?

e Como os saberes da Psicologia estdo implicados na formagao docente

dos pedagogos graduados pela UFPI?

Munida de duas potentes metodologias — a entrevista semiestruturada e a
analise documental — e tendo os Estudos Culturais pds-estruturalistas como meu
arsenal tedrico-metodolégico —, parti para o campo a fim de me encontrar com meus
sujeitos de pesquisa: dez egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia que ja
estavam atuando na docéncia e cinco professoras que lecionavam as disciplinas de
Psicologia ou estiveram a frente da coordenagao do curso, ou participaram dos
processos de reformulagdes curriculares.

Escolhi como objeto de estudo o curriculo do curso de Pedagogia da UFPI,
como o “territorio de contestagaol/investigacao”, pelo fato de possuir uma quantidade
significativa de disciplinas obrigatérias e optativas de Psicologia e por causa dos
resultados apontados pela pesquisa da Carvalho (1997), encontrada na fase do
estado da arte. As duas pesquisas de mestrado dialogaram nesse espacgo de tempo.
Embora o enfoque de analise da Carvalho (ibidem) tenha sido bem diferente, os
resultados se complementaram.

Carvalho (ibidem) se propds a analisar os conteudos manifestos pelas
professoras de Psicologia entrevistadas e expressos nos planos das disciplinas de
Psicologia, através do método da analise de conteudo da Laurence Bardin. A autora

mostrou naquela época que o ensino de Psicologia ndo estava dando contribui¢cdes
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efetivas para a compreensao do processo educacional e das praticas educativas,
havendo o predominio de discussbes tedricas desvinculadas das “questbes
educacionais, revelando preocupagdo apenas com a formacdo do individuo
enquanto sujeito psicolégico, e ndo com a formacédo do individuo que esta se
tornando educador” (CARVALHO, 1997, p. 201). Em suas conclusdes, ela aponta a
necessidade de novos estudos que possam resgatar a historia e as problematicas
inerentes ao curso de Pedagogia da UFPI.

Anos depois, esta pesquisa revelou, procedendo a uma analise cultural, como
determinados artefatos (que sé&o produgdes da cultura), no caso do curriculo de
Pedagogia da UFPI, colocam em circulagao significados que atuam na fabricagcéo de
pessoas; neste caso, os professores egressos na fase inicial da carreira docente e
as professoras do curso. Assim, ao desenvolver uma analise cultural, utilizando
principalmente os conceitos de cultura e linguagem (HALL, 1997), examinei
significados que circulam na formagao inicial em Pedagogia, nas disciplinas de
Psicologia. Como o curriculo € um artefato cultural que expressa significados que
sao construidos socialmente (SILVA, 1999b), é possivel refletir sobre o processo de
formagdo capaz de inventar e produzir sujeitos sociais — no caso desta pesquisa,
docentes.

Isso ocorre no curso de Pedagogia da UFPI, na medida em que, com o
passar do tempo (17 anos entre as duas pesquisas mencionadas), observa-se a
recorréncia da dissociagao entre teorias e praticas, ou seja, a permanéncia de uma
formacéo inicial de profissionais em que a formacgao tedrica parece estar dissociada
de conhecimentos adquiridos pela experiéncia de trabalho, ndo respondendo as
necessidades de formacao profissional que a contemporaneidade coloca aos
professores.

Ao proceder a uma analise cultural do curriculo de Pedagogia, cabe ainda
problematizar o processo de naturalizagdo que posiciona a ciéncia psicolégica como
a fonte principal de conhecimentos sobre os fendbmenos educativos, por seu carater
cientifico, em detrimento de outros conhecimentos, principalmente aqueles relativos
a ciéncia pedagogica.

Para a maioria dos egressos, a Psicologia € reconhecida como muito
importante na formagao docente, mas muitos ainda associam os saberes dessa area
a um “poder mistico”, como se fossem os conhecimentos desse campo que

permitissem “entender a mente infantil” ou “descobrir 0 que se passa na cabega de
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cada aluno”, ou mesmo “dar conselhos”, fazendo uso dos proprios termos utilizados
pelos entrevistados.

As professoras do curso estdo, no que tange as discussdes de alteragdes
curriculares nos Fundamentos Psicolégicos da Educagdo (FPE), em um campo
intenso e controverso de debate, pois ha duas correntes em tramite. Uma
entrevistada revelou que, a cada reforma na matriz curricular do curso em que se
exclui uma disciplina de Psicologia, o ementario pertencente aquela disciplina &
transferido para outra, acumulando muito conteudo, com carga horaria insuficiente
para ministra-lo. E muitos desses conteudos excluidos ndo sao s6 importantes, mas
considerados essencialmente necessarios para a formacgéao do professor.

Na visdo do outro grupo, a favor da redugdo da “influéncia da ciéncia
psicolégica”, a Psicologia poderia ceder espago para outras disciplinas “praticas”
mais importantes. Esse pensamento dominante faz com que ocorra uma progressiva
reducdo da presencga desses conhecimentos no curriculo a cada reforma.

Se, no curso de Pedagogia, as disciplinas de Psicologia forem trabalhadas
sempre de forma tedrica, sem conexdo com as realidades escolares, dificimente o
futuro professor vai conseguir estabelecer relagcbes com a sua pratica profissional.
Em sua formacéo inicial, o aluno precisa trabalhar com problematicas escolares e
buscar nos arcabougos teodricos das disciplinas os fundamentos para ser capaz de
refletir sobre esses problemas e de elaborar estratégias para sua superagao.

Comungo das ideias de Costa, Wortmann e Silveira (2014), quando relatam
que a introducdo das discussdes culturais de Stuart Hall no campo do curriculo
aqueceu as tendéncias curriculares e até modificou seus temas de estudo,ao trazer
outras problematizacbes para a area. A teoria e a pesquisa no campo curricular
foram afetadas de tal forma que quase nao se consegue mais falar de curriculo sem

falar de cultura nos estudos do campo.

A ebulicdo intelectual ocorrida com a entrada dos Estudos Culturais
no campo da educacgado brasileira ndo tem precedentes, embora
tenha sido uma movimentacdo iniciada ha mais de vinte anos.
Marcou indelevelmente uma geracao de pesquisadores, expandiu-se
territorialmente, revisou concepgdes e praticas. Nao se tratou de
mais um modismo em uma era que se muda de posicao, identidade,
opinido e ideario assim como se troca de roupa. Abre um imenso
mosaico de possibilidades de formulagao, problematizacédo e analise
de questdes. (ibidem, p. 646).
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Enfim, acredito que o ensino de Psicologia na formacao de professores é um
assunto tdo amplo quanto complexo, e por isso exige estudo e reflexao
permanentes. Afinal, a partir de uma perspectiva dos campos teéricos que orientam
a investigacdo, nossas pesquisas constroem respostas “assumidamente parciais,
incompletas e orientadas pela preocupagao com a apresentagédo das circunstancias,
a nao pela busca das causas” (WORTMANN, 2007, p.77).

E com essa perspectiva que esta batalha manda cessar-fogo. E ja que
comecei do fim, posso encerrar o assunto pelo comeco.

Os alvos foram atingidos (essa pesquisa) e tingidos de outras cores (as
pesquisas vindouras). Este estudo ndo esgota o assunto a respeito das relagdes
entre Psicologia da Educagédo, Pedagogia, curriculo, formacdo docente. Esta
pesquisa abre um leque de possibilidades para outras investigagdes.

Por isso, quero voltar ao inicio, o gatilho, pois esta pesquisa me envolveu
profundamente para continuar trilhando meu caminho de formacdo académica,
aprofundando meus conhecimentos a respeito dos Estudos Culturais em Educacéo.
Esse é o gatilho tedrico para continuar a discussdao dos temas envolvendo a
Psicologia na Educacéo. Ficou dele em mim também uma sensag¢ao de algo muito

aberto, novo e cheio de expectativas.
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AREA DISCIPLINAS CATEGORIA | SEMESTRE | CH | CH TOTAL
1. Psicoloqia da OB 10 60h
Educacao |
2. Psicoloqia da OB 20 60h
Educacéo Il
3. Fundamentos da o
Educacao Infantil 0B 3 60h
4. FundamNentos da_ OB 30 60h
Educacéo Especial
Fundamentos | 5. Aspectos
Psicoldgicos Psicossociais da OB 4° 60h 300h
da Educagao Aprendizagem
6. Psicolinguistica OoP — 60h
7. Psicologia Social OP - 60h
8. Psicopedagogia OoP - 60h
9. Psicocjinémica das OP B 60h
Relagbes Humanas
10. PS|co!qg|a oP B 60h
Cognitiva

Fonte: adaptado de Universidade Federal do Piaui (2009).
Legendas: CH — Carga Horaria; h — horas; OB — Obrigatéria; OP — Optativa

22

Esta é a atual distribuicdo das disciplinas componentes dos Fundamentos Psicologicos da

Educacao do mais recente Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Pedagogia, datado de 2009.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Professor(a),

Estou realizando uma pesquisa qualitativa com o objetivo de investigar os
significados que s&o atribuidos aos saberes da Psicologia no ambito do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Piaui. Para isso, necessito
realizar entrevistas com egressos que estdo atuando na docéncia e com algumas
professoras do referido curso. Para fins de pesquisa, as entrevistas serao gravadas
e transcritas, se autorizadas.

A pesquisadora responsavel por coletar esses dados € Lia Beatriz Mesquita
Costa (mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos-RS), sendo orientada pelo professor doutor
Luis Henrique Sommer.

Sua participagdo € por demais importante para a realizagdo dessa
investigacao, por isso gostaria de contar com a sua colaboracao.

Por meio deste termo declaro que fui informado(a):

a) Dos objetivos e procedimentos da pesquisa;

b) De nao ser identificado(a) em nenhum momento ou etapas da pesquisa,
sendo que todas as informagbes coletadas serdo mantidas sob sigilo ético, nao
tendo o nome divulgado em nenhum momento;

c) De que o material coletado sera utilizado exclusivamente para fins desta
pesquisa e dos trabalhos cientificos que dela se desdobrarao;

d) Da possibilidade de ser prestado qualquer esclarecimento durante a

realizagao da pesquisa.

(assinatura do participante)

Teresina, de de
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APENDICE C - Roteiro da entrevista com os egressos
CARACTERIZACAO DO SUJEITO DE PESQUISA:

Questoes

1) Sexo.

2) ldade.

3) Area de atuac&o na docéncia.

4)Vocé comegou alguma especializagao? Se sim, qual?
5) Por que escolheu o curso de Pedagogia da UFPI?

Questoes

1) Professor(a), vocé lembra quantas e quais eram as disciplinas relacionadas aos
fundamentos psicolégicos da educagao no seu curso de Pedagogia?

2) Professor(a), vocé concorda com a quantidade dessas disciplinas na matriz
curricular? Foram disciplinas de mais ou de menos? As cargas horarias destinadas a
elas foram suficientes? O que vocé acha disso?

3) Professor(a), e com relagdo a distribuicdo delas na matriz curricular, vistas nos
dois primeiros anos do curso, 0 que vocé pensa a respeito?

4) Professor(a), e qual seu ponto de vista sobre os conteudos dessas disciplinas
obrigatérias de Psicologia? Ficou satisfeito(a)? Se nao, o que faltou? O que
mudaria?

5) Qual disciplina mais marcou vocé? Quais foram as mais importantes de todo o
curriculo do curso? Por qué?

6) Vocé vé o curso de Pedagogia da UFPI com um discurso psicologizante em
relacdo aos demais? Justifique.

7) De quais conhecimentos adquiridos na sua formacgao inicial vocé se utiliza mais
na sala de aula, enquanto docente?

8) Vocé se lembra de algum conteudo das disciplinas de Psicologia ministradas na
sua graduagao? Se sim, qual?

9) Existe semelhanga entre o que vocé viu na sua formagéo inicial docente nas
disciplinas de Psicologia e o que vocé precisa saber na sua pratica pedagodgica?
Houve uma dicotomia teoria-pratica? Justifique.

10) Vocé esta satisfeito com o que foi ensinado nessas disciplinas? Se néo, o que os
professores ministrantes da area poderiam ter feito e nao fizeram?

11) Qual o significado que vocé atribui aos conhecimentos de Psicologia para sua
formagao como professor(a)?



ANEXO A - Fluxograma anterior do curso de Pedagogia®
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FLUXOGRAMA DAS DISCIPLINAS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPI

[ BLOCOS | DISCIPLINAS i
SEMINARIO DE FUNDAMENTOS MET. DO TRAB.
INTRODUCAO A ANTROPOLOGICOS| | PSICOLOGIA DA FILOSOFIA DA SOCIOLOGIA DA CIENTIFICO E DA
BLOCO PEDAGOGIA DA EDUCAGAO EDUCACAO EDUCACAO I EDUCACAO 1 PESQUISA EM
1 EDUCACAQ
15h ] 1.0.0 60h I 4.0.0 60h 400 60 h 400 60 h 4.00 60 h 220
v v v v
" PRATICA E FILOSOFIA
el PESQUISA FHIGEDT1 DA SOCIOLOGIA DA | | HISTORIA GERAL
BLOCO EDUCATIVA 1 . EDUCAGAO Il EDUCACAO Il DA EDUCAGAO
T I EDUCACAO Il
30h 2.0.0 60h 130 60 h 220 60 h { 4.0.0 60 h 4.0.0 60 h 400
|
v \2
i PRATICA i EDUCACAOQ E NOVAS 4
p— TEMATICO PEDAGOGICA. DIDATICA poimioapa | | merorocusea” (| TERGCAS
ux 4 i ¢ EDUCACAO INFORMAGAO BRASILEIRA
30h Lz.o.o 60h 130 60h 400 60h 400 60h I 220 60h 400
47 N
6 v v v
PRATICA DIDATICA TEORIAS DE HISTORIA DA
BLOCO G PEDAGOGICA \ T s ey s CURRICULO E EDUCAGAO NO
v NA ESCOLA 1l MATEMATICA SOCIEDADE PIAUI
60h 4.00 60h l 022 60h [ 220 60 h I 4.0.0 60h [ 400 60 h I 4.0.0
J 6 6 -
SIS PRATICA E PESQ. DIDATICA DA LEGISLACAO E FUNDAMENTOS
bkl o EDUCATIVA 11- LINGUA ORGANIZACAODA| | avariaciopa || |EPSTEMOLOGICOS
BLOCO N e PORTUGUESA EDUC. BASICA APRENDIZAGEM
Vv PEDAGOGIA
30h 200 60h I 220 60h | 220 60h I 4.00 60h . l 220 60 h 400
%L v S T v
FUNDAMENTOS PE]‘;&AGBSIACA DlQATICA DAS PLANEJAMENTO E DIDATICA DIDATICA
BLOCO DA ADMI'NIS\T. DA NA ESCOLA 4 CIENCIAS DA AVALIACAO DA D{\ DA
v] EDUCACAO T NATUREZA EDUCACRO HISTORIA GEOGRAFIA
60 h 400 60 h 0.0.4 60h I 220 60h | 220 60h l 220 60h 220
I 1 I e
e v v v "4
SEMINARIO PRATICA PEDAG. DIDATICA FUNDAQ:ENTOS DIDATICA DA mg‘“i’é?g PA
TEMATICO NA ESCOLA DA i DUC
BLVOIEJO I W AlEREETzeRe | [CESTAOESCOEAR| |EPUCAGADTISICA ESPECIAL
30h I 2.0.0 60 h 0.0.4 60 h 220 60 h 4.0.0 60 h | 22.0 60 h l .00
s
v — v v
FUNDAMENTOS PRATICA -
DA EDUCACAO DE PEDAGOGICA LITERATURA ||| SRGANIZACIOE ARTES E s
BLOCO JOVENS E NA ESCOLA INFANTIL e Al e EDUCACAQ ;
VI w0t laop 60 h 0.04 60h 400 60h | 400 60h | 4.0.0 s0h | 400
v v
PRATICA PRATICA E PESQ. PRAT. EM
EDUCATIVA IlI PLANEJAMENTO E
BLOCO szgggflr\c\?lNA REDACAO E ADMINISTRACAO OPTATIVA OPTATIVA
IX 4 DEFESA DO TCC EDUCACIONAL
150h ] 0010 soh  [o04 150h | 0010 soh | 400 coh | 400

Carga horéria total do Curso: 3.195h
Total de créditos: 213
As setas representam a relagdo de pré-requisitos
* Os Estudos Independentes ndo se configuram como uma disciplina no sentido

estrito do termo, mas como atividades correlatas & area da educacao,

necessarios a formagéo do Pedagogo. )
*Ha a necessidade de cursa 120 hora de disciplinas de carater optativa

% Matriz curricular do curso de Pedagogia datada de 2003, concedida pela coordenagéo do curso.



ANEXO B - Fluxograma atual do curso de Pedagogia®*

BLOCO I

BLOCO II

BLOCO III

BLOCO IV

BLOCO VI

BLOCO VII

BLOCO ¥I

BLOCO IX
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% Atual matriz curricular do curso de Pedagogia, datada de 2009, concedida pela coordenagao do

Curso.

SEMINARIO DE HISTORIA PSICOLOGIA || SOCIOLOGIA FILOSOFIA FUNDAMENTOS INICIACAO /
INTRODUCAO AO DA DA DA DA ANTROPOLOGICO| | TRAB. CIENT.
CURSO DE - % i % - S DA EDUCAGAO PESQ. DA
PEDAGOGIA EDUCAGCAO I EDUCACAO1 EDUCACAO I EDUCACAQO I EDUCAGAC
15H I 1.00 60H l 400 60H 1‘ 400 60H ﬂ 400 GOH i 4.00 60H I 400 60H I 4.1
:
LEGISLACAO E HISTORIA PSICOLOGIA SOCIOLOGIA FILOSOFIA EPIST{EMOLO
EVICCreEh A DA DA _ DA DA _ GIA, ETICA E
EDUC. BASICA | | ppyCAGAO 11 | | EDUCACAO 11 | | EDUCACAO 11 | | EDUCACAO 1T | | PEDAGOGIA
60H H 40.0 60H I 4.0.0 60H I 220 60H I 400 GOH l 4.00 60H I 4.00
HISTORIA FUNDAMENTOS FUNDAMENTOS FUNDAMENTOS
FINANCIAMENTO DA DA EDUCAGAO DIDATICA DA EDUCAGAQ DA EDUC. DE
DA EDUCACAO | |eniycacAO TIT ESPECIAL GERAL INFANTIL JOVENS E
C ADULTO!
60H ] 4.0.0 G6O0H I 4.00 60H I 220 60H I 220 60H l 4.00 60H 310
TEORIA DE GESTAO DE RECURSOS ASPECTOS
CURRICULO E SISTEMAS E LIBRAS DIDATICOS E LITERATURA PSICOSSOCIAIS
SOCIEDADE UNIDADES TECNOLOGICOS INFANTIL DA
ESCOLARES APRENDIZAGEM
60H I 220 60H 400 60H | 1.3.0 60H I 220 60H l 220 60H 310
ORGANIZAGAO E % "
COORD_%O AVALIACAO DA MOTRICIDADE E LINGUISTICA E ALFABETIZACAO
TRABALHO APRENDIZAGEM ESCOLA ALFABETIZACAO| | E LETRAMENTO
EDUCATIVO
60H 310 T5H J 320 60H | 4.0.0 60H I 220 60H I 3.1.0
ESTAGIO
SUPERVISIONADO METODOLOGIA METODOLOGIA METODOLOGIA
I: PLANEJ. E DA LINGUA DA EDUCAGAO PESQUISA EM
GESTAO DA PORTUGUESA MATEMATICA INFANTIL EDUCACAOT
EDUCAGAO
75H 320 0] 220
it I 004 I 75H I 320 75H I 320 60H I 2
ESTAGIO
METODOLOGIA METODOLOGIA
SUPERVISIONADO ; 3
II: PLANEJ. E DAS CIENCIAS DA EDUCACAO OPTATIVA I I’ESQUIS:;‘i EM
GESTAO DA DA NATUREZA FISICA EDUCACAO IT
EDUCACAO
7sH 320 75H 3.2.0 60H 2.2.0
45H | 003 I I ot I Al I
ESTAGIO METODOLOGIAS
SUPERVISIONADO | | METODOLOGIA METODOLOGIA | |E CONTEXTOS DA TCC1
111: EDUCAGAO DA GEOGRAFIA DA HISTORIA ACAO
INFANTIL PEDAGOGICA
105H I 0.07 75H I 3.20 75H I 320 60H 220 30H I 0.2.0
ESTAGIO
SUPERVISIONADO s METODOLOGIA
IV: ANOS : DA EDUCACAO OPTATIVA II
INICIAIS DO ENS. EDUCACAO DE JOVENS E A L
FUNDAMENTAL ADULTOS
105H I 0.0.7 60H l 220 75H I 320 60H I 220 60H I 3.1.0
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ANEXO C - Plano da disciplina Psicologia da Educacao 1?°

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. “Mariano da Silva Neto”
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO
AREA DE FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO
CAMPUS UNIVERSITARIO “MIN. PETRONIO PORTELLA” — BAIRRO ININGA — BL 06
FONE (86) 215-5562/3215-5920 — FAX: (86) 3215-5693 — E- MAILdefe@um: br

CEP 64049-550 - TERESINA-P! —

DISCIPLINA: Psicologia da Educagdo |
CURSO: Licenciatura Plena em Pedagogia e demais Licenciaturas
CREDITOS: 4.0.0 — carga horéaria: 60 HORAS — PERIODO LETIVO: 201___/

PROFESSOR (A),

PLANO DE ENSINO

1-EMENTA
e Ciéncia Psicologica.
e Psicologia e Educacéo.
e Constituicdo da Subjetividade.

2 - OBJETIVOS

e Analisar criticamente a evolugao histérica da Psicologia como ciéncia;

e Perceber a importancia do conhecimento psicolégico para as praticas sociais, em
especial a pratica pedagogica;

e Analisar os pressupostos tebricos que descrevem e expllcam 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem humanas;
Compreender a subjetividade, considerando os processos que a constitui;
Compreender a din&mica individuo e instituicbes sociais na constituicio da
subjetividade.

3 - CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE | - Ciéncia Psicolégica
1.1. A constituigéo histérica da Psicologia.
1.2. A subjetividade como objeto da Psicologia.
1.3. ContribuicGes para as praticas sociais.

UNIDADE i - A constituicdo da subjetividade na perspectiva histérico-cultural
2.1. Concepgéo de homem.
2.2. Processos: consciéncia, atividade, identidade, afetividade e linguagem.
2.3.As institficbes sociais e a subjetividade:

UNIDADE Il - Psicologia e Educagio
3.1. As relagdes da Psicologia com a Educago.
3.2. Psicologia da Educag&o: objeto e importancia.
3.3. Desenvolvimento e aprendizagem.
- definigdes ;
- fatores, principios, aspectos e concepgdes do desenvolvimento;
- importancia, processos caracteristicos e condigdes da aprendizagem.

4 - PROCEDIMENTOS DE ENSINO
e Aulas expositivas e dialogadas.
e Estudos individual e em grupo.
e Leituras, fichamentos de textos; seminérios € debates.
o Analise de artigos e relatérios de pesquisas.

% Atual plano da disciplina Psicologia da Educacéo |, 60h/a, do 1° periodo, composto de trés paginas,
concedido pela coordenagao do curso.



_e Trabalhos tedrico e tedrico-pratico.
Exibicao de filmes/documentarios.
A metodologia do curso privilegia a Ieltura pressuposto basico & apropriagéo do
conhecimento, portanto, € indispensavel ao aluno a aquusn;ao e a leitura atenta e cuidadosa

dos textos.
5 - SISTEMATICA DE AVALIACAO

A sistematica de avaliacgo adotada na disciplina obedece ao disposto na Resolugéo
043/95 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extens8o (CEPEX) desta Instifuicdo Federal de
. Educagdo Superior (IFES), a qual se recomenda a leitura. No tocante a verificacio de
aprendizagem, o aluno sera avaliado durante todo o processo por meio de: observagdo do seu
desempenho, assiduidade, pontualidade, interesse e compromisso com as atividades
propostas, nivel de reflexdo critica e de questionamentos, organizacéo e criatividade na
apresentacéo de trabalhos. Para efeito de aprovagéo seré considerado o percentual de 75% da
freqiiéncia e média minima de 7,0 (sete).

6 - BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M2 de L. T. Psicologias: uma introducéo ao
estudo da Psicologia. Sdo Paulo: Saraiva, 1999.

COUTINHO, M. T. C.; MOREIRA, M. Psicologia da Educagédo: um estudo dos processos
psicolégicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltados para a educagéo. Belo
Horizonte, Ed. L&, 1993. .
FONTANA, R.; CRUZ, M. N. Psicologia e Trabalho Pedagégico. Sdo Paulo, Atual, 1997.
GOULART, |. B. Psicologia da Educagédo - fundamentos teéricos e aplicagdes a pratica
pedagdgica. Petropolis: Vozes, 1989.

LIBANEO, J. C. Psicologia educacional: uma avaliagdo critica. in: LANE, S. T. M.; CODO, W.
(orgs.). Psicologia Social: o homem em movimento. S&o Paulo: Brasiliense, 1997

LURIA, A. R. Curso de Psicologia Geral. Trad. Paulo Bezerra. Vol. . Rio de Janeiro:
Civilizagéo Brasileira, 1991.

MORENO, M. C.; CUBERO, R. Relacbes sociais nos anos pré-escolares: familia, escola,
colegas. in: COLL, C., PALACIOS, J. E MARCHESI, A. (Orgs). Desenvolvimento psicolégico
e educacdo — Psicologia da Educagdo. Trad. Angélica Mello Alves. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

SEVERINO, A. J. Educacéo e Subjetividade: a hora e a vez da Psvcologva da Educacgéo. In:
SEVERINO, A. J. Filosofia e a Educagéo: construindo a cidadania. S&o Paulo, FTD, 1994,
Cap. 11, p. 127-135.

ZANELLA, Liane. Aprendizagem: uma infroducdo. IN: LA ROSA, Jorge. (org.). Psicologia e
Educac#o: o significado do aprender. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004.

COMPLEMENTAR:

BOCK, A. M. B; GONCALVES, M. G. M; FURTADO, O. (Orgs.). Psicologia Sécio-Histdrica.
Sé&o Paulo: Cortez, 2001.

BRAGHIROLLI, E. M®. e outros. Psicologia Geral. Petropolis: Vozes, 2001.

DAVIDOFF, L. L. Introdugéo & Psicologia. Trad. Lenke Perez. Sao Paulo: Makron Books,
2001.

LANE, S. T. M.; CODO, W. (orgs.). Psicologia Social: o homem em movimento. S30 Paulo:
Brasiliense, 1 997

LANE, S. T. M.; SAWAIA, B. B (orgs.). Novas veredas da Psicologia Social. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1995

LAROCCA, P. Psicologia na formacado docente. Campinas, SP: Alinea, 1999.

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Sdo Paulo: Moraes, 1997,

MACEDO, Rosa Maria de Almeida. O processo de desenvolvimento humaho explicando por
que somos t3o iguais e tao diferentes. IN: CARVALHO, Maria Vilani Cosme de. (org) Temas
em Psicologia da Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
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MOLON, S. I. Psicologia Social — subjetividade e construgéo do sujeito em Vygotsky.
Petropolis: Vozes, 2003.

REGO, T. C. A origem da singularidade humana na visdo dos educadores. Cademo
Cedes. 1995. N. 35. P. 79-93.

REY, F. G. Sujeito e subjetividade. Sdo Paulo: Thomson, 2003.

SALVADOR, C. C. (org.). Psicologia da Educacdo. Trad. Cristina Maria de Oliveira. Porio
Alegre: Artes Médicas, 1999.

SCHULTZ, D. P. e SCHULTZ, S. E. Histéria da Psicologia Moderna. Trad. Adail Ubirajara

Sobral e Maria Stela Gongalves. Sdo Paulo: Cultrix, 1998.
STREY, M. N. ET AL. Psicologia Social Contemporanea. Petropolis: Vozes, 1998.
TELES, M2. L. S. O que é Psicologia. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.

97



98

ANEXO D - Plano da disciplina Psicologia da Educacao II*°

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. “Mariano da Silva Neto”
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
AREA DE FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO “MIN. PETRONIO PORTELLA” — BAIRRO ININGA — BL 06
FONE (86) 215-5562/3215-5920 — FAX: (86) 3215-5693 — E-MAIL:defe@ufpi.br
CEP 64049-550 - TERESINA-PI —

DISCIPLINA: Psicologia da Educacéo Il e Psicologia da Educacédo Il L
CURSO: Licenciatura Plena em Pedagogia e demais Licenciaturas
CREDITOS: 4.0.0 — carga horaria: 60 HORAS — PERIODO LETIVO: 201 /

PROFESSOR (A)

PLANO DE ENSINO

1 - EMENTA

e Aprendizagem Escolar
e Teorias do Desenvolvimento e da Aprendizagem

2 - OBJETIVOS

Analisar os pressupostos tedricos que descrevem e explicam a aprendizagem escolar.
Caracterizar as concepg¢des ou modelos tedricos de aprendizagem escolar.

Refletir sobre as concepgdes acerca das dificuldades de aprendizagem.

Analisar as principais teorias do desenvolvimento e da aprendizagem, segundo a base
epistemol6gica, conceitos basicos e implicagdes na pratica pedagégica.

3 — CONTEUDO PROGRAMATICO
UNIDADE | —Aprendizagem Escolar

1.1. -Abordagens tedricas; conceitos e caracteristicas; componentes e processos.
1.2. Dimens6es do processo de ensino e aprendizagem.
1.3. Concepcgdes sobre as dificuidades de aprendizagem.

UNIDADE Ii — Teorias do Desenvolvimento e da Aprendizagem

2.1. Teoria Psicossexual — Freud

2.2. TeorigBehaviorista— Skinner

2.3. Teoria da Aprendizagem Significativa — David Ausubel
2.4. Teoria Psicogenética de Piaget .
2.5. Abordagem Sécio-historica de Vygotsky

2.6. Teoria Psicogenética de Wallon )

4 - PROCEDIMENTOS DE ENSINO

e Aulas expositivas e dialogadas;
Estudos individual e em grupo;
Leituras, fichamentos de textos; seminarios e debates;
Andlise de artigos e relatérios de pesquisas;
Trabalhos tedrico e tedrico-pratico;
Exibicao de filmes/documentarios.

% Atual plano da disciplina Psicologia da Educagao Il, 60h/a, do 2° periodo, composto de duas
paginas, concedido pela coordenagao do curso.



5 — SISTEMATICA DE AVALIACAO

A sistematica de avaliagio adotada na disciplina obedece ao disposto na Resolugéo
043/95 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo (CEPEX) desta Instituicio Federal de
Educagdo Superior (IFES), a qual se recomenda a leitura. No tocante a verificagdo de
aprendizagem, o aluno sera avaliado durante todo o processo por meio de: observagao do seu
desempenho, assiduidade, pontualidade, interesse e compromisso com as atividades
propostas, nivel de reflexdo critica e de questionamentos, organizacéo e criatividade na
apresentacgo de trabalhos. Para efeito de aprovaco seré considerado o percentual de 75% da
freqiéncia e média minima de 7,0 (sete). ‘

6 — BIBLIOGRAFIA

BASICA:

CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; LOPES, Kelma Maria do Socorro (orgs.). Psicologia da
Educacdo: teoria do desenvolvimento e da aprendizagem em discussé&o. Fortaleza (CE):
EDFC, 2008. ,

FERRO-SILVA. M da G. D.; LEAL-PAIXAO, M2 do S. S. Aprendizagem: processo bésico do
comportamento humano. IN: CARVALHO, M®.V. C. de. (Org.) Temas em Psicologia da
Educagao. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

SOUZA, M. P. R. Problemas de aprendizagem ou problemas na escolarizagdo?
htt://www.abrapee.pse.br/artigo5.htm acessado em 02.10.2007. )
TEIXEIRA, F. E. DA C. (Org.). Aprendendo a aprender. Brasilia: UniCEUB, 2003.

COMPLEMENTAR:

CARRARA, K. (Org.) Introdugé@o a Psicologia da Educacdo: seis abordagens. S&o Paulo:
AVERCAMP, 2004. ,

COLL, C., PALACIOS, J. E MARCHESI, A. (Orgs). Desenvolvimento psicolégico e
educagio — Psicologia da Educagé&o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

COUTINHO, M. T. da C.; MOREIRA, M. Psicologia da Educag&o. Belo Horizonte: LE, 1993.
CUNHA, Marcos Vinicius da. Psicologia da Educagé&o. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

DE LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky e Walion: teorias
psicogenéticas em discuss@o. S&o Paulo: Summus, 1992.

FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagégico. Séo Paulo: Atual, 1997.
GALVAO, |. Henri Wallon: uma concepgéo dialética. do desenvolvimento infantil.
Petrépolis: Vozes, 1995.

GOMES, M®. de F. C. Relagéo entre desenvolvimento e aprendizagem: conseqiiéncias na
sala de aula. In: Presencga Pedagogica. V. 8, n. 45, p. 3749. )
MAHONEY, A. A.; LAURINDA, R. de a. (Orgs.) Henri Wallon: Psicologia e Educagfo. Sdo
Paulo: Loyola, 2000.

MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. Sdo Paulo: EPU, 1999.

: . Ensino e aprendizagem: enfoques tedricos. Sao Paulo: Morais, 1999.
OLIVEIRA, M. K. de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo so6cio-
histérico. Sao Paulo: Scipione, 1997. (Pensamento e Agéo no Magistério).

o . O pensamento de Vygotsky como fonte de reflexdo sobre a
educagcao. In: Cadernos Cedes. Campinas: Papirus, 1995.
PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Tradug&o Maria Alice Magalh&es D’Amorim e Paulo
Sérgio Lima Silva. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2002. .
POZO, J. |. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem. Tradugéo Emani Rosa.
Porto Alegre: Artmed, 2002.
REGO, Teresa Cristina. Vygotsky — uma perspectiva histérico-cultural da educacéo.
. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.
SILVA, Cleania de Sales. Construtivismo: representacdes e praticas do professor. Teresina:
EDUFPI, 2004.
VIGOTSK], L. S. A formagdo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.
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ANEXO E - Plano da disciplina Fundamentos da Educacgéao Especial®’

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO PROF. “Mariano da Silva Neto”
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
AREA DE FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO “MIN. PETRONIO PORTELLA” — BAIRRO ININGA — BL 06
FONE (86) 215-5562/3215-5920 — FAX: (86) 3215-5693 — E-MAIL:defe@ufpi.br
CEP 64049-550 - TERESINA-PI —

DISCIPLINA: Fundamentos da Educacédo Especial

CURSQ: Licenciatura Plena em Pedagogia
CREDITOS: 4.0.0 — carga horaria: 60 HORAS — PERIODO LETIVO: 201 /

PROFESSOR (A)

PLANO DE ENSINO

1 - EMENTA
e Principios da Educacéo Especial e Inclusiva.
Fundamentos historicos;

@
o Legislacdp e estrutura geral; i
e O aluno da educagao especial; )
e Perspectivas atuais de atendimento; =
e Deficiéncias/ habilidades/potencialidades;
e [nclusdo sécio-educacional.

2 - OBJETIVOS Z

e Conhecer os fundamentos histéricos e legais, bem como os principios norteadores da
educacédo especial e inclusiva no Brasil;

e Avaliar as politicas publicas de educacéo especial e de orientagdo inclusiva;

e Analisar a relevancia da abordagem histérico-cultural para educagso de alunos com
necessidades educacionais especifica;

e Desenvolver uma consciéncia critica no sentido da erradicacio de preconceitos e
discriminagdes contra as pessoas com necessidades educacionais especificas;

e Discutir o significado da flexibilizagdo curricular e dos recursos de tecnologias
assistivas, bem como o papel da familia e da comunidade no processo de inclusdo
educacional de pessoas com necessidades educacionais especificas.

e Identificar as modalidades de atendimento educacional na perspectiva da educaggio
inclusiva;

e Caracterizar as necessidades educacionais especificas, apontando os fatores
exBgenos e enddgenos determinantes, bem como as respectivas formas de prevengéo
e atendimento educacional.

3 — CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE | - Evolugéo histérica da atenciio a pessoa com necessidades educacionais
especiais
1.1. Da exclus&o a incluséo: aspectos histéricos e filosé6ficos
1.2. Legislag&o Nacional/internacional e Politicas Publicas decorrentes.

UNIDADE li - Necessidades Educacionais Especiais e Atuacio do Professor
2.1. Deficiéncias: intelectual, auditiva, visual e fisica.
- etiologia e prevencgéo; :
- caracterizac&o;
- atendimento educacional.

" Atual plano da disciplina Fundamentos da Educagéo Especial, 60h/a, do 3° periodo, composto de
duas paginas, concedido pela coordenagéo do curso.



CHAGAS, J. F. Conceituag&o e fatores individuais, familiares e culturais relacionados as altas
habilidades. In: FLEITH, D. S.; ALENCAR, E. M. L. S. Desenvolvimento de talentos e altas
habilidades: orientac30 a pais e professores. Porto Alegre, Artmed, 2007, p. 15-23.

DAMAZIO, M. F. M. Atendimento Educacional Especializado: pessoa com surdez. Brasilia,
SEESP/SEED/MEC, 2007.

GARCIA, R. M. C. Reflexdes tedrico-metodologicas acerca das politicas para a Educagéo
Especial no contexto educacional brasileiro. Educacéo e contemporaneidade. Salvador, Vol.
16, n® 27, 2007, p. 131-142.

GLAT, R.; FERNANDES, E.M. Da educacéo segregada & educagéo inclusiva: uma reflexéo
sobre os paradigmas atuais no contexto da educago especial brasileira. IN: Inclus&o: Revista
de Educagcao. Brasilia: MEC/ SEESP, Out. 2005, p.35-39.

GOMES, A. |. L. et al. Atendimento Educacional Especializado: deficiéncia mental. Brasilia,
SEESP/SEED/MEC, 2007.

GONZALEZ REY, F. L.; FREITAS, S. N.; FUNGHETTO, S. S; SERIQUE, J. A. B. O cotidiano
da escola inclusiva: modelos de atendimento, formagéo e atuagdo do professor. In: TEIXEIRA,
F. E. C. (Org.). Aprendendo a aprender. Brasilia, UniCEUB, 2003.

NEGRINI, A.; MACHADO, M. L. S. Autismo infantil e terapia psicomotriz: estudo de caso.
Caxias do Sul, EDUCS, 2004, p. 15-38.

OLIVEIRA, R.C. de S.; KARA- JOSE, N. SAMPAIO, M.W. Entendendo a baixa viséo:
orientagdo aos professores. Brasilia — DF, Ministério da Educacio/ SEESP,-2000.

BRASIL. Politica nacional de Educagiio Especial na perspectiva da Educac@o Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008. In: Inclusdo: Revista de Educacéo Especial/ Secretaria de
Educagéo Especial, V. 4, n® 1, jan/jun. 2008.

PRADO, A.R. de A.; DURAN, M.G. Acessibilidade nos estabelecimento de ensino. IN: BRASIL.
Ensaios Pedagégicos. Brasilia: MEC/SEESP, 2006, p.329-334.

SA, E.D. de.; CAMPOS, |.M. de.; SILVA, M.B.C. Atendimento educacional especializado:
deficiéncia visual. Sao Paulo: MEC/SEESP, 2007. )

SCHIRMER, C. R.; BROWNING, N.; BERSCH, R. C. R, MACHADO, R. Atendimento
Educacional Especializado: deficiéncia fisica. Brasilia, SEESP/SEED/MEC, 2007.

TUNES, E. Por que falamos de inclus&o? Linhas Criticas. Brasilia, v.9, n.16, jan./jun, 2003.
VOIVODIC, M. A. M. A. Inclusdo escolar de criancas com Sindrome de Down. Petropdles,
Vozes, 2004.

COMPLEMENTAR:

ALENCAR, E. S de; FLEITH, D. S. Superdotados: determinantes, educagao e ajustamento.

S&o Paulo: EPU, 2001.

ASSUMPGCAO JUNIOR, F.B.; SPROVIERI, M.-H. Introducdo ao estudo da deficiéncia

mental. S3o0 Paulo: Memmon, 1991. :

BERSCH, R. Introducé@o a tecnologia assistiva. Disponivel em

WWW.cedionline.com.br/artigo.ta.html. Acesso em: mai, 2007.

BEYER, H. O.hwusioeavaﬁaﬁodaescoh:dealunoscanneoesddadeswumdomis

especiais. Porto Alegre: Mediac&o, 2005.

BIANCHETTI,Lucido.; FREIRE, Ida Mara (orgs.). Um olhar sobre a diferenca: interagéo,

trabalho geidadania. Campinas, SP: Papirus, 1998.

CARVALHO, Rosita Edler. Educacio Inclusiva: a reorganizagéo do trabalho pedagogico.

Porto Alegre: Mediag&o,2008.

CHAGAS, J.F. Conceituagéo e fatores individuais, familiares e culturais relacionados 3s aitas

habilidades. IN: FLEITH, D. de S.; ALENCAR, E.M.L.S de. Desenvolvimento de talentos e

altas habilidades: orientagso a pais e professores. Porto Alegre: Artmed, 2007, p.15-23.

DUTRA, M.C. Inclus&o social da pessoa com deficiéncia: uma questéo de politicas publicas. IN:

BRASIL. Ensaio Pedagégico. Brasilia: MEC/SEESP, 2007, p.21-48.

FERREIRA, M.C.C.. FERREIRA, J.R. Sobre inclusdo, politicas publicas e praticas

pedagdgicas. IN: GOES, M.C.R. de.; LAPLANE, A.LF de. (orgs.). Politicas e praticas de

educagio inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2004, p.21-48.

FREITAS, S.: RODRIGUES, D.; KREBS, R. (orgs.). Educagéo inclusiva e necessidades

educacionais especiais. Santa Maria, Ed. UFSM, 2005.

;igRRERO, M.J.P. Educacéio de alunos com necessidades especiais. Bauruy, SP: Educs,
00.
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ANEXO F - Plano da disciplina Fundamentos da Educacio Infantil*®

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAOC “PROF. MARIANO DA SILVA NETO"
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO (DEFE) — SALA 420

CAMPUS UNIVERSITARIO "MIN. PETRONIO PORTELLA” — ININGA

TELEFONES: (86) 3215-5821/3215-5920 — FAX: (86) 3215-5693 — E-MAIL: defe@uipi.br CEP 64.049-550 —

TERESINA-PIA

IFICAGAC

ISCIPLINA: Fundamentos da Educacéo Infantil
CURSO: Licenciatura Plena em Pedagogia
CREDITOS: 4.0.0 — Carga horaria: 60 Horas — Periodo Lefivo: 201 /
PROFESSOR (a):

o —

Educacéo Infantil: aspectos histéricos e legais; Desenvolvimento moral: as contribuicbes de
Piaget e Kohiberg; O jogo infantil nas abordagens tedricas: psicanalitica, construtivista e
sédoﬁstéﬁm;Aevobgéododmﬂm:apaspecﬁvadeLMObﬁnm:edoeodesenm
»naEducagéolMaﬁl;Ahﬂddadecampdéwdapedagégichudddadenafmmaqéodo
professor.

Analisar a evolugio da Educacdo Infantil nos seus aspectos histéricos, politicos e legais;
« Refletir sobre as diferentes concepgdes tedricas de infancia e de Educacéo Infantil;
e Caracterizar o processo de desenvolvimento infantit nos aspectos motor, cognitivo, |
afetivo, linglistico e moral;
« Analisar as implicagbes das teorias do desenvolvimento moral na prética pedagogica;
« Refletir sobre a importancia do lidico no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca.

Y 4 £S5 A

1. Educagso Infantil: aspectos histéricos e legais.
UNIDADE 1 1.1. Evoluc3o histbrica da Educacao infantil
1.2. Concepgdes de infancia e de Educacdo Infanti
1.3. Histdria e politica da Educacdo Infantil no Brasil
2. A crianca e o seu desenvolvimento
2.1. Desenvolvimento da motricidade, da cognicdo, da afetividade, da
UNIDADE N % linguagem e da moralidade
2.2 Desenvolvimento moral na perspectiva de Piaget e Kohiberg
2 3.implicagdes das teorias do desenvolvimento moral na pratica

pedagdgica

3. O ladico e o processo educativo de criancas

3.1. O brincar e suas relagGes com o desenvolvimento e a aprendizagem

3.2.0 jogo infantil nas abordagens psicanalitica, construtivista e sécio-
UNIDADE W PXCE ISP :
3.3. 0 desenho infantil na perspectiva de Luquet, Piaget e Viygotsky
3.4.Professor (a) da educacdo infantil: identidade, formacdo e

desenvolvimento profissional :

28’Af[ual plano da disciplina Fundamentos da Educacgao Infantil, 60h/a, do 3° periodo, composto de trés
paginas, concedido pela coordenag¢ao do curso.
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5. PROCEDIMENTOS DE ENSINO
"e Aulas expositivas e dialogadas;

Estudos individual e em grupo;
Leituras, fichamentos de textos; seminarios e debates;

Analise de artigos e relatorios de pesquisa;
Trabalhos tedricoftedrico-pratico;
Exibicao de filmes/documentarios.

A metodologia do Curso privilegia a leitura, pressuposto basico para apropriacdo do
conhecimento, sendo indispensavel ao aluno a aquisicdo e leitura cuidadosa dos textos
recomendados.

e © & © o o

6. AVALIACAO S b b R AT e 28 R

, A sistematica de avaliagdo adotada na disciplina obedece ao disposto na Resolugao
043795 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX) desta Instituicdo Federal de
Ensino Superior (IFES), a qual se recomenda a leitura. No tocante a verificacdo de
aprendizagem, o aluno sera avaliado durante todo o processo por meio de: observagéo do
seu desempenho, assiduidade, pontualidade, interesse e compromisso com as atividades
propostas, nivel de reflexdo critica e de questionamentos, organizagdo e criatividade na
apresentacdio de trabalhos. Para efeito de aprovacdo sera considerado o percentual de 75%
da freqiiéncia e média minima de 07 (sete).

7. BIBLIOGRAFIA B e Y b R G e
ARCE, Alessandra; DUARTE, Newton (orgs). Brincadeira de papéis sociais na educagdo
infantil: as contribuigbes de Vigotski, Leontiev e Elkonin: Sdo Paulo: Xama, 2006.
AGUIAR, Oiivette Rufino Borges Prado. Reelaborando conceitos e ressignificando a
pritica na educacdo infantil {Tese de Doutorado). Programa de Pés-Graduacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte-PPGed/UFRN, Natal, 2006.

ANNING, Angela; RING, Kathy. Os significados dos desenhos de criangas. Tradugdo
Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed, 2009.

ARIES, P. Histé6ria social da crianga e da familia. Trad. Dora Flaksman. Rio de Janeiro:
Guanabara, 1986.

BEE, Helen. A crianga em desenvolvimento. Traducdo Rosane Amador Pereira. Sao
Paulo: HARBRA Ltda, 1986.

BRASIL. PROINFANTIL — programa de formagéao inicial para professores em exercicio
na educacdo infantil. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo Basica, Secretaria de
Educacéo a Distancia, 2005. (Colecao PROINFANTIL)

BORBA, Angela Meyer. O brincar como um modo de ser e estar no mundo. In: BRASIL.
Ensino fundamgntal de nove anos: orientagbes para a inclusdo da crianca de seis
anos de idade. Brasilia/ FNDE: Estacdo Grafica, 2006. ,

CORIA-SABINI, Maria Aparecida; OLIVEIRA, Valdir Kessamiguiemon de. Construindo
Valores Humanos na escola. Campinas: Papirus, 2002. {Colecdo Papirus Educacéo)
CRAIDY, Carmem Maria; KAERCHER, Gladis Elise P. da Silva. Educacdo Infantil: pra que
te quero? Porto Alegre: Artmed, 2001.

DERDYK, Edith. Formas de pensar o desenho: desenvolvimento do grafismo infantil.
S30 Paulo: Scipione, 2 003.

FARIA, Ana Licia Goulart de; PALHARES, Marina Silveira (orgs.). Educagao infantil pés-
LDB: rumos e desafios. Campinas: Autores Associados, 2007. (Colegdo Polémicas do
nosso tempo) _ !
FILHO, Altino José Martins (org.). Crianca pede respeito: temas em educacdo infantil.
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Porto alegre: Mediac3o, 2005.
FONTONA, Roseli; CRUZ, Nazaré. Psicologia e trabalho pedagégico. S3o Paulo: Atual,
1997.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org.). O briricar e suas teorias. S30 Paulo: Pioneira
Thomson Leaming, 2002.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacado infantil. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2003.
KRAMER, Sénia; LEITE, Maria Isabel; NUNES, Maria Femanda; GUIMARAES, Daniela
(orgs.). Infancia e educacé&o infantil. S3o0 Paulo: Papirus, 2002.
KRAMER, Sénia. A infancia e sua singularidade. In: BRASIL. Ensino fundamental de nove
anos: orientagdes para a inclusio da crianca de seis anos de idade. Brasilia/ FNDE:
Estagao Grafica, 2006. '
KUHLMANN Jr. Moysés. Infancia e educacao infantil: uma abordagem histérica. Porto
Alegre: Mediacdo, 2001.
Louzada, Ana Maria. Educagdo infantil: teoria e pratica. Vitéria: CAEPE, 2000.
OLIVEIRA, Vera Barros de. (org.). O brincar e a crianga do nascimento aos seis anos.
Petrépolis: Vozes, 2008.
OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacdo Infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.
OLIVEIRA-FORMOSINHO, Jufia; KISHIMOTO, Tizuco Morchida (orgs.) Formagd@o em
contexto: uma estratégia de integracio. Sao Paulo: Pioneira Thomson Leaming, 2002
VASCONCELLOS, Vera Maria Ramos; VALSINER, Jaan. Perspectiva co-construtivista na
psicologia e na educagdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
VASCONCELLOS, Vera Maria Ramos de. (org.). Educag@o da infancia: historia e politica.
Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
TELES, Maria Luiza Silveira. Psicodindmica do desenvolvimento humano: uma
introdugdo a psicologia da educagdo. Petropolis: Vozes, 2001.
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ANEXO G - Plano da disciplina Aspectos Psicossociais da Aprendizagem29

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. “Mariano da Siiva Neto”
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO

AREA DE FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO
CAMPUS UNIVERSITARIO “MIN. PETRONIO PORTELLA” — BAIRRO ININGA — BL 06

FONE (86) 215-5562/3215-5920 — FAX: (86) 3215-5693 — E-MAIL:defe@ufpi.br
CEP 64048-550 - TERESINA-PI —

PLANO DE ENSINO
I Identificagio

DISCIPLINA: Aspectos Psicossociais da Aprendizagem

CURSO: Licenciatura Plena em Pedagogia

CREDITOS: 3.1.0- Carga Horéria: 60 h - Periodo Letivo: 201/
PROFESSOR (a):

IT Ementa da Disciplina

Aspectos Psicossociais: motivagdo, auto-conceito € auto-estima. Aspectos Psicolinguisticos:
linguagem e pensamento. Aquisi¢do da linguagem. Aspectos Psicopedagogicos: dimensdes do
processo de ensino e de aprendizagem. Dificuldades de Aprendizagem. Intervencgdes
Pedagoégicas.

III Objetivos

e Definir aprendizagem, explicando as condicgg necessarias a sua ocorréncia.

e Possibilitar o aprofundamento tedrico acerca®dos aspectos psicossociais que repercutem na
aprendizagem humana: motivagao, auto- conceito € auto- estima.

e Oferecer uma visdio geral dos processos que possibilitam a aquisigdo da linguagem oral e
escrita, bem como a relagio entre pensamento ¢ linguagem.

e Proporcionar aos discentes condi¢des de analisar, discutir e reconceitualizar os chamados
distirbios de aprendizagem 4 luz das novas contribui¢des trazidas pelos estudos na 4rea, bem
como possibilitar discussdes sobre intervencdes pedagdgicas junto a estes problemas.

e Caracterizar os varios tipos de dificuldades/distirbios de aprendizagem;

e Amnalisar as formas de intervengdo pedagogica diante dos diversos problemas e dificuldades
de appendizagem.

IV Conteiido Programatico

I unidade- Aprendizagem Humana

- Defini¢do/visdes de aprendizagem
- Fatores que repercutem na aprendizagem humana: neurolégicos, sociais e emocionais.

% Atual plano da disciplina Aspectos Psicossociais da Aprendizagem, 60h/a, do 4° periodo, composto
de duas paginas, concedido pela coordenagao do curso.
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I Unidade — Fatores psicossociais e psicolingiiisticos da aprendizagem

- Motivagdo e Aprendizagem
- Auto- conceito e Auto-estima
-Linguagem €  pensamento-  aquisicdo da  lingnagem oral e  escrita

X Unidade- Aspectos psicopedagégicos da aprendizagem

- Aspectos histéricos das “Dificuldades” de Aprendizagem

- Defini¢des e terminologias- dificuldades/transtornos/distirbios de aprendizagem?

- Tipologia: distirbios da linguagem; distiirbios especificos da aprendizagem (leitura, escrita e
matematica); distiirbios psicomotrores e distiirbios da atengéo. :

- Atuacdo do professor

V Metodologia de Ensino

Serdo utilizados como procedimentos de ensino-aprendizagem: aulas expositivas dialogadas,
leitura e discussdo de texto, foruns de discussdo, semindarios, visitas institucionais, estudos de
casos, exibi¢go e discussdo de filmes € outros videos, trabalhos teérico- praticos. Os contetidos
serdo abordados de forma a problematizar os contelidos abordados na disciplina, visando a
formagdo de senso cientifico-académico interdisciplinar e critico.

VI Avaliacdo da Aprendi_zagem

A sistematica de avaliagdo adotada nesta disciplina obedece ao disposto na Resolugdo 043/95 do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX) desta Institui¢do Federal de Ensino Superior
(IFES), a qual se recomenda a sua leitura. No tocante 2 verificagdo de aprendizagem, o aluno
serd avaliado durante todo o processo por meio das seguintes atividades: provas, semindrios,
trabalho individual e em grupo, incluindo-se trabalho tedrico-pritico. Para tanto, serdo
considerados a assiduidade, a pontualidade e o nivel de reflexdio critica e de questionamentos,
organizagdo e criatividade na apresentacio dos trabalhos. Para efeito ‘de aprovagio serd
considerado o percentual de 75% da frequéncia e média minima de 07 (sete).

VII Bibliografia Basica

CIASCA, Sylvia Maria (org). Distirbios de Aprendizagem: proposta de avaliagio
interdisciplinar. Sdo Paulo: Casa do psic6logo, 2003.

FONSECA, Vitor da. Introducio as dificuldades de aprendizagem. 2* Ed. Porto Alegre:
Artmed, 1995.

LA ROSA, Jorge de. Psicologia e educagio: o significado do aprender. 7%ed. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2003. ’

ROTTA,N;RIESGO,S.R.; OHLWEILERL. Transtornos de Aprendizagem: Abordagem
NeurobiSlégica e Multidisciplinar. Porto Alegre: Artmed, 2006.

SCARPA, E. M. Aquisigio da linguagem. In: MUSSALIN, F.; BENTES, A. C. (orgs).
Introducio a linguistica: dominios e fronteiras. Sao Paulo: Cortez, 2003.

WOOLFOLK, Anita E. Psicologia da Educacde. Tradugdo de Maria Cristina Monteiro. Porto
Alegre: Artmed, 2000. s

- Bibliografia Complementar:

COLL. C. et al. (Orgs.). Desenvolvimento psicolégico e educagio: Psicologia da Educagao.
rto Alegre: Artes Médicas, 1996. . - o
%F?mlegi.n:tgssﬁgjna: notas sobre 2 manipulagio da identidade deteriorada. 4° ed. Rio

de Janeiro, Guanabara, 1988. feagem e A o — Uit guia completo para

STRICK, C. e SMITH, L. Dificuldades de aprend

i g 2001.
ais e educadores. Porto Alegre: ARTMED, ¥ ) ‘
[\’/YGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1998.
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ANEXO H - Disciplinas optativas de Psicologia: ementas e bibliografias™’

134 Area de Fundamentos Psicolégicos da Educaciio

DISCIPLINA: Psicologia Social (OPTATIVA) CODIGO
401584

DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educagao
CH CREDITOS | PRE-REQUISITOS: Psicologia da Educacdo 1
60h 4.0.0 -

EMENTA:

Introducdo a Psicologia Social. Conceitos Bésicos em Psicologia Social. O individuo
e as Institui¢des Sociais.

Bibliografia Basica

BANCHES, Maria A. O papel da emocdo do Self e do outro em membros de uma familia

93

30Composto de cinco paginas, retirado do atual PPP. As ementas e bibliografias da disciplina
Psicodindmica das Relagbes Humanas nao aparecem no PPP vigente do curso de Pedagogia. Em
seu lugar se apresenta a disciplina de Pesquisa em Psicologia da Educacdo (pagina 118). Uma
contradicéo, pois no Apéndice A (a distribuicdo dos FPE), o que consta é a primeira € ndo a segunda
disciplina.



incestuosa. IN: LANE, Silva, T.M.; SAWAIA, B.B (orgs.). Novas veredas da psicologia social.
Sdo Paulo: Brasiliense, 1995, p.97-113.

ALVARO, J. e GARRIDO, A. Psicologia Social: perspectivas psicolégicas e sociolégicas. Sdo
Paulo: McGrawHill, 2007.

GUARESCHI, N. e BRUSCHI, M.Psicologia Social nos estudos culturais: perspectivas nos
estudos culturais. Petrépolis: Vozes, 2003.

MANCEBO, D. Globalizacio, cultura e subjetividade: discussdo a partir dos meios de
comunicagdo de massa. Psicologia: Teoria e pesquisa, 18 (3), 2002, p. 239-295.

Bibliografia Complementar

MARKOVA, 1. Dialogicidade e representacdes sociais: as dindmicas da mente. Petrépolis:
Vozes, 2006

MOSCOVICI, S. Representacdes sociais: investigacdes em psicologia social. Petrépolis: Vozes,
2003.

SFEZ, L. A comunicacio. Sao Paulo: Martins, 2007

VERONESE, M. e GUARESCHI, P. Psicologia do cotidiano: representacdes sociais em agao.
Petrépolis: Vozes, 2007

DISCIPLINA: Psicolinguistica (OPTATIVA) CODIGO
401546

DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacio

CH CREDITOS | PRE-REQUISITOS: Psicologia da Educacgo II
60h 220 .

EMENTA:

Introducdo a Psicolinguistica. Relac@o entre pensamento e linguagem. Os processos
de constru¢do de nimero e da escrita. Fundamentos psicolinguisticos subjacentes a prética
educacional: os processos de leitura e escrita.

Bibliografia Basica

BALIEIRO Jr., A. P. Psicolingiiistica. In: MUSSALIN, F. e BENTES, A. C. (Orgs.). Introducéo
a lingiifstica - dominios e fronteiras. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

CAGLIARI, L.C. Alfabetizacio e lingiiistica. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

CARDOSO, B. e EDNIR, M. Ler e escrever, muito prazer. Sio Paulo: Atica, 1988.

CAZACU, T. S. Psicolingiiistica aplicada ao ensino de linguas. Sio Paulo: Pioneira, 1978.

COLOMER, T. e CAMPS, A. Ensinar a ler, ensinar a compreender. Porto Alegre: ARTMED,
2002.

COUTINHO, M. T. da C.; MOREIRA, M. Psicologia e Educacfio: um estudo dos processos
psicolégicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos. Belo Horizonte: Editora L&, 1993.

FERREIRO, E. e TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes

94
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Médicas, 1999.
FONTANA, R. e CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagégico. Sdo Paulo: Atual, 1997.
FRANCHL. E. E. As criancas eram dificeis: a redacdo escolar. Sdo Paulo: Martins Fonte, 1984.

JOLIBERT, J. Formando criancas leitoras. Trad. Bruno Charles Magne. Porto Alegre: Artes
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DISCIPLINA: Psicopedagogia (OPTATIVA) CODIGO
401

DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacio

CH CREDITOS | PRE-REQUISITO: Psicolingiiistica
60h 3.1.0

EMENTA:

Natureza das dificuldades e problemas de aprendizagem. Tipos e causas de
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Bibliografia Basica
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DISCIPLINA: Psicologia Cognitiva (OPTATIVA) CODIGO
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educaco
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EMENTA:
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