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Thought is not merely expressed in
words, it comes into existence through
them... thought finds its reality and form
in [language].

Vygotsky (1986, p. 218-219)



RESUMO

Partindo dos pressupostos da teoria sociocultwdl. d/ygotsky (1986,1998) e de diversos
estudos sobre escrita colaborativa em ambientdalligi erro, esta pesquisa tem como
proposito discutir e refletir sobre a escrita colativa em lingua inglesa quando esta se da
em uma ferramenta digital. Também investiga-se cacomtece o processo de edicao textual
entre os alunos durante a escrita. Considerouisda,acomo ofeedbacknegociado do
professor pode contribuir para o aprimoramento rd@uygdo. Tendo como ponto de partida
duas tarefas colaborativas, quatro alunos de usodiure de lingua inglesa, divididos em
duplas e frequentando o nivel intermediario |,izeé&am, em meio virtual, a co-construgcédo de
textos. A partir de uma pesquisa qualitativa dedestde caso, foram considerados para fins
de analise as interacdes no forum, as alterac@eazanadas no historico, feedbackdo
professor sobre as producdes dos alunos, bem cemaados participantes sobre o trabalho
desenvolvido. Os dados sugerem que a escrita galal@em ferramenta digital fomenta a
participacdo do aluno, gerando oportunidades destegrdo conjunta de conhecimento
através da interacdo social e do uso da lingua anderante o processo de escrita. Quanto ao
processo déeedbackencontramos evidéncias de que este, quando @elgoentre professor

e aluno, contribui para que ele chegue a formatrom maior consciéncia sobre o erro, o
que podera possibilitar a utilizacdo adequada dagd@m producdes futuras.

Palavras-chave: escrita colaboratifegdbackferramenta digital. teoria sociocultural.



ABSTRACT

Based on the assumptions of L. Vygotsky’'s sociacalttheory (1986, 1998) and several
studies on collaborative writing in digital enviraent and error, this research aims to discuss
and think over collaborative writing in English whehis process is developed by using a
digital tool. It also investigates how the proce$sditing text among students takes place
during the development of the written assignmenke present study also considered how
teacher's negotiated feedback may contribute tanipeovement of students’ production. The
research starts by evaluating two collaborativesgaperformed by four students from a free
course in English, divided into pairs and attending intermediate | level. The tasks were
carried out in a virtual environment, where studemad to construct texts collaboratively.
This research is a case study which uses a quaditaiethod analysis. The interactions in the
forum among students, the changes stored in theryisool, the teacher’s feedback on
students' productions, as well as the views of plaeticipants about their work were
considered for this investigation. The data sugtfest collaborative writing using a digital
tool fosters student participation, creating opypoities for collaborative construction of
knowledge through social interaction and also pr@®idhe use of the target language more
effectively before and during the writing proceAas.for the teacher’s feedback, this research
finds that, when it is negotiated between the teaand the student, it brings higher level of
recognition to the learner to reach the correanfovith greater awareness about the error,
which may allow the use of a proper form in futpreductions.

Keywords: collaborative writing. feedback. digitabl. sociocultural theory.
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INTRODUCAO

A utilizagdo de tecnologias na educacdo tem se ragstndo mais como uma
possibilidade, mas como uma realidade que estaoseoldcada em pratica no contexto
escolar de todo o pais através da implantacadieagéio de laboratorios de informatica no
apoio ao ensino. Porém, o uso de tecnologias nageskinge apenas as escolas;
computadores conectados idternet estdo presentes em muitos lares brasileiros o que
possibilita a ampliacdo do uso das tecnologias pawenentos em que o aluno ndo esta

interagindo face a face com os colegas e o prafesso

Ciente desta realidade e partindo da necessidadesentia ha algum tempo de
possibilitar aos meus alunos de lingua inglesatopimtades de pratica-la fora da sala de aula
com a ajuda da tecnologia, decidi que este semiao dado a minha pesquisa. Assim, passei
a refletir sobre qual seria a opcao escolhida,rdemtzasto universo das tecnologias aliadas a
aprendizagem, que eu selecionaria para o0 estudtdoErapés a andlise de varias
possibilidades, acabei por decidir pela utilizaghms editores de textos colaborativos,
ferramentas assincronas que tém sido utilizada® ecomcomponente adicional nas aulas de
linguas estrangeiras oportunizando, entre outresag0a pratica da escrita colaborativa em

lingua inglesa.

Através da busca por estudos sobre escrita cokamean ferramenta digital, percebi
qgque no Brasil estes ainda eram raros. Pensei, tamhée, devido principalmente ao
desconhecimento de como se da o processo interdévioroducdo e edicdo textual neste
meio, acaba-se por ndo aproveitar as possibilidddedesenvolvimento cognitivo, social e
linguistico que estas ferramentas possuem. Assientendimento de como se d& o processo
de producdo e edicdo de textos neste contexto értampe para qualificar a utilizagdo de
editores como apoio ao aprendizado de linguas tani@scola publica quanto na privada. E

considerando este cenario que realizei esta p@squis

Desta forma, procurei identificar e compreender@ainos adultos de lingua inglesa
constroem colaborativamente textos em um ambidgtalde como se d&a a edi¢cdo durante
este processo, considerando a participacdo dosgmfee dos alunos. Também busquei

verificar como o aluno percebe o seu proprio prexeate aprendizagem no contexto de co-
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construcdo textual. Para a escrita escolikispacesque é um site para o abrigo gratuito de
wikis, editores de texto que oportunizam o trabalhobwokivo.

As perguntas norteadoras do estudo foram:

« Como acontece o0 processo de construcdo e edicdexts em ferramenta
digital?

*+ Como a ajuda negociada através da utilizacaprdeaptspelo professor pode
contribuir para o aprimoramento da producéao?

e« Como o aluno vé a sua aprendizagem no contextsd#eeem ferramenta
digital?

Este estudo € composto de cinco capitulos, alémnttaducdo. No primeiro,
denominadoTeoria sociocultural, colaboracdo, tecnologia e apdizagem de linguas
apresento 0s pressupostos desta teoria e suaéelggaom 0 ensino e a aprendizagem de
linguas e com as tecnologias na educacgdo. No tmplibis, Escrita em lingua estrangeira e
feedback volto minhas reflexbes para a escrita e as geestélacionadas aeedbackde
professores e alunos na construcao de textosasspriésencialmente e a distancia. A seguir,
no capitulo denominad®@uestbes metodologicaslescrevo o contexto de realizacdo da
pesquisa, os instrumentos e procedimentos selemenaara a geracdo dos dados e o perfil
dos participantes. No quarto capitudmalise e discussao dos daddsscuto sobre os dados
gerados com vistas a analisar como se da a coastaagaborativa de textos em ferramenta
digital, o processo déedbackdo professor e do aluno neste contexto e a peioe@gs
participantes sobre a escrita colaborativa. Namalticapitulo, apresento as consideracfes

finais sobre o estudo.



1 TEORIA  SOCIOCULTURAL, COLABORACAO, TECNOLOGIA E
APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Este capitulo apresenta trés secoes. Na primemal@amos os pressupostos da teoria
sociocultural e suas relagbes com o ensino e andigegem de linguas. Na sequéncia,
falamos sobre as tarefas e o dialogo colaboratienaerramos o capitulo apresentando as
relagdes existentes entre tecnologia e educagao.

1.1 OS PRINCIPIOS SOCIOCULTURAIS E A LINGUA ESTRANKRRA

Esta pesquisa baseia-se nos pressupostos dagecinaultural que tem seu porto nos
estudos de L. S. Vygotsky. Inicialmente pensada paplicar como se da o desenvolvimento
infantil, tem atualmente sido aplicada a outrassummo a da aprendizagem de linguas sob a
perspectiva de autores como Lantolf (1994, 200@ndio (1994, 2000) e Swain (2000;
2006).

A perspectiva sociocultural vé o conhecimento cateaatureza social e construido
através de um processo de colaboragdo, interag&mnenicacdo entre os aprendizes em
sociedade (Vygotsky, 1978; 1986). Esta naturezelsdo conhecimento também nos remete
a um dos conceitos fundamentais da teoria: 0 deagmente € mediada. Para Vygotsky a
atividade humana e as formas superiores de pensanmamentes aos seres humanos sao
reguladas e mediadas pelo uso de ferramentassfisiceimbdlicas tais como as artes, a
matematica e, principalmente, a linguagem. Lan®IlfThorne (2007) afirmam que a
linguagem é o artefato cultural mais universal dgposo que possuimos para mediarmos
nossa conexao com o mundo, com 0S outros e comesimos. A linguagem, entdo, pode ser
considerada como uma importante ferramenta quejods a mediar nossas relagbes com o
mundo, ela é o meio que utilizamos para interag@iamente, bem como para gerenciar
nossa atividade mental (Ellis, 2004). Swain acmsceainda, que “como uma ferramenta

cognitiva, a linguagem regula aos outros e a nosmus,[...] e pode ser considerada
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simultaneamente como atividade cognitiva e seuytodt (2000, p.104). Esta ferramenta
semidtica se coloca, entdo, como fundamental, @@sravés de seu uso que mediamos a

aprendizagem de linguas, por exemplo.

Desta forma, ndo podemos deixar de salientar artdhpma da mediacdo, dentro de
uma visdo sociocultural, no processo de aprendmadéeste contexto, Lantolf (2000) e
Mitchell e Myles (2004) retomam Vygotsky (1986),ando apontam que a aprendizagem &
mediada em parte através do uso e do controleedasfentas mentais bem como através da
interacdo social e do processo de trocas entrares.pLantolf (2000) sugere que a mediagao
na aprendizagem de segunda lingua compreende amadizada pelos outros durante a
interacdo social, a mediacdo por si mesmo durafiédagprivadd e, também, por artefatos
como, por exemplo, a tecnologia. Em outras palaw@®o aponta Swain (2006), através do
processo de fala em interacdo, com o outro, pax#ro e para si mesmo, nés podemos vir a
ter um novo entendimento, nds nos desenvolvemasen@demos. Para a autora o termo que
define bem esta relacdo de mediacdo da linguageaonéebido como lingualizagédo
(languaging, ou seja, “o processo de fazer sentido e moldanhecimento e a experiéncia
através da linguage(2006, p. 98). Sendo assim, é através da linqgzque podemos
ver 0 aprendizado acontecendo.

Para Vygotsky (1986), o desenvolvimento da cons@ér de conceitos sao vistos
primeiramente como um movimento do plano intergd@ico (entre os individuos) para o
plano intrapsicologico (dentro dos individuos). @ncretizacdo deste movimento se da em
um espaco metaforico que é conhecido como zonaskndolvimento proximal. Vygotsky a

define como

... a distancia entre o nivel de desenvolvimenad, determinado através da solugéo
independente de problemas, e o nivel de desenwaitonpotencial, determinado

através da solugdo de problemas sob a orientacémdalulto ou em colaboracgao
com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 19982).1

! Traducdo do originalAs a cognitive tool, language regulates others antselves. And, as we have seen, it
can be considered simultaneously as cognitive ictnd its product.

2 Fala autodirigida em que o aprendiz busca um efeninaior de si, em um processo de tomada de goder
responsabilidade diante de uma tarefa que promesafid cognitivo.(Vygotsky,1986; Lantolf e Thorn@0s).

% Traducdo do originaltanguaging referes to the process of making meaaimg) shaping knowledge and
experience through language.
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A definicdo original de zona de desenvolviment@xpnal ocupava-se com a
interacdo entre um par mais habilitado e um meabditado, quer seja, uma crianca e um
adulto ou entre um professor e seu aluno. Atualepetedricos como Wells (1999)
expandiram o conceito para incluir outras formasaaboracdo como a que se estabelece
entre pares ou grupos de aprendizes, por exempitant® a atividade colaborativa. Wells
(1998) diz ainda que a zona de desenvolvimentoimidxao deve ser considerada como um
atributo do aprendiz com dimensdes relativamentasfimas sim como emergente e com
final aberto, se desdobrando através da interacdexpandindo o potencial para a
aprendizagem através do fornecimento de oportueglagie ndo sédo antecipadas em um

primeiro momento.

Com vistas principalmente a aplicacdo da teoridosaltural ao aprendizado de
linguas, Aljaafreh e Lantolf (1994) afirmam queama de desenvolvimento proximal reine
todas as partes relevantes da situacado de aprgedizde lingua, incluindo “o professor, o
aprendiz, suas histérias sociais e culturais, sugtas e motivagdes, bem como os recursos

disponiveis a eles, incluindo aqueles que s&o rddss dialogicamente” (1994, p. 468).

Lantolf (2000) e Nassaji e Swain (2000) concordam® € na zona de desenvolvimento
proximal que as formas sociais de mediacdo se delsem, ou seja, € neste espacgo
metafdrico que os individuos interagem, co-constioisentidos que serdo posteriormente
internalizados. Lantolf (2000) e Lantolf e Thorr20@7) acrescentam ainda que, se nao
perdermos de vista a importancia da mediacao, imickd de zona de desenvolvimento
proximal pode ser entendida como a construcdo cdéiba de oportunidades para os
individuos desenvolverem suas habilidades mermais Lantolf, “individuos trabalhando em
conjunto sdo capazes de co-construir contextos i@mogconhecimento emerge como uma

caracteristica do grupd(2000, p. 17).

Quando falamos de zona de desenvolvimento proxénagrendizado de linguas, néo
podemos deixar de considerar, também, o conceitndaimentogcaffolding. A metafora
dos andaimes, conforme Wood, Bruner e Ross (187A@%ta como o processo de didlogo que

direciona a atencdo do aprendiz para as caraatasisthave do meio ambiente e que o

* Traduc&o do original... the teacher, the learner, their social and cudtuistory, their goals and motives, as
well as the resources available to them, includimgse that are dialogically constructed togheter.

® Traducdo do originaltt seems clear that people working jointly are atdeco-construct contexts in which
expertise emerges as a feature of the group.
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impulsiona através de sucessivos passos na resollec@im problema. Pode ser traduzida
como a interacao entre professor e aluno e entraluno mais experiente e um menos
experiente com vistas a promover a aprendizagendesenvolvimento linguistico dentro da
zona de desenvolvimento proximal. Donato (1994)r&fiainda que o andaimento (ou ajuda
negociada, como também o denominaremos neste téxt) mecanismo interpsicolégico
construido dialogicamente a fim de promover a iatkzacdo por parte do aprendiz do
conhecimento co-construido em uma atividade coddiver, ao que Knetch e Zilles(2009)
complementam apontando que as atividades que @amohandaimento sdo de
responsabilidade mutua, sdo co-construidas e téng@wagem como mediadora Assim, é
através da colaboracdo promovida pelas atividadgmptas que o aluno terd a possibilidade

de aprender e se apropriar de novos conceitosl{dlitand Myles, 2004).

Com vistas a apresentar uma melhor compreensdombeito, Wood, Bruner e Ross

(1976) formularam as seguintes funcdes para 0 areéo:

1. Recrutamento: o tutor deve apresentar a possitdidke fazer o aprendiz se

interessar pela atividade.

no

Simplificacdo da tarefa: envolve a adaptacao deseaspectos da tarefa a fim

de torna-la mais facilmente executavel pelo apeendi

3. Manutencéo do objetivo: o tutor tem o papel de eramtaprendiz na busca de

um objetivo inicialmente proposto.

4, Marcacdo de caracteristicas cruciais: o tutor,végade uma variedade de
meios, marca ou acentua determinadas caractesisgtavantes na tarefa.
Esta marcacgao traz informacgdes sobre a discrepénti@ o que o aprendiz
produziu e o que o tutor reconhece como uma pradad&quada, sendo
gue sua tarefa € a de ajudar o aprendiz a recankegderpretar estas

discrepancias.

5. Controle da frustragédo: permitir ao par mais htalb controlar a frustracédo do
menos habilitado quando este ndo consegue reditamminadas partes da

tarefa a fim de que o0 mesmo néo desista da suaagsb.
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6. Demonstracdo: prover a explicacdo do que o apretelie fazer através de
modelos para a realizac&o da tarefa.

Estas funcdes do andaimento sdo garantidas, coafapontado por Mitchell e Myles
(2004), através dos estagios conhecidos como igiulpelo outro e auto- regulacdo. O
primeiro diz respeito ao processo pelo qual o iitdie menos experiente desenvolve tarefas
sob o direcionamento de outra pessoa, 0 par maipetente. JA 0 segundo se estabelece
quando o individuo é capaz de agir com autonongiegssitando de um minimo ou nenhum
suporte externo. Lantolf e Thorne (2006; 2007)nadim que a auto-regulacdo € possivel
através do processo de internalizacdo em que efatad culturais, como a linguagem, por
exemplo, assumem uma funcdo psicologica, ou sejgueo anteriormente dependia de
assisténcia externa para se realizar, transformeseum recurso que fica internamente
disponivel para o individuo. Lembram, também, gate @ltimo estagio ndo é uma condicao
definitiva e estavel, pois até mesmo um falantevagtode ter de reacessar estagios anteriores
quando enfrenta situagBes comunicativas desafiadora estagio anterior aos apresentados
acima também pode ser observado durante o prodesdesenvolvimento cognitivo. Este é
denominado regulacdo pelo objeto, ou seja, quandesaoa necessita de um objeto (um

brinquedo, um cartaz com imagens) para auxiliddarear (Lantolf e Thorne, 2007)

E importante compreendermos, também, que os anslaifi® sdo fixos, pois visam
levar o aluno a atuar de maneira autbnoma. Entlme @o par mais experiente durante a
interacdo perceber o momento de retira-los ou paEdds, permitindo, assim, que o
aprendiz possa desenvolver a autonomia e a pnodi@iéA nocdo de ajuda negociada tem
importantes implicacfes também para a aprendizadgringuas estrangeiras ou segunda
lingua. Para Nassaji e Swain (2000) uma delas & gud andaimes ou suporte precisam ser
fornecidos aos aprendizes na complexa tarefa dmd@r uma lingua quando estes interagem

com seus professores e colegas.

Assim, alguns estudos (Donato 1994; Aljaafreh etdl&ri994 e Nassaji e Swain,
2000) tém sido desenvolvidos ao longo dos anosabdsccompreender como a utilizagdo de
andaimes pode influenciar o desenvolvimento de usegunda lingua. Entre eles

destacaremos o de Donato (1994).
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Donato (1994) realizou um dos primeiros estudos pretendiam descrever o
andaimento durante atividades que envolviam o essegunda lingua. Nesta oportunidade,
trés alunos universitarios falantes de lingua sayle estudantes de francés realizaram uma
atividade oral em que planejavam uma apresentagdae) daria no dia seguinte. Durante a
atividade, observou-se a colaboracéo dos parti@pgrara construir o passado composto de
um verbo. O pesquisador pode constatar que, emieotaum dos alunos tivesse condi¢gbes de
realizar a forma correta do verbo anteriormentévddade, com a ajuda negociada entre os
pares foi possivel que eles chegassem a esta fayrfinal. Também observou-se no estudo
gue o oferecimento de suporte pode ser seguideskndolvimento linguistico, pois, a partir
da andlise das apresentacfes orais no dia seguatieidade de planejamento, contatou-se
que, dos trinta e dois casos de ajuda negociaddifidados, vinte foram reutilizados com

sucesso durante as apresentacdes orais dos alunos.

Acreditamos que a pesquisa acima apresentada, amdboronstrando a efetividade
do andaimento em estudos de pequena escala e gendiaps de francés como segunda
lingua, trazem evidéncias de que a utilizacdo delaajnegociada € eficiente para o
desenvolvimento linguistico do aprendiz. Porém,epoals observar lacunas principalmente
no que tange a ajuda negociada em contexto daitaim aprendizes de inglés como lingua

estrangeira, ao que pretendemos langar um olhta pesquisa.

Outro conceito derivado da visdo sociocultural éaoteoria da atividade que foi
formulado por A.N. Leontiev, baseado na idéia degotgky de que o comportamento
humano € o resultado da integracdo das formas dbkagd® construidas socialmente e
culturalmente na atividade humana (Lantolf, 2008).visdo de Leontiev (1978), atividade
nao € apenas fazer algo, mas sim fazer algo quai¢atio por uma necessidade bioldgica ou
cultural. Completa ainda afirmando que “a atividadenana néo é, de forma alguma, gerada
e nao é dirigida, como o comportamento de ratolferatorio, com eletrodos implantados
nos "centros de satisfacdo" no cérebro” (19@88). Ou seja, mesmo que em alguns
momentos o individuo possa demonstrar um comportem@ndicionado, como aquele dos
dependentes quimicos, este ndo expressa a reabgéaipara a realizacao da atividade, que

s6 pode ser compreendida pela investigacéo doxtorgecial e individual.

Donato (1994) afirma ainda que Leontiev concebeidatiile como contendo um
sujeito, um objeto, acbes e operacdes. Entdonparse da motivagao inicial para fazermos
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algo, realizamos acdes que sao operadas sob ceadéspaciais e temporais particulares
(Lantolf, 2000). E importante acrescentar, aindag cps atividades tém um carater
particularmente instavel, assim o que comeca coma atividade, seja no local de trabalho

ou na sala de aula, pode se transformar em outsaundesenrolar (Donato, 1994).

1.2 AS TAREFAS E O DIALOGO COLABORATIVO NA APRENDIXGEM DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Para Vygotsky (1986) a linguagem é uma das maisoltaptes ferramentas
semidticas. Para ele 0s processos psicologicosgemeprimeiramente nas relacbes de
cooperacao com outras pessoas e sO6 mais tardentsmnanternalizados (Mitchell e Myles,
2004). Considerando, entdo, que estas relacfedamemcao se estabelecem através da
linguagem, principalmente nas suas expressdeseoestrita, cabe salientar como este uso
pode contribuir para a aprendizagem de linguasimAssma das formas de se buscar a
aprendizagem através do uso da lingua como mediageste processo tem sido a da
aplicacdo de tarefas colaborativas.

Bygate, Skehan e Swain (2001) definem tarefa coma atividade contextualizada
em que os aprendizes fazem uso da lingua pararatmgbjetivo. Para os autores, as tarefas
devem ter foco no significado mais do que na foemdevem ter uma conexdao com a
realidade dos aprendizes. Nunan (1989) traz umaicid semelhante em que assevera a
importancia de as tarefas focarem principalmerggoificado. Para o autor as tarefas devem
envolver os aprendizes em compreender, manipuladupir e interagir com a lingua alvo.
Lima e Costa (2010, p. 169) concordam e complemgntantuando que “a lingua torna-se o

veiculo para atingir resultados nas tarefas, daséresta no significado e na comunicacédo.”

Vérios estudos (Donato, 1994; Swain e Lapkin, 198&rch 2001, 2002) tem se
ocupado com o uso de tarefas colaborativas e s#o ef aprendizagem de segunda lingua.
Sob o ponto de vista da teoria sociocultural, gssguisadores procuraram perceber aspectos

ligados a interagdo durante a realizacdo de tacefaborativas.

O que podemos perceber como recorrente nestesosstugue, durante a realizacdo

das tarefas colaborativas, os aprendizes se engajaoso da lingua para a resolucdo da
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tarefa. Na literatura encontramos este uso denalmitamo didlogo colaborativo. Swain

(2000) define didlogo colaborativo como 0 momemtoggie 0 uso e o aprendizado da lingua
podem ocorrer conjuntamente, como atividade cognéiatividade social e como 0 momento
em que o uso da lingua medeia o aprendizado. Raest@ forma de interacdo € a chave do

aprendizado mediado.

Sem perder de vista a ideia de que o foco dasatadsva estar no significado, Lima e
Costa (2010) e Lima e Pinho (2010) concordam qudi@®gos colaborativos produzidos
durante a realizacéo das tarefas podem incluithéam o foco na forma, pois os aprendizes
costumam acrescentar reflexdes sobre as estrudosgens utilizados em seu didlogo de
modo a serem compreendidos por seu interlocutor.ddsnestudos mais expressivos sobre
foco na forma durante a producédo de diadlogos coddibos € o de Swain e Lapkin (1998),
que gravaram pares de alunos estudantes de frasat2sando tarefa de reconstrucdo de uma
histéria a partir de figuras desordenadas. Pam da andlise foi selecionada apenas uma
dupla por ser a que mais produziu episodios deai@gfo da forma adequada a producao
textual. Segundo as autoras, estes momentos deiag@o sdo exemplos de um processo
chamado por Vygotsky dmicrogenesisem que a aquisicdo de novos conceitos acontece
através da interacdo social e que pode ser visergbrobservado durante a fala entre um par
mais experiente e um menos experiente (Vygotskg6190 estudo indica, também, que
houve grande variagcdo nos padrdes de interacalateocacdo dos outros pares envolvidos na

realizacdo da tarefa e que nao foram o foco dasanal

Ficamos, entdo, nos perguntado quais seriam estaac®es. Em dois estudos
posteriores, Storch (2001; 2002) traz algumas stapoNo primeiro, apds a realizagdo de
uma tarefa de producdo escrita entre pares de saladoltos de lingua inglesa, péde-se
perceber que algumas duplas agem de forma maibocatava do que outras e que estas
diferentes atitudes tém efeito no desempenho dadeslina resolucdo da tarefa. No ano
seguinte, com o intuito de investigar a naturezanttxracdo entre alunos realizando tarefas
colaborativas durante um semestre letivo, a aygdde identificar quatro diferentes padrdes
interativos. Um deles € o de duplas que atuam ctitwpenente e nao colaborativamente, o
que sugere que o suporte e a aprendizagem de sefjngda podem ser reduzidos nesta

situacao.
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No Brasil, também encontramos estudos que se caimpam observar a ocorréncia e
os efeitos do dialogo colaborativo durante a reglip de tarefas com foco na forma. Em um
estudo de 2003, Vidal teve como objetivo princigmlsua investigacéo, a questao da precisao
linguistica em contexto de instrucdo com foco naméo através da realizacdo de tarefas
comunicativas. Participaram do estudo alunos usitégios de licenciatura em lingua inglesa
e portuguesa com nivel adiantado de proficiéncianghds. Apesar de a pesquisa estar focada
em aspectos como adequacao no uso de itens gramatiarante a analise do processo de
realizacdo das tarefas, a pesquisadora percebepagiegia explorar a questdo do dialogo
colaborativo no desenvolvimento da aprendizagermglés. Entdo, a partir da observacéo
das interacdes entre os participantes duranteli@agi#o das tarefas, concluiu que aquele,
sendo um meio de construgcédo, co-construcao e reag@s do conhecimento, torna-se um

importante aliado na aprendizagem de lingua inglesaprendizes brasileiros.

Mais recentemente, Lima e Costa (2010) investigapaprocesso e os efeitos do
dialogo colaborativo durante a realizagédo de taref@perativas por dois aprendizes de inglés
como lingua estrangeira e dois de portugués commnsga lingua. A analise teve como foco a
investigacdo dos momentos em que sentido e formenfmegociados pelos participantes,
indicando que os alunos refletem sobre a lingua, dBstam hipéteses e reformulam seus
enunciados, objetivando a compreensdo mutua. Aigéso,das pesquisadoras observaram que
a producdo de didlogo colaborativo favorece a a@imwagem da lingua alvo na medida em
que os participantes da interacdo percebem la@masua lingua e procuram soluciona-las

em conjunto.

Atualmente, a literatura apresenta estudos quedieain a observar a colaboracdo em
contexto digital, com participantes que estdo atgedo uma lingua estrangeira ou segunda
lingua. De modo geral, estes estudos (Blake, 2Ri&);2002; Kitade, 2000) tém se ocupado
em investigar a natureza da interacdo entre oS pa&ste contexto, bem como o impacto que
este modo de comunicagéo representa na interagéstu@o de Kitade (2000), que teve como
participantes catorze alunos de japonés como lirgti@ngeira e trés falantes nativos de
japonés, todos estudantes de universidades amasjcaxaminou como acontece a interacao
via internet chate quais as contribuicbes que este tipo de intergméde trazer a
aprendizagem de linguas. Foram subsidios parsaradiinteraces vidat realizadas pelos
participantes durante o desenvolvimento de um fwra@jee tinha como tema a escola ideal.

Os participantes se encontravam semanalmente aadesdlate-papo para discutir aspectos do
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projeto como regras da escola, nome, localizacim, @s resultados indicam que a
comunicacao viachat pode facilitar a compreensdo, a autocorrecdo erandizagem

colaborativa.

Xie, em um estudo piloto de 2002, também abordquestdo do uso dshatscomo
ferramenta para a aprendizagem de linguas, porémestido teve como participantes
aprendizes de chinés como lingua estrangeira miatics no terceiro ano de um curso de
linguas em uma universidade americana. O estudenglia responder as questdes relativas a
utilidade do uso de interacdo \dhatpara aprendizado de chinés, bem como aos berseéicio
problemas que podem ser acarretados pelo usofdestaenta sincrona. Os participantes se
encontraram em trés sessdesat que tinham como objetivo discutir um capitulo ool
trabalhado no semestre que versava sobre os semAjmbs a analise das interagbes, o
pesquisador concluiu que a comunicacdo chat € (til para a aprendizagem da lingua
chinesa na medida em que promove a comunica¢ddngaal alvo, sendo que o maior
beneficio encontrado € o de que o instrutor podeeidinar a forma e o conteudo da interacao
atraves do provimento deedbacle da escolha do topico de discussao, por exemphodds
problemas apontados é o de que alguns aprendipesengsentem confortaveis neste tipo de
interacdo, acabando por desistir do trabalho, eriguautros tendem a domina-la, ou seja, o

comportamento durante a interacdo pode nao sesmapara cada participante.

Diferentes padrdes interativos, um dos problemamtagos por Xie no piloto de
2002, foi o foco do estudo de Tan, Wigglesswortht@ch (2010), que teve como principal
objetivo explorar o efeito que a utilizacdo de catadores tem na interacao entre pares,
através da comparacdo entre tarefas colaboratesdzadas em meio presencial e digital
durante um semestre letivo. Os resultados indicaen ajtrabalho em meio digital afeta o
padrdo de interacdo, pois alguns pares apresentanam postura mais colaborativa nas
atividadesonline do que nas atividades face a face. Segundo asiipadgras, a maior
experiéncia prévia daqueles participantes em ipbesa via computador pode ser um dos

fatores que explicam esta postura.

Optamos por aliar o contexto digital como meiowgiizacdo de tarefas colaborativas

como ponto de partida para a escrita dos textostaD@mos que, embora aplicadas
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primeiramente em contexto presencial, acreditamas ap tarefdsselecionadas para este
estudo sejam adequadas também & aplicacdo em nggtal, dvisto que a proposta de
realizacdo conjunta da atividade ndo se perderiatiseada em outro meio diferente do
original. Acreditamos que a resolucdo das taredasréce o diadlogo, o uso da lingua e a

construcdo colaborativa dos textos em ferramengitadi

1.3 TECNOLOGIA E EDUCACAO

O desenvolvimento das tecnologias relacionadasccoomputador marcou uma nova
revolucdo na educacdo a distancia. Na educacdmnaigdo do texto impresso para o
eletrbnico estd criando uma mudanca radical na insade ler e entender a informacéo.
Assim, o computador representa ndo apenas resokm@o também evolucdo: apos a
transicdo do cursivo para o impresso, assiste-@@ agpassagem do impresso para o digital
(Levacov, 1998).

Mesmo que ainda encontremos suportes tradicioraisddcacdo a distancia, como,
por exemplo, o impresso via correio, o radio elevisdo, é certo que o futuro promissor
dessa modalidadednline A Webja pode ser considerada como um dos principaissrua
comunicacao da atualidade, devido a seu baixissirsid operacional e seu alcance mundial,
aliados a uma grande liberdade de expressdo egaterde seus usuarios e a uma inédita
flexibilidade em integrar diferentes modos de coiwagio em uma sO midia. Web
potencializa canais de interacdo do usuario conurdentos eletrénicos, a0 mesmo tempo
gue disponibiliza um mundo totalmente novo de treanformacdes o que torna a interface
sujeito/computador mais simples, direta e fascma&ntue, a curto prazo, sera mais popular

gue o radio e a televisdo (Pimenta, 1998).

Nunes (2001) afirma que a educacdo a distanciaibidasa implementacdo de
diversos projetos educacionais, em complexas $&sac devido, principalmente, a
flexibilidade de que disponibiliza, como resultado desenvolvimento das tecnologias da
comunicacdo. H4, em sua elaboragcdo, uma organizagdiermite ajustar as estratégias
desenvolvidas, sem ter que necessariamente seguimadelo rigido. Desse modo, 0s

® As tarefas integrantes desta pesquisa serdo apdas e detalhadas no capitulo 3 - Questdes négichs.
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projetos da educacdo a distdncia ddo énfase aciefickbs aspectos organizacionais e
administrativos, porque possuem ageis mecanismdasgecao, distribuicdo eficiente dos
materiais de estudo, informacado precisa, eliminanddas barreiras burocraticas do ensino

convencional, tanto no periodo inicial do estudmamo seu transcurso (Litwin, 2001).

A educacédo a distancia, com o0 uso de novos rectesosldgicos e estratégias de
aprendizagem, rompe com 0 conceito de separagéaa @éstre aluno e professor e busca a
aproximacao dos agentes pela integracao virtualadagelanternetou por outros sistemas
interativos. Os alunos tém acesso direto a contgutancos de dados, atividades de
aprendizagem, exercicios de correcdo automdaticaodenp recorrer a orientacdo de
professores em qualquer tempo e a partir de qualager. (Vidal, 2008.)

Todavia, ha meios que podem levar o aluno a deglstiatividades a distancia.
Coelho(2004) destaca entre eles a falta da intertagde-a-face entre professor e aluno, o
insuficiente dominio técnico do uso das tecnologgag auséncia de reciprocidade da

comunicacao entre 0s participantes.

A todas as possibilidades disponiveis aos alunesugam anternetune-se a questao
da mediacédo na visao vygotskyana. Ao colocar aagéadicomo central para a aprendizagem,
a teoria sociocultural se op8e a viséo tradicioleaénsino, pois o foco da aprendizagem deixa
de ser apenas o produto e passa a ser o processofoEo pode ser observado em um
ambiente virtual, onde a mediacdo se realiza datifes formas: na interagdo pessoal, na
interacdo material (livro texto, dicionario, reassvisuais) e no proprio uso da lingua, que
funciona como um recurso cognitivo que promove sedeolvimento dos pensamentos e de
idéias. Para Vygotsky (1998), € através da lingmagae o pensamento se desenvolve, ou
seja, é na interacao social e na troca comunicgtieaocorrera a interiorizagdo de conceitos e

0 crescimento intelectual.

Considerando-se, entdo, que a interacdo € um dosospqrincipais que a
aprendizagenonline pretende abarcar, cabe ressaltar também a pat=sileilde explorar os
aspectos da aprendizagem colaborativa nesse conéde@intara (2003, p. 23) lembra que:

A aprendizagem colaborativa é um processo de meaaciio que ajuda os
estudantes a se tornarem membros de comunidadesomlgecimento cuja
propriedade comum é diferente daquelas comunidadpge ja pertence. Assume,
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portanto, que o conhecimento € socialmente codstreiique a aprendizagem € um
processo sociolinguistico.

Assim, aprender com o outro, através do computactdaborando em uma nova
comunidade, tem o potencial de encorajar a reflex@otencializar a interacéo e as trocas

entre os pares, podendo proporcionar momentodisegnios para o aprendizado.

Desta forma, concordamos com Gibbons (2003) quafdma que, em termos
vygotskyanos, o aprendizado ocorre através de qes#m assistido e no contexto de
atividade conjunta. Assim, o desenvolvimento humamncluindo-se o desenvolvimento da
lingua, consiste num processo intrinsecamentelsyai@ forma mais alargada, num processo

educacional.

Em suma, nessa dissertacdo, partindo de princ§mo®culturais e da utilizacdo da
tecnologia para a aprendizagem de linguas, buscammpreender como 0s aprendizes
constroem colaborativamente textos e como o trateamdo erro pode contribuir para o

aprimoramento das producdes futuras.



2 A ESCRITA EM LINGUA ESTRANGEIRA

Este capitulo conta com quatro subdivisdes. Na gran apresento algumas
consideracOes sobre a escrita vista como processo,como teco algumas consideracdes
sobre a questdo da revisdo. Na segunda, apresfietdes sobre éeedbackdo professor, o
que na terceira complemento com feedback entre os pares. Finalmente, na quarta
subdivisdo, abordo a escritaline e suas implicagbes para 0 ensino e a aprendizagem d

linguas.

2.1 O FOCO NO PROCESSO E A REVISAO

Héa alguns anos a escrita em lingua estrangeirartentido seu foco no processo. A
escrita € um processo através do qual o signifiéadtado (Zamel, 1982). Thornbury (2006)
afirma que ver a escrita como processo € considgrarquem escreve nao tem uma clara
ideia do produto final, ou seja, o texto emerge @oesultado do processo criativo de quem o
escreve. Desta forma, aspectos como os da geragitriguracdo das ideias, producao,
avaliacdo e revisdo do texto passam a ter impoaéestacada e tém sido levados em
consideracao por diversos pesquisadores como Z&m8&2) Ferris (2003) e Storch (2010).
Estes estudos trouxeram uma nova maneira de \g&rigaeem lingua estrangeira e mostraram
que 0 processo de composicdo é um importante caenpma aprendizagem de linguas
(Broch, 2008).

Ao consideramos a escrita como processo, passammbémn a considerar a
importancia ndo s6 de quem escreve, mas tambéneldague |é o que é escrito. O leitor €,
nesta visdo, constitutivo do texto e embora egpects da escrita ndo seja destacado com
frequéncia, podemos perceber que os alunos podezsesmpar a consciéncia de que estéo
escrevendo para uma audiéncia. Zamel (1982, p@flhgu o seguinte depoimento de um

aluno que atesta esta viséo:

Quando eu escrevo, eu tenho em mente o leitorofegsor ndo € o leitor porque ele
ja leu o que escrevi um milhdo de vezes antesu. IBlor € uma pessoa imaginaria
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que pode ndo saber algo sobre o que eu escrev@. téat que pensar que esta
informando alguém embora esta pessoa possa nurcale foi escritd.

Apesar de a ideia de escrevermos para um alguéginare possa funcionar para
alguns alunos, para outros pode nao fazer senfidsim, é importante proporcionarmos
situacdes auténticas de producao de textos em glumo ndo devera apenas escrever para o
professor, mas sim para uma audiéncia ou com upopito. Para von Staa (2011) o aluno ira
se expressar melhor se perceber que esta intecagomd um ambiente mais amplo que o da

sala de aula e que hé leitores interessados nelgukz ou escreve.

Portanto, devemos ver o0 processo de escrita comeonjunto de fatores que devem
proporcionar ao aluno a possibilidade de exerseraacriatividade, de refletir sobre a lingua e

de construir sentidos e criar significados a pddiato de escrever.

Além da importancia de se escrever para alguémoou algum propdsito, também
temos na escrita como processo a questao da rekigaeiredo (2005), por exemplo, destaca
que a revisdo ajuda o aluno a refletir sobre auling a perceber a necessidade de tornar os
seus textos mais claros para um leitor. Assim,po tie feedbackdo professor sobre a
producdo do aluno, a reviséo feita pelos paresrediacéo feita pelo professor durante a
revisdo tem chamado a atencdo de varios pesquesafioosta, 2010; Swain e Nassaji,2000;
Aljaafreh e Lantolf, 1994) que trouxeram uma mekb@mpreensédo deste processo complexo.
Para Zamel (1982), a escrita vista como um procdsstescoberta implica que a edicdo seja
um fator importante neste contexto, uma possilikdde o professor que anteriormente
proviafeedbaclapenas ap0s a escrita, possa intervir para g@Rmo através do processo. A
autora também aponta para a importancidéeddbackentre os pares, que da forca a visdo de
que o professor ndo é o Unico leitor para 0 quategemos e que as consideracdes da
audiéncia podem trazer contribuicdes importantea pamelhoria do texto. Assim, cabe
apontar como as relagdes professor-aluno e alwmm-ae constroem no processo de edicéo

textual.

" Do original: When | write | keep in mind the reader. The prajess not the reader because he has heard it a
million times before... My reader is an imaginary gm®r who may not know something about which | wyitai
have to think that you are informing somebody dkengh this person never sees it.
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2.2 OFEEDBACKCORRETIVO DO PROFESSOR

A producéo textual por aprendizes tanto na eseglalar quanto em cursos de linguas
tem tido como principal leitor o professor, que pwa vez acessa 0 texto dos alunos
objetivando ofeedbacklinguistico, ortografico e de conteudo (Willian&)03). Uma das
formas de efetuar a correcdo € a direta. Nestedipoorrecdo o professor marca e corrige o
erro no texto (van Beuningen, de Jong e Kuiken820BPara Williams (2003), quando este
tipo de feedbacké dado, os alunos na maior parte do tempo simpl@Emcopiam as
correcdes nas versdes subsequentes, sendo queda gnaioria dos alunos ndo grava nem
estuda os erros marcados e corrigidos pelo prateSsmpleta, ainda, afirmando que fazer os
alunos meramente copiarem as corre¢des do profdgeamte a reescrita € uma agdo passiva

gue nao ensina os alunos a reconhecerem e camigsearros sozinhos.

Desta forma, com o intuito de envolver os alunosaraecao, fazendo com que eles
reflitam e corrijam por si SO seus erros, 0s psyeEss recorrem também ao tipo de correcao
denominada indireta (Figueiredo, 2001; 2005). Aquerro pode ser sublinhado ou um
sistema de codigos pode ser utilizado pelo profgsaa representa-los, porém a correcéao é
delegada ao aluno (van Beuningen, de Jong e Ku2@08). De acordo com Ferris (2006)
este tipo ddéeedbaclé preferivel porque forca o aluno a se engajaesalucao de problemas
e 0s ajuda a construir a habilidade de auto-edigao.

7

Outro tipo de correcao de erros encontrada é aqapt@ada na perspectiva
vygostkyana da mediacdo. Segundo Figueiredo (2085)oria sociocultural traz uma
abordagem dos erros que sugere que eles ndo sejsm gomo reflexos de fracasso na
aprendizagem, mas sim como uma tentativa, por gadeaprendizes, de tentar ganhar auto-

regulacao por intermédio dos meios linguisticos.

Assim, acreditamos que o professor engajado em wvinmento defeedbackde
producao escrita, deva estar ciente da import&@lecge colocar ndo como um corretor apenas,
mas sim como um mediador, um negociador que prapwca reflexdo sobre o erro,
estabelecendo uma acgéo conjunta a fim de soludiorigsta visdo de mediacdo e negociacdo

esta presente nos estudos realizados por NasSaja@ (2000) e Aljaafreh e Lantolf (1994),
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gue mostraram a importancia da mediagéo e do modeterativo na edicdo de textos entre

professor e aluno.

Aljaafreh e Lantolf (1994) conduziram um estudo gne trés aprendizes adultos de
segunda lingua recebiafeedbacksemanal de um tutor sobre suas producdes escifas.
alunos foram gravados por oito semanas, sendo gfmcm do estudo era observar o
desenvolvimento da capacidade destes para o ugoattede quatro pontos gramaticais em
lingua inglesa (uso de preposicoes, artigos, foimalps tempos verbais e uso dos modais).
Durante a sesséo de tutoria, os alunos primeirarefiam e tentavam encontrar erros em
seus textos sem a ajuda do tutor. Apds, tutor Boae engajavam na correcdo do texto,
oralmente, frase por frase. Quando um erro erangracto, o tutor fornecia, entdo, ajuda
negociada (andaimes), baseada numa escala re@ila®rdoze niveis, desenvolvida pelos
proprios pesquisadores. Esta escala propunha @ciarento de ajuda menos implicita,
pedindo ao aprendiz para localizar e corrigir ggégrios erros, por exemplo, até uma ajuda
mais explicita, quando o tutor dava exemplos dadocorreta a ser utilizada. Os resultados
indicaram que os aprendizes necessitam de ajudavesdmenos explicita com o passar do
tempo, o que foi possivel por que estes passardesenvolver um controle crescente da

segunda lingua através do andaimento fornecidotp&ln

Posteriormente, Nassaji e Swain (2000) tambénzatdim a escala regulatoria para a
realizacdo de um estudo comparativo em que pretendomparar a efetividade tkmedback
em duas situagcfes: quando fornecido de forma aig@adoutilizando a escala regulatéria.
Como no estudo de Aljaafreh e Lantolf (1994)feedbackoral fornecido pelo tutor na
realizacdo da atividade de producdo escrita foméxado pelos pesquisadores. Porém,
diferentemente do estudo anterior, o foco da apetpociada se deu no uso dos artigos por
dois coreanos aprendizes de lingua inglesa. A wsradeendizes foi fornecida ajuda baseada
nos doze passos da escala regulatoria, respeisaralaona de desenvolvimento proximal,
enguanto ao outro, ajuda aleatéria, ou seja, o putviafeedbackndependentemente de sua
zona de desenvolvimento proximal. Os resultadoscand que o fornecimento de ajuda
negociada dentro da zona de desenvolvimento préxdmaprendiz foi efetivo em ajudar o
aprendiz a chegar a forma correta durante a segséwrrecdo, bem como a permitir a ele que

chegasse a forma correta com menos ajuda explastaessdes posteriores.

8 A escala esta disponivel no anexo A.
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O provimento ddeedbackambém tem sido o foco de estudos realizadod gster e
Ranta (1997)Panova e Lyster (2002) Lyster e Izquierdo (2009). Os autores propderpa t
de tratamento corretivo ofeedbackcorretivo denominad@rompt Segundo os autores a
utilizacdo do term@romptse deve a caracteristica deste tipo de tratamentoraler ao
aprendiz sinais que o levem a reflexdo sobre oewoauto-reparo. Este tipo de tratamento
inclui como o0 mais representativo movimento asagishetalinguisticas em que o professor
indica, através de perguntas ou comentarios, qualduim problema no que foi dito pelo
aprendiz (Lima, 2004). Os autores indicam, aind&, @p0s o fornecimento das pistas, pode
ocorrer o movimento déeedbackexplicito em que o professor fornece a forma tayre
indicando que o que o aprendiz disse esta incorreto

Em seus estudos, Lyster e seus colaboradores t@stigado ofeedbackcorretivo
oral por parte do professor, em situacdes de igdera&ntre professor-aluno num contexto
presencial, bem como o efeito destas correcoese sobralunos sob o ponto de vista
interacional, embora ndo partam de principios sodforais.

Por serem encontradas em estudos que se valerordawvggotskyana para a analise
do erro (Aljaafreh e Lantolf, 1994; Nassaji e Swa&@00), acreditamos que as categorias de
feedbaclkpropostas pelos autores mencionados acima e af@éasranteriormente podem ser
utilizadas em situagbes de interagdo assincronalist@ncia entre alunos, dentro de uma
perspectiva sociocultural para aprendizagem deudingomo é o caso do trabalho que

desenvolvemos.

Segundo Lima e Freudenberger (2006), corrigir esos sala de aula de lingua
estrangeira € uma atividade social de participapigunta e de negociagfes significativas
entre professor e alunos. Dessa maneira, podenmsampgue, dentro de um contexto de
construcdo conjunta de textos a distancia, naaigder aluno-aluno e aluno-professor, teremos
oportunidades de também observar trocas e negesiagiire estes, favorecendo, assim, a
construcdo do conhecimento, pois, conforme obsemMitchell e Myles (2004) esta se d&a
primeiramente através do didlogo compartilhado stggmrmente no plano intrapsicoldgico,

onde o aluno sera capaz de realizar a mesma tmefa ajuda do mais experiente.
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2.3 OFEEDBACKENTRE PARES

Outra forma de se abordar o processo de edicatequencontrado apoio em diversos
estudos (Figueiredo, 2001; Costa, 2010; Ferris3R60a do tratamento corretivo dado pelos

pares.

Segundo Figueiredo (2005, p. 71),

a correcdo realizada com os colegas esta fundad@entanocéo vygotskiana e nos
principios da aprendizagem colaborativa, que padenpressuposto que o uso da
lingua é uma atividade social e, dessa forma, peraos individuos co-construir
significados dentro e a partir de interagdes.

Ferris (2003) e Rollinson (2005) completam, airglegerindo que a correcao entre os
pares favorece o desenvolvimento do pensamentoocrib aluno, o que pode levar aquele
que esta corrigindo o texto do colega a melhoraew proprio texto posteriormente. Ferris
(2003) também destaca o fato de que ter o textagmw pelo colega pode deixar o aluno
mais confortavel e menos ameacado pela situacauese estivesse sendo corrigido pelo
professor. Concordamos que a situagdo apontadaapédea seja verdadeira. Porém, ndo
podemos deixar de acrescentar que, muitas vezestueeza de relacdo existente entre os
alunos participantes de um movimento de revisdainterativa pode influenciar em como
esta revisdo sera encarada pelos mesmos. Além disdorme Liu e Hansen (2002) questdes
como o contexto cultural do aluno e sua profici@na lingua podem influenciar tanto a
quantidade de participacbes em uma discussao aspeetos do texto quanto a habilidade de

compreender e ser compreendido pelo colega.

Além de questdes culturais e de relacionamente ergrpares, Liu e Sadler (2003)
salientam que os alunos envolvidos em um procesedbacknterativo tendem, em alguns
momentos, a serem vagos em seus comentarios, extesme criticos quanto a producédo do
colega, bem como a néo ter certeza quanto a validasl comentarios dos colegas sobre sua
producao. Por outro lado, Tsui e Ng (2000) atestiaie os comentarios dos pares podem
despertar a consciéncia do aprendiz sobre seuspfuntes e fracos assim como encorajar a

aprendizagem colaborativa e o sentimento de autoria
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A correcdo por pares também contempla a possididée fomentar a troca e a
interacdo entre quem escreve e quem |é. Desta fatorante a correcdo pelos pares, o
didlogo colaborativo e as trocas linguisticas temde ser encorajados. Assim, segundo
Rollinson (2005), deedbackdo colega, além de proporcionar a construcao glefisados,
favorece a criacdo de interacbes mais complexaspqdem incluir argumentar, explicar,
esclarecer e justificar. Ao que complementa, afimioaque as interacbes tendem a se
intensificar numa relacdo geralmente mais inforr@aitros fatores positivos para a correcao
entre pares, como a motivacdo, o aumento da cgafipara escrever e a compreensao de que
0 processo de corre¢do € uma forma de aprendeo @ma puni¢cdo, sdo encontrados nas
conclusfes a que chegou Figueiredo (2001) no tralml pesquisa que deu origem a sua tese
de doutorado. O objetivo do estudo desenvolvidoofdia compreenséo e da verificacdo da
influéncia da correcéo entre pares na aprendizalgelimgua inglesa. Os participantes, alunos
formandos de inglés de uma instituicdo publica f@deealizaram quatro atividades de
producao textual que foram posteriormente revisadasonjunto com um colega da turma.
As interacOes ocorridas durante a fase de revm@mnf gravadas em audio e posteriormente
transcritas. A percepcdo dos alunos sobre o procgsscorrecdo entre os pares também
compde os dados. A analise dos dados indicou, aipeaa revisao dialdgica entre pares nao
promove melhorias apenas no texto, pois pode plissibtambém, a oportunidade de
esclarecimento de duvidas e de uma maior conszaedio sobre o papel do leitor.

Com a crescente utilizacdo ddernetno ensino de linguas, também a questdo do
feedbacksobre a producéo escrita em segunda lingua, pates, tém obtido espaco no
contextoonline Embora mantenha a caracteristica primordiafesdmbackinterativo, quer
seja a edicdo de textos por parede@dbackem ambiente digital traz a diferenca de ser
realizado através daternet com a utilizacdo de comunicag¢ao assincrona, ipehmente via
e-mail e sincrona através dbats Este modo de agir sobre o texto do colega eafatinso
da escrita sobre a oralidade, caracteristica doepso de revisao presencial. Para Tuzi (2004)
este fator pode ser prejudicial ao processo nocopemtque ha falta dos elementos nao verbais
que enriqguecem e facilitam a comunicacdo. Da mdéemaa, a diferenca entre os tempos de
postagens, no caso de foruns e de respostag-nuals pode influenciar negativamente o
fornecimento ddeedback pois alguns alunos podem se frustrar esperanidoremrno de
seus pares vindo até a desistir do trabalho de&eviPorém, ndo ha apenas caracteristicas
negativas. Mac Leod (1999), por exemplo, afirma géeedback onlin@uxilia o aluno a ser

mais honesto quanto a suas contribuicdes, e Ladée6(2003) acrescentam, ainda, que ha o
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beneficio de se estender a interagdo para alérpatagdes de sala de aula e de respeitar o
ritmo de cada aprendiz.

A utilizacdo defeedbacka distéancia € uma realidade e tem chamado a atetea
varios pesquisadores que procuraram analisar cam@nente ofeedbackpresencial e
aguele que se da a distancia. Estes estudos tpre@mipado com questdes que vao desde a
como se da a interacdo entre os pares durantecegsmde edicdo textual (Honeycutt, 2001)
até aos efeitos dos comentarios dos pares na oewisa qualidade da verséao final do texto
(Liu e Sadler, 2003; Tuzi, 2004). Aliando-se a gsencontramos estudos como o de Costa
(2010) e Guardado e Shi (2007) que se ativeranue@st@es ndo comparativas, realizando seu
estudo com foco apenas fe@dback online

Costa partiu de textos escritos por alunos unit&iss em ferramenta digital e
posteriormente submetidos a correcdo por seus,gaaes examinar como feedbackentre
eles pode influenciar no processo de construcddudakex Através de uma andlise
predominantemente qualitativa que englobou, alémfesmbackentre os pares, dados
relativos a postagens e conversascbat, a pesquisadora percebeu que tarefas realizadas em
ambiente digital trazem uma maior participacdo dbsios na apreciacdo do texto dos

colegas, devido ao carater essencialmente coopegsste tipo de atividade.

O estudo de Guardado e Shi enfatizou o procesdeedibackinterativo empregado
por vinte e dois alunos universitarios de inglémacegunda lingua em uma universidade
canadense. A partir da analisefdedback onlinecomparacao entre o texto inicial e o final e
entrevistas com os participantes, os pesquisadgmidenciaram que o trabalho de edicdo a
distancia por pares, por ser predominantementéedera-os a escreverem comentarios que
apresentam de forma clara o que deve ser editadtexto. Também, o sentimento de
anonimato caracteristico de quem esci@vae possibilitou aos pares escrever comentarios
mais criticos sobre a producdo dos colegas. Parénpesquisadores perceberam, também,
gue os alunos participantes de um modo geral naftacam na revisado dos colegas a ponto
de ndo responder aos comentarios feitos e, assinaram o processo de revisdo um caminho

de mao Unica.

Os dois estudos acima apresentados se relacionamocague realizamos, pois

apresentam reflexbes sobre feedback entre os pares em ambiente digital. Porém,
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diferentemente destes, voltamos nossa reflexdogf@edbackdado no mesmo ambiente em
que os textos foram escritos, utilizando a comwéicaassincrona via férum com o intuito de
minimizar problemas como acompanhar e respoederils enviados ou ter que marcar
horarios para desenvolver o trabalho de corregémaia viachat O feedbackdo professor
sobre a producdo, tendo a utilizagdo de algunsisnid@ escala regulatéria apresentada
anteriormente nos estudos de Aljaafreh e Lant@94) e Nassaji e Swain (2000) como base
para as negociacdes dos erros, também foi condmeRorém, diferentemente daqueles

estudos, utilizamos o meio digital para o fornecitoalefeedback

2.4 A ESCRITA NAWEB

O cenario atual é o de interatividade crescenta ipgdrnet com o uso de recursos
multimidia em audio, video, simulacfes e realidauial. Entrevistas sédo realizadas via
chats emailse foruns séo utilizados pra a troca de ideias @idgdes sobre os mais diversos
assuntos. Além disso, fatores como maior indepeanaéle tempo e lugar para 0 acesso e o
fato de ser uma forma de comunicagéo de muitosmaitds proporciona uma enorme gama
de maneiras de unir aprendizes (Warschauer, 19%Mhbém, na sala de aula de lingua
estrangeira as diferentes ferramentas disponiveistarnet estdo abrindo as portas para
“atividades mais centradas nos alunos e para gyesmdiz encontre sua identidade como um
falante multilingue/multiculturaf (Blake, 2008, p.22). Assim, a utilizacéo de feratas
digitais como complementacdo ao ensino e aprenglizatg linguas torna-se a cada dia mais
acessivel e uma possibilidade concreta de desem@ito de varias habilidades em um

contexto ndo-presencial, entre elas a da escrita.

Escrever naweb caracteriza-se em grande parte pela possibilideEdeonstrucao
colaborativa de textos. Medina e Filho (2004) adinmque a producao de um texto de forma
colaborativa € um processo que exige a geracaocenfsonto de ideias com 0s outros
participantes, bem como a negocia¢des para chagar@nsenso sobre 0 que escrever. Esta
visdo sobre a escrita colaborativa confere com Betar (2006) que aponta a presenca da
multiplicidade de vozes, da dinamicidade das negdes e acordos diante das diferentes

perspectivas, como caracteristicas principais astoacdo colaborativa de textos. A escrita

® Traducdo do original.. more student-directed activities and the L2 leashjourney towards self-definition
and identity as a multilingual/multicultural speake
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naweb configura-se de varias formas. Atualmente, endréoemas mais populares podemos

encontrar oblogse aswikis.

Blogssé&o sistemas de publicacdowsh baseados nos principios de microcontétido
e atualizacéo frequente (Primo e Recuero, 2003taBte conhecidos por funcionarem como
“diarios eletrénicos” de seus proprietarios (Prim&ecuero, 2003), ndo foram criados com
este Unico fim, mas sim como uma forma de expresgieidual, através da escrita. Estes
sistemas proporcionam a troca entre escritor erlatravés da possibilidade de insercdo de
comentarios sobre os textos publicados. Blogs porém, ndo ha a possibilidade de edicéo
do contetdo pelos leitores diretamente no textdigado, podendo haver a sugestdo de

modificacdes através da inser¢cdo de comentéritogs.

Para o ensino e a aprendizagem de linguab)ogs tém sido utilizados como uma
alternativa a producéo de textos que teriam, geraten no contexto presencial, o professor
como principal leitor, ampliando, assim, a audi@n¢Thorne e Payne, 2005). Também
possibilitam ao aprendiz a retomada e a reflexdbressuas producdes, pois estas
permanecem arquivadas em ordem cronoldgica, daagerst mais recente a mais antiga
(Thorne, 2008).

As wikis séo baseadas em um sistema criado em 1995 por@ardngham (Primo e
Recuero, 2003). O termwiki deriva da expressawiki wiki que é utilizada no Havai para
designar “rapido” (Thorne e Payne, 2005). Carazdenise por serem editores colaborativos
onde os participantes podem incluir textos, vidégaras, bem como modificar as insercdes
sempre que julgarem necessario. Segundo Lund (20608senho dawikis implica “ uma
estrutura ndo determinada previamente ou imposag, sStTm emergente como resultado da
participacdo® (p.41). Nelas os participantes podem, entre otimasdes, excluir paragrafos
de outros participantes, incluir novo contetudotagdirases e corrigir palavras. A0 mesmo
tempo, devido a caracteristica de armazenar oriugtdas alteracdes feitas na pagina, as
wikis permitem aos professores e pesquisadores o0 achampanto do processo de
construcdo colaborativa dos textos, através davdis®o das alteracdes feitas, de quem as fez

e com que frequéncia foram realizadas, além deipeameversao para e a comparacao entre

19 Microcontetdo é a informacéo contida em trechasnatmente reduzidos de texto, como titulos, lintias
apoio e legendas.

1 Traducdo do originarhe design implies that structure is not imposegrer -determined but emerges as a
result of participation
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versodes anteriores (Lund, 2008). Apesar de hawtinddes na configuracéo dbgse das
wikis, concordamos com Primo e Recuero (268, quando aponta quem qualquer um
dos casos o didlogo e o debate relinem o grupo e tie discussdes e, no decorrer do

processo, podem vir a fomentar um sentimento cadmimicompartilhado”.

A compreensdo do processo de escrita colaborativanebiente digital e as possiveis
contribuicbes para a aprendizagem de linguas tdmaosfoco de diversos estudos realizados
no exterior (Lee, 2009; Oskoz e Elola, 2010; Arnd@dicate e Kost, 2009; Lund 2008). No
entanto, no Brasil, estudos deste tipo sdo enaw#ram menor numero, tendo como
exemplo os de Broch (2008) e Franco (2008). Br@€log) investigou a escrita coletiva de
texto teatral em lingua inglesa em ambiente vimaaloito alunos de ensino médio divididos
em quatro diades. A producdo coletiva de um roteggeca teatral teve como ponto de
partida a leitura de uma obra adaptada em linggkesa. Os alunos desenvolveram as
atividades de escrita tanto no laboratério de médgica da escola, dividindo o mesmo
computador, quanto em casa, através de um editdexde colaborativo. Os resultados
obtidos indicam que a interacdo entre os pares dibenentes niveis de conhecimento,
durante a escrita em ambientes virtuais, favore@prandizagem e o desenvolvimento

cognitivo através da assuncao de uma postura aof@epelos participantes.

Assim como Broch, Franco (2008) também teve conmticpantes alunos do ensino
meédio, porém em seu estudo investigou aspectositdea¢do entre estes alunos, quando
utilizaramwikis para a escrita durante um semestre letivo. Tambéetiu sobre o efeito da
correcdo entre pares na melhora da producéo esoritingua inglesa. Partindo de atividades
adaptadas do livro didatico adotado pela escolgantcipantes desenvolveram, de modo
individual, quatro atividades de escrita em fermtaedigital. Os textos produzidos foram,
posteriormente, corrigidos pelos colegas. Um qoeé&tio que visou obter as percepgdes dos
participantes ao trabalhanline através dewikis e de terem seus textos corrigidos pelos
colegas complementa os dados gerados. Pela adé@salados, Franco observou que a
atividade colaborativa em ferramenta digital torlmsualunos mais motivados e responsaveis
pelo seu aprendizado e menos dependentes do mféEsn como fez com que estes
adquirissem um melhor comando das estratégiasctiéaesmpregadas na producao textual e
se beneficiassem da interac@o entre os pares gdnanar seus textos em lingua inglesa.
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Fora do pais temos estudos significativos e quexétam importantemsightssobre
diferentes aspectos da producdo escrita em fertanukgital. Lee (2009), por exemplo,
investigou a producédo de textos por alunos de égpagiementar a fim de constatar a
presenca de andaimento durante a edicdo dos &stasos em editor de texto colaborativo.
Seus achados indicam que o andaimento acontecetel@aroducédo textual em ferramenta
digital e que a presenca deste tem um papel croaiglscrita em lingua estrangeira, pois 0s
alunos ndo apenas ajudaram uns aos outros a aganmizonteudo textual, mas também

realizaram correcao visando a melhora de aspantpsdticos do texto.

Lund (2008) e Oskoz e Elola (2010), de modo similavestigaram aspectos da
escrita colaborativa emvikis. Porém, Oskoz e Elola trouxeram para seu estudim alechat
para a fase de elaboracdo e compararam a esdit@diral com a escrita colaborativa em
wiki, enquanto Lund acrescentou a producao textuabaxdtva presencial para realizar um

estudo comparativo sobre a escrita nos dois cargext

Apesar da multiplicidade de trabalhos desenvolvitméimbito da producéo de textos
em ambiente digital, ainda ha lugar, no Brasil,appesquisas que pretendam observar o
fendbmeno da escrita neste espaco. DiferentemerBeodd que estudou a escrita coletiva de
textos e de Franco e Costa que observaram a esulitvédual e a posterior correcdo por
outro participante, nosso estudo reuniu em um mesmigiente a escrita de um texto em
conjunto por pares e a edicao feita por estes@ efessor. Assim, este pesquisa pretende
contribuir para a area de aprendizagem de lingtrang®ira, analisando o percurso de
construcdo colaborativa do texto bem como o pracgedicdo estabelecido entre os pares e

o professor.



3 QUESTOES METODOLOGICAS

Neste capitulo apresento o contexto de realizagétagesquisa. Comeco detalhando
as configuracdes do editor de texto colaboratiizatio; na sequéncia, delineio o perfil dos
participantes e, por fim, apresento os procedinseanstrumentos selecionados para a

geracado dos dados.

3.1 O ESTUDO DE CASO

Esta pesquisa se desenvolveu dentro de uma pevspgaslitativa de estudo de caso.
Segundo Chizzotti (2003), a utilizacdo do termoalitatevo implica “uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetosesgufsa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente séaep#veis a uma atencao sensivel” (p.221).
Ao que Cresswell (2010) complementa, afirmandoajpesquisa qualitativa € um meio para
explorar e entender o significado que os individonsos grupos atribuem a um problema
social ou humano, ou seja, h4 a exploracdo do stmmgomplexo de fatores que envolvem o
fendbmeno central, apresentando as perspectivaggoiicados variados dos participantes.
Além disso, conforme Silverman (2009), no métodalitativo, mais do que tratar a questao
da confiabilidade, os pesquisadores reivindicamcapacidade para revelar as praticas locais
através das quais histérias, arquivos e descrigdesmontados. A postura do pesquisador
também é levada em consideracdo na medida em gteeaimrdagem “ha aceitacao explicita
da influéncia de crencas e valores sobre a tesolare a escolha dos topicos de pesquisa,

sobre 0 método e sobre a interpretacao dos resslté@@unther, 2006, p.203)

Segundo Gunther (2006), a pesquisa qualitativa pededelineada através de um
estudo de caso, da andlise de documentos, da gaspdio, da pesquisa de campo, do
experimento qualitativo e da avaliacdo qualitatbantre estas possibilidades, optamos pelo
estudo de caso para o desenvolvimento de nossaiges§egundo Cresswell (2010), estudo
de caso € a estratégia de investigacdo na quabquigador explora profundamente um
programa, um evento, uma atividade, um procesagroau mais individuos. Consoante com
esta definicdo, Gunther (2006) acrescenta queg rasitexto de pesquisa, ha geracéo e

analise de dados sobre um evento individual, rease, a realizacao de tarefas colaborativas
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em ambiente digital, para definir o fendmeno mamgpla de como ocorre a co-construgcao

textualonline

3.2 O EDITOR COLABORATIVOWIKISPACES.

Para a realizacdo desta pesquisa, que visou obsepracesso de producédo e edicao
textual em lingua inglesa, optou-se por utilizavikispace¥’ queé um site para hospedagem
gratuita dewikis (editores colaborativos). Embora haja na inteoutos sites para abrigo de
wikis como opbworkse omediawiki,por exemplo, escolhemosvakispacespor apresentar
todas as funcionalidades que consideramos ne@sg#ia que possamos ter uma Visao
completa do processo de escrita e edi¢cdo textuanebiente digital. Além disso, as paginas
tém umlayoutsimples, em que o participante pode visualizazessar facilmente as funcdes

disponiveisAs funcionalidades auxiliares disponiveiswigispacesao:

a) My wikis— informa e possibilita acesso as outsdgs de que fazemos parte;

b) My account- traz informagBes sobre a conta, tais como pddilusuario, data de
criagdo do usuério e conta elgnait

c) help fornece todo o tipo de ajuda para operacionadiza@as paginas;

d) sign out/sign in

e) new Page possibilita a criagdo de novas paginas dentnoikia

f) recent changesapresenta as Ultimas alteracdes realizadas ean &zdpaginas;
g) manage wikis- gerencia conteudo, configuragcdo e membrasikia

h) All pages- mostra todas as paginas integrantesvika € com oclick sobre o nome

tem-se acesso a elas;

i) Navigation options— possibilita personalizar a barra de navegag&egrindolinks

para sites externos a ela, por exemplo.

120 acesso a pagina do estudo denominag@arch-collaborative-writing pode ser efetuado no site
www.wikispaces.com, através do usuarmwgueste senhaprojeto.
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As funcionalidades diretamente relacionadas atascolaborativa e a edicdo textual

sSao as seguintes:

a) Page— € onde acontece a escrita colaborativa. Atraeesim clique no botéo
editar gdit) tem-se acesso a um processador de texto quebiitssnsercoes,
exclusbes, modificacdes na fonte, entre outrosrsesu Apos as modificacdes, o
autor pode optar por salvar com ou sem comentadbee o que foi alterado. Os

comentarios inseridos podem ser visualizados riorigs.

b) Discussion caracteriza-se por ser um férum onde os partitgsapodem interagir
e trocar ideias sobre o percurso de construgcaoexio,tbem como sobre os

proximos passos da construgao.

c) History - armazena e destaca todas as alteracdes efehmgagina. Este recurso
foi de fundamental importancia para o objetivo desitudo, pois assim, pudemos

realmente acompanhar o processo de construcaccalizia entre os pares.

d) Notify me- permite, através de selecdo de opg¢des, o envitedsagem via-malil

pessoal comunicando as alteracfes efetuadas meapago forum.

Abaixo a tela com as funcionalidades auxiliares edicao.

Figura 1- Funcionalidades auxiliares e de edicao.

IS | =)

research-colaborative-writing. wikispaces.com/page/histo — B O X

| B Recorchcolnborabve it |
My Wikis - B - My Account - Help - Sign Out - [0
Research-colaborative-writing

* Ni_na & Leliil DISCUSSION (26) NOTIEY ME

<E% Wiki Home

L4 New Page Date Author Comment
Recent Changes Oct 0, 2011 6:29 pm 6 mieich
452 Manage Wiki
Aug 19, 2011 2:11 pm &8 misich “"Let’s think about these sentences now!™

|/~ Search Wiki

Aug 10, 2011 8:17 pm =5 guest (189.7_108.39)

w All Pages Aug 10. 2011 8:00 am % mieich "What's the problem in these sentences?”
home = N =i
v jo & hor o Aug 4 2071 1:47 am = el
Ni_na & Lelii1 Aug 4, 2011 1:18 am =] teni1

2 R AT Aug 3. 2011 10:57 pm

=oit navigation
Aug 3, 2011 12:28 am
Aug 3. 2011 12:26 am

Aug 2, 2011 11:30 am

Aug 2. 2011 11:28 am

Jul 7. 2011 6:14 pm

ol @& | 2| . ]

83 mieich WWhat kind of problems are there in the underlined

Fonte: Sitawikispaces
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3.3 O CONTEXTO E OS PARTICIPANTES

Este estudo comecou a se delinear no primeiro Semele 2010, quando a
pesquisadora, que atua como professora no progilaniaguas estrangeiras dentro de uma
universidade privada da regido serrana do Rio @&raadSul, obteve junto a coordenacéo do
programa, no més de junho de 2010, a permissacdpaemvolver a pesquisa com alunos de
lingua inglesa. A partir de entdo, passou-se aigéfi do nivel de conhecimento da lingua
que seria selecionado para a pesquisa. Optou-&8&, @or gerar os dados a partir de um
grupo de nivel intermediarid®| pois entendemos que, neste ponto de seu aprdaodias
alunos ja dominam estruturas da lingua que permitemtilizacdo desta com maior
autonomia, sem a necessidade de apoio constangeof#ssora, o0 que acreditamos ser um
facilitador para seu engajamento na realizacdo alasdades de producdo textual em

ferramenta digital.

Naquele momento, voluntariaram-se para o estudoad@hos de nivel intermediario |
de uma turma da professora pesquisadora, queramcia primeira tarefa de producéo textual
no final do més de outubro. Porém, este grupo acpborealizar apenas a primeira tarefa de
producao textual e, com a chegada do fim do seenestonsequente periodo de férias de
verao, acabaram por desistir de participar do estDésta forma, os dados gerados a partir
deste grupo tiveram de ser desconsiderados e, sa@enédarco de 2011, passamos a procurar
novos voluntérios para a pesquisa. Como no primsemestre de 2011 a professora
pesquisadora néo trabalhava com nenhuma turmavdkiniermediario |, teve de procurar
voluntarios para a pesquisa em grupos que pertanggsuas colegas professoras. Apos a
visita e apresentacdo do projeto a quatro grupas\wa selecionado, voluntariaram-se para o
estudo quatro alunos, um de cada grupo visitad®jmjoiaram as atividades no més de maio
de 2011. Os participantes foram divididos em dupdesatoriamente pela professora
pesquisadora, formando as duplas Nina e leliileesedt_jo e whomadewho. Os participantes

nao se conheciam antes do comeco dos trabalhos.

Abaixo apresentamos um breve perfil dos particggnpvens adultos estudantes de
lingua inglesa. Os estudos ja realizados sobratesmlaborativa/coletiva em ferramenta

digital no Brasil (Broch, 2008; Franco, 2008 ) foraealizados com aprendizes adolescentes.

13 A descricdo do nivel intermediario | para o progaade linguas em questdo esta disponivel no anexo B
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No presente estudo, focalizamos uma realidade edifer Os apelidosnickname} aqui
apresentados foram escolhidos por eles quandoiat@crdologin para acesso a pagina do

wikispaces.

1) Ederson_j&* tem 23 anos e teve seu primeiro contato com adiimglesa em sala de
aula durante o ensino médio. Ap6s o ensino méidioy fseis anos sem estudar inglés
formalmente e no primeiro semestre do ano de 281@we no programa de linguas
através de teste de nivelamento, sendo classifiqaata cursar o nivel Pré-
intermediario |. E bolsista de iniciac&o cientifita area de Historia. O contato com a

lingua inglesa fora de sala de aula se da atravéaigicas e filmes.

2) Whomadewho tem 19 anos e estudou inglés anteridemean outro curso livre de
idiomas. Entrou no curso atual via nivelamento,dsemlocado no nivel pré-
intermediario |. E profissional da area de tecnislan informacao e esta em constante
contato com a lingua inglesa no trabalho. Foraala de aula seu contato com a

lingua é através de filmes e seriados de tevé.

3) Ni_na tem 23 anos e estudou inglés por alguns ano®utro curso livre antes de
entrar no curso atual. Entrou no curso via nivetameo nivel pré - intermediério I. E
designer de interiores e o contato com a linguatace através de musicas, filmes,

séries esitese programas que utiliza para trabalhar.

4) Lellil tem 26 anos, ja& frequentou outros dois csireres antes de entrar neste
programa de linguas estrangeiras, através de mieel® no primeiro semestre de
2010. Trabalha com quiropraxia e tem contato cdingua inglesa através da leitura

de artigos na area.

3.4 OS PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

Para fins de geracdo dos dados para a pesquishynus realizaram duas atividades

de producéo textual colaborativa a partir de tarefa atividades foram realizadas em duplas,

* ederson_jo é uma mulher, por isso nos referirerela no texto com o uso do feminino.
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de forma assincrona, ou seja, 0os alunos as desermul fora da sala de aula e em horarios
determinados por eles, dispondo de em torno de ldnas semanais para a realizacao das
mesmas. Cada tarefa deveria ser realizada em uimdpetle quatro semanas, 0 que esta

expresso nas instrucoes para a realizacdo dasdar@fome pagelo site.

Na primeira tarefa, denominad&t's gocamping® os alunos, em duplas, deviam
decidir sobre sete itens de uma lista e sobre gessoas a serem levadas para um
acampamento e, apés a tomada de decisdo, passagdigiaum texto sobre o tema. Esta é
uma tarefa que apresentou um maior direcionamerantg ao que os alunos devem observar
e apresentar durante a producdo do texto. Escothesia atividade como primeira por
acreditar que um maior direcionamento sobre o gverth ser feito em termos de producédo
deixaria os alunos mais livres para explorar o antbi dowikispacese para se acostumar a

interacdo a distancia com seus pares.

Na segunda atividade os alunos assistiram a unsadiefilme de animacgadary and
Max'® e redigiram uma continuacéo para a histéria arghrtponto em que a apresentacéo do
video se encerrou. Na cena seleciondis, um judeu de 44 anos, morador de Nova lorque,
escreve uma carta a sua amiga por correspondéfenig, uma menina de oito anos que mora
na Australia. A carta é recebida pela maéVidey, que ndo aceita que a filha se comunique
com um homem mais velho e acaba por jogar a cartiam A cena se encerra quando a mae

deMary pega o saco de lixo para levar até o caminha@sgdena frente da casa.

Esta segunda producéo partiu de uma tarefa merasotada quanto ao que deve
constar no texto. A Inserimos por acreditarmos gudilizacdo de uma tarefa de producao
textual com as caracteristicas citadas acima exrgjer reflexdo e negociacdo por parte das
diades quanto a que rumo dar a histéria, o querpapirar também uma producdo mais rica

em termos de etapas de producao e do proprio p@desedi¢cdo dos textos.

A pesquisa se deu através da observacdo por garpesquisadora das interacdes
durante o processo de producao textual com editéexdo colaborativo dsite WikispacesA
pesquisadora também participou das interacdes tduogorocesso de edi¢do dos textos a fim

de trabalhar reflexivamente com o aluno aspectatves as formas linguisticas empregadas.

15 A tarefalet’s go campingsta disponivel no Anexo C.
16 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?vE3B¥54TTI>.
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Esta forma especifica de coleta de dados se @uspfir permitir uma visdo bastante completa
do processo de producéo textual. Quando ativdaaléeedicdo apresenta funcionalidades de

um editor de texto tais como:

a) Formatacdo de fonte-representada pelos quatro ippgnkeotdes da esquerda para a

direita da tela.

b) Insercdo de marcadores e espagcamento do texto.

c) Insercdo ddinks, arquivos e tabelas.

d) Previsdo sobre a edicédo, cancelamento da edicéidie alvar alteracoes.

Segue abaixo a tela de edicdo ativa em que é pbs&ualizar estas funcionalidades.

Figura 2 - Tela de edigéo ativa.

B|7I U DB Normal | == =] | % Link | [EalFile | Widget | [T Table Preview | Cancel | Save ~

Hi there,

Now that you have finished, take a look at the following scene of the film. Did you get any close to the original? | recommend
the movie. It's really touching and I'm sure you'll love the whole story! You can find the other scenes at you tube.
hugs,Milena

Fonte: Sitawikispaces

Como o objetivo do trabalho foi o de observar com® diades constroem
colaborativamente os textos e como ocorre o proagssdicdo, a intervencdo da professora
pesquisadora na pagina das diadesitealurante o processo de co-construcao textual se deu
no forum da pagina denominadewme com vistas principalmente ao esclarecimento de
davidas quanto ao uso do editor de texto e quedtmscas que pudessem surgir. A
professora pesquisadora atuou efetivamente no gsocde construgdo textual durante a
edicdo dos textos, buscando, através do proceswsvatiio de feedback corretivo,
proporcionar uma reflexdo sobre os erros com viatagprimoramento da producao pelos
alunos. As tarefas estavam disponiveibhome pagg pagina inicial) davikispacesara que

0s alunos tivessem acesso a elas sempre que prigagsessario.
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Os dados gerados compreendem todas as interagdeadas pelas diades no forum,
0 historico do processo da constru¢do colaboralvs textos, bem como as entrevistas
realizadas com os participantes ao final da praslug@afirmamos que tanto o férum quanto
o histérico ficaram armazenados na pagina das sliagediam ser consultados a qualquer

momento pela professora pesquisadora e pelos ghanbhsipantes.

A participacao da professora pesquisadora na edigé textos aconteceu no decorrer
do processo de escrita. Foram selecionados paymecimento déeedbackpela professora
nao um tipo de erro especificamente, mas aquelesmergiam do texto dos participantes.
Assim, a professora abordou inadequacdes quantasaode tempos verbais, uso de
pronomes, questdes lexicais e de conteudo. Pdm taprofessora sublinhou trechos do texto

gue continham essas inadequacdes.

O feedbackaconteceu de forma gradual, com a utilizacaqmenpts partindo de
pistas metalinguisticas implicitas e seguindo pardeedbaclkexplicito quando necessario. O
feedbackprovido pela professora apoiou-se na escala r&gidatle Aljaafreh e Lantolf
(1994) e no estudo realizado por Nassaji e SwdlAQRque aplicaram a mesma escala para
observar os efeitos deedbacknegociado e déeedbackaleatorio no melhoramento do uso
dos artigos em lingua inglesa em textos escritos. é$étudos acima mencionado$e@edback
aconteceu de maneira presencial. Em nosso estdkyia, ofeedbackse deu a distancia,
partindo da inser¢cdo de comentarios pela profegssquisadora em trechos dos textos dos
alunos que continham inadequacfes, tendo estapastieriormente negociadas no forum da

pagina de cada dupla.

A preservacdo do anonimato dos participantes eithad foi garantida e estd expressa
no termo de consentimento livre e esclaretidds alunos tiveram seu anonimato garantido
pelo uso de nomes ficticios escolhidos por elesseacadastrarem no site. Aos alunos
envolvidos na pesquisa foi solicitada, atravésedmo de consentimento livre e esclarecido, a
permissao para a utilizagéo de suas producdes dadus para a pesquisa. O termo foi obtido
pela pesquisadora, que explicou pessoalmente @isosuqual o propdsito do estudo e as
condicbes de participacdo dos mesmos. A profespesguisadora se comprometeu a
disponibilizar o resultado final de sua pesquissséola para que seja de conhecimento dos

envolvidos.

70 termo de consentimento livre esclarecido esgaadiivel no Anexo D.
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Também foi realizada uma entrevista semi-estrd&ifa(Burns, 1999) a fim de
constatar como o aluno percebe o processo de apmgedh através de escrita colaborativa
em ambiente digital. As entrevistas foram realizadtiavés dehat e seguiram o seguinte

roteiro:

Perfil da diade
Nome:
ldade:
Contato com a lingua inglesa fora do contexto teedmaula:
1) Relate como foram as interacfes no esplisgussiordowikispaces
2) Fale sobre as suas impressfes ao construir umjtettocom seu colega.

3) Como vocé avalia as atividades propostas pararideedo texto?

18 As entrevistas completas est&o disponiveis no diex



4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados foram analisados com vistas a compreend® 0s participantes produzem
colaborativamente textos e como o processo dea@igde contribuir para o aprimoramento
da producao. Para tanto, procedemos a analiseados grimeiramente procurando perceber
como as diades procederam durante a co-constracéexi, considerando as interagdes no
forum bem como as insercdes e as revisdes reatizadaditor até a publicacédo do texto final
em sua paginavikispaces Apos, foi realizada a analise do processo dededatravés do
tratamento corretivo fornecido pelos pares e petdepsora durante a construcdo textual.
Finalizamos a analise buscando trazer a percepggEipatticipantes quanto a experiéncia de
escrever através deikis. A organizacao da analise desta maneira devecsaa@rdancia da
pesquisadora com a visdo de escrita como proceEesta forma as etapas da analise
abrangem 0 que se espera que aconteca quandoeest@ygjado na escrita com estas

caracterisitcas.

4.1 O PROCESSO DE CONSTRUGCAO COLABORATIVA DE TEX$O

Um editor colaborativo de textos possibilita difeiess movimentos durante a producao
textual. Negociacbes quanto ao que sera escriimepas insercfes, modificacdes no
contetdo dos paragrafos e tratamento corretivarsaomentos que podem ser identificados
e que ocorrem, nao necessariamente, seguindo wam aronoldgica durante o processo de
escrita (Primo e Recuero, 2003). Um dos movimegtes pode ser observado neste estudo
diz respeito as interacdes que visam a construgio ideias a serem posteriormente
desenvolvidas no texto. Embora alguns estudos ssloréda colaborativa tenham enfatizado a
utilizacdo dechatsdurante o periodo de negociacdo sobre o contemitextb (Oskoz e Elola,
2010 e Lee, 2009, por exemplo) reiteramos que,aso cle nossa pesquisa, 0 movimento
desencadeador das a¢0es posteriores ocorreu aéatavikispaceso espaco denominado
discussionOptamos pela utilizacdo deste espaco dispondvelta que se caracteriza por ser
um férum e ndo pelahat para proporcionarmos aos participantes a posiabidi de
trabalharem no seu proprio ritmo, sem a pressdmud®ios determinados para a interagao.
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Durante as interacdes no férum, os alunos utilimai lingua inglesa para a
comunicacdo, embora a utilizagdo desta ndo tivegke determinada no enunciado das
tarefas.Consideramos que esta escolha demonstra que aspzentes deste estudo estavam
seguros sobre a sua capacidade de usar a linguagaunicacdo e abertos a arriscarem-se,
utilizando-a como ferramenta cognitiva para o apirado. No decorrer das tarefas
desenvolvidas, presenciamos o0s alunos utilizandingua para fazer sentido e para a
resolucdo de problemas. Ou seja, os alunos estivezavolvidos no processo de
lingualizagéo. Para Swain (2006), este processowrn produto visivel ou audivel sobre o
qual outros podem lingualizar além. Este produtmosso trabalho resulta nas interagbes no
férum e na escrita do texto, passando primeirameeglte pensamento, pois, conforme atesta
Vygotsky (1986), o pensamento ndo € apenas expiessa palavras, ele existe através

delas.

A lingualizagéo, segundo Swain (2006), € um pracegse alguém desenvolve tanto
consigo mesmo quanto em interacdo com os outraséatrdo dialogo colaborativo. Sendo
assim, um aspecto que podemos presenciar nas ciesrados férurs (ferramenta
discussioh € a ocorréncia daquele. Conforme apontam Nass&wain (2000), uma das
caracteristicas do didlogo colaborativo € a deasicfpantes da interacdo se engajarem na
solugéo conjunta de problemas. Consideramos, eatdi@senca deste aspecto nas interagdes
realizadas durante a negociacdo do que seria lemadacampamento, como no excerto
abaixg®

Figura 3 - Negociacao sobre os itens a serem lsvagl@campamento.

let” s go!!

lelii1 may 30. 2011 11:01 pm

Hi Ninalllill

I think we will need these items
*Tend- very important to sleep
*Mineral water

*sandwiches- very much foodllll )
“cell phone- for emergency

VWhat do you think?

o [deleie]

re: let’s gol!!

Ni_na Jun 4. 2011 7:45 pm

— Helloll!

I agree with this items._.. | think that pocket knife, matches and insect repellent (or sunscreen lotion) is very
important....

Do you agree with me??7

And who we can take with us??7? | don't think in anyone special that we can take with us

VWhat do you think??7?

pe(ole]

o= [delete]

9 |nteracées completas no anexo F.
0 Os excertos utilizados nesta andlise foram reigadiretamente das paginas wikispaces tendo sido
mantidos exatamente com a forma que os alunosrposta
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Leliil tomou a iniciativa de comecar a negociac@dbre o que levar para o
acampamento, conforme orientacéo da tdretas go campingApos refletir sobre os itens e
propor o que levar, recebe o retorno de seu paraNiPodemos observar que Ni_na inicia sua
participacdo concordando com os itens selecionpdtas colega, tendo também sugerido o
que acharia importante levar e solicitando a opigid colega com a pergurid® you agree
with me&?? (Vocé concorda comigo???). Além disso, Ni_earéno questionamento sobre
guem levar para o acampamento, pedindo a sugest&bitl, pois ndo sabe ainda quem levar
e termina acrescentando a perguwabeat do you think PO que vocé acha?). Perguntas como
esta sdo bastante frequentes em interacbes acthstpnis servem como um incentivo, um
chamamento a participacdo dos outros envolvidomteaacdo. Poderiamos esperar, entdo,
que leliil continuasse a negociacdo. Porém, o tpgsergamos € a insercédo de postde

Ni_na onze dias ap0s sua Ultima participagao:

Figura 4 -Postde Ni_na na tentativa de retomar a negociacéaolelim

re: let’s go!!
L] .
Ni_na Jun 15, 2011 11:44 pm
| was thinking and remembered that | know someone who is perfect to join us in this adventure. My cousin has

a degree in Physical Education, he loves nature and adventure as well as this we will do. He was raised on a
farm in the state, then it, and love the ride will be very useful for us. So what do you think??7 Can we take it to
camp?

o [delzte]

Podemos interpretar esta atitude de Ni_na comatatiea de quebrar o siléncio da
outra parte envolvida na interacdo. Visto que rddoahainda recebido retorno de leliil, acaba
por responder ao seu proprio questionamento e airinovamente uma pergunta com o
intuito de dar continuidade ao dialogo. Ap6s eskeicdo, obtém, uma semana depois, a
resposta de leliil e insere, ainda no mesmo dés groximas contribuicdes:
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Figura 5 - Sequéncia e conclusao das interacoes adhrefa um por Ni_na e leliil

re: let’s gol!!
- - .
leliil Jun 22. 2011 12:21 am
Yes of course, will be very fun to have your cousin with us. | thought to invite my sister because she loves to
camp and makes delicious foods. what do you think?
== [delete]
re: let’s gol!!
- - -
Ni_na Jun 22, 2011 10:43 am
ok ... we can take them, I'm sure they will do well.
Mow we hawve to start, but | don’t know how to start writing our text. Do you have any idea?? I'll try something
== [delete]
re: let’s go!!
-- Ni_na Jun 2z, 2011 11:08 am
I was thinking and trying to start writing and | realized we did not choose the place where we go camping .. and

this is very important to get to write the text

I've been seeing a few places and | thought we could go camping in ltaimbezinho. What do you think??? There
are other places, but this is indicated by several people already camped there and loved...sao what do you
say?7??

Aqui podemos observar a concordancia de ambas sqbeen levar para o
acampamento, bem como a iniciativa de Ni_na de came texto, sendo seguida por um

guestionamento nao respondido por leliil sobrecallea do lugar para o acampamento.

Na primeira tarefa, tanto a diade Ni_na e lelilamjo a diade Ederson_jo e
whomadewho dedicaram-se a resolver o que havia sifioitado, focando, entdo, nao
diretamente na geracdo de ideias sobre 0 que escreas sim na resolucéo da tarefa. J& na
segunda tarefaMary and Max encontramos um direcionamento diferente por pdae
diades. Tomamos como exemplo a diade ederson_homadewho, que, durante a interacao

no forum, negociam sobre o0 que escrever:

Figura 6 - Negociac0Oes iniciais taréfiary and Maxpor ederson_jo e whomadewho

the penfriends

ederson_jo Jul 4, 2011 12:28 am
Hello, Whomadewho.

What did you imagine the next scene of the story?

| imagined so:

The trash's bag rips as Vera (probably Mary's mother)walked through the door. So Mary sow your letter, picked
it up and ran to your bedroom.

o [delate]

e re: the penfriends
r ‘ WhoMadeWho Jui 12, 2011 2:25 am
| M Helloal

Sorry for my absence in the last days, it's end of semester :D.
So, let's doit.

U say say Vera picked up the letter and ran to you badroom.
Well after that. she start read the letter and thinking about this man.
She thought that it can be a dangerous man, and your daughter is in danger.

What do U think?
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Nestespostsa diade traz ideias sobre a continuidade da cenfilrde, porém as
interpretac6es de cada um deles para a continuidadestoria sdo diferentes. Ederson_jo
imagina que o saco de lixo carregado pela madalg rasgaria e que a carta enviada a
menina cairia no chdo, sendo possivel que ela pegagarta e corresse para 0 seu quarto
para lé-la. J& whomadewho interpretgpast da colega como se a mae da menina tivesse
pegado a carta, a lido e pensado que o homem egag® para sua filha. Esta interpretacao
errbnea de whomadewho sobre o que a colega hasidoegera a seguinte resposta de

ederson_jo:

Figura 7 - Resposta de ederson_jo a postagem daadwwvho sobre a tarefa dois.

re: the penfriends

ederson_jo Jul 12, 2011 10:20 pm

Well.... | believe that | wasn't very clear.

I've imagined the of the story so

Fist: Vera was going to take out the trash's bag.

Second: the trash’s bag ripped

Third: the trash was on the floor...and, off course the letter

Fourth: Mary recognized your letter (because she was already waiting for it)
Fifth: Mary picked it up

Sixth: Mary ran to your bedroom

BUT. ...
If U want, U can change
OR...continue the story!

Aqui, podemos perceber que ederson_jo transpareaecarta falta de paciéncia com
0 colega, o que confirmamos posteriormente na \@stee quando a aluna afirmou que o
trabalho poderia ter rendido mais se o outro cotegsse contribuido efetivamente para o
mesmo. Ederson_jo repete sua ideia inicial colocanadia parte da histéria em passos, como
se tivesse se direcionando a alguém com dificuklddeentendimento, o que acreditamos néo
ser o caso de whomadewho. Na verdade, esta atiudéuna € encontrada em interacfes a
distancia quando, no trabalho em pares, um dogiparites ndo é tdo ativo quanto o outro,
gerando uma situagcdo em que o participante maie ataba por ter uma atitude menos
cortés, ndo aceitando as contribuicdes do colegmseme para si a tarefa de escrever. Esta
diade apresenta este perfil, que, também, foiift=do por Storch et. al.(2010), tendo sido
denominado pela pesquisadora como dominante-pasdtvmuanto percebemos em
ederson_jo um grande engajamento na realizacaiaddas desde as interacdes no férum até
a escrita do texto, whomadewho, por sua vez, emientza contribuido mais efetivamente
nas interagbes no forum da primeira tarefa, tem pandgcipacdo menor durante a construcao
do primeiro texto e durante as interacdes no fédansegunda tarefa, passando, inclusive, a

nao participar da escrita do segundo texto. No némtamesmo mostrando-se menos
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cooperativa, a dupla nos trouxe mais um exemplbndealizacdo; eles mediaram a escrita

futura do texto lingualizando, utilizando a linquera gerar ideias sobre o que escrever.

Outro aspecto que podemos encontrar durante aagfits no forum diz respeito ao
uso do internet&S pelos alunos. Com efeito, sendo alunos jovenst@slgbm o habito de
interagir virtualmente, é bastante comum entre elesso de abreviaturas e simbolos
caracteristicos desta linguagem. O que observanmpsegno geral, houve a utilizacdo de
repeticdo de pontuacdo para énfase, smuitey$? por exemplo. Porém, com o decorrer das
interacdes virtuais, presenciamos também o usdwviacdes de palavras em inglés como
em you paraU que pode ser observada na figura 7 da pagjhaodendo indicar que 0s
alunos ganharam maior confianga e se sentiram anadstade para utilizar a lingua inglesa

da maneira como eles costumam usar na comunicaji@e.

Quanto a abordagem das diades para a organizacaantd@acdes no forum,
constatamos que a diade Ni_na e leliil criou unttdpo forum para cada uma das tarefas,
ndo inserindo novopostsdurante a escrita do texto. A diade ederson_jchemadewho
criou trés topicos para a primeira tarefa, um pdiszutir o que e quem levar para o
acampamento, outro para discutir sobre o lugameio de transporte que os levariam até la e
um terceiro, que foi inserido por ederson_jo dwanescritura na tentativa de discutir como
poderiam concluir o texto. Na segunda tarefa, ded@iou dois topicos para discutir sobre o

gue escrever, sendo que apenas um foi desenvolvido.

Figura 8 - Topicos diade Ni_na e leliil

Aug 3, 2011 10:19

Video = Ni_na 3 27 pm

by [==| Mi_na

let’s goll = leli 5 55 Jun 22, 2011 11:09 am by = Ni_na

2! Internetés é um neologismo (dénternet+ sufixo@9 que designa a linguagem utilizada no meio virtaa
que "as palavras foram abreviadas até o ponto ttarssformarem em uma Unica expresséo, duas OLaRINO
cinco letras", onde ha "um desmoronamento da po#tua da acentuacdo", pelo uso da fonética enaatto

da etimologia, com uso restrito de caracteres eedpsito as normas gramaticais. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet%C3%AAs> Aces em: 28 nov. 2011.

2 Simbolo gréfico ou sequéncia de caracteres tifioggiilustrativos de uma expressao facial e atilizs na
comunicacao por computador e via Internet paraiewpemocdes (alegria, aprovacao, impaciéncia,radle
etc.). Disponivel em: http://www.infopedia.pt/dipmjsp?dicio=15&Entrada=Smileys Acesso em: 28/111120
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Figura 9 - Topicos criados por ederson_jo e whonvhde

the penfriends  { ederson_jo 2 33 Jul 12,2011 10:20 pm by  ederson_jo
the story's end g ederson_jo 3 21 Jul 12,2011 9:46 pm by 4§ ederson_jo
Activity two  [§] WhoMadeWno 1 19 Jul 11,2011 10:15 pm by § ederson_jo
The place ‘:’1 ederson_jo 2 3 Jun 3, 2011 11:37 pm by ‘f"i ederson_jo
Let's Camping B WhoMadeWho 3 53 May 30, 2011 11:42 am by B WhoMadeWho

Em nossas tarefas ndo explicitamos que as negesiagveriam ser realizadas com a
criacdo de apenas um topico, 0 que, apos as ifegapercebemos como uma falha a ser
corrigida em trabalhos futuros. A concentracdo @enas um topico para cada tarefa foi a
opcao que se mostrou mais produtiva para o acorap@iito das negociacdes, quando estas
sao realizadas em lingua inglesa. Isto se devataadé que, quando interagindo a distancia
via féruns contamos com 0s recursos gestuais, i@&sgo facial, o tom de voz apenas através
da utilizacdo desmileys pontuacdo, etc. Como podemos perceber anteritemneste uso
pelas diades foi restrito. Sendo assim, parecem@spor terem concentrado a negociacdo em
apenas um topico para ambas as tarefas, Ni_n@ledehseguiram organizar melhor o que

seria desenvolvido posteriormente em seus textos.

As discussoes nos foruns das diades foram o penpartida para a producao escrita.
Entdo, apOs a negociacao inicial e a decisdo spiem 0 comecaria, as diades passaram a

escrita do texto.

O primeiro movimento que destacamos no decorrer pdacesso de escrita
colaborativa € o de insercdo de paragrafo iniéderson_jo e Ni_na foram os que deram
inicio a escrita nas suas respectivas diades, tEnfmimeiro quanto no segundo texto. Para
fins de andlise, tomaremos como exemplo as inseréeNi_na e leliil conforme historico
das inser¢des, que permite visualizar, a cada maxkanca no texto, quais as partes inseridas,

que sao destacadas em verde, e quais as partesglds)ejue sdo destacadas em vermelho:



56

Figura 10 - Primeira insercao de texto realizada\pona.

= Ni_na Jun 22, 2011 11:00 am < Qlder Version | Newer Version »

Highlight Changes (Deleted, Inserted) [ View WikiText @) Review Changes @ Revert to This Version

LET 8 GO CAMPING

We decided to go camping in the Corpus Christi holiday, so we met in Thursday early morning. Our cousin and sister met
and they got well. Both like camp and have camped many times, so we thought “we are saved”.

Ni_na comeca o texto em vinte e dois de junho suddizando o assunto, sem falar
ainda sobre os itens que seriam levados para opacaemto. A seguir, contribui com a
continuidade do texto, inserindo o itetlent selecionado pela dupla durante a negociagao
inicial e realizando, inclusive, algumas modificeg8no que havia sido inserido pela colega:

Figura 11- Primeira insercédo de leliil no texto.

= leliil Jun 25, 2011 3:33 pm < Older Version

[¥] Highlight Changes (Deleted, Inserted) O View WikiText C% Review Changes @@ Revert to This Version

LET 8 GO CAMPING

We decided to go camping in the Corpus Christi holiday, 50 we metin on Thursday early meorning. Our gousin and sister
guests are met and they got well_ it was ok. Both like to camp and have campad many times, so we thought "we are saved™
We install our tents , had lunch and went for a walk . the day was beautiful .

When we returned, we saw a big lizard near our tent. We were so afraid at night and can not sleep.

Figura 12 - Segunda insercao de leliil.
=| leliil Jun 25, 2011 3:41 pm < Older Version | Mewer Version =

[#] Highlight Changes (Deleted, Inserted) [ view WikiText @) Review Changes @ Revert to This Version

LET S GO CAMPING

We decided to go camping in the Corpus Christi holiday, on Thursday early morning. Our guests are met and it was ok. Both

like to camp and have camped many times, so we thought "we are saved”.
We put our luggage in the car and left for our destination. W e arrived at noon in the Park Itaimbezinho and we were

impressed with the beauty of the place.
We install our tents . had lunch and went for a walk , the day was beautiful .
When we returned, we saw a big lizard near our tent. We were so afraid at night and can not sleep.

Ni_na, entdo, da sequéncia a historia e, apos taméalizar alguns ajustes no que a

colega havia postado, insere 0 que segue:

23 Abordaremos o processo fiedbaclentre os pares na secédo seguinte.
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Figura 13- Segunda insercdo de Ni_na

=| Ni_na Jun 28, 2011 1:59 pm = Older Version || Newer Version =

[#] Highlight Changes (Deletéd, Inserted) [ view WikiText @ Review Changes @ Revert to This Version

LET S GO CAMPING

We decided to go camping in the Corpus Christi holiday, on Thursday early morning. Qur guests are met and it was ok. Both
like to camp and have camped many times, so we thought "we are saved”.

We put our luggage in the car and left for our destination. W e arrived at noon in the ltaimbezinho Park and we were
impressed with the beauty of the place.

We installed our tents , eat some sandwiches we had Juneh prepared to take and went for a walk , the day was beautiful .
When we returned, we saw a big lizard near our tent. We were so afraid at night and we can't sleep. Then lit a fire with
matches that we had remembered to pick up at the last minute . It w as our luck, because it helped scare away wild animals
and entertained us all night because we sang songs and told many funny and homoer stories .

Observamos que Ni_na insere mais dois itens nadmxigandwichese matches),
sendo que o primeiro através da modificacdo doecolat da frase de leliil dead lunchpara
eat some sandwiches we had prepared to t&8lsta postura se repete no decorrer da
construcdo colaborativa do texto, pois constatogise foi de Ni_na a preocupacao em
contemplar os itens selecionados durante a reabzda primeira parte da tarefa, como em

sua proxima insercao:

Figura 14 - Terceira insergéo de Ni_na.
= Ni_na Jun 28, 2011 2:07 pm < Older Version | Newer Version >

Highlight Changes (Delefed, Inserted) [0 View WikiText (@) Review Changes @ Revert to This Version

LET S GO CAMPING

We decided to go camping in the Corpus Christi holiday, on Thursday early morning. Our guests are met and it was ok. Both
like to camp and have camped many times, so we thought "we are saved".

We put our luggage in the car and left for our destination. W  arrived at noon in the taimbezinho Park and we were
impressed with the beauty of the place.

We The day was beautiful, so w e installed our tents , eat some sandwiches we had prepared to take and went for a walk,
the day was beautiful walk, of course , not forgetting to pass the insect repellent .

When we returned, we saw a big lizard near our tent. Ve were so afraid at night and we can't sleep. Then lit a fire with
matches that we had remembered to pick up at the last minute . It w as our luck, because it helped scare away wild animals
and entertained us all night because we sang songs and told many funny and horror stories . We had so much fun | that
sleep din't even disturb our night, and we were just wondering as would be the next day.

The night was wonderful , with many big stars and a moon that illuminated more than the fire. Suddenly the moon and the
stars faded , and clouds have taken over the sky.
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Deste ponto em diante, Ni_na assumiu para si pragate toda a escrita do texto,

sendo que leliil contribuiu novamente apenas nalaség*:

Figura 15 - Quarta insercao de Ni_na.

& Mi_na Jun 29, 2011 12:26 am < Dider Version || Newer Version > |

[@] Highlight Changes {DEIEEEd, Inserted) [T View WikiText () Review Changes (@ Revert to This Version

and entertained us all night because we sang songs and told many funny and horror stories . We had so much fun | that
sleep din't even disturb our night, and we were just wondering as would be the next day.

The So the sun rose and the day was beautiful. We prefer to enjoy the day and find trails to hike and beautiful landscapes.
We take both the day (aproveitamos o dia) when we realize that the sun was setting . H owever, as we realized what was
already late, we realized too that we didnt know back to our tents. Try to stay calm |, but then remembered the stories from

the night before and we were more scared . At least t he night was wonderful , with many big stars and a moon that
illuminated maore than the fire. very much.

We looking for a place where we felt safe lit a fire and in the same way we did last night, we sang and talked a lot, but this
fime we tryed didn't tell horror stories to freak out even more. Suddenly the moon and the stars faded , and clouds have
taken over the sky. The night was dark and the wind began to blow strong. The wind was so strong that the noise seemed to
howls of wolves. T hen we remember that in the pocket of one of the jackets had a cell phone, then pick it up, praying that
there was sign so we could at least see where the GPS we were really. And it worked. The cell guided us to our tents , and
when we got there , only two were still standing . And we need to entered them soon so that it didn't fly. We was termrified,

Figura 86 - Quinta inser¢cao de Ni_na.

2 Ni_na Jun 29, 2011 12:34 am < Older Version . Newer Version = |

[#] Highlight Changes (Belgied, Inserted)  [7] View WikiText @o Review Changes @ Revert to This Version

when we got there , only two were still standing . And we need to entered them soon so that it didn't fly. We was terrified, so
we pray a lot and did company to each other to try calm down. Suddenly the wind stopped , and we got to sleep. | think we

were exhausted by the previous night and by the adventure that lived, so faint as much sleep and only woke up at noon the
other day.

Figura 17 - Insercao da concluséo por leliil.
& guest (200.96.117.202) Jul 1, 2011 5:19 pm < Older Version | Newer Version > |
[¥] Highlight Changes (BEIEEEE, Inserted) [ View WikiText @) Review Changes @ Revert to This Version

were exhausted by the previous night and by the adventure that lived, so faint as much sleep and only woke up at noon the
other day. After experiencing great emotions, we dismantled our tents because it was time to return to the city . C ertainly we
had a great time together and this camp will be forever in our memeries. Of course | we are organizing another , but we hope
te live any unexpected situation again.

A diade trabalhou na escrita do texto por um peridel dez dias e Ni_na teve um
namero de insercdes e alteracdes equivalente a qudabro das de leliil conforme podemos

observar no histérico:

4 Na insercao da concluséo do texto, leliil apaceceoguestdevido a problema técnico no site.
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Figura 18 - Historico das modificacfes realizadasNi_na e leliil.

Jul 1, 2011 5:19 pm select = guest (200.96.117.202)
Jun 29, 2011 12:34 am select = Ni_na

Jun 29, 2011 12:26 am select = Ni_na

Jun 28, 2011 2:07 pm select = Ni_na

Jun 28, 2011 1:59 pm select = Ni_na

Jun 28, 2011 1:55 pm select =| Ni_na

Jun 25, 2011 3:42 pm select = lelii1

Jun 25, 2011 3:41 pm seled o= lelil

Jun 25, 2011 3:33 pm seled = leliil

Jun 22, 2011 11:00 am select = Ni_na

Jun 22, 2011 10:44 am select = Ni_na

O mesmo pode ser observado com a diade edersonwjoomadewho, tendo a

primeira realizado a maioria das modificacoes.

Figura 19 - Historico das modificacOes realizadarsgalerson_jo e whomadewho.

Jul 14, 2011 5229 pm select ’4':1 ederson_jo

Jul 14, 2011 6:06 pm select 4& ederson_jo

Aug 8, 2011 4:34 pm select == guest (186.213_187.23)
Aug 8. 2011 4:33 pm select == guest (186.213.187.23)
Aug 8, 2011 4:05 pm select == guest (186.213.187.23)
Jun 21, 2011 7:16 pm [ select | ﬁederson_io

Jun 20, 2011 12:07 am  [_selea | $§ ederson_jo

Jun 19,2011 10:51 pm [ seleat | $j ederson_jo

Jun 16, 2011 10246 am : E WhnoMadeWho

Jun 14, 2011 4:59 pm select 1] ederson_jo

Jun 14, 2011 4:48 pm [ seleat | ‘§i ederson_jo

Jun 12, 2011 10:43 pm [ select | @ ederson_jo

Jun 12,2011 10:27 pm seled | §i ederson_jo

Jun 6, 2011 3:18 am [seleat | [l WhoMadeWho

Jun 4, 2011 12:00 am [select | ‘H& ederson_jo

Notamos, também, que esta diade levou um tempoisupalois meses para a escrita
do texto, tendo ederson_jo, inclusive, criado unvonaopico no férum (apresentado
anteriormente) na tentativa de obter ajuda de whemwho para a finalizacdo do texto.
Todavia, encontramos no trabalho desta dupla acg@sedo elemento fantastico com o

aparecimento de um homem misterioso no acampaneed® referéncia a um personagem
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real, no caso o aventureiro Chris McCandfess que, a nosso ver e em concordancia com
Oskoz e Elola (2010) e Arnold, Ducate, & Kost (200®emonstra o potencial da escrita
colaborativa para o exercicio da criatividade e@aampliacdo do conhecimento de mundo

dos participantes. Abaixo, podemos observar agésedestes elementos ao této

Figura 20 - Insercdo do elemento fantastico.

R ederson_jo Jun 12, 2011 10:27 pm < Older Version || Newer Version >

[¥] Highlight Changes (Deleted, Inserted)  [7] View WikiText [;b Review Changes @ Revert to This Version

A GREAT EXPERIENCE

On June 05, 2011, in the afternoon, we met us in the centre of the city. Our dogs have become friends since the beginning. It
was very cold and we make sure we are taking enough clothes.

We got to the camping "Water's way”, a very beautifull place. So, we started to pitch the tents. In this moment, the dogs
started to bark and we saw a men very strange and mysterious . He wore a dark c loak, sunglasses and a hat. He just looked
at us and went away.

This fact intrigued us, but, after it, we laughed at him and continued pitch the tents.

Figura 29 - Referéncia a um personagem real.

H WhoMadeWho Jun 16, 2011 10:46 am < Qlder Version || Newer Version =
[¥] Highlight Changes (Deleted, Inserted) [7]View WikiText (:‘% Review Changes @ Revert to This Version

A GREAT EXPERIENCE

On June 05, 2011, in the afterncon, we met us in the centre of the city. Lassie and Bob, our dogs, have become friends since
the beginning. It was very cold and we make sure we are taking enough clothes.

We got to the camping "Water's way", a very beautifull place. So, we started to pitch the tents. In this moment, the dogs
started to bark and we saw a men very strange and mysterious . He wore a dark ¢ loak, sunglasses and a hat. He just looked
at us and went away.

This fact intrigued us, but, after it, we laughed at him and continued pitch the tents.

Two hours later was already night and so we decided to make our dinner: One of us took the matches and and made a
bonfire meanwhile the other went fish with the our two dogs. One and half hour after, the three went back with ten big fishes!
We didn't have a fishing rod, but Bob know fish using the mouth, like a bear! He 's very intelligent and quick!

Afterwards baked the fishes in the bonfire.

We wanted to have dinner before the temperature droped, but, when the fishes were ready, the men of the dark c loak was
back! In this moment, Lassie and Bob started to bark madly and to run. We were very scared but who was that man? W e
calmed the dogs and decided to talk with him, know he was and why he was there. He told to us he was a very important
man, very rich but, decided live in the wild like a Chris McCandless and find your happiness. He said that happiness can't be
found alone and always have people in that jungle he tries to approach them. He not know more live in society.

5 Christopher Johnson McCandless, também conhecidw @lexander Supertramp ou Alex foi um viajante
americano que morreu perto Barque Nacional Denaldepois de caminhar sozinho na selva alasquiana com
pouca comida e equipamento. Disponivel em: <httpwikipedia.org/wiki/Christopher_McCandless.> Ases
em: 30 nov. 2011.

%6 O texto completo esta disponivel no Anexo G.
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Embora, durante a negociacao sobre os itens a sevados para 0 acampamento, as
diades tenham selecionado os sete solicitadoggrefa, na escrita colaborativa dos sete itens
negociados ederson_jo e whomadewho inseriram quatriexto, sendo elevatchestent
insect repellent sunscreen lotionFoi de ederson_jo a iniciativa da inclusdo daommeidos

itens, conforme desenvolvia a sequéncia do tertnpmo excerto abaixo:

Figura 22 - Insercao de alguns itens previamergeciados por ederson_jo.

_",'i_ ederson_jo Jun 20, 2011 12:07 am < Older Version || Newer Version =

[@] Highlight Changes (BElBEed, Inserted)  [F]View WikiText (@) Review Changes (@ Revert to This Version

He was wise old men. He including taught us how to bake the fishes and let them taste better.

Was midnight when started to rain. A lthough was rain, the men decided to go away. So, we went to sleep in the ours tents
In the next day, we got up very early. When, we went out of the tents the Shylock had already prepared our breakfast.
We're surprised, but dicided to eat. - the food supposedly wasn't poisonet-

After the breakfast, Shylock invited us for a walk around the camping. We accepted, but before we three wore the suncreen
lotion and the insect repellent.

Ja Ni_na e leliil inseriram cinco itenerft sandwichescell phone matchese insect
repellen). Como j& visto anteriormente, Ni_na preocupoeseinserir os itens, inclusive
retornando as versées mais antigas e modificangeyasinseri-los conforme ja destacamos
nas Figuras 13 e l4nterpretamos a ndo contemplacdo de todos os dem® algo ja
percebido em outros trabalhos sobre escrita caéibar(Kessler, 2009; Arnold et. al. 2009),
guer seja a de que os aprendizes envolvidos entaesolaborativa tendem a se preocupar
com o desenvolvimento do conteudo de histéria; i@ envolvimento com o contar pode

acabar por desviar a atencao do aluno dos detailceEgmente propostos para a tarefa.

Na escrita do texto referente a tarbfary and Max a diade Ni_na e leliil apresentou
postura semelhante a primeira tarefa com relagésridta colaborativa. Seguiram na escrita
do que a outra havia colocado anteriormente edimetorrecdes nas partes inseridas pela
colega. O que encontramos de diferente € que cadarealizou uma grande insercdo de
contetdo, ndo havendo, como na primeira tarefaygress insercdes que resultaram no texto
final. E interessante observar que estas alunasativ dificuldades em gerar ideias para o
texto, recorrendo inclusive a ajuda da professceaqpisadora sobre como poderiam

continuar a cena do filme, através do forum. Noamtat, este fator ndo as impediu de
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desenvolver o textd. Acreditamos que a dificuldade inicial apresentpelas alunas se deve
a cena mostrar uma histéria pouco comum de troceodespondéncias entre um adulto e
uma crianga, 0 que causou certo estranhamentouaasalconforme podemos perceber no
post abaixo em que Ni_na diz considerar o video umadness(loucura) e sugere que

escrevam uma sequéncia tao louca quanto a cena:

Figura 23- Post de Ni_na referente a tarefa dois.

re: Video

I | .
Ni_na Aug 3, 2011 10:10 pm
Thanks Milenall

Lelil | was thinking about the continuation of the video. | imagined that since the video is a madness we could
make a sequel too crazy. So I'll write some text and then we will correcting and continuing, OK?7?

J& a diade ederson_jo e whomadewho aponta novapameum perfil dominante-
passivo de Storch et. al (2010), pois, na esarda,houve a participacdo de whomadewho. A
continuacdo da histéria escrita por edersdfi fii a que mais se aproximou da sequéncia

original do video, conforme podemos observar nadigbaixo:

Figura 24- Sequéncia do video escrita por ederson_j

| guest (186.213.173.27) Aug 22, 2011 6:09 pr < Older Version | Newer Version >
[#] Highlight Changes (Deleéted, Inserted [ View WikiText §j Review Changes @ Revert to This Version
VIDEO!

Vera was going to take out the trash’'s bag when the trash's bag hitched a nail in the door and ripped.

All trash fell to the ground... and, off course the Mary's letter.

At this time | Mary was coming home and she'd seen the scene.

When she saw a letter, immediately she recognized your letter (because she was already waiting for it).

Then, quickly Mary picked it up and ran to your bedroom with it before her mother saw that she had picked up the letter.

ApOs a escrita, a professora pesquisadora dispianibia cena subsequente para que
0os alunos pudessem assistir e comparar suas asstéom aquela do filme original. As
impressdes dos alunos sobre a atividade estaonigi® na secdo sobre as percepcoes dos
participantes.

" Texto completo disponivel no Anexo G.
8 Ederson_jo aparece corgaestpor problemas técnicos isite
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Um outro aspecto da escrita colaborativa que podgimesenciar € o do provimento
de feedbackdurante o processo de edicdo. Desta forma, almwnda; a seguir, teedback
entre os pares dentro de suas proprias producéesctmo deedbackdado pela professora

pesquisadora sobre o texto dos alunos.

4.2 O PROCESSO DE EDICAO E O PROVIMENTO BEEDBACK

4.2.1 Ofeedback entre os pares

Embora uma das solicitacdes das tarefas fosse queles alunos revisassem seus
textos com vistas a adequa-los semantica e lingamsente, o que observamos nas diades foi
uma preocupacao aparentemente reduzida com estet@spurante o processo de edicdo, a
correcdo dos erros escritos deu-se basicamentarda flireta. Esta modalidade de corregéo,
segundo Figueiredo (2005), implica marcar os eerdsrnecer a forma correta, com maior
énfase nos aspectos formais, podendo o aspectonaativo ser considerado ou nao. No

excerto abaixo percebemos leliil realizando cooelj@ta na insergao anterior de Ni_na:

Figura 25 -Correcdes realizadas por leliil.

= leliil Jun 25, 2011 3:33 prr = Qlder Wersion Mewer Wersion =
| Highlight Changes (Deleted Wiew ol Review @& Rewvert to This
Inserted Wilki Text Changes Version
LET S GO CAMPING
We decided to go camping in the Corpus Christi holiday, E6WEmetinion Thursday early morming. Cur EolSin&and
Sister guests are met and fREy got Wellllit was ok. Both like to camp and have camped many times, so we thought "we
are saved"

wWe install our tents , had lunch and went for a walk , the day was beautiful _
When we returmed, we saw a big lizard near our tent. We were so afraid at night and can not sleep.

E possivel observar que houve correcdo no niveffrase em trés momentos.
Especulamos que , quando realiza a exclus&odee met ire a troca deousin and sister
por guests aree dethey got wellpor it was ok o objetivo de leliil tenha sido o de tornar o
texto mais compreensivel para um possivel leitarseja, o aspecto comunicatiiduas

outras adequacdes sdo encontradas neste trechagaada preposicam por on antes da
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palavraThursdaye a insercdo da preposic@oentrelike e camp Nesta oportunidade leliil
demonstra preocupacgéo com o aspecto formal eaealzquadamente as correcoes.

Da mesma forma que a colega, Ni_na também regtiequenas adequacdes no texto,

visando principalmente o aspecto formal, conforimgemos observar no seguinte trecho:

Figura 26- Correcoes realizadas por Ni_na.

= Ni_na Jun 28, 2011 1:55 pm < Older Version | | Newer Version >

-

] Highlight Changes (Deleted View @), Review @ Revert to This
Inserted WikiText Changes Version

LET S GO CAMPING

VWe decided to go camping in the Corpus Christi holiday, on Thursday early morning. Our guests are met and it was
ok. Both like to camp and have camped many times, so we thought "we are saved".

We put our luggage in the car and left for our destination. W e arrived at noon in the [taimbezinho Park and we were
impressed with the beauty of the place.

We Install installed our tents , had lunch and went for a walk , the day was beautiful .

When we retumed, we saw a big lizard near our tent. We were so afraid at night and gan not we can't sleep.

S&o duas correcdes relacionadas aos aspectos gpreeaido que enmstall para
installed o objetivo foi 0 de adequar o verbo ao tempo daatiga e emcan notparawe
can’t, houve a preocupacao de explicitar o sujeito dsefre adotar a forma contraida, mais
usual, do modatan Porém, diferentemente da primeira correcédo efletuaqui Ni_na nao
realizou a adequacao ao tempo da narrativa, redlza troca dean’t por couldn’t, que seria

esperada.

O que também chama a atencédofeedbackdado pelas participantes é que elas
corrigiram apenas os trechos inseridos por suagyapledo fazendo qualquer alteracdo nas
suas proprias insercdes. Podemos pensar que itstie ale leliil e Ni_na esteja diretamente
ligada as suas experiéncias com a escrita na essgpldar, pois a forma deedbackmais
tradicional em sala de aula é a correcao feita pedbessor de forma direta (Figueiredo,
2005). Aqui, elas se colocaram no papel de profassma medida em que nao refletiram
sobre sua propria producdo, apenas considerantitepras na escrita da colega. Por outro
lado, é preciso considerar a possibilidade derdélasterem percebido erros em suas proprias

producdes.

Ederson_jo e whomadewho tiveram comportamento $emi ao da outra diade,

realizando ainda menos correcdes no proprio tékave apenas duas modificacbes no texto
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da primeira tarefa relacionadas a troca dos verbosvistas a adequa-los ao texto, conforme

podemos observar na figura abaixo na trocaate porput on

Figura 27 - Correcdes realizadas por ederson_joamadewho.

@ ederson_jo Jun 21, 2011 7:16 pm < Older Version || Newer Version >

[#] Highlight Changes (Deleted, Inserted) [ View WikiText -C; Review Changes @ Revert to This Version

We're surprised, but dicided to eat. - the food supposedly wasn't poisonet-
After the breakfast, Shylock invited us for a walk around the camping. We accepted, but before we three wore put on the
suncreen lotion and the insect repellent.

Na segunda tarefa, a diade néo realizou alteragbgsoprio texto. Ni_na e leliil

realizaram uma modificacdo com relacéo ao tempoaver
4.2.2 Ofeedback da professora

A professora pesquisadora passou, apos o comgamdesso de edicdo pelos alunos,
a também participar da corre¢do. O anuncio destaipacao foi feito através da criacdo de

um novo tépico na pagina de cada diade, conforroertexabaixo:

Figura 28 - Post da professora pesquisadora sabfeio das correcoes.

Correcoes

B mieich aug 1, 2011 3:52 pm
, Hello girls,
Sublinhei algumas passagens do texto de vocés. Peco que tentem fazer a correcdo e utilizem o forum

para me explicar a escolha de vocés.
Tks a lot

Teacher Mi
e [delete]

ApoOs este aviso, a professora pesquisadora passtiio, a interagir com o texto dos

alunos. Observemos uma das interferéncias no tiextlupla ederson_jo e whomadewho:

Figura 29 - Insercdo de comentario pela profegsesguisadora.

Jun 28, 2011 4:19 pm seled i mieich “"what’s the problem with the underlined sentence?"
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Aqui foi langado um questionamento aos alunoses@iforma de uma pergunta,
inserida nos comentarios sobre as alteracdes feitesta foi a pergunta gatilho, uma pista
metalinguistica (Lima, 2004) fornecida com o irdudte iniciar a negociacao dos erros entre a
professora pesquisadora e as diades. Durante aiag@im a professora pesquisadora utilizou
de forma aleatéria alguns niveis da escala progmstéljaafreh e Lantolf (1994). Dentro do
texto os alunos encontravam os trechos a sererngidos sublinhados, conforme exemplo

abaixo retirado do texto da dupla ederson_jo e véumwho:

Figura 30 - Trecho sublinhado pela professora psadara.

] mieich Jul 7, 2011 6: at kind of problems are there in < Older Version
the underlined sentences? Newer \Version =
7| Highlight Changes (Deleted, View @), Review @ Revert to This
Inserted WikiText Changes Version

A GREAT EXPERIENCE

On June 03, 2011, in the afternoon, we met us in the centre of the City. city . Lassie and Bob, our dogs, have become
friends since the beginning. It was very cold and we make sure we are taking enough clothes.
We got to the camping "Water's way", a very beautifull place. So, we started to pitch the tents. In this moment, the

Whomadewho foi o primeiro a interagir no forum sobfeedbackporém segostfoi

bY

um questionamento a ederson_jo sobre o que poderideito para corrigir as frases

sublinhadas:

Figura 31 - Questionamento de whomadewho sobre pooteder a correcao.

re: Feedback
WhoMadeWho Aug 3, 2011 10:33 am
Ederson_jo any idea to do you have any idea to substitute our underline phrases?

s [delete]

A colega responde ao questionamento tomando aiiv&ide localizar e corrigir 0s
erros nas passagens sublinhadas. Em algumas passa&gerson_jo percebeu o erro e
corrigiu diretamente, sem a necessidade de ne@mc@emo na frase em que o pronome

sujeito estava faltando.

% Os comentarios foram inseridos no momento em gupaates sublinhadas foram salvas pela professora
pesquisadora e ficam disponiveis no histérico ttasagdes.
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Figura 32- Correcao de ederson_jo sem a necessi@agegociacdo do erro.

re: Feedback
ederson_jo Aug 8, 2011 4:40 pm

in the passage "Two hours later was already night” to replace "Two hours later IT was already night"

o [delete]

Porém, na maior parte dos trechos sublinhados,ehaunegociacao entre a professora-
pesquisadora e a aluna. Tomemos como exemplo &inego dos trechose met us in the
city center e we make sure we are taking enoughedoPrimeiramente ederson_jo sugere a

troca do tempo verbal deetparameet

Figura 33 - Primeira tentativa de corre¢do do emarecho sublinhado pela professora

pesquisadora.

re: Feedback

ederson_jo Aug 8, 2011 4:44 pm

in the passage "we met us in the city center” to replace met with meet
a [delete]

E a retirada do verbmake

Figura 34- Primeira tentativa de correcéo de eeroutro trecho sublinhado.

re: Feedback
ederson jo Aug 8, 2011 442 pm
in the passage "we make sure we are taking enough clothes" to delete the word "make”

Obtendo a seguinte resposta da professora:

Figura 35 -Resposta da professora pesquisadora aslbentativas de corre¢cao dos erros.

l re: Feedback
- mieich Aug 8, 2011 6:46 pm
- Hi there,

First passage okl

Second passage- make is ok but remember you're telling a story, so think about the tensel

Third passage. Why did you choose to change the verb tense? met is ok. It just works differently in
English. So think about what comes with it.

hugs

teacher Mi
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Neste post podemos perceber que as tentativas mal sucedicadoealizar e
reconhecer o erro (troca deet por meete retirada do verbonakg sao rejeitadas pela
professora pesquisadora e esta passa entdo ariadiedureza do erro (o0 tempo verbal em
makee o fato de o verbmeetfuncionar de forma diferente em portugués e inglsaluna,
entdo, segue na negociacdo dos erros, mostrandotroducdo de seyost uma certa
apreensdo com o uso da expres3Bany god! porém continua a refletir sobre a correcao das

passagens:

Figura 36 - Nova tentativa de corre¢éo dos erros.

re: Feedback
ederson_jo Aug 10, 2011 4:02 pm
himmmmill Oh my god!

50 in the second passage do we have to add the auxiliary "had"? = we've make sure.....

and in the thrid passage do we have o ass the word "up” after met? = we met up us in the city center?

re: Feedback
ederson_jo Aug 10, 2011 4:05 pm
woeeinoo....Rectifyingtitl

50 in the second passage do we have to add the awdliary "had"? = we'd make sure. .

Ao que a professora pesquisadora responde:

Figura 37 - Restrigéo do erro a forma verbal.

re; Feedback
mieich Aug 11, 2011 $:32 am

Hi dear,

That's oklLet's continue working on the sentences togheterl

In the second you have to focus on make. Remember | told you the sentence is in the past!
In the third passage you don’t have to add, but remove something!

hugs

mi

Neste post o professor da pistas para ajudar a aluna a chégarma correta,
retomando a importancia de focar a correcdo nooverdkee no tempo passado bem como

alertando a aluna de que deveria retirar e nas@anéar palavras ao treche met us in the
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city center A partir desta resposta, ederson_jo chega a foomata, conforme os doposts

seguintes:

Figura 38 - Aluna chega a forma correta.

re: Feedback

ederson_jo Aug 15, 2011 4:52 pm

himrmnni

| believe the correct writing of the phrase is:

WE MET IN THE CITY CENTER

re: Feedback
ederson_jo Aug 15, 2011 4:58 pm

and the comect writing of the second phrase is:
we made sure we'd taken enough clothes.

Apds, a professora pesquisadora insere pogbem que pergunta a aluna sobre como

chegou as formas corretas, obtendo na sequénejmsta de ederson_jo:

Figura 39 - Aluna explica como chegou a forma carre

re: Feedback

mieich &ug 15,2011 6:43 pm

Very good dearl Now you got itl Could you tell me how did you come to these conclusions?
hugs

Teacher Mi

a [delele]

re: Feedback

ederson_jo Aug 17, 2011 6:02 pm

Yesll

| just followed your tips.

in the passage "we met US in the city center” I've remove something...then | thought: the only word that
can come out of this passage is the pronoun. | guessiill

And the "we made sure we'd taken enough clothes”
was lack of aftention. | was not realizing that he had two verbs. When | saw it | understood what | should
do.

E interessante perceber que em sua resposta a ekmmassa que as dicas da

professora pesquisadora foram importantes paralguehegasse a forma correta. Podemos

interpretar estas pistas como exemplos de andanf@miecido pela professora pesquisadora,

dentro da zona de desenvolvimento proximal da aluhbzando para tal a lingua inglesa

como mediadoralambém podemos presenciar nggista aluna fazendo uso do mecanismo

denoticing (Swain, 2001) segundo o qual o aprendiz percelumnés na sua producao (Costa,
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2010). Através da negociacdo empreendida entreas dderson_jo pdde tomar consciéncia
dos erros cometidos.

O fato de o processo deedbacker se estabelecido em um ambiente digital também
deve ser considerado. Os estudos com a aplicacéscdéa regulatoria (Aljaafreh e Lantolf,
1994; Nassaji e Swain, 2000) foram realizados pi@abnente, com a corre¢cao do texto
acontecendo entre professor e aluno, negociangada até que o erro fosse corrigido. No
contexto desta pesquisa, a ajuda foi dada a diatadeixando espaco para que o aluno
refletisse sobre o0 erro no seu proprio ritmo. Est@ario que se estabeleceu durante a busca
pela solucdo do problema em negociagdo a dist@&stéade acordo com o0s pressupostos da
teoria sociocultural, pois, conforme aponta Swal0g), a teoria sociocultural assume que o
meio ambiente da as oportunidades para a aprertizagas € o aprendiz, com sua historia,

no seu meio ambiente imediato que tem opcdes esfardhas.

Tendo concluido a negociacado, a aluna passou acedas partes negociadas dentro

do texto:
Figura 40 - Correcoes efetuadas no texto apés reeggmcdos erros.
f’.‘iederson_jo Aug 17, 2011 5:48 pm < Qlder Version | | Newer Version =
v] Highlight Changes (Deleted, Inserted) View WikiText (@)} Review Changes (@ Revert to This Version

A GREAT EXPERIENCE

On June 05, 2011, in the afternoon , we met s in the city center . Lassie and Bob, our dogs, have become friends since the
beginning. It was very cold and we make
we made sure we are taking we'd taken enough clothes. We got to the camping "Water's way”, a very beautifull place. So,

Também na diade Ni_na e leliil encontramos exeng@#asegociacdo do erro. Porém,
estas aconteceram brevemente no férum, ndo havemdaima das negociacbes uma
continuidade que levasse a correcao do erro. Olis®@y a negociacdo dos treckbs hadn't

many friendethe worst was his mothea tarefdMary and Maxgue atestam esta situacgéo:
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Figura 41 - Negociagao dos erros entre a profeg@aguisadora e Ni_na.

e Ni_na aug 10, 2011 8:28 pm
Hi Milenalll

|
| saw yours corrections and | think that the second we need correct the tense and the verbs, because | saw
now that we forgot one have. So the sentence is 'hadn't have'. And the third correction is the pronoun. Instead
of 'his" is "her mother'. But the first | don’t knew how to do. Help us!ill
w [delste]
re: Corregoes Video

BO®0 Ni_naaug 10,2011 2:35 pm

f— 00Q0ohhhh.....and | have a doubt...in the second correction is "she hadn't have friends’ or 'she hadn't has

friends’ or 'she had no friends"???? | don't know how is correct.

w [delste]

A l re: Corregoes Video
X mieich Aug 11. 2011 8:26 am
Y Hi Nina,

In the first the problem is similar to the one you had in the third! Think about it!

In the second you have to think about "hadnt" is it ok to use hadntin a simple past sentence?
hugs

Mi

Com relacdo a passageime worst was his motheg aluna percebeu e corrigiu a
inadequacao quanto ao uso do pronome sem a nexssld ajuda da professora. Todavia,
emshe hadn’'t many friendembora tenha percebido que a inadequacéo titdgioecom o
tempo verbal, Ni_na lanca varias possibilidades pacorrecdo que ndo sdo aceitas por nao
representarem a forma adequada para a frase. Aspooh pesquisadora, entdo, restringe o
erro a formeahadn't, solicitando que a aluna reflita sobre se é adimoa ndo que se utilize
hadn’tem frases de passado simples. Apés esta respogidf@ssora, a aluna ndo retornou
ao forum, passando diretamente a modificacdo do t&m chegar a forma mais usual, pois

emborahadn’t seja possivel neste contexto, € uma forma polilczada:

Figura 42 - Correcdes efetuadas no texto por Ni_na

VIDEO

...When Mary was taking the trash to put out, she saw the letter and thought it might be your penfriend from new york. So she
decided to respond to the letter to Max.
She wrote that |, like him, she alse felt alone, because even with colleagues in her school, she hadn't have many friends . T

here was nobody thet she could trust or who had the same tastes and interests...but he did, he was exactly like her , even
being older. The worst was his her mother. who was grumpy and always arguing with her _..

In addition, she wrote these letters to send to between them left her happy, because only then had to talk about interesting
things.
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Embora a professora pesquisadora ndo tenha segxédilamente um apos o outro 0s
niveis da escala regulatéria proposta por Aljaaérélantolf (1994) durante a negociacéo, foi

possivel perceber quef@edbackegociado levou o aluno a chegar a forma correta.

4.3 AS PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES

Posteriormente a realizacdo das tarefas de esm@hizamos com o0s participantes
uma entrevista semi-estruturada com vistas a percgbno estes véem a aprendizagem no
contexto de escrita em ferramenta digital. De nrangeral, os quatro alunos demonstraram
ver a experiéncia de escrita colaborativa positer@@ Tomemos como exemplo o que Ni_na

respondeu:

Achei muito legal, pois a0 mesmo tempo que apreosiemma com a outra, também
nos ajudamos corrigindo algumas coisas ja colocaga$a outra. E o mais
interessante era que as vezes uma comecgava osExtgaber que rumo ia tomar e
a outra continuava e dava uma sequencia bem dieerti as vezes era bem
diferente do que imaginamos mas as vezes as ibdata@m... de um jeito ou outro
ficava muito legal o texto...

Encontramos na resposta de Ni_nha a questdo doenagspque acreditamos ser um
dos fatores de motivacao para este tipo de atigidaddesenvolver. O fato de que o par pode
dar rumos a histéria diferentes do esperado faz quen o outro tenha que testar novas

possibilidades e, inclusive, reavaliar suas prémcolhas anteriores.

Embora tenha respondido ter apreciado a experiédeiaescrita colaborativa,

ederson_jo apontou a pouca interagado com seu par gm ponto negativo:

O problema que identifiquei nesta experiéncia feiglie meu par néo interagiu
muito. Se ele tivesse interagido mais, a experéficaria mais rica.

Ja Whomadewho viu a questdo da interacdo a diat@ocho problematica na fase

inicial da escrita, assim se posicionando:
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A principio é complicado, pois ndo estamos intardgipessoalmente com o colega,
mas de modo geral foi divertido poder discutir eanstruindo junto o texto.

Quando perguntados sobre o uso wilispacespara a escrita, os alunos foram
unanimes em afirmar que a ferramenta € de faci] psitica e funcional. Além disso,

encontramos na resposta de ederson_jo a refe@nciestdo do tempo na escatdine

O wikispaces tem uma vantagem importante: o tefffaorar um texto em papel,
em casa ou em aula, me parece que a relacéo aetopd € diferente... parece que
no papel vocé se obriga a escrever mais rapidoaba@screvendo qualquer coisa,
de qualquer jeito.

Também as intera¢des no forumwliispacedoram mencionadas por Ni_na:

Muito faceis e rapidas, o bom do site é que eu semgpa avisada se havia
comentérios ou novas postagens no discussion miaik-

Ni_na se refere ao recursotify me que permite ao participante selecionar o envio de
avisos viae-mail quando ha alteracbées no forum ou na pagina. Destgo, ndo ha
necessidade de se checar diariamente se houve casdgrossibilitando ao aprendiz que

acesse o site quando desejar fazer alteracOegtomienovas postagens.

Quando perguntados sobre a contribuicdo que adadms realizadas poderiam trazer
para a aprendizagem da lingua inglesa, os pamigpaoncordaram que a principal seria a de
melhorar a escrita, sendo que também a leiturageiestdes de aprendizagem de gramética e

vocabulario foram citadas, como nos depoimentdsidea e leliil respectivamente:

Além de ser um momento a mais para praticar o mgkcho que ajuda na
interacdo entre as pessoas falando sO inglés e éamima aprendizagem do
vocabulario e gramatica.

Com certeza soma positivamente, na escrita e hadei

Visto que as tarefas propostas eram o ponto da&lparéra a escrita colaborativa dos

textos, procuramos trazer a visdo dos participastbee elas. Ni_na assim respondeu:
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Achei muito boas, pois colocaram nossa criatividadessa percepcdo e
principalmente nosso inglés para funcionar. Tivemmsreading, o listening,
grammar e vocabulary tudo junto. Muito legal mesmo.

O que é interessante salientar neste depoimenfiecapcao que a aluna teve sobre a
abrangéncia que as atividades colaborativas emextontdigital podem apresentar.
Acreditamos que o desenvolvimento das quatro liaoiés, inclusive com a utilizagdo da
lingua estrangeira como citado pela aluna, é pelssikecomendavel, visto que cada vez mais

alunos estao conectadomternetem seus domicilios.

Para leliil as tarefas propostas permitiram explaranaginagao, conforme a opinido

seguinte:

As atividades foram (...) interessantes, pois pudeosar a imaginacao para dar
continuidade as histérias.

Esta possibilidade de dar rumos inesperados panstEsias, de inserir personagens
fantasticos, como no caso do personagem Shylodexdo de ederson_jo e whomadewho,
evidencia a percepcéo da aluna sobre o quéo loimgaginacao pode ir durante a construcéo

colaborativa de textos a partir de tarefas.

Também solicitamos aos alunos que nos respondegsaEmmateriais de apoio foram
utilizados para a escrita do texto. Dicionariogrdididatico, e o tradutor d@oogleforam
citados. Embora alguns alunos de linguas recorrastea Ultimo recurso para realizar suas
atividades escritas de forma indiscriminada, olzsapns, pelos textos produzidos pelas
diades, que este ndo foi 0 caso em nosso estudoagpdrases apresentaram de modo geral
coeréncia e adequacao linguistica e vocabular, @&endo frases com erros basicos da
traducéao direta, muitas vezes produzidos pelositmagls. Ni_na, por exemplo, ao falar sobre
o uso do tradutor, mostra consciéncia sobre o datgue os tradutores podem ser nao sO

aliados, mas também inimigos de quem escreve:

Algumas coisas que eu tinha davida eu pesquisava Gomgle translate
(translator)... mas as vezes ele mais confundiaagueava...



75

Ederson_jo também citou o uso @oogletradutor, dicionario e livro didatico, porém
acrescentou ainda a questdo de ter recorrido asteth lingua inglesa para apoia-la na
escrita:

Encontrando um texto observava as estruturas téextuddo foi um texto que
observei, foi mais de um para cada frase que ehatidavida. ldentificando,

analisando e relacionando, procurava aplicar naasts. Claro que para essa
estratégia que eu criei eu ndo conseguiria aplisamao tivesse no¢ao anterior, por
isso que antes de aplica-la recorria primeiramertes livros didaticos e ao

dicionario. Toda essa busca me fez esclarecer nuatdingua inglesa quanto a
producéo textual.

A aluna recorreu a varias ferramentas simbolicas gpoid-la durante a realizacéo das
tarefas, evidenciando a importancia da mediaca@rooesso de aprendizagem. Nao s6 a
lingua inglesa como ferramenta, mas tambénteanete 0s outros recursos evidenciam que
ederson_jo € capaz de trabalhar de forma autbneema,precisar do apoio constante do
professor. Acreditamos que a aprendizagenine favorega alunos autbnomos, pois requer
um comprometimento maior com a prépria aprendizaddas ndo apenas eles, pois pode
ainda favorecer o desenvolvimento da autonomiaelagunais dependentes, por exemplo, da

presenca fisica do professor.

Interessava-nos, ainda, saber como os alunos recebefeedbackda professora
sobre seus textos. Whomadewho considerofgenlbackimportante porque a professora

pesquisadora ajudou-os a chegar a forma corredia) aslatando:

A professora esperou que a gente resolvesse oseprab, deu “dicas” de como
devia ser, mas deixou que nds tomassemos a dditiahio

Para Ni_na deedbackajudou-a a entender melhor certos pontos do tgxéoeram

davidas néo resolvidas atraves dos recursos de aplizados durante a escrita:

Nos auxiliou a entender melhor algumas coisas, poisaioria dos “pitacos” era
justamente nas duvidas que tinhamos e que o Googlatrapalhou.

Leliil ressaltou que a interferéncia da professpesquisadora proporcionou o0
aprendizado de vocabulério e gramética:
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As corregdes foram muito Uteis para aprendermosso correto de algumas
palavras, principalmente os verbos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo retomaremos, brevemente, as pergunfassduisa que nortearam este

estudo e apresentaremos nossas conclusoes.

Como acontece o processo de construcdo e edicdo tdetos em ferramenta
digital?

Pudemos perceber que os alunos procederam a a@ustdo texto recorrendo
primeiramente ao forum para a decisdo sobre o guem levar ao acampamento, no caso da
primeira tarefa. Na segunda tarefa, uma das dupilzmou o forum para a geracao de ideias
sobre o que escrever, dedicando-se brevementeeangsito, 0 que € consoante com 0s
resultados de Oskoz e Elola (2010) que identifitagan seu estudo que o periodo dedicado a
discusséo sobre o contetudo do texto € bem mengueo dedicado as outras partes do
processo. Constatamos, também, a ocorréncia degdigblaborativo (Swain, 2000), com os
alunos engajados no uso da lingua inglesa no agcdas negociagbes no férum, o que
consideramos ser positivo, pois acreditamos qusooda lingua proporciona oportunidades
de pratica e também momentos de reflexdo sobréAkm disso, concordamos com Swain
quando afirma que a colaboracao estabelecida nogentos de didlogo resulta na construcao
conjunta de um desempenho que vai além das congténdividuais dos participantes da
interacdo. Entendemos que esta afirmacédo da auissa ser estendida & escrita colaborativa,
pois, através do que o outro escreveu, o alunaatpossibilidade de refletir sobre as lacunas
que possa ter na producéo da lingua estrangemtantto supera-las, o que pode resultar em

textos que superem o que poderiam produzir indalidente.

ApOs as interacdes no forum, as diades procederastréa dos textos. Durante o
periodo de escrita, observamos as duplas trabalhaadconstrucdo dos textos através da
complementacdo das ideias uns dos outros, comobg&nado por Storch (2005), e
dedicando-se ao desenvolvimento do contetdo, eewdbsse tanto com a historia que
acabaram por ndo contemplar todos os itens sedspara o0 acampamento no texto final.
Também nao se dedicaram profundamente ao procedsedbackdo trabalho do colega, o
que difere do que constataram Arnold et. al (209¢ identificaram que os alunos
participantes de seu estudo corrigem uns aos ofregeentemente. Todavia, acreditamos

que a pouca dedicacdo a correcdo do texto do calegdeva ao fato de termos apenas
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sugerido a edi¢ao do texto na descricdo das tafe&sse modo, como os alunos ndo foram
incentivados a corrigir os textos uns dos outrosmbe a escrita, fizeram apenas algumas
correcdes pontuais e acabaram por nao utilizar ranfépara a negociacdo. Também
consideramos como um fator que possa ter infludoce caréncia de um trabalho mais
aprofundado de edicdo a conexdo com uma possilgiameia dos participantes em
parecerem criticos aos seus pares, visto que &esenconheciam presencialmente e estavam

comecando a estabelecer uma relagdme

Como a ajuda negociada através da utilizacdo darompts pela professora pode

contribuir para o aprimoramento da produgéo?

A principal contribuigdo diz respeito a possibitieéade o aluno refletir sobre o erro e
repara-lo através do andaimento fornecido pelaepsoira pesquisadora e do apoio de
ferramentas simbolicas como o dicionario, o lividético e ainternet Acreditamos que esta
reflexdo e posterior correcdo dos erros, que aceutaa maior parte das negociagoes, possa
contribuir para que em producdes futuras o alurfbtaresobre a escrita e as formas
linguisticas empregadas sem a necessidade conslardgida do professor. Destacamos a
negociacao atraves gwompts representados em grande parte pelas pistas ingeiiglicas
fornecidas pela professora pesquisadora nos content@lo wikispaces como fator

fundamental para que as negociagdes se estabel@cess

Em alguns momentos, a negociacdo do erro ndo abeésteu porque os alunos
chegaram a forma correta imediatamente ap0s deréacia da professora. Tomando-se
como base a escala regulatoria de Aljaafreh e Lfgii®@94), entendemos que, nestes casos, 0
aluno ja tenha obtido ou esteja préximo a obterta-eegulacdo, que, de acordo com Nassaji
e Swain (2000) e Mitchell e Myles (2004), repreaeatcapacidade de funcionar (chegar a

correcao do erro) sem a ajuda do par mais exper{prafessora).

Consideramos, também, a escolha do forum para acie@go como um ponto
importante deste estudo, visto que permitiu qualwsos trabalhassem no seu préprio ritmo,
0 gue Kitade (2000) ja havia percebido em um esamterior ser um fator importante para
que o trabalho colaborativo tenha continuidade.6@rh permitiu, ainda, que os alunos
recorressem as postagens anteriores para retomae ¢a havia sido negociado, podendo,

assim, avancgar na negociacao.
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Como o aluno vé sua aprendizagem no contexto da escem ferramenta digital?

Parece-nos que, de uma maneira geral, os alunegbsen de forma positiva a
utilizacdo de ferramentas digitais para a pratecastrita em lingua inglesa. Relataram que as
tarefas propostas e a posterior producao textdaborativa contribuiram para a melhora das
habilidades de escrita e leitura. Também véem ipasiente ofeedbackda professora,
percebendo, em alguns momentos, que a interfer&esta no texto oportunizou o

aprendizado gramatical.

Finalmente, o objetivo geral desta pesquisa em i@fietir sobre como se da a escrita
colaborativa em ferramenta digital e como acongeedicao do texto pelos pares e através de
feedbacknegociado com o professor. Desse modo, a partandéise dos dadopudemos
presenciar, de modo geral, durante a realizacadaglefas colaborativas, oportunidades de
construcdo conjunta de conhecimento pela solucaprdelemas linguisticos, através da
interacdo social e pela possibilidade de transformeaagdo conjunta em conhecimento

individual.

Da mesma forma, pudemos perceber que a interaghioe pode ser benéfica ao
aprendizado, principalmente, por encorajar a cooagdio na lingua estrangeira. Como 0s
dados sugerem, os participantes ndo tiveram résfrigo uso do inglés, comunicando-se no
férum aparentemente sem receio de estarem usanihgua inadequadamente. Também
devemos considerar que a oportunidade de pratitagw@a fora do contexto de sala de aula é,
de fato, valorada pelos participantes, conformesfasnos nas entrevistas. Embora tenhamos
observado as interacbes no forum, nosso foco déeseresteve no conteludo destas, entdo
sugerimos que trabalhos futuros possam observapsoatementos presentes nas conversas
impelidas pelos participantes, como a analise daltao foco nas formas linguisticas, por

exemplo.

A construcao colaborativa do texto foi um pontadodo estudo. Acreditamos que
propostas de escrita deste tipo proporcionam, adertado, o desenvolvimento da autonomia
e do senso de responsabilidade pelo trabalho,regata por este ser construido em conjunto
com o parceiro, que no caso desta pesquisa ha@aant outro anteriormente. Embora, na
segunda tarefa proposta, uma das duplas néo tealiaado o texto em conjunto, ainda

assim, a escrita colaborativa mostrou seu valas, @® participantes ndo apenas escreveram
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um texto, mas se engajaram em um trabalho crigiresultou em textos interessantes e
complexos. Além disso, consideramos, conforme é@speros no momento da escolha do
wikispacesomo espaco para a escrita colaborativa, que éhesfod acertada. Os alunos nao

tiveram dificuldades em utilizar os recursossite, os problemas técnicos foram minimos e,

quando necessério, 0 suporte respondeu prontadgentessas solicitacoes.

Quanto ao processo de edicdo, algumas reflexdds a@o pertinentes. f@edback
negociado proposto e realizado em nosso estudopdseitivo, principalmente porque
possibilitou a mudanca do foco da correcdo do psofieque apenas corrige diretamente ou
marca o texto para que o aluno realize a correQamis, para a corre¢cao compartilhada
entre os dois. Através deste tipo de correcdoumoalem a possibilidade de chegar a forma
correta com maior consciéncia sobre o erro, o gdend beneficia-lo futuramente a utiliza-la
com adequacdo. Também a questdo da diminuicdo sl @eda pressdo de ter o texto
corrigido pela professora deve ser levada em ceramjdo, exatamente porque, como ja
citado anteriormente, o aluno divide com a professoresponsabilidade pela corre¢cédo. Ja no
feedbackdos pares, € importante considerar que este potirisido melhor abordado. Na
verdade, o que observamos foi que a sugestaorfeitanunciado das tarefas para que os
participantes dessefieedbacka producdo dos colegas nado foi suficiente pareefdan a
negociagdo do erro entre eles. O acompanhamen® pr@iimo da professora nesta etapa
seria importante para lembrar os alunos sobre oagterefa solicitava, proporcionando,

talvez, maior envolvimento com o processo.

Uma das limitagcbes do trabalho diz respeito a pswfie pesquisadora nao ter
trabalhado com uma turma de alunos seus, o quea fadlitado a comunicagédo e o
gerenciamento, por exemplo, do tempo de execucsitadafas e do estabelecimento de uma
relacdo de parceria mais forte entre os particggan® pequeno numero de participantes
também € um fator limitador, pois acreditamos guoe nimero maior possibilitaria uma
analise mais abrangente do fendmeno da escritharaliva em meio digital e dos pontos
positivos e negativos de sua adogao. Infelizmgmtbe,limitacbes de tempo, ndo pudemos
proceder adeedbacknegociado de todas as frases dos textos que lantimadequacdes,
sendo estes, entdo, disponibilizados nas paginasdidles com algumas inadequacoes.
Lamentamos, também, que a insercdo do novo recorsentario no editor de textos tenha

acontecido apos o término da geracdo de dados.aAgqguossivel inserir comentarios e
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responder a eles dentro do proprio texto, melharandspecto visual e a compreensédo sobre

a localizacédo do erro, ndo sendo necessério re@or®rum para a negociacao.

Investigacbes futuras podem se beneficiar, além adadlise das interacdes
empreendidas no féorum, como ja dito anteriormedéeuma analise mais aprofundada e
melhor estruturada do impacto das correcfes feiéss pares em seus préprios textos na

melhora do texto final.

Ao finalizar este estudo, consideramos que a ailedde escrita colaborativa a partir
de tarefas em ambiente digital € viavel e podeesgpregada como um complemento a
aprendizagem de lingua inglesa, fora do contexteatke de aula presencial. Além disso, as
tarefas evidenciaram favorecer o dialogo, o ustirdaa e a colaboracdo entre os pares, 0
que, muitas vezes, nao € alcancado pelos professargala de aula presencial, apesar de seus

esforcos.
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ANEXOS

ANEXO A - Escala Regulatéria

0. O tutor solicita ao aprendiz que leia e encooteero e corrija-o, independentemente, an
da tutorial.
1. Construcédo de um “quadro colaborativo™ inicigmdo tutor como um parceiro dialdgicq
potencial.

2. Leitura focada na frase que contém o erro paieraliz e pelo tutor.

3. O tutor indica que algo pode estar errado ensegmento do texto.

4. O tutor rejeita tentativas sem sucesso na Gordgs erros.

5. O tutor restring a localizacdo do erro ( exu@rtrepete ou aponta para pontos especifi
que contenham o erro.

6. O tutor indica a natureza do erro, mas tentadeitifica-lo(ex. ha algo errado com o
tempo verbal).

7. O tutor identifica o erro( ex. Vocé ndo poddizdr auxiliary aqui).

8. O tutor rejeita tentativas sem sucesso na cGordq erro.

9. O tutor fornece pistas para o aprendiz ched@amaa correta (ex. ndo é realmente passado,

mas algo que ainda esta acontecendo).

10. O tutor fornece a forma correta.

11. O tutor fornece alguma explicacao sobre o asfowna correta.

12. O tutor fornece exemplos de uso da forma @geando outras formas de ajuda falhar
em produzir uma atitude responsiva apropriada.

* Um ‘quadro colaborativo’ se refere ao cenaritaborativo construido entre o tutor e 0
aprendiz em que o tutor é introduzido na ac¢cdo cam@arceiro colaborativo em potencial.

Escala regulatéria (Aljaafreh e Lantolf, 1994, 41} traducéo da pesquisadora.
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PROGRAMA DE LINGUAS ESTRANGEIRAS - PLE

Lingua:Inglesa Nivel: Intermediario 1 Durac¢éo : um (1) semestreCarga horaria : 60 horas-aulas
Livro : New English File Intermediate Parte A — Files 1 — 3 (Editora OUP)

Ementa: O nivel INTERMEDIARIO 1 para aprendizes de lingua inglesa é um programa de nivel
intermediario que oportuniza ao aluno tomar parte de conversacdes, recebendo informacfes e

transmitindo-as. O aprendiz,
comunicacionais relacionadas a:

nesse momento do curso,

compreende e produz unidades
habitos e preferéncias alimentares e tipos de restaurantes,

atividades esportivas e jogos em geral, familia e tipos de personalidade, dinheiro e como lidar com
gastos, sentimentos intensos de elogio ou critica a uma situacao, meios de transporte e viagens,
telefonia, diferentes estruturas corporais, habilidades, conquistas pessoais, sentimentos de medo,
vergonha, tédio, educacéo e estudo, moradias, bem como amizade.

PROGRAMA DE ENSINO

Funcobes

Estruturas

Vocabulario

* Expressar opinido sobre frequéncia de habitos
alimentares pessoais e preferéncia gastrondmica
e tipos de restaurantes em diversos paises;

* Relatar experiéncias passadas em esportes e
jogos. Expressar preferéncias e conhecimentos
gerais no tema.
* Expressar previsdes,

planos, intengdes e

promessas futuras. Marcar um compromisso,

fazer um oferecimento. Descrever a

personalidade de alguém;

-Revisao do Presente Simples e
Continuo com verbos de Acdo e
Estado;

-Uso do Passado Simples, Passado
Continuo e Passado Perfeito e
Tempos verbais de Narrativas juntos;
-Futuro com ‘Going to’, Presente
Continuo com sentido de futuro,

Will /Shall e pronomes reflexivos;

-Tipos de comida e restaurantes,
advérbios de frequéncia;
-Esportes e jogos e assuntos
gerais relacionados a area,;
-Famila e

adjetivos  para

descrever personalidade;

* Falar sobre experiéncias passadas com o uso
do dinheiro, compras, gastos, investimentos;

* Falar sobre acontecimentos que perduram por
um periodo de tempo, e agdes recentes em
andamento;

* Comparar diversos meios de transporte usados
para viagens, servicos de hotéis e cidades. Falar
sobre experiéncias em viagens e ressaltar
caracteristicas entre possiveis roteiros turisticos,
cidades, meios de transporte. Dar conselhos
referente ao transito;

* Relatar deveres, obrigacdes, referente as boas

maneiras ao telefone e em situac¢des do dia-dia;

-Uso do Passado Simples e Present
Perfect. + yet / already;

-Uso do Present Perfect Continuous, +
“for / since” , verbos de Estado;
-Uso dos adjetivos e advérbios
Comparativos e de Superioridade

-Uso do MUST / HAVE TO /

SHOULD (Obrigacéo).

-Verbos relacionados a dinheiro,
gastos. NUumeros, porcentagem e

fracdes; Phrasal Verbs;

-Adjetivos intensos ‘“amazed
/lexhausted” e adjetivos normais
“nice/ small “.

-Meios de transporte,

substantivos referente transito e
servicos de viagem;

-Verbos relacionados a telefonia,
adjetivos  que complementam

idéias de polidez ou ndo polidez;

* Descrever aparéncia fisica de Diversas pessoas
e estruturas corporais usando deducdes;
habilidades,

possibilidades de realizar coisas em diferentes

* Falar sobre conquistas e

areas de atuacao.

* Expressar sentimentos de alegria, medo,

vergonha, tédio, etc..

-Uso do MUST / MAY / MIGHT/ CAN'T
(para deducdes );

-Verbos : “Look” e “Look like”.

-Uso do CAN / COULD / BE ABLE TO
(habilidade e possibilidade);

-Uso do “so”.

-Adjetivos relacionados a
aparéncia (altura, peso, cor
cabelos),

-Adjetivos terminados em
" —ed" e “'ing";
-Verbos relacionados a esportes,

atividades de lazer e talentos;
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ANEXO C - Tarefa Let's go Camping

< B

S0 A

You and your friend are going camping for a week. Each one of you can take someone
special to the adventure.

@ Tell your friend who you want to take with you and give good reasons for that; check if
he/she agrees.

@ The group can only take SEVEN items from the list below. Discuss with your friend which
objects are more important and choose together what you will put in your backpacks — give
good reasons for that, too!

-Remember you’'re supposed to work on your ideas in the discussion forum.

After deciding write a text about the camping experience you're about to go into and about
your decisions on your wikispaces page.

Compass pocket knife  cheese

mirror § matches Insect repellent

ﬁ. = - —
tent sunscreen lotion toilet paper ' portable TV L
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/

74 _ L
oo <
"~ sandwiches ™ mineral water frying pan cell phone

ANEXO D — Termo de consentimento livre e esclarecid

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS-UNISINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA APLICADA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado aluno(a)

Vocé estd sendo convidado(a) para participar dgus intitulada: Co-construcdo de
textos em ferramenta digital: o foco do aluno nocpsso, questa sendo desenvolvida pela
mestranda em Linguistica Aplicada da UNISINOS Mile8. Eich sob a orientacdo da
professora Dra. Marilia dos Santos Lima. Esta pgeadem como objetivanvestigar como
alunos adultos de lingua inglesa escrevem, em ,pd®s em um ambiente digital, sendo
que o entendimento de como se da o processo degdmtextual neste contexto € importante
para qualificar a utilizacdo de editores de texdima@ apoio ao aprendizado de lingu@s.
beneficio relacionado a sua participacdo serdaudentar o conhecimento cientifico para a area
de aprendizagem de linguas estrangeiras no anwltonduistica Aplicada.

Este é um estudo baseado em uma abordagem qualitatie utilizard& como método a
observacédo das suas interacdes com os colegasedarproducdo dos textos no ambiente virtual.
Sua participagdo nesta pesquisa consistird naragéset de textos a distancia, bem como em
responder as perguntas sobre a experiéncia deesosetextos a serem realizadas ao término das
producdes. Ao aceitar participar deste estudo dewé estar ciente de que precisara dedicar em
torno de duas horas semanais fora do horario de @ukalizacdo as atividades no ambiente
virtual.

Suas respostas serdo tratadas de forma anbnimafidecaial, isto €, em nenhum
momento sera divulgado o seu nome em qualquerdasestudo. Os dados serdo utilizados
somente para fins de pesquisa cientifica por mira pesquisa serd divulgada apenas em
publicacbes e apresentacdes académicas.

Sua participacdo € voluntaria, isto €, a qualqguemento vocé pode recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de paati@petirar seu consentimento. Sua recusa nao
trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesiquisa

Este termo possui duas vias, ficando uma das wvesvoCcé e outra com a pesquisadora
responsavel. Em caso de dulvidas sobre o projetoaeparticipacdo vocé podera contatar a
mestranda Milena S. Eich, agora ou a qualquer mtomazio telefone (54) 91597106 e pelo e-
mail: milenaeich@msn.com.

Cordialmente,
Milena Schneid Eich
Mestranda em Linguistica Aplicada-UNISINOS

Professora do programa de linguas estrangeira$da *

Caxias do Sul, de de 20




Assinatura do participante:

Milena Schneid Eich- mestranda/pesquisadora
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ANEXO E - Entrevistas

ederson_jo

milena diz:
Idade?

ederson_jo diz:

Meu Nick name no wikispaces é ederson_jo. Tenho 23 anos.
milena diz:

J& havia estudo inglés antes? Se sim, onde?

Meu primeiro contato com o ensino da lingua inglesa foi no ensino médio, em 2004.

Entretanto eu considero que aprendi muito pouco. Tinhamos 1h/aula por semana e usdvamos uma
cartilha.

ederson_jo diz:

O enfoque foi gramatical, uma vez que mal foram desenvolvidas as capacidades listening, writing,
speaking e reading. O estudo era por, principalmente, frases "soltas". Depois disso nunca mais tive
contato com inglés. Alias fiquei desgostosa com o Inglés...fui estudar espanhol.

Seis anos depois, em 2010, me inscrevi para nivelamento no ***. Como eu ndo queria fazer o
basico, para ndo precisar pagar para rever as no¢des basicas que eu tive no colégio.

ederson_jo diz:

Para o nivelamento eu estudei com o livro utilizado no *** para o nivel basico.

Entdo, durante duas semanas estudei por conta sendo auxiliada pela minha mde quanto a questédo
de prondncia e ritmo. Minha mae ndo estuda inglés hoje e nem pratica, mas ha 20 anos atras ela
fez um curso de tradutor interprete na escola Cristovdo de Mendoncga. Impressionantemente,
mesmo sem praticar, ela ainda tem étima pronuncia.

Entdo, nivelada para o Pre-intermediate 2, em agosto de 2010, iniciei os meus estudos no ***. Em
Julho deste ano encerrando o intermediate I, tranquei minha matricula no *** por questdes
financeiras.

milena diz:
Contato com a lingua fora da sala de aula.
ederson_jo diz:
Hoje meu contato com inglés é apenas como ocorre para todos os brasileiros, por musicas e por
filmes. Apenas, quando vejo filmes, eu opto pelo audio em inglés e procuro observar a fala,
tentando desconsiderar a legenda em portugués.

milena diz:

Como foi pra ti escrever junto com um colega?
ederson_jo diz:

Eu gostei da experiéncia

Foi um grande desafio. Procurei me superar

milena diz:
Quais materiais de apoio vocé utilizou para a escrita?
ederson_jo diz:
Para a escrita tive que usar tudo que eu enxergava como auxilio
Dicionario Oxford, os livros que usei no curso de ***,
ederson_jo diz:
e quando ndo conseguia elaborar a frase eu procurei frases que teriam sentido parecido, ou
morfologia parecida. Para isso escrevia algumas palavras-chaves no santo Google!
ederson_jo diz:
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Encontrando um texto observava as estruturas textuais do texto.

Nao foi um texto que observei, foi mais de um para cada frase que eu tinha divida

ederson_jo diz:

Identificando, analisando e relacionando, procurava aplicar nas frases.

ederson_jo diz:

Claro que para essa estratégia que criei eu ndo conseguiria aplicar se eu nao tivesse nocao anterior,
por isso que antes de aplica-la recorria primeiramente aos livros do New English File e ao
dicionario.Toda essa busca me fez esclarecer muito da lingua inglesa quanto a producdo textual.

ederson_jo diz:

Creio que aprender esses mecanismos dentro de um texto d4 uma visdo maior ao aluno, por que
ele apreende o contexto e necessita fazer escolhas.

ederson_jo diz:

Da-lhe autonomia

Além do mais, o wikispace tem uma vantagem importante: o tempo

ederson_jo diz:

Elaborar um texto em papel, em casa ou em aula, me parece que a relagdo autor-tempo é diferente

ederson_jo diz:

Parece que no papel vc se obriga a escrever mais rapido e acaba escrevendo qualquer coisa de
qualquer jeito

ederson_jo diz:

Além do mais, como o texto é colaborativo e é acompanhado pelo professor, vc se obriga a ter uma

seriedade maior. Pelo menos é o que eu penso
ederson_jo diz:
A gente tenta se enganar menos. Tudo isso tentando de esquecer que teus leitores sdo brasileiros....

milena diz:
Vocé encontrou dificuldades na escrita?
ederson_jo diz:
O problema que identifiquei nesta experiéncia foi que meu par ndo interagiu muito. Colocava
apenas umas coisas as vezes. E demorava pra responder no féorum.
ederson_jo diz:
se ele tivesse interagido mais, a experiéncia teria sido mais rica.

Leliil

milena diz:
Idade?
leliil diz:
26
milena diz:
Percurso de aprendizagem de inglés. S6 no ***?
Onde ja estudou antes?
leliil diz:
College, yazigi
milena diz:
Contato com a lingua inglesa fora de sala de aula.
leliil diz:
Leitura de artigos

milena diz:
Se trabalha, em que area?
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leliil diz:
Quiropraxia
milena diz:
Como foi para vc utilizar os recursos do wikispaces?
leliil diz:
O wiki & muito legal, tem varias ferramentas e facil de usar
milena diz:
Como foram as interagdes no espaco discussion do wikispaces?
leliil diz:
Conseguimos desenvolver bem as discussdes, no segundo video foi mais dificil.
milena diz:
Fale sobre suas impressdes ao escrever um texto com um colega.
leliil diz:
Montar uma historia juntando idéias de duas pessoas foi uma atividade diferente que tornou o
trabalho mais legal e menos cansativo.

milena diz:
Qual a contribuicdo que a realizacdo de atividades deste tipo traz para a tua aprendizagem de
inglés?
leliil diz:
Com certeza soma positivamente, na escrita e leitura.
milena diz:
como vocé avalia as atividades propostas para a escrita dos textos?
leliil diz:
Interessante pois podemos usar a imaginacao para dar continuidade as historias
milena diz:
Vc utilizou recurso para te ajudar na escrita? Quais?
leliil diz:
Dicionario portugués/ingles
milena diz:
como vc avalia a sua participagdo nas atividades?
leliil diz:
Acredito que conseguimos desenvolver de uma maneira legal, uma dando continuidade as
informacdes deixadas pela outra. Nas atividades finais fiquei mais ausente.

milena diz:
como foi ter a interferéncia da professora no texto?
leliil diz:
Foi positivo, as correcdes foram muito uteis para aprendermos o uso correto de algumas palavras,
principalmente verbos.

Ni_na

milena diz:
Hello
Ni_na diz:
oi milena!!ll
hi



milena diz:
Let’s start so I don’t take much of your time!
Ni_na diz:
No problem...
milena diz:
idade
Ni_na diz:
23 years old
milena diz:
percurso de aprendizagem de inglés
Ni_na diz:
posso falar em portugues???hehehe
milena diz:
surel
Ni_na diz:
eu estou no Intermediate 2 do PLE, mas antes fiz alguns anos no Yazigi
milena diz:
entrou no ple por nivelamento, entad? em que nivel e ano
Ni_na diz:
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ano passado (2010) no primeiro semestre, no Pre Intermediate 1, mas no meu teste de nivelamento
deu que eu ja poderia ter feito o Intermediate, mas nado tinha nenhum horario compativel com o

que eu podia, entdo preferi fazer de novo o Pre

até porque eu fiquei muito tempo parada sem fazer ingles, entdo é sempre bom revisar

milena diz:

right

qual o teu contato com a lingua inglesa fora da sala de aula?
Ni_na diz:

Em musicas, filmes, series e em alguns sites e programas que utilizo para trabalhar

milena diz:

em que area vc trabalha?
Ni_na diz:

sou designer de interiores, trabalho em um escritério de arquitetura
milena diz:

como foi p vc utilizar os recuros do site wikispaces

recursos
Ni_na diz:

achei muito tranquilo, bem facil e pratico
milena diz:

como foram as intera¢des no espaco discussion do wikispaces?
Ni_na diz:

muito facil, e rapidas, o bom do site é que eu sempre era avisada se havia comentarios ou novas

postagens no discussion via e-mail
milena diz:
fale sobre suas impressdes ao construir um texto com sua colega
everything ok?
Ni_na diz:
sim.... agora sim...nehehe
na estava conseguindo te mandar a resposta....tu recebeu???
milena diz:
nao recebi
Ni_na diz:
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bom...continuando...achei muito legal, pois ao mesmo tempo que aprendemos uma com a outra,
também nos ajudamos corrigindo algumas coisas ja colocadas pela outra.

E o mais interessante era que as vezes uma comecava o texto sem saber que rumo ia tomar e a
outra continuava e dava uma sequencia bem divertida...as vezes era bem diferente do que
imaginavamos mas as vezes as idéias batiam...de um jeito ou de outro ficava muito legal o texto...

milena diz:

Qual a contribuicdo que a realizacdo de atividades deste tipo traz para a tua aprendizagem de

inglés?
Ni_na diz:

além de ser um momento a mais para praticar o ingles, acho que ajuda na interacdo entre as
pessoas falando so6 o ingles...e também na aprendizagem de vocabulario e gramatica....

milena diz:

como vocé avalia as atividades propostas para a escrita do texto?

dos textos

Ni_na diz:

Achei muito boas....pois colocaram nossa criatividade, nossa percepcao e principalmente nosso
inglés para funcionar.... tivemos o reading, o listening, grammar e vocabulary tudo junto...muito
legal mesmo

milena diz:

mais uma sobre a escrita do texto

tu utilizou recurso para te ajudar na escrita? quais?
Ni_na diz:

algumas coisas que eu tinha duvida eu pesquisava no Google translate..mas as vezes ele mais
confundia que ajudava...aaaahhh e claro o dicionéario...

milena diz:

como vc avalia a sua participagdo nas atividades?

Ni_na diz:
achei q foi boa, bem produtiva...e acredito q o resultado tenha ficado bom...pelo menos dei o
melhor d mim!!!!

milena diz:

certo dear. sobre a entrevista era isto
Ni_na diz:

ok
milena diz:

a ndo me esqueci de uma pergunta
Ni_na diz:

sem problemas
milena diz:

como foi ter o pitaco da professora no texto?
Ni_na diz:

ndo vi problema nenhum, até porque nos auxiliou a entender melhor algumas coisas, pois a maioria
dos "pitacos" era justamente nas duvidas que tinhamos e que o google nos atrapalhou...hehehe

mas foi muito util e nos ajudou muito

milena diz:

certo entao

whomadewho

milena diz:
idade
whomadewho diz:
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19
milena diz:
percurso de aprendizagem da lingua inglesa
whomadewho diz:
os cursos do ple: pre. int 2, int 1, e estou fazendo agora o int. 2
milena diz:
antes do *** tu estudou em outro lugar ?
whomadewho diz:
ah sim, cursei um ano em um curso na minha cidade.
milena diz:
ok. Tu entrou no *** através de nivelamento, certo?
whomadewho diz:
isso
milena diz:
Qual é o contato que tu tens com a lingua inglesa fora da sala de aula?
whomadewho diz:
assisto a seriados e filmes. Como sou um profissional da area de TI estou em constante contacto
com o inglés em diversas atividades,(programacao, manuais, sites relacionados, etc)
milena diz:
ok. vamos passar a wiki.
como foi para vocé utilizar as ferramentas do wikispaces?
whomadewho diz:
achei bem facil, o ambiente é bem intuitivo
milena diz:
como foram para vc as interagdes no espaco discussion?
whomadewho diz:
bem facil e tranquilo tbm
milena diz:
fale sobre suas impressdes ao construir um texto junto com seu colega
whomadewho diz:
a principio é complicado, pois ndo estamos interagindo pessoalmente com o colega
mas de um mofo geral foi divertido poder discurti e ir construindo o texto pelo discution
modo*
mais alguma pergunta?
vc utilizou algum tipo de auxilio para escrever o texto?
milena diz:
sim
qual a contribuicdo que esta atividade trouxe(se trouxe) para o aprendizado da lingua inglesa?
whomadewho diz:
ajudou na parte da escrita
tbm foi importante na resolucdo de problemas com o tempo verbal
gramatica em geral..
isso..
milena diz:
Como tu vé a participagado da professora na correcao do texto?
whomadewho diz:
muito importante
pois a professora esperou q a gente resolve-se os problemas,
deu "dicas" de como devia ser, mas deixou que nds tomassemos a decisdo final.
milena diz:
qual a avaliacdo que tu faz da tua participagdo nas atividades?
whomadewho diz:
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ndo tive uma participacdo tdo ativa quanto o outro usuario, porém sempre que tinha alguma
colocagdo a fazer, me sentia a vontade para realizar. Sempre q fui solicitado nas atividades, as
realizei.
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ANEXO F - Interagfes no férum

Diade Ni_na e leliil tareflaet's go camping

let”s gol!

leliil may 30, 2011 11:01 pm

| think we will need these items:
*Tend- very important to sleep

*Mineral water
*sandwiches- very much food!lll ;)
*cell phone- for emergency

What do you think?

wn [delete]

re: let’s go!!
Ni_na Jun 4, 2011 7:45 pm
=1 Hellon

| agree with this items... | think that pocket knife, matches and insect repellent (or sunscreen lotion) is very
important....

Do you agree with me???

And who we can take with us??7? | den't think in anyone special that we can take with us....

What do you think???
XX00
re: let’s go!!
N .
Ni_na Jun 15, 2011 11:44 pm
- | was thinking and remembered that | know someone who is perfect to join us in this adventure. My cousin has
a degree in Physical Education, he loves nature and adventure as well as this we will do. He was raised on a
farm in the state, then it, and love the ride will be very useful for us. So what do you think??? Can we take it to
camp?
= [delete]
re: let’s go!!
L} -
lelii1 Jun 22, 2011 12:21 am
®= | Yes of course, will be very fun to have your cousin with us. | thought to invite my sister because she loves to
camp and makes delicious foods. what do you think?
= [delete]
re: let’s go!!
"N .
Ni_na Jun 22, 2011 10:43 am
— ok ... we can take them, I'm sure they will do well.
Now we have to start, but | don’t know how to start writing our text. Do you have any idea?? I'll try something.
= [delate]
e re: let’s go!!
Ni_na Jun 22, 2011 11:08 sm
- | was thinking and trying to start writing and | realized we did not choose the place where we go camping ... and

this is very important to get to write the text

I've been seeing a few places and | thought we could ge camping in ltaimbezinho. What do you think??7? There
are other places, but this is indicated by several people already camped there and loved.. sao what do you
say???

e [delate]

Diade Ni_na e leliil tareflary and Max
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Video

% Ni_na sui 24, 2011 7:55 pm
— Hi Ledill
So what do you think about the second activity?? | saw the video and | couldn™t think anything to continue the
history. What do you imaging??7?
e [deleiz]
| re:Video
n lelii1 sug 2. 2011 11:33 am
p— | have no idea how to get the text. Milena help us...
o [delete]
re: Video
mieich Aug 2, 2011 231 pm
Hi there,

Don't worry girls! the text doesn't have to be long. Just try to imagine the following happenings. Think: is the girl
going to find the letter? is her mother going to forbid their contact?

Just to help you start thinking!

hugs

mi

e [deleiz]

re: Video
Ni_na Aug 2, 2011 10:10 pm
Thanks Milenall

Lelil | was thinking about the continuation of the video. | imagined that since the video is a madness we could

make a sequel too crazy. So I'll write some text and then we will correcting and continuing, OK?77?
@ [delete]

Diade ederson_jo e whomadewho tateftis go camping

TopicolLet’'s Camping

Let's Camping

WhoMadeWho may 24, 2011 9:24 am

Hello Ederson_jo, let's get start this job!

We need to select items to take to our camping.

Well, | thing in this items:

*Matches: to make fire!

*Ball: to play soccer or volleyball;

*pocket knife: to the jobs into a jungle. We need to be prepared for all.
*Tent Sleep in a good place is always a good thing! hehe

Well, | switch this four, you agree witch them?
We need to choose more three
Byy

o [delzte]
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re: Let's Camping
ederson_jo mMsy 26, 2011 £:41 pm
Hi, WhoMadeWho.

| read your message and | agree io these items. | believe they'll be important.

Well... | think we should also take the cell phone, the insect repellent and the sunscreen lotion.

The sunscreen lotion and the insect repellent are to our protection and, we'll need a cell phone if happen an
emergency.

And | would like to take someone special to our camping: Lassie, my dog. She's a German Shepherd Dog and
she's very intelligent and friendly. She'll be our bester protection.

What do you think? Can | take her?

w [deleis]

re: Let's Camping
WhoMadeWho mzy 27, 2011 2:08 am
Yes, of coursel

She's gonna be a good company for us.
Well, we already got all the items, so get started our textl

= [delete]

re: Let's Camping

[T ,

ol WhoMadeWho nasy 20, 2011 11:42 am
T  Oww, | need to take someone tool
| choose my deg, he name is Bob and he is gonna be a good compani too.

wn [defsis]

TopicoThe place

ederson_jo Msy 29, 2011 10:56 pm
MNow, we've the choose the place. Where and how will we go?

| know a camping in our citty: "Water's way". It's a lovely place with waterfalls, rivers and wild animals. It's also
clean and there the maobiles work.

Although | don't have a car or truk... Do you have one?

w0 [delete]

re: The place
WhoMadeWho msy 20, 2011 11:37 am
Hmm, this place seems good for our camping.

| don't have any car or truck, | think we can go to this place walking.... He is to far?
If we can't go walking, we could get a bus.

0 [delete]

re: The place
ederson_jo Jun 2. 2011 11:37 pm
hello.

My father's lent his car for us. He have a Caravan. It's a very big carllll
So, next weekend we're camping!

a0 [delete]

Topicothe story’s end



the story's end

ederson_jo Jui11. 2011 10:27 pm
Hi,

Do you have a idea for the enf of camping's story?

m [delete]

re: the story's end
ederson_jo Jui 11.2011 10:23 pm
correcting:

Hi,

Do you have a idea for the end of camping’s stary?

= [delete]

re: the story's end
WhoMadeWho Jui 12 2011 230 am

Hm, the history maby ends when the man "Shylock”, finally gets to live in society again.
We helpad him with a job and a place to live.

VWhat do you think?

Diade ederson_jo e whomadewho taMtay and Max

TopicoActivity twa

« Back to Discussion Forum | Manitor fﬂpic : Lock Topic | Delete Topi-:: i

Activity two

WhoMadeWho Jui 5. 2011 10:21 =m

Hellol

Well, now we need to continue the history.
Any idea?

o [delete]

re: Activity two

ederson_jo Jui 11, 2011 10:15 pm

hello!

| came back...| have a ideal

Read the discussion topic "penfriends”

an [delete]

Tépicothe penfriends

the penfriends

ederson_jo Jui 4, 2011 1228 sm
Hello, Whomadewho.

What did you imagine the next scene of the story?
| imagined so:
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The trash’s bag rips as Vera (probably Mary's motherjwalked through the door. So Mary sow your letter, picked

it up and ran to your bedroom.

an [delate]



re: the penfriends
WhoMadeWho i 12 2011 825 am

Helloo!

Sorry for my absence in the last days, it's end of semester :D.
So, letsdoit

U say say Vera picked up the letter and ran to you badroom
Well after that, she start read the letter and thinking about this man.

She thought that it can be a dangerous man, and your daughter is in danger.

What do U think?

= [delete]

re: the penfriends
ederson_jo Jul 12. 2011 10:20 pm
Well.... | believe that | wasn't very clear.

I've imagined the of the story so:

Fist: Vera was going to take out the trash's bag.

Second: the trash's bag ripped

Third: the trash was on the floor...and, off course the letter

Fourth: Mary recognized your letter (because she was already waiting for it}
Fifth: Mary picked it up

Sixth: Mary ran to your bedroom

If U want, U can change
OR...continue the storyl

= [delete]
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ANEXO G - Textos completos

Texto completo tarefaet’s go campingdiade Ni_na e leliil:

LET 3 GO CAMPING

'We decided to go camping in the Corpus Christi holiday, on Thursday early moming. Our companions, Chris and Paul met and talked and it
was ok Both like to camp and have camped many times, so we thought "we are saved”™.

'We put our luggage in the car and left for our destination. We arrived at noon in the ltaimbezinho Park and we were impressed with the
heauty of the place.

The day was beautiful, so we installed our tents, eat some sandwiches we had prepared to take and went for a walk, of course, not
forgetting to pass the insect repellent.

‘When we returned, we saw a big lizard near our tent. VWe were so afraid at night and we couldn’t sleep. Then lit a fire with matches that we
had remembered to pick up at the last minute. It was our luck, because it helped scare away wild animals and entertained us all night
hecause we sang songs and told many funny and horror stories. We had so much fun, that sleep din't even disturb our night, and we
wondered what we would do the next day.

5o the sun rose and the day was beautiful. We prefer to enjoy the day and find trails to hike and beautiful landscapes. We take both the day
when we realize that the sun was setting.

When we saw it was too late, we realized too that we didn't know back to our tents. Try to stay calm, but then remembered the stories from
the night before and we were more scared. At least the night was wonderiul, with many big stars and a moon that illuminated very much.
'We looking for a place where we felt safe lit a fire and in the same way we did last night, we sang and falked a lot, but this time we tryed
didn't tell horror stories to freak out even more. Suddenly the moon and the stars faded, and clouds have taken over the sky. The night was
dark and the wind began to blow strong. The wind was so strong that the noise seemed to howls of wolves. Then we remember that in the
pocket of one of the jackets had a cell phone, then pick it up, praying that there was sign so we could at least see where the GPS we were
really. And it worked. The cell guided us to our tents, and when we got there, only two were still standing. And we need to entered them
soon so that it didn't fly. We was terrified, so we pray a lot and did company to each other to try calm down. Suddenly the wind stopped, and
we got to sleep. | think we were exhausted by the previous night and by the adventure that lived, so faint as much sleep and only woke up
ai noon the other day. After experiencing great emotions, we dismantied our tents because it was time to return to the city. Certainly we had
a great time together and this camp will be forever in our memories. OF course, we are organizing another, but we hope to live any
unexpected situation again.

Texto completo tareflary and Maxdiade Ni_na e leliil:

VIDEO

...As soon as Mary was taking the trash to put out, she saw the letter and thought it might be your penfriend from new york. So she decided
to respond to the letter to Max.

She wrote that, like him, she also felt alone, because she didn't have many friends, even in her school. There was nobody that she could
trust or who had the same tastes and interests...but he did, he was exactly like her, even being older. The worst was her mother, who was
grumpy and always arguing with her ...

In addition, she wrote that Max's letters made her happy, because only then had o falk about interesting things.

But when she was putting the letter on the envelope her grumpy mother entered the room and when she saw that Mary had found a letter
from Mazx, took it and tore the whole letier from the Max_.and even bumed the heck of it. Mary became very angry because she hadn'f the
address of Max, just on the envelope that her mother burned. She was devastated and cried all night. The next day at school Mary decided
to search the internet to the factory where Max works. She found the address and decided to send the letter immeditely.

The big problem came when the letter arrived in the company. The director as used tol read all correspondence to his company and by
mistake ended up opening the letter of Max. When he saw a picture of Mary and read part of the text, He became very nervous and called
the police saying he had evidence of a case of pedophilia.
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Texto completo tarefaet’s go campingdiade ederson_jo e whomadewho:

A GREAT EXPERIENCE [

On June 05, 2011, in the afternoon, we met in the city center. Lassie and Bob, our dogs, have become friends since the beginning. It was very cold and

we made sure we'd taken encugh clothes. We gat to the camping "Water's way", a very beautifull place. So, we started to pitch the tents. In this moment, the dogs started to bark
and we 53w & very strange and mysterious man. He ware a dark cloak, sunglasses and a hat He just looked at us and went awsy.

This fact infrigued us, but. sfter it, we lsughed st him and continued pitch the tents.

Two hours later it was already night and so we decided o make our dinner: One of us took the matches and and made a bonfire meanwhile the other went fishing with the our
two dogs. One and half hour after, the three went back with ten big fishes! We didn't have a fishing red, but Bob know fish using the mouth, like a bear! He's very intelligent and
quick!

Afierwards baked the fishes in the bonfire.

e wanted to have dinner before the temperature droped, but, when the fishes were resdy, the men of the dark cloak was back! In this moment, Lassie and Sob started to bark
madly and to run. We were very scared but who was that man? \We calmed the dogs and decided to talk with him, know he was and why he was there. He told to us he was &
wery important man, very rich but unhappy. He always hated the social differences, the selfishness, the greed and many other faults that

weslth cangive birthin people. Because it, he dessded to live in the wild as Chris McCandless and find your happiness. He said thet happiness can't be found alone and always
have people in that jungle he tres to approach them. He not know more live in society.

So, we inveted he to dinner with us. He tell us about his five and sbout the things that he saw, knew and listened about the live. Your name's Shylock and he's a Jaw.

He was wise old men. He including taught us how to bake the fishes and lat them taste betier,

W=s midnight when staried to rain. Although was rain, the men decided to go away. So, we went to sleep in the ours tents

n the next day. we got up very early. When, we went out of the tents the Shylock had already prepared our breakfast

\We're surprised, but dicided to est. - the food supposediy wasn't poisonet-

Afier the breakfast, Shylock imvited us for a walk sround the camping. We acoepied, but before we three put on the suncreen lotion and the insect repellent.

n that morning the tempersture had increased and because it, we hanged up our coats after we had taken then off.

Then, we started the walk. Our degs were nervous, the weren't enjoying Shylock yet. On the other hand, we got on. Shylock knew too many species of plants and animals. It was
a very long walk.

When we were come back the camping, we asked Shylock if he would like to come back to live in society. He answered us that he had been afraid because believed himself
would ever get used to living in the city. Although, we talked to him and, in the end, convinced him to return to five in the city. We promised to him promise that he would help find
& job and a houss if if he called to his family.

So, in the next day, we put away our things and went awsy.

n the end, three years later, Shylock launched his first book which to relate his live's experience.

Shylock became a good man that o helped the people e too a big writer.

WWell... it's wery nice to help the people, even those seems “wery strange and mysterious”.

Texto completo tareflary and Max diade ederson_jo e whomadewho:

VIDED!

\era was going to taking out the frash's bag when the trash's bag hitched a nail in the door and ripped.

Al frash fell to the ground...and, off course the Mary's letter.

Atthis time, Mary was coming home snd she'd seen the scene.

Whien she sew 3 letter, immedistely she racognized your latter (because she was already waiting for it).

Then, quickly Mary picked it up and ran fo your bedroom with it before her mother saw that she had picked up the letter.



