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RESUMO

As dificuldades de aprendizagem (DAs) estdo presenb contexto regular de ensino,
abrangendo um numero consideravel de estudantasrenou mais disciplinas. Na maioria
das vezes, sdo empecilho para o desenvolvimenapradizagem escolar, considerados a
faixa etaria e o nivel de escolaridade dos alucenssando rendimento aquém do esperado e,
muitas vezes, levando a crianca a repetir o aneoleDiante disso, fazem-se necessarios
estudos que reflitam tanto sobre as dificuldadesplendizagem em virtude de o aluno
apresentar o que se denomina como pessoa comédei&i quanto sobre as dificuldades de
aprendizagem consideradas inespecificas, que adw#no consequéncias ao ambiente
escolar e/ou familiar da crianca, ao tipo de irggtourecebida, as suas condi¢bes sociais e
econdmicas, as variaveis pessoais, entre outras. [Esquisa, imersa nessa reflexao,
constitui-se como uma pesquisa-acdo, na qual a&@erde dados ocorreu por meio de
entrevistas, coleta de atividades e gravacédo eeo\ddrante a realizacdo de uma proposta de
ensino em lingua inglesa. Deste modo, em um prameomento, centra-se na aprendizagem
de Lingua Estrangeira por alunos com DAs no coateegular de ensino, implementando-se
uma proposta de trabalho, com base na teoriacduical de Vygotsky, que, juntamente
com as concepcles de letramento, evidencia asdipmgens destes alunos em relacdo ao
dominio do idioma. O foco incide no papel da lingoglesa em tais contextos, pois esta
pesquisadora tem verificado um envolvimento bastgpbsitivo dos alunos rumo a
aprendizagem deste idioma. Os resultados destdoegtdicam que 0 que se assume na
escola como dificuldades de aprendizagem, deridmcorresponde ao aprendizado na lingua
alvo revelado por alunos envoltos em um ambierdpipio para aprendizagem, que respeite
suas especificidades e considere os conhecimerdg®$ que possuem acerca do que sera
trabalhado, fornecendo suporte para a construcdcodbecimento por meio da interagao.
Diante de tais constatacfes, ressaltamos que @pgAw de DAs deve ser repensada no
cotidiano escolar, pois, se ndo houver praticasagigicas que visem a promocdo da
aprendizagem, ao invés de esta ser valorizaday seséaltadas as dificuldades. Entendemos,
portanto, que o foco nas dificuldades ndo deveassumido pela comunidade escolar, pois,
como revela esta pesquisa, a aprendizagem da linglesa é desvelada ao longo de todo o
processo investigado.

Palavras-chave:Dificuldades de aprendizagem, Lingua Inglesa, Besotiocultural.



ABSTRACT

The learning disabilities (LDs) are present in ttegular teaching context embracing a
significant number of students in one or more sttbjeMost of the times, they are an obstacle
to the development of the educational learningeaunsidered the age group and the level of
education of the students, resulting on a perfonadrelow the expectations and, in many
cases, having the child to repeat the grade. Gikese facts, studies that reflect both on
learning disabilities by virtue of the student tegent what is called disabled person, as well
as on learning disabilities considered nonspedifiat emerge as consequences to the school
and/or family environment of the child, to the kiofinstruction received, to their economical
and social conditions, to the personal variablesyray others. This research, immerse in this
reflection, is constituted as an action researchwhich data were generated through
interviews, collection of activities and video redimgs during the implementation of a
teaching proposal with the English language. Thus first moment, it is centered on the
learning of Foreign Language by students with LiDa regular school context, implementing
a proposal of work, based on the sociocultural mhdxry Vygotsky, which, together with
concepts of literacy, evinces the learning of thsgkelents regarding their domain of the
language. The focus is on the role of the Englmhgliage in such contexts, once this
researcher has verified a positive involvementhokse students towards the learning of this
language. The results of this study indicate thdwatwthe school defines as learning
disabilities, in fact, does not correspond to tbarming of the target language showed by
students surrounded by a proper environment fanieg, which respects their specificities
and considers their previous knowledge about thgestithat will be approached, giving
support to the construction of knowledge througteraction. Given such findings, we
highlight that the concept of LDs must be rethoughschools’ routine, for, if there are not
pedagogical practices that aim the promotion ofnieg, instead of the latter being valued,
the difficulties will stand out. We understand,réfere, that the focus on the difficulties does
not have to be assumed by the school communityguseg as this study shows, the learning
of the English language is unveiled all along tneestigated process.

Keywords: Learning disabilities, English language, Soclagal Theory.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O tema da pesquisa € determinado por duvidas pesseem minha atuacdo
profissional e pela busca de ensino e de aprerehizagie atenda as necessidades de todos os
educandos nas escolas regulares de ensino. Desk® mefietir sobre as dificuldades de
aprendizagem, o ensino de lingua inglesa e aag#iz de meios diversos que proporcionem
uma aprendizagem efetiva é pertinente a este estudo

Assim, retomo um pouco esta trajetOria que percogstes dois anos em que eu,
professora, fui me transformando em uma pesquiaaditicialmente, enfatizo que foram as
davidas e incertezas recorrentes em minha praticante, acerca da incluséo, que delinearam
meu caminho até aqui. Recordo-me, quando pareiatb@lbhar em uma escola, pois estava
concluindo o curso de graduacao, e a orientad@sadescola disse que sentiria minha falta
naquele contexto escolar, trazendo que eu tinh&ollmar” para os alunos com dificuldades
de aprendizagem ou em contextos de caréncia enabcrsocial e afetiva. Naquela época,
falei a ela que néo havia percebido em mim talc@ep&ntdo, no ano de 2010, quando iniciei
o curso de mestrado, deparei-me com todo essextomke inclusdo novamente. O fato é que
até hoje nédo sei dizer se eu escolho “olhar” pssascrian¢as ou se elas me escolhem, mas a
realidade é que percebo seu desejo de aprendetoestecontrar formas para auxilia-las neste
caminho, com as disciplinas nas quais atuo, Litgglesa e Lingua Portuguesa.

Nos seis anos em que desempenho o papel de decemscolas da rede publica com
o ensino de linguas, Portugués e Inglés, tenhoepieic algumas mudangas no contexto
escolar que devem ser consideradas na atuacassmo#l de todos os docentes. Segundo
Hall (2006, p. 14), “as sociedades modernas sadamgo, por definicdo, sociedades de
mudanca constante, rapida e permanentes”. Dest®,nesdas mudancas provenientes de
diversos fatores da vida em sociedade como a Bwludigital, o desenvolvimento e
aperfeicoamento das tecnologias, o ritmo aceledmldrabalho da populacdo brasileira, a
nova concepcao de familia, entre outros fatoréstfarem na formacao do individuo. No que
podemos remeter & educacdo, também ocorreram avaegtes Ultimos anos: a era digital e
tecnoldgica esta atuando como auxiliar no deseimelvto da aprendizagem, os programas
governamentais sédo elaborados com o intuito de @remeducacdo a toda populacdo

brasileira e combater o analfabetismo, pois as aahgs e leis estdo mais rigidas para que a



crianca permaneca na escola. Além disso, a incldadopessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino faz parte do cenario educactesths Ultimas décadas.

Diante dessas mudancas significativas na socieeladge educacdo como um todo, €
pertinente prestar atencdo a esta geracdo de e&sidads-modernos que frequentam as
instituicbes de ensino do pais, pois todas esaasftrmacdes que nos circundam exigem um
novo olhar para a educagédo. Inicialmente, comoisgqubdsico para o desenvolvimento
dessa educacdo de qualidade que € almejada pal@ssocompetentes, escolas, pais
professores e alunos, devem ter ciéncia de queatada é diferente do outro, pelo modo de
ser e agir; é diverso do outro, por ndo ser igsaldmente; e tem sua identidade Unica, pelas
diferencas e diversidades presentes em si e nocaeiexto. Desse modo, objetivando
promover, de fato, aprendizagem, é necesséario dfeecnta, diversidade e identidade,
conceitos difundidos por autores como Ferre (200@pes (2007) e Silva (2000), sejam
compreendidos e adotados no contexto educacional.

Dentre os papeis assumidos pelo sistema educacicoakiderando esta nova
concepcao de sociedade e de individuo pos-modeuay,segundo Hall (2006), possui uma
identidade instavel e variavel de acordo com asam¢ak de sua vida, esta o papel de atender
as necessidades individuais de aprendizagem deatada, verificando os motivos que o
levaram a apresentar dificuldades de aprendizagerdetderminados momentos da trajetéria
escolar, procurando meios de auxilid-lo neste psocu

Portanto, foi com base em minha experiéncia @il e em reflexdes sobre como
desenvolver a aprendizagem de alunos, identificpeds escola como 0s que apresentam
dificuldades de aprendizagem (DAs), nas disciplerasque elas parecem interferir, que esta
pesquisa surgiu. Quando me refiro a estes aluredsp @laro que nem todos possuem um
laudo médico que ateste dificuldades de base rgical No entanto, elas se fazem presentes
no contexto escolar, interferindo na compreensgéityrd, escrita e oralidade dos estudantes.
Embora ndo se apresentem em todos os alunos daanfesma, podem se tornar mais
evidentes em uma ou mais disciplinas, obstaculzandesenvolvimento da aprendizagem,
podendo causar, em casos mais graves, a repeéSaoiar.

As dificuldades de aprendizagem que interferemavasicos escolares destes alunos
sdo consideradas inespecificas e relativas. CortmaafCool (2010), sua causa nao
compromete o desenvolvimento de modo a impedir apn@ndizagem em particular: a causa

pode ser consequéncia do ambiente escolar e/olidiamd crianca, do tipo de instrucéo

16



recebida, das suas condi¢cfes sociais e econdnueasyariaveis pessoais, entre outras,
podendo ser evitadas ou resolvidas facilmente.

No entanto, seu carater inespecifico e relativoiséiota a necessidade de reflexdo e
estudos tedricos que possam auxiliar professoestuglantes nos processos de ensino e de
aprendizagem, minimizando efeitos causados pelas DA

Nestes ultimos trés anos de minha experiénciantecéenho observado em reunides
pedagogicas, conselhos de classe, conversas megams, o quanto as duavidas sobre como
auxiliar os alunos no processo de aprendizagenganss docentes, principalmente quando
eles apresentam dificuldades de aprendizagem quealsntam em relacdo aos demais
estudantes. Sem saber como lidar com tal situagéites vezes, o ano letivo termina sem que
tenha sido desenvolvido um trabalho eficaz de pgdmala aprendizagem. Dessa forma, esses
estudantes, lamentavelmente, sdo condenados &nejpetou, o que também ndo é uma boa
escolha, passam de ano por meio de um consens@mnsellto de classe, mesmo néao
apresentando 0s requisitos necessarios para eguomte.

Com base nesta experiéncia, sintetizo algumagldsivecorrentes no ambiente escolar.
Devemos considerar as DAs mesmo sem um parecercon@die as comprove? Como
trabalhar com alunos que apresentam DAs: efetwasmseadaptacao curricular ou realizam-se
atividades mais focadas na promoc¢do da aprendiZag&mmo e onde buscar auxilio para
trabalhar com esses alunos?

Assim como os professores, os discentes tambétanseangustias com relacdo a sua
aprendizagem. O fato de sempre necessitarem de ameatacdo extra ou de nao
compreenderem as tarefas a serem realizadas éonu#iVrustracdo, falta de motivacdo e
vergonha. Essa soma de sentimentos, a longo plez@om que o estudante ndo acredite
mais na sua capacidade de aprender, usando hatgtuel expressbées como “Eu néo seri”,
“Eu néo consigo”, prejudicando seriamente sua astivra. Sendo assim, € crucial (re)pensar
esse contexto escolar no qual as dificuldades dendzagem tém se tornado o palco de
angustias.

Partindo do pressuposto de que as dificuldadesptendizagem, mesmo as que
apresentam um carater inespecifico e relativo, pceldevem ser abordadas pelos docentes, 0
presente estudo pretende lancar um olhar sobreAasnD contexto escolar, com base em
observacbes feitas durante o processo de ensie@grendizagem de Lingua Inglesa (LI) nos
altimos anos do ensino fundamental. Destacamos oqusso objetivo ndo € definir,

clinicamente, qual tipo de DAs os alunos apresentamis, para isso, segundo Fonseca
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(1995), necessitariamos de exames com laudo pgicolomédico, fonoaudiologo, entre
outros que possam indicar a origem da dificuldadeagrendizagem apresentada. Para a
selecédo dos sujeitos de nosso estudo, partimobsrvacoes realizadas pela coordenadora
escolar, com base em suas anotacfes do consetiti@sde, da analise do parecer e histérico
de cada aluno e de entrevistas com docentes gsariimstraram aula nos anos de 2010 e
2011.

O foco da pesquisa, portanto, esta na aprendizagenos alunos com as referidas
dificuldades de aprendizagem conseguem evidenaisante sua participacdo em uma
proposta de ensino de lingua inglesa, elaboradatia ge seu interesse pelo idioma. Para tal,
este trabalho baseia-se nos pressupostos teddcmedturais de Vygotsky, com énfase em
seus propositos quanto a zona de desenvolvimentonmal, & mediacdo e andaimento em
interface com as concepcdes de letramento, desedaslpor Kleiman (1998), Almeida
(2007), Shlatter(2009), Tinoco (2009), entre outros. Além disso,ntemplar-se-do
orientacdes dos Parametros Curriculares Naciomaisrjua Estrangeira, no que se refere ao
processo e aprendizagem de segunda lingua.

Dessa forma, para que figue mais claro o que sernute, indicamos os objetivos desta
dissertagéo, comecando pelo objetivo geral:

Compreender e revelar como ocorre o0 processo aprigzao de lingua inglesa por
alunos com dificuldades de aprendizagem, por meiaplicacdo de uma proposta de ensino
de LI, desenvolvida de acordo com as concepc¢Oe=nda sociocultural e com as concepcdes
de letramento, direcionada aos interesses e esjaaifes apresentadas pelos participantes.

Tal meta desdobra-se nos seguintes objetivos éspeci

 Situar o cenario do estudo, indicando aspectogioslados aos sujeitos, no que se
refere as suas capacidades e dificuldades pareeadi#gagem da lingua; a escola, no
que se refere ao contexto no qual o estudo seeinaer ensino de lingua inglesa,
considerando sua trajetoria no pais e como ele@oeasta realidade; e as motivacdes
para o planejamento e a implementacdo da propastandino coerente com as
concepcOes atuais do processo ensino e aprendizbgkngua estrangeira.

* Observar e analisar as tarefas desempenhadas eua limglesa, durante o
desenvolvimento da proposta de ensino, verificaewhoque medida evidenciam a
aprendizagem na lingua alvo, promovendo a compiieem® dominio dos contetdos

trabalhados com os alunos.
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Deste modo, a presente pesquisa sobre eventogsatalaagem de lingua inglesa por
alunos DAs busca por dados que demonstrem quéadi® com esse idioma sédo capazes de
revelar o conhecimento do aluno e ndo apenas fiimddhdes. A proposta de trabalho aqui
indicada tem como uma de suas metas promover adipagem na lingua e a autoconfianca
em suas capacidades ao elaborar tarefas relaco@@daseus interesses, considerando o0s
conhecimentos previamente adquiridos. Ao percelegnte as aulas de lingua estrangeira, o
interesse desses alunos em realizar as tarefdsyeest suas duavidas com relacdo ao
conteudo e participar da aula, mesmo que timidaeepssalto suas capacidadasto na
compreensdo quanto na producdo escrita e oralngaalialvo. Assim, ao contrario de
fornecer-lhes notas sem que tenham desenvolvidordgecimentos pré-requisitos para 0 ano
seguinte ou permitir que sejam reprovados, enfaizeecessidade de buscar meios que 0s
auxiliem no seu processo de aprendizagem, parasiaeeja satisfatorio.

Imersa nessas pretensdes, esta dissertacdo desestém sete capitulos, além desta
introducdo, na qual apresento as motivacfes dassdoeem virtude das instigacdes acerca
do meu papel docente neste contexto diversificadens$ino e aprendizagem, com o intuito
de atingir os objetivos aqui apresentados.

O segundo capitulo traz algumas considerac6esaadareducacdo inclusiva na rede
regular de ensino. No decorrer do capitulo, famsacdo a problematica de se conceituar
dificuldades de aprendizagem, devido a diversiddeleefinicbes e divergéncia entre elas.
Deste modo, procuramos esclarecer como concebehpsoblematica, posicionando-nos a
respeito.

O capitulo trés faz uma reflexdo sobre o ensinolinmigua estrangeira no pais.
Inicialmente, ha uma breve explanacdo sobre o endélingua estrangeira no contexto
nacional, nos ultimos cinquenta anos, buscando mangder como 0s resquicios desse ensino
tradicional ainda interferem no processo de ensirgprendizagem de LE. Prosseguindo,
procuramos refletir sobre as crencas de professdoesalunos e suas possiveis interferéncias
nesse contexto. Finalizamos o capitulo com conepdé ensino de lingua inglesa, trazidas
por documentos nacionais como os Parametros ClamésuNacionais de Lingua Estrangeira
(PCNs-LE) e as Orientacdes Curriculares do Ensigdids (OCEM), que norteiam escolas
publicas e privadas sobre o desenvolvimento daeresaprendizagem desta segunda lingua.

O quarto capitulo discorre sobre a teoria sociacailt contextualizando as definicdes

e 0s pesquisadores que desenvolvem seus estudoslanimas concepcoes vygotskyanas da
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linguagem. Faz-se uma apresentacao dos principareitos da teoria, trazendo o enfoque
deste estudo a partir dela. Finalizando o capitfo,trazidas consideracdes sobre a insergéo
das tecnologias da comunicacao e informacédo nadelsemento da proposta de ensino de
lingua inglesa, estabelecendo relacdo entre as H®HC®s principios socioculturais
desenvolvidos por Vygotsky.

A metodologia da pesquisa é explicitada no capitiioo, no qual se esclarecem os
procedimentos metodoldgicos efetuados para fintedeabalho. Neste capitulo, também,
descreve-se 0 cenario da pesquisa e apresentasrpaeticipantes da mesma. Além disso, sao
relatadas as primeiras informacdes obtidas com caentes sobre a aprendizagem dos
participantes e as impressdes destes com relagéa aprendizagem de LI. Para finalizar o
capitulo, ha mencdes sobre as observacdes deftagm@ e pesquisadora acerca do processo
de ensino e aprendizagem de lingua inglesa evadmcipelos participantes dessa
investigacdo, em suas turmas regulares de estudo.

No capitulo seis abordam-se aspectos relacionadetalibracdo e aplicacdo da
proposta de ensino de LI. Comecamos definindo giebs do desenvolvimento da proposta
e as decisdes implicadas para tal. Prosseguindapiiulb, € apresentado o processo de
elaboracao da proposta e como se deu a avaliagiosalunos.

O capitulo sete apresenta e discute os dados gecado a aplicagdo da proposta de
ensino de lingua inglesa aos alunos consideradias gzeola como com dificuldades de
aprendizagem, aliados aos principios sociocultudes Vygostky, as concepcfes de
letramento e ao uso do blog como auxiliar no pexete ensino e aprendizagem. Cabe
lembrar aqui que tais aspectos foram discutidos capstulo trés, que apresenta reflexdes
acerca do ensino de lingua estrangeira no pais,capitulo quatro, que aborda os principais
conceitos da teoria mencionada.

O ultimo capitulo retoma os objetivos com que estado foi desenvolvido, trazendo
os resultados de nossa analise dos dados e alguplasacées da pesquisa para o ensino de
LI com alunos com dificuldades de aprendizagemesaslas publicas, bem como sugestfes
para futuros estudos que visem contribuir paragnende linguas em contextos regulares
e/ou especial de ensino.

Por meio deste delineamento, esperamos contrtbouir as reflexdes acerca do ensino
de lingua inglesa para estes alunos, tidos coneoedifes em funcdo de suas dificuldades de

aprendizagem, voltando-se para a necessidade de asba diferenca como possibilidade e
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troca de conhecimentos e aprendizagens bastardatmas que pode ser desenvolvida por
meio de praticas pedagogicas que os contemplem.
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2 CAMINHOS INCLUSIVOS

Hoje a inclusédo estad mais presente, seja parannedrantar,
seja para nos desafiar em nosso trabalho e dia-a-di
(LOPES, 2007, p. 14)

A reflexdo, que trazemos neste capitulo, faz-sessgria tanto em contextos de
ensino superior quanto de ensino basico, pois,aenxtincdo das escolas especiais, esta cada
vez mais frequente a presenca de pessoas comédef&cnos contextos regulares de ensino.
Assim, temos observado, em dados trazidos por @sfieitos sobre inclusdo e em conversas
presenciadas no contexto escolar basico, o reasialdcentes diante dessa realidade. Esse
“medo” € tanto que, muitas vezes, os professoresndindo saber como ensinar “esses
alunos”, desacreditando de sua capacidade comadaiuc

Portanto, ao abordarmos questfes relacionadas @@y inclusiva nas escolas
regulares de ensino, faremos uma reflexdo sobreueo sfio necessidades educacionais
especiais (NEEs). Para tal, iniciaremos a conva@tsando a lei que estabelece a insercéo das
pessoas com deficiéncias no contexto regular da@psas implicacdes que tal determinacéo
traz para o sistema educacional. Prosseguindo amsanreflexdo, verificaremos como as
dificuldades de aprendizagem sé&o trazidas pelogénidros Curriculares Nacionais —
Adaptacdes Curriculares (PCNs) e apontaremos akyuiafinicdes de DAs indicadas por
pesquisadores. Ao final do capitulo, fazemos cemagbes sobre consequéncias de uma
abordagem inadequada e/ou ineficaz na vida de uno &A e sobre o papel da escola e dos

docentes na escola inclusiva.
2.1 O COMECO
De acordo com a lei n° 9.394/96, ficou estabeteayie as escolas regulares

passariam a oferecer atendimento educacional aososalportadores de necessidades

especiai§ remetendo, & principio, & educacdo especialefifle-se por educacdo especial,

! Atualmente, o termo “portadores de necessidagecizss” ndo é mais utilizado, mas em seu lugarséauso
do termo “pessoa com deficiéncia”. Em funcédo destengaragrafo, estarmos nos referindo a lei 9.894/9
manteremos o uso que faz esse documento.



para os efeitos desta lei, a modalidade de educesi@mar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadereeakssidades especiais” (Art. 58, Lei
9.394/96).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases, como conssaRamametros Curriculares
Nacionais — Adaptacdes Curriculares, a Educacacedsdpé uma forma de ensino
direcionada a formacgédo do individuo para o exerdilei cidadania. Ela ocorre em todos os
niveis das instituicdes regulares e deve respeitiversidade dos alunos, desenvolvendo atos
pedagogicos diferenciados de acordo com as neadssideducacionais apresentadas no
contexto de ensino.

Os PCNs Adaptacdes Curriculares afirmam que “asssétades educacionais podem
ser identificadas em diversas situacoes represagate dificuldade de aprendizagem, como
decorréncia de condi¢des individuais, econdmicasamioculturais dos alunos” (BRASIL,
1998, p. 23). Prosseguindo, o0 mesmo paragrafo emeeslaramente que as necessidades
educacionais ndo estdo necessariamente relacioaadeaficiéncia. Ha outros fatores que
podem influenciar a elevada capacidade ou as ilddes de aprender como: morar na rua,
ser submetido a trabalho infantil, pertencer a msoétnicas, culturais e linguisticas, ser de
grupos desfavorecidos e marginalizados e ser bémaal@, entre outras possibilidades.

Compreende-se, desse modo, que, com ou sem defagémos alunos podem
apresentar necessidades educacionais que se tespmuiais a medida que necessitam de
“respostas especificas adequadas”. Na perspegiresentada pelos Parametros Curriculares
Nacionais — Adaptacdes Curriculares, o aluno €iderado pessoa com deficiéncia quando,
“por apresentar necessidades préprias e diferaidss demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a de,idequer recursos pedagogicos e
metodologias educacionais especificas” (BRASIL,8190 24).

Portanto, para que as dificuldades de aprendizatpgsnalunos possam ser concebidas
como necessidades educacionais especiais, ela® deveoroprias, apresentando-se de modo
diferente do que as apresentadas pelos colegasapecendo praticamente do mesmo modo,
apos as diversas e varias tentativas para sana-las.

De tal modo, compreende-se que, mesmo abrangerdificagdades de aprendizagem
provenientes dos diferentes contextos nos quaitaaca pode viver, a Politica Nacional de
Educacdo Especial faz uma classificagdo para aigade no atendimento educacional
especializado, nas redes regulares de ensino.classificacdo da énfase aos portadores de

superdotacdo, aos portadores de deficiéncia mensaial, auditiva, fisica e multipla, aos
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portadores de condutas tipicas, tais como sindremgmdros psicolégicos, neuroldgicos ou
psiquiatricos que necessitam de atendimento edzedia.

E fato que todas as pessoas com deficiéncia téamtigo por lei o direito & educacdo
nas escolas regulares de ensino, mas a presensgasdasinos tem gerado receio nos
professores, tanto por preconceito quanto por ttgreparo. Lopes (2007, p. 27) traz, em
seu estudo realizado com professores sobre o gwekEsinclusdo, algumas consideragdes

sobre a formacao docente que se fazem pertineata®pta reflexao.

Sem duvida para que a inclusdo acontega, precisaestaspreparados. Quando faco
essa afirmacéo, ndo estou querendo dizer que devaquardar a formacao e/ou
capacitacao de professores para depois desengadeassos de incluséo. Se todos
vivemos momentos de in/exclusdo, se pessoas ddntabst racas/etnias,
religiosidades, género, etc. ja estdo na escofledea muito tempo, a incluséo ja
comecou.

A autora enfatiza a necessidade de outros conhetomalém dos saberes acerca das
condicbes de vida dos educandos para que possé&ts@reum processo inclusivo de
qualidade, mas destaca que focar todos os seusastm detectar a diferenca e diagnostica-
la ndo condiz com esse processo. Como diz Lopd¥/)2@ deficiéncia ndo encerra em si
toda a diferenca; a inclusdo j& comegou ha muitgpee porém considerando outros aspectos
da diversidade humana que néo a deficiéncia.

No que se refere a educacdo especial e a concdpgdiberenca, Skliar (2006, p. 23)
traz que “as diferencas ndo podem ser apresemadaslescritas em termos de melhor e/ou
pior, bem e/ou mal, superior e/ou inferior, posiive/ou negativas, maioria e/ou minoria etc.
Séao, simplesmente — porém nao simplificadamentdiferencas”. Deste modo, como
compreender que o sujeito, esse “ser diferenteg piaker consigo essa negatividade dentro
do sistema educacional? Por que essa forma demfe€ vista como oposi¢cdo ao normal?

Portanto, para que ocorra a efetivacdo da edudacéicsiva é fundamental buscar
formas de desenvolver a aprendizagem, removendarasiras que estdo atravancando esse
processo, independente das diferencas e/ou defi@g€mdo educando. Como enfatiza
Carvalho (2004, p. 75), o percurso para a inclus&@rduo, pois “precisamos construir o
caminho por nés mesmos. Maos a obra com firmezarebrandura, com otimismo e muita
determinacdo. Nossos alunos, cidadaos brasiléiens,0 merecem!”.

Passamos agora a depreender nossa atencao sabfieddades de aprendizagem e

suas relagdes no contexto educacional.
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2.2DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: CONTEXTO HISTORICO BEFINICOES

Dentre as necessidades educacionais especiai®gem deceber atencdo, encontram-
se as dificuldades de aprendizagem (DA). No entgrdma compreendermos 0 que S&8o as
dificuldades de aprendizagem, apresentaremos tosoelaborados ao longo dos anos de
estudo nesta area. De acordo com Garcia (1995)estsdos sobre dificuldades de
aprendizagem estao divididos em trés etapas: aeparne de 1800 até 1963, uma etapa de
fundacdo, na qual os pioneiros iniciaram o0s estudesbases tedricas, possibilitando a
formacgao desse campo das dificuldades de apremdizagy segunda etapa compreende entre
1963 até 1990, apdés uma conferéncia na qual KB&Z)Lexpde o primeiro conceito proposto
para dificuldades de aprendizagem:

Refere-se a um atraso, um desenvolvimento atrasadom ou mais processos de
fala, linguagem, escrita, aritmética, ou outrasasirescolares resultantes de um
handcapcausado por uma possivel disfuncao cerebral dietagdo emocional ou

de conduta. N&o € o resultado de um atraso memtaicdo sensorial ou fatores
culturais e instrucionais (KIRK, 1962 apud GARCI®95, p. 15, tradugéo nos3a).

Apds 0 uso deste conceito, no congresso promowetioAssociation for children with
learning desabilitiesem 1963, novas definicbes sobre dificuldades dengizagem foram
propostas por pesquisadores como Bateman (1965National Advisory Committe on
Handcapped ChildreanNACH (1968), por Siegel e Gold (1982), entre ostpesquisadores e
instituicbes ndo citados neste texto. Consequemiemnem seguida, verifica-se um grande
desenvolvimento do campo das dificuldades de appageim considerado, segundo Torgesen
(1991 apud GARCIA, 1995, p. 27), ndcimiento formal de las dificuldades de prendizaje

Durante esse periodo, foram sendo constituidasmalguorganizacdes sobre as
dificuldades de aprendizagem. A primeira @iton Dyslexia SocietyODS) em 1949; em
1963, instaurou-se laearning Desabilities Association of AmeriiaDA), sendo a maior de
todas, com 50.000 membros distribuidos em 48 estadonbros. Concomitante a criacdo das
organizacdes sobre as dificuldades de aprendizaglsenvolveu-se uma legislacéo
especifica, que promoveu a criacao de servigcofoamnacdes sobre o campo das DAs.

Durante esse periodo, com a provisdo de fundosrmgawentais, aconteceu um

movimento de formacdo sobre as DAs para professpsesdlogos, médicos, pedagogos,

2 Se refiere a un retraso, transtorno, o desarretlasado en uno o mas procesos del habla, lengsajétura,
aritmética, u otras areas escolares resultantasdendcapcausado por una posible disfuncién cerebral y/o
alteracion emocional o conductual. No es el redaltde retraso mental, deprivacion sensorial o fasto
culturales e instruccionales (KIRK, 1962 apud GARCI995 , p. 15).

25



entre outros profissionais, além de se enfatizae@ssidade do respeito pelas pessoas que
apresentam dificuldades de aprendizagem por atnasotal ou transtorno de conduta,
buscando também uma intervencao capaz de auxsbargocesso.

A fase mais recente, de acordo com Garcia (199b)stitui esses ultimos anos de
enfoque, investigacdes, desenvolvimentos de métodes avaliacdo e intervencao,
demonstrando as preocupagOes interdisciplinarese deampo de estudo. Entre as
caracteristicas deste momento, o autor mencionmaldema de definicdo de dificuldades de
aprendizagem. Tal limitacdo interfere no planejamesm na atuacdo do profissional da
educacao.

O conceito de dificuldades de aprendizagem apradenior esse autor, que, segundo
ele, € bem consensual entre muitas organizacé&@médeaca do Norte, compostas por mais de
225.000 membros, foi proposto pehNational Joint Committe on Learning Dasabilities
(NJCDL), formada por oito representantes das orggdies nacionais mais importantes dos
Estados Unidos.

DA é um termo geral que se refere a um grupo hgéeo de transtornos que se
manifestam por dificuldades significativas na aigéis e uso da escuta, fala, leitura,
escrita, raciocinio, ou habilidades matematicatesEganstornos séo intrinsecos ao
individuo, supondo que sejam devido a uma disfunighsistema nervoso, e podem
ocorrer ao longo do ciclo de vida. Podem existimcas dificuldades de
aprendizagem, problemas nas condutas de auto-g@gullpercepcao social, mas nao
constituem por si mesmas uma dificuldade de apmagdm. Ainda que as
dificuldades de aprendizagem possam ocorrer comapteimente com outras
condi¢cbes de incapacidade (por exemplo, deficiérsgiasorial, atraso mental,
transtornos emocionais graves) ou com influénciaisnsecas (tais como diferencas
culturais, instrucdo inapropriada ou insuficientefo sdo o resultado dessas
condig)g(”)es ou influéncias (NJCLD, 1988 apud GARCIi®95, p. 40, traducio
nossay.

Mesmo sendo uma definicdo muito aceita pelas orgades norte-americanas,
considera-se que ela apresenta algumas afirmac@ssianadas por outras organizacdes e
pesquisadores.

3 Dificultad de Aprendizaje (Dyes un término general que se refiere a un greperdgéneo de transtornos que
se manifiestan poadificultades significativas en la adquisicion y ude la escucha, habla, lectura, escritura,
razonamiento, o habilidades matematickstos transtornos samtrinsecosal individuo, suponiéndose debidos
a la disfuncion del sistema nervioso, y puedenracano largo del ciclo vital (life span). Puedexistir con las
dificultades de aprendizaje, problemas en las ommdude autorregulacion, percepcion social, pero no
constituyen por si mismas una dificultad de apmajdi Aunque las dificultades de aprendizaje puexenrir
concomitantemente con otras condiciones incapdegapor ejemplo, deficiencia sensorial, retrasotaie
trastornos emocionales graves) o con influenciasnsecas (tales como las deferencias culturabssuiccion
inapropiada o insuficiente), no son el resultadesis condiciones o influencias (NJCLD, 1988 apARGIA,
1995, p. 40).
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Fonseca (1995, p. 71), embora remeta ao que Gaxia (1995), diz que
“Dificuldades de aprendizagem (DA) é um termo ggred se refere a um grupo heterogéneo
de desordens manifestadas por dificuldades sigtifees na aquisicdo e utilizacdo da
compreensao auditiva, da fala, da leitura, datesernio raciocinio matematico”.

Podemos observar que Fonseca (1995) ndo espdaicdesordens, apresentando-as
apenas como heterogéneas que se manifestam adeahébilidades para falar, ler, escrever e
raciocinar matematicamente. Muitas vezes, emb@alifeculdades de aprendizagem existam
desde 0 momento do nascimento da crianca, elaamasser percebidas apenas na escola, na
medida em que as tarefas a serem desenvolvidasnexigla o uso de uma ou mais
habilidades citadas acima. Portanto, é neste mantpre as dificuldades de aprendizagem,
que até entdo eram consideradas pelos pais comalesatencao, precisam ser consideradas
no contexto educacional e familiar.

Para Smith e Strick (2001, p. 14), as DAs referena-$problemas neuroldgicos que
afetam a capacidade do cérebro de entender, recotdaomunicar informacdes”. No
entanto, mesmo as autoras considerando que todBssaprovém de fatores fisioldgicos
como lesdo cerebral, alteracbes no desenvolvimeetebral, desequilibrios quimicos e
hereditariedade, assumem que os fatores ambiégtaigapel determinante nesse processo de
desenvolvimento, aprendizagem e maturagdo do ohatvi

Fonseca (1995) aponigue “essa vulnerabilidade conceitual” faz com qudtas
criancas e jovens nao recebam a assisténcia neaegaga a sua aprendizagem. Sem um
conceito especifico e claro, alguns alunos com B#excluidos do sistema de apoio escolar,
e outros nem chegam a ser incluidos, pois, mesnesetando caracteristica de DA, ndo séo
identificados como tal. Outro motivo que dificuiteelaboracdo de um conceito claro e unico
sobre as dificuldades de aprendizagem ocorre pprgegundo Ysseldike (1983 apud
FONSECA, 1995, p.73), “ndo héa caracteristicas onpartamentos especificos para as DA,
isto €, as caracteristicas que exibem as criangageas com DA sdo semelhantes as dos
estudantes sem DA”.

Diante da problematica quanto a definicdo de ddmdes de aprendizagem,
consideramos todas as definicdes apresentadagbmmin para este trabalho que elas podem
se referir a um grupo heterogéneo, com idadesrdiEs® e tipos diferentes de dificuldades,
oriundas de fatores internos e externos ao individando relativas, podendo se apresentar

em uma ou mais disciplinas escolares por um peifatierminado de tempo.
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2.3 RELACOES ENTRE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E A VIR ESCOLAR
DOS EDUCANDOS

Devemos observar que essa problematica concefiieial diretamente os estudantes
gue possuem dificuldades de aprendizagem, pois elesneamente, sdo considerados
preguicosos, desatentos e insolentes. Frequentenps e professores pensam que esses
jovens nao realizam as tarefas solicitadas de mesaadiequada pela sua falta de dedicacéo,
mas, na verdade, muitos deles apresentam dificedded aprendizagem e, por tal motivo,
tém rendimento considerado aquém do esperado.

De acordo com Smith e Strick (2001), as consegaéragsse julgamento inadequado
podem ser graves para esses estudantes. Muitas ttelgrados com o baixo desempenho
gue apresentam, comecam a sentir-se furiosos, Esgmeo tal sensacdo; outros se sentem
ansiosos e deprimidos, e, na grande maioria, teralesm isolar socialmente, sofrendo de
solidao e baixaestima.

As DAs apresentadas por esses jovens, agravadasampéliente familiar e escolar,
influenciam em seu convivio social, gerando ceidoor para sua vida futura. Assim como
Smith e Strick (2001), Fonseca (1995) e Condemd#B06) também apresentam
preocupacfes quanto a propensdo que o0s jovensistirbiabs de aprendizagem possuem ao
uso de substancias quimicas, atividades criminesas;lusive, ao suicidio.

O estimulo carinhoso na familia auxilia as criargdesenvolverem atitudes positivas.
Dessa forma, confiam em si proprias e na sua agueide fazer o que lhes for solicitado.
Ao contrério, as criangas que ndo vivem em um amiéamiliar estimulante tendem a
enfrentar obstaculos desanimadores. De acordo crautoras, “tém fracas habilidades
sociais e tendem a comunicar-se mal. Ndo usam capacidades intelectuais em seu
beneficio e podem mostrar pouca curiosidade ouesdée em aprender, ndo possuem
autoconfianga” (SMITH e STRICK, 2001, p. 31).

Da mesma forma que o ambiente familiar, 0 ambiestmlar também interfere no
desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Permetivo, ele deve ser cuidadosamente
organizado para desenvolver atitudes positivasriaaga quanto ao seu aprendizado. Se o
ambiente familiar e o escolar forem inapropriaddss podem favorecer o agravamento das
necessidades especiais que a crianga apresenta.

Outro aspecto a ser considerado que, com frequéncia, as dificuldades de

aprendizagem destes educandos sdo confundidasracasdo escolar. Quando isso ocorre,

28



comumente, a responsabilidade pelo fracasso &imtaibnteiramente ao aluno, isentando a
escola e as praticas desenvolvidas por ela daespansabilidade. Por essa razéo, para que o
ambiente escolar se torne acolhedor e promovaemdigagem de todos, primeiramente, faz-
se necessaria a mudanca de alguns paradigmasrguedam o ambiente de ensino e que
impedem um olhar que considere as capacidadesldlussaao invés de olhar apenas para
suas dificuldades de aprendizagem. Do mesmo mguecéso que se desenvolva reflexdo da
acao executada, para que, assim, 0 processo am® enaprendizagem possa ser (re)pensado
para atender a aprendizagem de todos os alunagpendente de o aluno possuir ou néo

alguma deficiéncia.

2.4 O PAPEL DA ESCOLA E DOS DOCENTES NA ESCOLA INGS&IVA

Estamos habituados a vivenciar, nos mais diferesdagextos escolares, a rotulacdo
do diferente e do diverso, destacando seus aspelitosos, suas dificuldades e outras
atividades que o aluno néao realiza da forma corperamos, desconsiderando o que ele é
capaz de realizar. Neste caso, as praticas essolaotusivas ndo sao articuladas e
desenvolvidas considerando a diferenca como pbdsibe, como troca, como forma de
ensino/aprendizagem com colegas e professoressqumdo ser repensadas.

Para que tais reflexdes produzam resultados, caew ltopes (2007, p. 32),
“precisamos, dentro das escolas, de espacos pertaane reconhecidos de estudo,
discussbes e producdo de conhecimentos que nowiliess olhar e significar as nossas
acoes e os sujeitos de outras formas”. Rever elghpescola e de docente é um aspecto
fundamental que deve ser considerado para quaneet, se desenvolvam ambientes
inclusivos que respeitam a diversidade presenteambexto escolar. Alias, vale a pena
retomar a concepcao de que a diversidade ndo ermerisi toda a diferenca presente neste
ambiente, pois cada aluno possui suas diferengas especificidades que devem ser
consideradas para que a aprendizagem ocorra. Dexi® denominar uma educacdo como
inclusiva porque ela considera a diversidade énimigede, pois as diferencas de cada aluno e
as necessidades presentes, mas nao visiveis, tadd@m ser contempladas. Precisamos
estar cientes de que aquele aligeal, proveniente de familias bem estruturadas, que eeceb
todo apoio familiar necessério, limpinho, cheirbsincom condi¢des financeiras que lhe
pertmitem adquirir 0 material escolar solicitadotre diversos outros aspectos, nem sempre

existe. Entdo, como apontam Fabris e Silva (2011),pembora seja “consenso na tradicdo
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pedagodgicapelo menos desde Comenius, que viver em um espegoem desafios e
possibilidades pode trazer 6timos estimulos paspendizagens das pessoas que vivem nos
tempos e espacos escolares”, isso nem sempre éghodsntdo, € para esses outros
contextos, diferentedo idealizado pela tradicdo escolar, que devemsreparar por meio
de reflexdes, discussdes coletivas, desenvolvimeetgpropostas de ensino e troca de
experiéncias, além, é claro, de formacdes contemiacesse respeito.

Do mesmo modo, quando se percebe que um alun@agssentando dificuldades de
aprendizagem que, segundo as informacdes obtithas asua trajetoria escolar, ja estiveram
presentes em outros momentos, tais DAs devem asidevadas pela escola como um todo.
Cabe a esta a tarefa de envolver o coletivo ddasde tracar objetivos claros sobre como
contemplar contetdos, metas, atividades e a agalissggundo o curriculo escolar, mas de
forma que todos possam desenvolver suas aprendszagéem disso, se faz necessario
refletir sobre os recursos que podem ser empregaho®s alunos identificados como os que
apresentam DAs.

Observa-se que, muitas vezes, em decorréncidtdaléacomprovacao clinica das DAs
apresentadas pelos alunos, eles ficam a merc&teonsi educacional, sujeitos a rotulagao por
parte dos colegas, ao agravamento de suas difteddade aprendizagem e,
consequentemente, ao baixo rendimento escolaepravagcdo. Deste modo, enfatiza-se que
o professor tem um papel decisivo neste contextend@o, pois a medida em que nédo ha
possibilidade de atendimento adequado por nulclespecalizados de ensino para a
identificacdo das DA, cabe ao professor obseruss akinos e planejar formas de intervencéo
gue possibilitem a aprendizagem por parte delescdmado, em parceria com todas as
instancias escolares, 0 apoio necessario.

Fonseca (1995, p. 75) nos diz que, muitas vezes,

os processos de avaliacédo e de identificacdo e@rtinem termos ditos oficiais, nas
maos de pediatras, neurologistas, psiquiatrasglpgias, orientadores pedagégicos
etc., que confiam em demasiado nos testes e nasds&los clinicos, omitindo
frequentemente os dados oferecidos pelos propradegsores.

Evidentemente, os dados organizados pelos proéssgmr si SO ndo comprovam
clinicamente a existéncia de uma DA, mas podenmliauwis profissionais, combinando seus
dados clinicos com os dados empiricos do professorcompreensdo da dificuldade de
aprendizagem apresentada pelo estudante. Do mesdo, i escola, juntamente com o
professor, pode analisar esses dados para subsidigprocessos necessarios para o

desenvolvimento de uma educacéo para todos.
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Assim, se o professor esta ciente de que o seel pafundamental no processo de
aprendizagem de seus alunos, cabe a ele consaigtamas questdes, como afirma Beyer
(2005, p. 102):

E funcdo dos professores assumirem plenamente asigdp de promotores da
aprendizagem dos alunos, e, para isto, analisarstad fatores implicados no
sucesso ou na dificuldade de sua aprendizagemymtarglo-se, constantemente: fiz
o suficiente para que meus alunos aprendam? Quallea cota de responsabilidade

para seu sucesso ou fracasso escolar? Somentencksésra o professor estara
praticando uma avaliacdo equilibrada e justa.

Do mesmo modo que Beyer (2005), Fonseca (1995})dr& ponderacdes acerca do
papel do professor neste processo de ensino edigagam de alunos com dificuldades de
aprendizagem, destacando que “Os professoresdagiaceitar que ndo ha métodos bons e
métodos maus. Ha sim métodos que servem para uaagas e ndo para outras. Nao €
porque uma crianca nao aprende por um meétodo quenseque concluir que ela néo
aprenderd”.

Sabemos que h& necessidade de mudancas no sidlecacienal para que seja
possivel contemplar a clientela que frequenta esl@&s nacionais. Um ensino que enfoque as
diferencas e necessidades de todos os educandysescindivel, porém, para que 0 ensino
seja uma realidade possivel, ha um pré-requisite deve ser atendido: a formacao
profissional adequada para que o0s educadores sadmeno atender as necessidades
apresentadas por seus alunos.

Com frequéncia, as dificuldades de aprendizagemvisializadas como sendo um
problema apenas da crianca, porém, como afirmaeeand995), as DAs podem ser reflexo
da dispedagogia, ou seja, das dificuldades de @apiresentadas pelo sistema educacional.

Dando seguimento a reflexdo, nosso olhar se palta discussdes relacionadas a lingua

inglesa, que é o idioma alvo deste estudo.
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3 ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA: UMA HISTORIA A SER REVISTA

Um Novo Mundo esta ai. O do Novo Milénio. Insisjine as criangas, 0os jovens
aprendam segundo as normas do século XIX ou dosiasedo século XX,
conforme os canones do final deste século, ja saer@nico. O ano de 2000 esta
chegando. Exigindo posturas contemporaneas dosnaemss. Pedindo que
sintonizem com o que ja chegou e esta se moveridamente e com a abertura
para se recolocar a cada fato, situacao, instriument

(ABRAMOVICH, 1990, p.94)

Quando trabalhamos com o ensino de lingua estrange&iomum nos depararmos com
discussbes acerca da ma qualidade deste ensiesewas publicas. De acordo com Schlatter
(2009), entre as explicacdes apontadas, tanto etexto académico como em outros, esta a
falta de material didatico e de recursos, faltafatenacdo dos professores, pouca carga
horaria, excesso de alunos por turma e desmotivdgdo mesmos, salarios aquém do
esperado, entre outras. No entanto, constatamosa dugua estrangeira, como disciplina
escolar, teve sua historia construida ao longados, sendo que tais fatores que influenciam
0 ensino atualmente sdo, muitas vezes, conseqaéncig@squicios do que fora no passado.

Deste modo, neste capitulo, faremos uma breveaeagio sobre o ensino de
lingua estrangeira nos Uultimos cinquenta anos notegt nacional, buscando
compreender como 0 ensino, ainda hoje, sofre infia8 de sua trajetéria passada.
Continuando, procuraremos refletir como as cremigas professores e alunos, sobre o
ensino e aprendizagem de lingua inglesa, poddeariteem seu processo de aquisicdo. E,
ao finalizar o capitulo, apresentaremos algumaseggdes de ensino de lingua inglesa,
trazidas por pesquisadores da area e citadas emmdatos nacionais como nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua EstieemdPCNs-LE), nas Orientacfes
Curriculares do Ensino Médios (OCEM), entre outragie podem auxiliar no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem destadiagtrangeira em escolas publicas

e privadas.



3.1 PRIMEIROS PASSOS

Cox e Peterson (2008) apresentam brevemente codeuse processo de constituicdo
da lingua estrangeira no componente curriculandae e, posteriormente, como o ensino de
lingua inglesa (LI) tornou-se hegemonico nas escplilicas brasileiras. Como atestam as
autoras, a lingua estrangeira integrou-se ao aloritas décadas de 40 e 50; o estudo de LE
iniciava no ginasio e permanecia até o que se deawm de cientifico ou classico. Este
ensino compreendia o francés, inglés, espanhat) alés linguas classicas como latim e
grego, com énfase na traducdo de uma lingua p#ra dleste periodo, o ensino de linguas
estrangeiras era obrigatério, e a carga horériaredazida em comparacdo as outras
disciplinas. Durante as aulas de segunda lingualuoss aprendiam a fazer traducfes de uma
lingua para outra e a realizar exercicios gramatica

Em 1961, com a publicacdo da primeira Lei de Di#e$ e Bases (LDB), as linguas
estrangeiras tornaram-se disciplinas optativagrmd aos Conselhos Estaduais de Educacgao
decidir quais disciplinas seriam escolhidas, neas®m, as linguas estrangeiras poderiam ou
nao constar na grade curricular. Em 1971, atrdeéei 5692, quando a nacédo vivia sob a
influéncia do modelo de tecnicismo americano e éemqregime militar, o ensino, que
visava a formacédo imediata para atuacdo no memad@balho foi reestruturado em apenas
dois niveis: o primeiro e 0 segundo grau. O prilm@jrau era composto por oito anos,
considerado o periodo de escolaridade obrigat@&i@ segundo grau possuia trés anos,
podendo ser complementar ou profissionalizante. Cena responsabilidade dos Estados
delegar as disciplinas que formariam o componemtecalar, no Brasil, optou-se por incluir
uma lingua estrangeira a partir da quinta séri@riloeiro grau e no segundo grau. Desta
forma, muitas vezes, o ensino de LE era oferean@genas um ano de cada ciclo, uma vez
por semana durante o periodo de uma hora. Conmmleage ensino técnico profissionalizante
e sob forte influéncia pds segunda guerra, ondgJ#s foram considerados a grande poténcia
mundial, o ensino de lingua inglesa tornou-se pradante em todo o Brasil.

A partir da década de 70, com base em um novoedonelaborado por Hymes
(1972), buscou-se implementar algumas praticasiogladas ao conceito de competéncia
comunicativa, segundo o qual se criavam ou simuolas@antextos semelhantes ao real para o
uso da lingua, porém tal periodo recebeu muitésasidevido ao seu completo fracasso nas
escolas publicas e privadas. Com base no conceitmmpeténcia comunicativa, buscava-se

realizar aulas focadas no sentido, ou seja, na c@agao eficiente e ndo mais na forma

33



puramente gramatical. De acordo com Cox e Petd@0B), para que isso fosse possivel,
fazia-se necessario o uso do gravador, televisanae& contemporaneamente, computador
para reproduzir o ambiente real. No entanto, ta@i® escolas publicas quanto nas escolas
privadas tal método ndo obteve sucesso devidoaulgrniumero de alunos por sala, a falta
de recursos audiovisuais, a falta de formagcdo decemtre outros fatores. Inclusive nos
cursos de Letras, 0 método comunicativo ndo furci@omo deveria pelas poucas condi¢des
de se reproduzir o ambiente idealizado, sendazeeidi razoavelmente. Deste modo, investiu-
se muito em jogos, musicas e demais atividadesdédias aulas de lingua estrangeira, sendo
possivel apenas para as escolas de idiomas océxitdaal método devido as condic¢des ideais
gue contemplavam. Ainda, neste mesmo periodo, @puonta Coelho (2006, p. 126), “a elite
brasileira percebe a importancia de se aprenddésing comecam a surgir 0s cursos de
idiomas e as viagens educativas e de intercamibiooggaEUA”. Compreende-se entéo, que a
aprendizagem de lingua estrangeira comeca a tarowm foco, a aprendizagem do idioma
para comunicagao com falantes nativos e para am@efo ao mercado de trabalho.

Durante o periodo de 1961 e 1996, no qual o er@rsegunda lingua era optativo, na
maioria das escolas, ele era oferecido apenas omaplr semana por algum professor que
precisava completar sua carga horéria. Portantm, sempre tal professor tinha formacao
adequada para fazé-lo. Assim, podemos dizer qaesesino tinha um carater superficial, na
qual o professor usava de boa vontade para elalaoias baseado nos conteldos que
compunham o plano de estudos para tal série, emgneonteidos que ele ndo possuia
dominio e formacao, apenas preenchendo lacunasad&uscao docente. Além disso, para
completar a irrelevancia que esta disciplina passiiferente das demais, a lingua estrangeira
nao possuia carater reprovativo, o que é compragngiois € dificil cobrar dos alunos
conhecimentos que nédo séo construidos com ensaguado.

Como consequéncia de tamanho descaso que as slimgi@ngeiras receberam
durante esse periodo, enfrentamos hoje falta ditbdidade para com alunos, pais e colegas
docentes no que se refere a importancia do ensitimgua estrangeira nas escolas publicas,
fazendo-se necessario uma busca constante pelpoesgeela valorizacdo deste componente
curricular.

Em 1996, a LDB 9.394 determina que é obrigatéaigdrtir da quinta série, o0 ensino
de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,esgj@ha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da institui¢Ad: 25, Par. 5°). Tal obrigatoriedade atingiu

tanto o ensino fundamental quanto o ensino medicc@nunidade escolar cabia a escolha da
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disciplina. Até o ano de 2005, em sua grande naiorensino de segunda lingua recaia sobre
a lingua inglesa, porém a Lei 11.161 do referidm astabeleceu um prazo de cinco anos para
gue o espanhol fosse incluido na grade curricllartal modo, embora o ensino de lingua
inglesa fosse predominante na maioria das sérieendmo fundamental e médio, ele
comecou a dividir seu espago com o ensino de lirgpanhola, mas isto € uma outra histoéria
gue nédo nos cabe discutir aqui.

Outro acontecimento importante foi a publicacdo dtmrametros Curriculares
Nacionais no ano de 1998. Tal documento abordastedaareas do ensino fundamental e
médio e foi elaborado pelo Ministério da EducacdGudtura, com o intuito de oferecer
subsidios ao professor em sua tarefa de ensingun8e Cox e Peterson (2008, p. 29), o

objetivo da elaboracéo de tal documento para merm@ lingua estrangeira €

Inaugurar um novo tempo no ensino de lingua estiemgestabelecendo uma
ruptura com o ensino tradicional nas escolas d@@mnsgular, incapaz de atender as
demandas das classes populares, intensificadasegpplasdo de redes mundiais
mercantis e financeiras e seus desdobramentos dwm sdcial e cultural das

populacdes da periferia, ja que a elite sempredwsc aprendizagem para seus
filhos nos cursos de idiomas a partir dos anos 70.

Percebe-se que, com a publicacdo deste matenals paradigmas de ensino comegam
a ser introduzidos nas escolas publicas buscarsbmndelver um ensino mais harménico com
as necessidades dos falantes que estdo inseridosnmernocal do mundo real e estdo
conectados com ele pelo uso da linguagem. Em co@acoia com os Parametros Curriculares
Nacionais — Lingua Estrangeira, o ensino deste oommge curricular desenvolvido nas
escolas, até entdo puramente gramatical, comed®rpgeu espaco dando origem a novas
percepcdes que visam a formacdo ampla do cidadie@atdo letramento.

Concluindo este tdpico, construido com base naréeilie Cox e Peterson (2008), é
possivel compreender as barreiras que o ensindrdgid Inglesa enfrenta ainda hoje nas
escolas. Nota-se que, durante algumas décadasirm ate linguas estrangeiras foi tratado
com descaso pelas escolas, que permitiam que s$& fministrada por professores sem
formacdo docente na area. Além disso, a discignaaoptativa, sem carater reprovativo e
com carga horaria minima. Tais fatos podem es®@a@existéncia de muitas crengas acerca
do ensino de linguas estrangeiras, entre elagigadiinglesa, como veremos no proximo

item.

35



3.2 CRENCAS E ENSINO DE LINGUA INGLESA: CENARIO DEREFLEXOES
CONSTANTES

Inicialmente, precisamos esclarecer o que sdo asengara que entdo possamos
compreender quais sado suas origens e como elashpatierferir no processo de ensino e
aprendizagem de segunda lingua em escolas publicas.

Segundo Barcelos (2006, p. 18), crengas séo

uma forma de pensamento, construcdes da realidzaiegiras de ver e perceber o

mundo e seus fendmenos, co-construidas em nogseséecias resultantes de um

processo interativo de interpretacao e (re)sigmifio. Como tal, crencas sédo sociais
(mas também individuais), dindmicas, contextugamdoxais.

As crengas sdo construidas ao longo da exist&iaer humano, individual e/ou
coletivamente. Como elas sdo maneiras de ver eelparo mundo, estdo imperceptiveis,
fazendo parte de cada um de nés tdo profundanourelornamos nossas crencgas reais e as
praticamos involuntariamente em nossas a¢fes. (gonta sabiamente Yero (2002 apud
Barcelos 2007, p. 111), “Contrario ao antigo prbi@rver para crer’, € mais provavel que
seja ‘crer é ver. Quando as pessoas acreditam aige € verdadeiro, elas percebem
informacfes que reforcam aquela crenca. As crealfagam as expectativas. As pessoas
acreditam o que esperam perceber”. Portanto, c@nmgeenos que nossas crencas fazem com
gue nossas expectativas acerca da realidade sepalificadas; como destaca a autora, o
Nosso crer é tao intenso que vemos a realidada ébba do que cremos.

Por conceber a existéncia e interferéncia das asemp processo de ensino e
aprendizagem de linguas que o estudo sobre elagaehado for¢ca no Brasil. As pesquisas
sobre crengas em nosso pais sao recentes e esthdadi em trés periodos, de acordo com
Barcelos (2007): um periodo inicial, de 1990-199b;periodo de desenvolvimento e
consolidacéo, de 1996 a 2001; e o periodo no gsalseestudos se expandem, que inicia em
2002 e segue até o presente. Barcelos (2007) tardbstaca que os estudos relacionados as
crencas e ao ensino de linguas compreendem o alomue se refere ao seu comportamento
como aprendiz de linguas ou como as crencas poderribuir ou interferir na sua
aprendizagem; o professor, no ambito das abordagengtodos usados; a crenca dos
professores e alunos e os possiveis conflitos efdse e a formacédo docente no que se refere

a prépria aprendizagem, a teoria vista e a pratica.
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Compreendemos, entdo, que, ao abordarmos quesféesntes ao ensino de lingua
estrangeira, devemos observar as crencas de tsdesvolvidos neste processo de ensino
aprendizagem, a medida que concebemos esse prdiEesssdo em concepgdes proprias de
mundo, de ensino, de papel da escola, do profesdarpropria lingua na vida do educando.
Deste modo, as crengas dos professores e alunamgddantes e precisam ser consideradas
neste contexto.

Inicialmente, abordaremos algumas crencas sobpresmdizagem lingua estrangeira
demonstrada por estudantes. Usaremos como basstunho eealizado por Coelho (2005), em
Minas Gerais. Neste estudo, a autora faz uma Ess@am quatro professores de escolas
publicas para verificar quais sdo suas crencasretagao ao ensino-aprendizagem de lingua
inglesa (LI), ao papel do professor, a escola pat#i aos alunos. O estudo também abarca as
crencas dos alunos sobre talento para aprendegsjndlferencas entre fala e escrita, a
importancia e utilidade do inglés, o professor deol publica, entre outras. Ao longo do
estudo, a autora comenta que tanto as crencasafesgores quanto as dos alunos interferem
no modo como a lingua alvo € ensinada e aprend@idae os dados analisados e as

conclusdes sobre as crencas dos alunos, Coelhb, (200.6) destaca as seguintes crencas:

Os alunos acreditam que escrever a LI € maisdacijue falar e, para falar em sala
de aula, é preciso saber usar a LI corretamerste.ifsplica uma exigéncia para o
desenvolvimento da habilidade oral, que, segundallo®s, deveria ser trabalhada
desde o inicio da aprendizagem. [...] Eles ainaet@m para os trabalhos em dupla
Ou em grupo como uma alternativa para a aprendizage] o ensino de LI é
importante para dar continuidade aos estudos eaueiia-los na conquista de um
emprego melhor. [...] a escola publica é o Unicpaes que eles disp6em para
aprender inglés. Eles acreditam ser possivel aprandlés na escola, uma vez que
tém professoras que também lecionam em cursosateas.

Podemos observar que os alunos trazem aspectos relévantes sobre o ensino e
aprendizagem de segunda lingua, assim como peroslgm eles acreditam na possibilidade
de aprender lingua inglesa na escola publica, pgpéta crenca de que sO os professores de
cursos de idiomas podem desempenhar tal funcéo.

Destacamos também que a crenca apresentada pategpante dos professores,
apontada por Coelho (2005), segundo a qual os slapoesentam-se desmotivados e
interessados apenas em aprender coisas faceis eemres se sustenta, pois, como
observamos nos dados coletados com estes aluessirazem consideragdes importantes
sobre como desenvolver tarefas que propiciem andiayem, como o0 estudo das

habilidades orais que eles consideram ser maisldifie a escrita e a realizacdo de tarefas
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em grupos, ou seja, para quem s6 quer aprendersddiseis, eles estdo muito preocupados
em colocar como aprenderiam as coisas dificeis.
Como aponta Coelho (2005, p. 115),
cria-se um circulo vicioso onde os professoresem@nam coisas mais desafiadoras
porque acreditam que os alunos nao estdo intess®ad aprender e porque eles

ndo ensinam coisas mais desafiadoras os alunosmostoam interesse e motivacao
e assim reforcam a crenca inicial dos professouesinfluéncia todo o ensino, de

certa forma

O fato de as crencas estarem interconectadas fazjue seja dificil separa-las para
andlise. As crencas dos alunos sdo um reflexo diasnerencas apresentadas pelos
professores e vice-versa. Por esta razao, enfaiz@mecessidade conhecé-las, pois, assim
como observamos a influéncia no processo de ersgnendizagem no que se refere aos
alunos, também veremos que iSSo ocorre com 0s @scen

Comecaremos pela crenca, citada por Moita Lope3t)l8e que os alunos de escolas
publicas ndo possuem aptidéesra aprender a lingua, ou seja, muitos professmeditam
que estes alunos ndo possuem capacidades sufiquamteresolver as tarefas necessarias para
aprendizagem de lingua estrangeira. Como destaaatar, tais docentes relacionam o
problema da aprendizagem de lingua estrangeiréoees$asociais, como o fato de a crianga
nao usar 0 mesmo codigo linguistico que o ensipatk escola e ser proveniente de classes
sociais menos favorecidas, nas quais ela se digtdaccrianca limpinha, bem vestida, de
posse de todos 0s materiais escolares, atenciobadente, idealizada pela escola. Deste
modo, os docentes, por ndo compreenderem os déjmiesentados pela crianca, usam suas
crencas sobre aptiddo e falta de talento dos alpaos aprender segunda lingua como
justificativa ao fracasso do ensino.

Além das crencas relacionadas a aptiddes, Moit@d.¢p996) faz referéncia a outras
crencas demonstradas pelos docentes em relac&ewssalunos, como, por exemplo, as que
dizem que “Coitadinhos, sdo muito fraquinhos’][..Eles ndo aprendem portugués guanto

mais inglés’”. Miranda (2005) e Coelho (2005) tambe&@presentam algumas crencas
presentes no ambiente escolar: alunos de escolegalprendem somente coisas faceis ou

ndo é possivel ensinar inglés neste contexto, emiteas declaragfes semelhantes que

4 O conceito de aptiddo é usado neste texto, delaamm definicdo apresentada em Moita Lopes (2¢0@ a
CARROL, 1982, p. 84), “aptiddo como um conceito goeresponde a nocdo de que, ao se aproximar de uma
tarefa ou um programa particular de aprendizageimgigiduo pode ser visto como sendo dotado de stade

atual de capacidade para aprender aquela tarefastiser motivado e se tiver oportunidade pararajer’.
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permeiam as instituicbes quanto ao ensino de limglasa. Crencas como essas afetam os
alunos, pois, na medida em que eles percebem gpeofessor ndo acredita em suas
capacidades para aprendizagem da lingua, podensendtedicar para desenvolver suas
habilidades. Desse modo, verifica-se um jogo nd gsigrofessores fingem que ensinam, e
os alunos fingem que aprendem: o problema é qus toahcluem o jogo como perdedores.
Fabris e Silva (2011), em estudo realizado em soal& de periferia no sul do Brasil,
observam que as crencas pedagogicas presentegssattavmatriz escolar interferem na
constituicdo do aluno e do docente. No entantorig-alSilva (2011, p. 15), ao citarem a fala
de um docente no que se refere aos alunos dect@lhasio possuir o referencial de leitura
familiar, trazem que tais condi¢cdes sociais défics em que vivem os alunos e seus

familiares ndo devem nem podem interferir em swarazagem.

Podemos entender que seria 6timo contar com essalices que advogamos
como positivas para as aprendizagens escolaresgomasdo a escola de periferia €
0 nosso lugar de ensino, quando esses sujeitosdgueeem o pai € a mae lendo sdo
0s nossos alunos, acreditamos que essa condicaoreéiea funcionar como uma
limitacdo, mas ser entendida como uma condi¢dalseccultural com diferencas
culturais acentuadas, o que nos impde a criacdmuttas referencialidades para o
ensino e as aprendizagens. Sera que essa naarseriestratégia para fugirmos das
narrativas cristalizadas e recorrentes sobre aslggfes escolares de periferia como

deficitaria®

Novamente, destacamos que a crianga idealizadeepetda nédo existe, sendo nosso
papel como educadores desenvolver o ensino dedgdalineste contexto, usando tais
condicbes como referenciais de ensino e nao corstifigativa para a nossa falta de
capacidade de ensinar fora dos ideais de escolgajam o fracasso escolar.

Pensar que os alunos de escola publicdrs@oinhos sem referenciais familiares
necessitam teaptidao para aprender uma lingua estrangeira € uma idgé&énua, pois, de
acordo com Moita Lopes (1996), ha muitos fatores cpntribuem para a aprendizagem de
LE, como motivacao, atitude, oportunidade, entrteosu

Deste modo, assim como a escola, professores esatievem romper suas crengas
com relacdo ao ensino e a aprendizagem de linglesana escola publica. Os professores
também devem ter ciéncia de suas proprias crermas;ando percebé-las, pensando
criticamente sobre elas para que seja possivel gamnuen processo de ensino de qualidade.
Como aponta Pirovano (2006), “as crencas que cegsof carrega consigo sdo de grande
influéncia em sua pratica, e o estudo de seu séstlTcrencas pode vir a ser instrumento de
entendimento e mudanca de rota do processo deoeasaprendizagem”. Barcelos (2004)
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também traz que € fundamental conhecer, discujirestionar as crencas que circundam o
processo de ensino e aprendizagem, pois sO astmerass preparados para lidar com elas
em sala de aula.

Aqui ocorre outro problema no que se refere aocathmbcom as crencas porque
precisamos reconhecer que elas existem, 0 que empre ocorre. Ignacio (2009, p. 76), em
estudo realizado com trés professoras de curseadms no sul do Brasil, traz que “néo se
pode mudar e néo se identifica 0 que e como fgzgdando ndo se tem conhecimento para
tal”. Percebe-se que, para a identificacdo de Bossancas, devemos possuir alguns
conhecimentos tedricos que sao pré-requisitospdesempenho de tal tarefa, o contrario do
que ocorre no estudo acima citado, no qual obss\quie as crencgas das professoras estavam
relacionadas com suas experiéncias como aprend&désgua estrangeira, sendo que, elas
nao as identificavam como tal e ndo possuiam e secessario para a mudanca.

De acordo com Almeida Filho (1993 apud Barcelos/2@0116),

Para produzir impacto (perceptivel), mudancas (mdds) e inovagles
(sustentadas) ndo séo suficientes alteracdes apemasterial didatico, mobiliario,
nas verbalizacbes do desejavel pelas instituichas, técnicas renovadas e nos
atraentes recursos audiovisuais. Sao cruciais novapreensdes vivenciadas

abordagem de aprender dos alunos e da abordagensider dos professores (grifo
no texto original de Almeida Filho).

Assim, para que se possa mudar uma crenca é necesgier o que é uma crenca, para
entdo identifica-la, questiona-la e iniciar o pss®de mudanca de velhas crencas por novas
crencas. Segundo Woods (1996 apud Barcelos 20018)p.este € um processo dificil, pois
“como estdo interconectadas umas as outras, eéspregie haja uma desconstrucdo de
algumas crencas para que outras possam ser inadgsdr Assim, além de possuir
conhecimentos acerca de crencas, devemos estdpgnoara as mudancas, assumindo-as
como fundamentais para evolugdo como aprendiz ® poafissional.

Barcelos também cita Feiman-Nemser e Remillard 1980 que se refere as
condicbes necessarias para que o docente possa ISudka crencas, oportunizando ao
educador a analise de que as novas crencas sdoresetjue as abordagens tradicionais por
meio da experiéncia como aprendizes de tais psatldga no ambito da mudanca das crencas
dos alunos, Barcelos (2007) aponta Woods (2003),rgmete a importancia de os alunos
explicitarem suas crencas para reflexéo, partieipate atividades que fagam com que eles as
revisem, participando de novas experiéncias, estamehtes dos objetivos de cada tarefa,

para que, assim, possam compreender todo o processo
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Coelho (2006) também aponta que a escola tem uel paportante nesse processo
de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, @aiecessario que tais instituicdes
conduzam esse processo com seriedade, em condardant a legislacao vigente e com as

novas praticas de ensino, uma vez que s6 assimasiibilitar

[...] a producéo do conhecimento do idioma emtstaidade escrita, leitura, fala e
compreensdo. E preciso que a escola se enconfatadaas propostas educativas
apontadas pela legislacdo e pelos estudos recegies consiga se re-significar, de
modo singular, perante o corpo discente e doc&@®@&E(HO, 2006, p. 140).

Finalizando esta breve discusséo, enfatizamos quelaizacdo do ensino e da
aprendizagem de lingua estrangeira, compreendgta trabalho como lingua inglesa, € um
processo longo e com muitos obstaculos a serenraglgse Faz-se necessario que essa
disciplina quebre os preconceitos que a cercamretagéo aos palsalunos e professores,
fazendo com que estes compreendam suas crencasdiiquem-nas, acreditando na
possibilidade do ensino e da aprendizagem de liagttangeira na escola publica e buscando
a concretizacdo deste anseio. Além disso, commain Cox e Peterson (2008), é necessaria
carga horaria suficiente para o ensino de lingtraregeira e que esta seja superior a uma hora
semanal. Acompanhando a autora, ainda precisocdestme o professor deve ter a sua
disposicdo material didatico adequado, atualizaslafieiente a todos os alunos, pois existem
muitas propostas acerca do ensino de lingua esfrangnas ndo ha material didatico e
pedagogico para sua efetivacdo. O profissional desgber uma remuneracéo digna que lhe
possibilite também formacdo adequada e continu@da.cursos universitarios precisam
contemplar a teoria e a pratica, preparando ostles@ara a atuacdo em sala de aula.

Considerando minha atuacéo profissional e por raepossibilidade de desenvolver
um ensino de lingua estrangeira de qualidade, abagualunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem mostrem que aprendem lingua ingleta pesquisa esta sendo realizada.
Neste estudo, a lingua inglesa recebe seu devido, w@nsiderada tdo importante quanto
qualquer outra disciplina do curriculo escolara, gntender a relevancia do ensino de lingua
estrangeira, almejamos que o desenvolvimento espdtados desse estudo possam auxiliar o
trabalho com alunos que apresentam dificuldadegspiendizagem em outras disciplinas
também.

Assim como Santos Jorge (2009, p. 162), quandmafgue “a lingua estrangeira é

um componente essencial para a educacao basicarakiiros e precisa ser considerada

® Neste estudo, n&do trazemos informacdes aceraaetagas apresentadas por pais de alunos, poisasestio
envolvidos diretamente com o estudo.
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como uma area de conhecimento tdo importante quaui@ qualquer”, enfatizamos a
necessidade de retomar a trajetéria da lingua eabusais valorizagdo pelas aprendizagens
que podem ser construidas por meio dos estuddagadad em lingua estrangeira. Para o
autor, a aprendizagem de uma lingua possibilitalano pensar sobre sua propria lingua,
estabelecendo relagbes com outras partes do mooahpreendendo as diferencas culturais,
conhecendo a producéo artistica de outros paises litratura, musica, filmes etc., além de
refletir sobre o que representa ser crianca, joveradulto em outras partes do mundo.

Com o intuito de buscar alternativas plausiveisa gaensino de lingua inglesa nas
escolas publicas nacionais, faremos uma discussficaados novos paradigmas de ensino de
lingua estrangeira que tém sido divulgados em pessj@ constam nos documentos nacionais

elaborados para auxiliar o docente no desempenkeulabalho.

3.3 NOVOS PARADIGMAS DE ENSINO

Primeiramente, queremos destacar que o0 objetiverdino de lingua inglesa nas
escolas veio mudando ao longo dos anos, como jandiccado na primeira parte deste
capitulo. Atualmente, a mera traducdo ou estudanagfieal descontextualizado néo
corresponde aos anseios atuais de ensino de L epontam os Parametros Curriculares
Nacionais de lingua estrangeira e as Orientacoesc@ares para o Ensino Médio. No
entanto, observa-se que esta forma de ensino aipdedominante no pais. Desse modo, &
necessario refletir sobre a forma como se ensimangodo como 0 ensino € previsto e
almejado pelos documentos nacionais que orientemsimo de lingua estrangeira no ambito
nacional, para que esse processo ocorra de forenarte.

Como Cox e Peterson (2008, p. 33) apontam,

[..] o ensino deve visar a formacdo integral daspa (e ndo apenas a sua
proficiéncia linguistica), incluindo o desenvolvinte da consciéncia social, da
criatividade, da mente aberta para conhecimentessne de uma nova maneira de
ver o mundo, livre de quaisquer preconceitos.

Com base nesta concepcdo de ensino, as novassi@®ptidatico—pedagogicas de
ensino de lingua estrangeira visam a formacdao raitelp aluno, abrangendo ndo apenas os
aspectos linguisticos da lingua alvo, mas tambéaspsctos contextuais, culturais, sociais e
historicos.

Concepcoes de ensino de lingua estrangeira semesha apresentada por Cox e

Peterson (2008), também podem ser observadas mosndntos nacionais publicados via
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Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e secretageataduais sobre o ensino deste
componente curricular, tais como PCNs-LE do ensinodamental e médio (1998),
Orientacdes Educacionais Complementares aos Pao&m@urriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCN+ 2002) Orientagbes Curricularagapo Ensino Médio (2006) e dos
Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul 200
E consenso nestes documentos que o ensino-apgerdizde segunda lingua também
promova a formacdo do cidaddo, como apontam as OCIE6, p. 10): “a disciplina de
Linguas Estrangeiras na escola visa a ensinar iomadestrangeiro e, a0 mesmo tempo, [...]
contribuir para a formacéo de individuos como pdeesuas preocupacdes educacionais”.
Dentro desta formacao de individuos, se inserencegito de cidadania, que, como aponta o
documento (2006, p. 10), “envolve a compreensaoesqbe posicao/lugar uma pessoa (0
aluno, o cidad&o) ocupa na sociedade”. Perceberseste conceito de cidadania se difere
daquele tradicional que relacionava cidadania aahmrcivica, compreendendo quem € o
individuo na sociedade e que papel desempenha nesta
Os PCNs de lingua estrangeira (1998, p. 38) tantbe&rem que a aprendizagem de
segunda lingua deve incluir mais do que a apregédimade formas e estruturas linguisticas,
assumindo que a lingua estrangeira € “uma exp@iiéecvida, pois amplia as possibilidades
de se agir discursivamente no mundo”. Deste magdaliao aluno em sua formacéo integral,
possibilitando o desenvolvimento da habilidade sk uma segunda lingua e de compreender
outras culturas, que ndo apenas a sua. Essa é@#ddsemacao do cidaddo faz com que o
ensino descontextualizado das estruturas e formssagicais, muito praticado no Brasil ao
longo dos anos, seja repensado abrindo caminhascpacepgdes abrangentes de ensino que
englobem o aluno como um ser atuante em sociedade.
Como apontam os PCN + para o Ensino Médio (20024
0 carater pratico do ensino da lingua estrangeimaipe a producéo de informacao e
0 acesso a ela, o fazer e o buscar autbnomoslogalié a partilha com semelhantes
e diferentes. Para isso, o foco do aprendizado dmmrar-se na funcéo
comunicativa por exceléncia, visando prioritariateem leitura e a compreensao de

textos verbais, orais e escritos — portanto, a cdcagdo em diferentes situacfes de
vida cotidiana.

Assim, do mesmo modo que o aluno pode ter acessmratecimento estrutural e
cultural de uma segunda lingua, também pode fazedeste conhecimento em seu dia a dia,
atraves da leitura de palavras, frases e textosigudam no mundo real, por meio do acesso
na internet a sites na lingua alvo, ao ouvir m@siaasistir a filmes, ao se comunicar virtual

ou pessoalmente com um falante nativo ou ndo nagivtoe outras formas possiveis em nosso
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dia-a-dia. Com base em tais concepc¢des, 0 alurap@zade compreender que vive em um
mundo diverso, onde a linguagem pode variar dedacoom o lugar e o contexto no qual se
encontra. Além disso, pode conhecer o0s bens cigtdesse®utros e estabelecer relacdes
com a sua cultura, valorizando-a. Assim, como ammpelas Orientacdes Curriculares para
o Ensino Médio (2006, p. 90), compreende-se quebjetivo do ensino de linguas
estrangeiras na escola difere dos objetivos de®sute idiomas, pois “trata-se de instituicbes
com finalidades diferentes”. Desse modo, na eseoldora possa se enfatizar a competéncia
comunicativa, esta competéncia compreende, além cdmshecimentos linguisticos
necessarios a comunicacao, o diadlogo, o estabelatonde relacées entre os conhecimentos,
a autonomia, a criticidade, a contextualizacdo graica social, ou seja, a formacdo do
sujeito, do cidadao.

Nessa direcdo, Schlatter (2009, p. 12) afirma que:

0 objetivo da aula de LE é tornar-se um espaco pareflexdo, autonomia e
sensibilizacdo ao outro na busca por uma compreeafesaua prépria realidade e de
uma ampliacao de sua participacdo em praticasisaxgide a lingua estrangeira e as
praticas de leitura e escrita sdo produtos culisianboélicos valorizados.

Defende-se, entdo, que, em conjunto com a apregetizale uma segunda lingua, o
educando possa compreender sua propria realidage mlacdes estabelecidas por ela,
fazendo uso do conhecimento obtido em situacdés deauso, ou seja, participar de praticas
sociai§ na lingua alvo, na qual o que se aprende transpdimites da sala de aula, podendo
ser utilizado pelo aluno sempre que ele assim gequi

Uma concepcdo central que esta presente tantosndsiumentos quanto nas
pesquisas relacionadas ao ensino de linguas életrdmento. Entre os autores que fazem
pesquisas relacionadas a concepc¢ao de letrameawntersino de linguas, destaco, para os fins
deste trabalho, Kleiman (1998), Soares (2001), Alg2007), Cox e Peterson (2008),
Shlatter (2009), Tinoco (2009), Kersch e Guima(2é41).

Inicialmente, citamos Soares (2001), que se refefegramento como uma expressao
nova no campo da linguistica, mas hoje cada vez rfraquente nos discursos dos
especialistas. O termo letramento, como vem sesddauhoje, tem suas origens no termo
literacy, que implica a condicao de ser letrado, a capacidader e escrever e a relacédo entre
a escrita e as praticas sociais. Tal termo temfgigdos mais amplos que alfabetizado. Na

® Compreendemos como prética social “uma sequéeciiddades que dependem de tecnologias, de sabere
de capacidades para acdo e mobilizagdo dessegsahena situacao especifica (SCRIBNER e COLE, 1999
apud KLEIMAN, 2006, p. 27).
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medida em que esta além de saber ler e escrey@icana apropriacdo da leitura e da escrita
e as consequéncias dessa apropriacao na vida social

De acordo com Kleiman (1998), compreende-se prarnteinto “as praticas e eventos
relacionados com uso, funcdo e impacto social dat&s Essa percepcdo de letramento
proposta pela autora compreende as praticas aserieais, que possuem diferentes fungdes
em diferentes contextos e que se iniciam anteriotena escola, desde os primeiros contatos
que a criangca tem com o mundo letrado, como at@daéssualizacdo de um jornal, do contar
uma historia de um livro infantil, da leitura de aipropaganda, entre outras formas.

Para Kersch e Guimaréaes (2011, p. 5)

o letramento abarca as préticas relacionadas cestr@ta em toda a atividade da
vida social. Essas praticas estao ligadas a difssesiominios (lar, escola, igreja,
trabalho, rua, vizinhanga, comércio, 6érgaos oficilc,), a aspectos especificos da
cultura e a diferentes sistemas simbdlicos e deuleicdo (letramento virtual,
musical, cinematografico etc.).

Portanto, podemos compreender que toda a pratie&ddasocial de um ser humano é
uma pratica letrada, ou seja, como trazem os P@NsSmjua Portuguesa (1998, p. 19), “nas
sociedades urbanas modernas, ndo existe grau eeletrdmento”, a medida que toda e
qualquer atividade a ser realizada esta envoltararmundo letrado.

A escola, como instituicao formal que promove em& aprendizagem, vista como uma
importante agéncia de letramento, deve, assim @fimoa Tinoco (2009, p. 155), conceber
que “ler € bem mais do que decodificar. Ler é atribentido [...] e escrever nao se restringe a
copiar [...] Escrever é uma forma de agir sobreundn”, para que, assim, o professor, ciente
das implicacdes de letramento, possa desenvoléicgs pedagdgicas que visem ao seu
desenvolvimento.

Cox e Peterson, (2008, p. 34), ao se referirermame de lingua estrangeira de acordo
com as concepcoes de letramento, trazem que, se@ssd nogcdo, as denominadas quatro
habilidades “ler, escrever, ouvir e falar se mestor se inter-relacionam nas praticas sociais e
discursivas do tempo presente como em nenhum manoento da historia”.

De acordo com Schlatter (2009, p.12), o ensinoimgué estrangeira deve visar ao
letramento, que corresponde a “trabalhar, de famtegrada, as praticas de ler, escrever,
ouvir e falar, em diferentes contextos discursiyasserindo o educando de modo pleno na
sociedade. Para que isso ocorra, os planos dedauéan ser elaborados a partir de temas
norteadores adequados a faixa etaria e ao cordexéduno, considerando o que é relevante
para ele. Posteriormente a selecdo do tema, astdgem ser escolhidos de acordo com este

tema gerador e com os conhecimentos do aluno. Fefigina-se a selecdo das habilidades a
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serem trabalhadas, integrando as atividades de reemgféo e producdo. Finalmente,
elaboram-se as atividades com diferentes propddaasndo uso de materiais auténticos,
onde se possibilite a reflexdo de aspectos lingogstculturais e sociais.

Podemos observar que Schlatter (2009) enfatiza daisingua estrangeira para que o
educando possa compreender sua realidade e atuao@etdade. Deste modo, o foco do
ensino de lingua estrangeira estd em promoverramento partindo dos conhecimentos
prévios que o aluno ja possui, através de ativsladgificativas que contemplem o uso e a
forma da lingua de modo integrado. Assim como &xlg2009), Tinoco (2009) também
defende que os projetos de letramento devem ssa@ges detalhadamente para que possam
promover a aprendizagem. Tinoco (2009, p. 172)aamdstra, através dos resultados de seu
estudo sobre letramento em lingua portuguesa, gise projetos podem e devem ser
desenvolvidos nas escolas publicas de ensino,“@aisi0 podemos ver, a equacao ‘Usos
sociais da escrita + projetos de letramento =gae#giacdo do ensino de Lingua Portuguesa’
pode render muito para todos nés, [...] que, apaidos pela vida, conseguimos perceber a
‘beleza de ser um eterno aprendiz™

Tais destaques reforcam o fato de que o papelalegsor € fundamental, assim como
afirmam Lightbow & Spada (2006, p. 64, traducaosads

Professores podem contribuir positivamente paraivarota aprendizagem dos
estudantes, se as salas de aula forem lugaresiaizsog estudantes gostem de estar,
porque 0 tema é interessante e relevante a sua iglativel de habilidade, os

objetivos da aprendizagem sao desafiantes, porémnajéveis e claros, e o
ambiente é de apoio.

Enfim, considerando toda a trajetoria de ensinpreralizagem de lingua estrangeira
no pais e acreditando que € possivel construiraun paradigma para a lingua estrangeira no
contexto escolar, buscamos resultados promissorasocdesenvolvimento de uma proposta
de ensino de lingua inglesa, baseada nos prinddgidstramento e de interacdo. Para tal, no
proximo capitulo traremos alguns aspectos relegatdeteoria sociocultural que embasa esta
pesquisa e que também fundamentou os documentiomaiacacerca do ensino de linguas no

pais.

" Teachers can make a positive contribution to sttidemotivation to learn if classrooms are placesitth
students enjoy coming to because the content éseisting and relevant to their age and level oflighithe
learning goals are challenging yet manageable atehrc and atmosphere is supportivel GHTBOW &

SPADA, 2006, p. 6}
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4 TEORIA SOCIOCULTURAL: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

Durante as leituras realizadas com o intuito desgesobre uma proposta de ensino de
lingua inglesa, embasada teoricamente, que posHabcir e facilitar a apropriacdo de
conhecimentos por alunos com dificuldades de ajgagedm, observamos que, em inUmeros
textos, h4 mencdo a teoria sociointeracionistagdiddu também como sociocultural ou
historico-social. Com a leitura de Vygotsky (198phde-se compreender que esta Visao
sociointeracionista da aprendizagem engloba asagiies do individuo, considerando o
contexto histérico e social no qual ele se enconii¥a acordo com Lima e Fontana (2009, p.
22),

para a compreensdo de como se aprende uma LEsdes@nsiderar o trabalho
interacional, histérico e culturalmente situado,pesendido pelos participantes.
Aprender é uma forma de se estar no mundo socral @iguém, em um dado

contexto, no qual o mais competente ajuda na agyiirde significado
Assim, a aprendizagem é concebida como um prosessal e coletivo, envolvida por
um contexto de interagdo que auxilia o seu desemmvenhto. Como sera visto ao longo deste
capitulo, tal teoria é fundamentada nos estuddsdéd/ygotsky, nas décadas de 20 e 30, que
continuaram a ser publicados e desenvolvidos, mesp@s sua morte, em 1934, por
pesquisadores neo-vygotskyanos. Além disso, nosquefere a aprendizagem de segunda
lingua, esta teoria é considerada rica em conceitofinicbes. Finalizando o capitulo,

apresentaremos o enfoque de nosso estudo comdésaria sociocultural.

4.1 DEFINICOES E PESQUISADORES

De acordo com Mitchel e Myles (2004), os estudos \dgostky sobre o
desenvolvimento da crianca, tornaram-se conhecjgms psicélogos e teoricos sobre
desenvolvimento infantil, tais como Bruner (1988jertsch (1985, 1998), Rogoff (1990,
1995), que, influenciados por esta teoria, promamwena em sua area. Mais recentemente, as
teorias de Lev Vygotsky tém sido aplicadas em dalaula por pesquisadores educacionais
como Mercer (1995, 2000) e Wells (1999). Ao longms chnos, as ideias originais de
Vygotsky sofreram interpretacdes e modificacbes doeam englobadas pela teoria

sociocultural e disseminadas pelos autores neotsiyganos citados acima.



Além dos autores considerados neo-vygotskyanospdsguisadores brasileiros e
estrangeiros que fundamentam seus estudos com rizsseconcepcdes da linguagem
desenvolvidas por Vygotsky, trazendo-nas como uptd® para as pesquisas sobre ensino e
aprendizagem de segunda lingua. Sendo assim,ot# & faz presente em grande parte
destas investigacGes. Entre os autores estrangalgsa dos ja citados, apontamos Garcia
(1995), Hall (2000), Lantolf (2000-2006). Dentreangores nacionais, podemos citar Oliveira
(1991), Moita Lopes (1996), Keller (2004) e Lim&(8, 2007, 2009).

Esta visdo soOcio-interacionista da linguagem ¢é idersda referéncia para a
aprendizagem de segunda lingua por abordar adeslaptre as interacdes e a aprendizagem,
concebida durante o processo de desenvolvimentoalzga. Como aponta Vygotsky (1989,
p. 94), “o ponto de partida dessa discusséo éadfajue o aprendizado das criangcas comeca
muito antes de elas frequentarem a escola. Quasijweacdo de aprendizado com a qual a
crianca se defronta na escola tem sempre umaihigi@via’. Portanto, concebe-se que a
aprendizagem e o desenvolvimento da crian¢a estdoionados desde o principio de sua
existéncia, o que difere € a forma desse apreruligae a crianca possui em idade pré-escolar
e em idade escolar, sendo que, esta diferencarme fde aprendizado pode ser resolvida
através do conceito de Zona de DesenvolvimentoiffedXZDP), a ser abordado no proximo
topico.

Prosseguindo com as relagfes entre aprendizadgeawtdvimento, Oliveira (1991, p.
56), ao realizar um estudo detalhados das obra¥/ydmtsky, aponta que, “desde o
nascimento da crianca, o aprendizado esta relatwoaa desenvolvimento [...], mas é o
aprendizado que possibilita o despertar de prosassernos de desenvolvimento que, nao
fosse o contato do individuo com certo ambienteucall ndo ocorreriam”. Como exemplo, a
autora coloca que, se um individuo que permaneoteura grupo cultural que néo possui
sistema de escrita, ele ndo tera acesso a elaendo alfabetizado, ou seja, o aprendizado é
desencadeado, acionando nossos processos de deseentm internos de aprendizagem da
escrita, se o ambiente for favoravel a isso, oatlarbiente sociocultural permita que esse
processo ocorra.

Além das relacbes entre aprendizado e desenvoltamarteoria de Vygotsky difere
das teorias experimentais convencionais, pois, aurdrio destas, que focam apenas o
desempenho que uma crianga obtém ao realizar usfa,ta teoria desenvolvida pelo autor

preocupa-se com o processo de aprendizagem daarapservando “o que as criangas estao
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fazendo? Como elas tentam satisfazer as exigédaitarefa?” (VYGOTSKY, 1989, p. 15),
nao apenas o seu resultado.

Moita Lopes (1996), ao tratar sobre aprendizageringea estrangeira, baseando-se
na visdo sociocultural de Vygotsky (1978) e Bru(i€86), destaca que a interacdo entre o
aluno e o professor € fundamental para a constrdgdoonhecimento, enfatizando que é
através da interacdo social com outros agentesaca@endizagem na sala de aula ocorre.
Moita Lopes (1996) também aponta, partindo de Edsva& Mercer (1987), para a
importancia da negociacdo que ocorre na interagtiie professor e aluno, pois é atraves dela
gue o conhecimento é construido, compreendido @adiimado em sala de aula.

Deste modo, diferentemente das concepc¢des quedecasi que a aprendizagem €
apenas um processo interno e individual da criategjagoncepcédo, por meio de estudos
realizados ao longo dos anos tém mostrado quecadipagem é cultural, social e historica, e
o conhecimento ocorre através da interacdo comntro,dnteracdo negociada, mediada, com
suportes que possibilitam a construcéo coletivalidual deste conhecimento.

Como indicam as Orientacdes Curriculares para m&mdédio (2006, p. 28),

o0 conhecimento é sempre social e culturalmentadituos novos conhecimentos
introduzidos em nova pratica sociocultural [...jrareio numa inter-relacdo com os

conhecimentos ja existentes. Nessa inter-relacte erfnovo” e o “velho”, ambos
se transformam, gerando conhecimentos “novos”.

Ao abordar as questdes relacionadas as dificuldd&legprendizagem, Garcia (1995)
destaca que a zona de desenvolvimento proximal, importante conceito da teoria
sociocultural, é criada e ampliada através dosessms interativos, entre a crianca e seus
familiares, a crianca e outras criancas e a crianggrofessor. O autor destaca que (1995, p.
116) “as aprendizagens ocorrem primeiro no amluttat e apenas depois sao internalizadas
ou se fazem individuai&” Entéo, enfatizamos que, como ja fora referidap@endizagem é
um processo continuo, no qual o conhecimento ércdds por meio de interagcdes. Ela esta
socialmente, culturalmente e historicamente situd@zendo com que esse conhecimento
gerado no ambito social possa ser internalizad genca individualmente.

No proximo item, retomaremos conceitos vinculadtsoéia sociocultural através dos

estudos de Vygotsky e dos pesquisadores neo-vyguisk.

8 “Jos aprendizajes se adquieren primero en él @nsiitial y sélo después se internalizan o se hacen
individuales”.
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4.2 UMA TEORIA RICA EM CONCEITOS

A teoria sociocultural é organizada em torno decedos-chave que remetem a
questdes relacionadas a interacdo, aprendizagessemvblvimento do ser humano. No que
alude a aprendizagem de segunda lingua, como imdicana e Fontana (2009), “a
perspectiva sociocultural [...] apoia-se fundamemate nos estudos de Vygotsky (1978,
1986)". Para isso, 0 processo de desenvolvimentmgiaagem € apresentado de acordo com
os principios de mediacdo, zona de desenvolvimprdgimal, andaimento, fala privada,
imitacdo e repeticdo e o principio mée-play.

Inicialmente, tomamos o conceito de mediacdo geeaabrdo Lantolf (2000), é o
conceito central da teoria sociocultural, segundqual as atividades humanas ndo sao
realizadas diretamente, mas sim mediadas por neefierchmentas ou signos. De acordo com
Vygotsky (1989), é a capacidade do ser humano @érnguagem que torna a crianga apta a
fazer uso de elementos auxiliares para a solucadamdas dificeis, envolvendo acdes
planejadas e auto-regulacdo do comportamento pasalugdo de problemas, que nos
distingue dos animais. Estes instrumentos utiliggula crianca tém como funcao “servir de
condutor da influéncia humana sobre o objeto; el@riéntado externamente;deve
necessariamente levar a mudangas nos objetos” (MBB®, 1989, p. 62). Os signos, no
entanto, ndo modificam os objetos da operacgdo Ipgica. Eles indicam um meio da
atividade interna da crianca, auxiliando-a para [@@yprio controle. Como aponta Lantolf
(2000, p. 80), “Inclusas entre as ferramentas dlicd® estdo 0s numeros, 0 sistema
aritmético, musica, arte e, acima de tudo, a liggga Como ferramentas fisicas, os humanos
usam artefatos simbolicos para estabelecer umagéreldireta ou mediada entre si e 0
mundo®.

Deste modo, compreendemos que toda a acao humamedi@da por signos ou
instrumentos, sendo que estes auxiiam em nosso ragi mundo. Ao longo do
desenvolvimento do ser humano, ele vai fazendaesbferentes instrumentos: por exemplo,
uma crianga usa um banquinho para alcancar o pdbsdoitos que esta na parte de cima do
armario; um adulto, por sua vez, pode usar umadaspara pintar o telhado da casa. Os

instrumentos de mediag&o foram utilizados nos das®s. O mesmo ocorre com 0S Signos,

® “Included among symbolic tools are numbers andhamietic systems, music, art, and above all, language
physical tools, humans use symbolic artifacts tatdish an indirect, or mediated, relationship beem
ourselves and the wofldLANTOLF, 2000, p. 80)

50



como o fato de que os adultos usam listas de camgal ndo esquecerem 0 que deve ser
levado do supermercado.

Outro conceito muito importante da teoria socitural € a zona de
desenvolvimento proximal, que estd diretamentecimlada aos meios de mediacdo. De
acordo com Vygotsky (1989, p. 92), a ZDP é deteanenpela existéncia de outros dois
niveis de desenvolvimento:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento pad,se costuma determinar através
da solugdo independente de problemas, e o niveledenvolvimento potencial,

determinado através da solucdo de problemas solerdagdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes.

Assim, a zona de desenvolvimento proximal represemt espago propicio para que o
individuo desenvolva sua aprendizagem com o awdko colegas mais capazes, da
intervencdo do professor e do uso de elementosacha@is que facilitem a apropriacdo do
conhecimento. Deste modo, considerar o nivel dendedvimento real, ou seja, 0 que o
educando realiza de forma autdbnoma e seus conh#oisng@ internalizados, torna-se pré-
requisito para a atuacéo do educador.

O uso da ZDP como espaco para o desenvolvimeraprégadizagem é concebido por
alguns autores que realizam suas pesquisas redesnao ambito educacional e a
aprendizagem. Consideramos aqui alguns deles. @dacom Lima e Fontana (2009), é na
ZDP que os meios de mediac@s agentes que o estruturam, atuam contribuinda a@ar
construcdo da aprendizagem, através da negociacsigrificados na interacdo com agentes
mais competentes ou por meios de mediacdo. PareiaGEr995), a ZDP possibilita o
desenvolvimento de atividades de ensino e apregeliza pois, com ela, se forma uma
atmosfera propicia para a aprendizagem. Olivei®®X1p. 61) afirma que “é na zona de
desenvolvimento proximal que a interferéncia deasuindividuos € mais transformadora”.
Almeida (2007) baseado nas concepc¢bes vygotskid@aSwain, Brooks & Tocalli-Beller
(2002), aponta para a importancia da presenca dpanoeiro mais competente para que o
aprendiz possa passar de um estagio a outro, audsejuele em que ele precisava do auxilio
para aquele no qual ele consegue resolver aguefa iadependentemente. Mitchel e Myles
(2004) colocam que a ZDP forma uma esfera de agadgual a aprendizagem € mais
produtiva. Os PCNs de lingua estrangeira (1998pémn destacam que é na ZDP que a
aprendizagem ocorre por meio de interacdes entendizes e pares mais competentes.
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Tomando como base os autores citados, enfatizart@p, que a ZDP favorece a
aprendizagem de tal modo que um aprendiz é capsupdear a distancia entre o que sabe e 0
que quer aprender através da interacdo com o ieliocsocial.

Um principio que estéa intrinsecamente ligado aoxeitos de ZDP e mediacdo € o
“andaimento”, conhecido também pecaffolding Lima e Fontana (2009) afirmam que
andaimento “consiste no processo de negociacamant@al, no qual o participante mais
competente primeiro acessa o nivel de competémcimahos competente e ajusta o tipo de
ajuda necessaria para a realizacao da tarefa olugés do problema”, ou seja, € um processo
no qual o par mais competente fornece auxilio aonpenos competente por meio de um
andaime, apoio, suporte. Segundo Wood et al. (Bptel MITCHEL e MYLES, 2004), o
scaffoldingtem as seguintes fungdes: atrair o aprendizagalizacdo da tarefa; simplificar
a tarefa, fazendo com que o aprendiz possa alzesséempreendé-la; manté-lo motivado;
marcar o que ja foi realizado e a solugcédo idealcgiendo as diferencas; controlar a
frustragcdo durante a busca pela resolucdo da tasetportunizar ao aprendiz o uso de
modelos para que ele possa compreender e realiagfa encontrando a solucéo ideal.

Esta forma de apoio oferecida ao aprendiz o aurdiaesolucdo da tarefa, fazendo
com que ele possa compreendé-la e realiza-la at€muwclusdo. Deste modo, ao invés de
apresentar ao aprendiz uma resposta pronta a gurd@lcompreenderia sua elaboracao, este
apoio o conduz por uma série de passos ao longeatlaacdo da tarefa. Deste modo, ele vai
realizando cada etapa, sendo levado para a pré&i@mssim sucessivamente, até a concluséao
da tarefa e a construcéo do conhecimento.

Os outros trés principios da perspectiva socio@lltwa aquisicdo de lingua
estrangeira se referem a fala privada, a imitacépeticdo, e ao principio dele play. Por
fala privada compreende-se a fala que o aprendizpas si mesmo antes de realizar uma
atividade oral. A imitacdo e a repeticdo ndo sereeh a repeticio mecanica, mas, tambéem
por meio da observacdo e imitacdo dos pares mamgpetentes, o aprendiz consegue
participar das interagbes na sala de aula, comge@elo os recursos linguisticos e néo
linguisticos para atender os objetivos da comuémaE o principio deole playfaz uso dos
meios de mediacdo para que o0 aprendiz possa usacwsos comunicativos, por meio de
situacdes reais ou imaginérias, para atingir dogemsbjetivos. Estas podem ser atividades
lidicas que permitem ao aprendiz vivenciar outdentidades a medida que ele pode

representar pessoas diferentes.
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Com esse breve recorte sobre a teoria sociocylfpwdemos compreender o quanto
esta abordagem possibilita a reflexdo sobre ersneadizagem de lingua estrangeira,
visando a elaboracdo de propostas de ensino quecatdo tais concepcoes, almejam a

aprendizagem da lingua alvo.
4.3 O ENFOQUE DO TRABALHO A PARTIR DA TEORIA SOCIQ@.TURAL

Faz-se necesséario, neste momento da pesquisa,aret@objetivos com que este
estudo esta sendo realizado. Inicialmente, tragoegte € um estudo de cunho qualitativo a
ser realizado em uma escola municipal do Vale @od®s Sinos. Inicialmente, participaram
deste estudo quatro alundsonsiderados como os que tinham dificuldades cendzagem.
Eles frequentaram as aulas regulares de linguasagtias quais sou professora e deveriam
participar ativamente da proposta de ensino na amaulas elaboradas estdo baseadas em
alguns principios da teoria sociocultural e de @@arom a concepcédo de letramento. Deste
modo, esclarecemos que tal proposta de ensindéatfmo@da com o propdsito de buscar meios
que possibilitem a aprendizagem de LI desses alunos

Assim, cito Garcia (1995, p. 115, tradugcdo nogs@&), ao abordar as questdes que

circundam as dificuldades de aprendizagem, diz:

Uma maneira diferente de abordar o desenvolvimemtoa aquisicdo do
conhecimento e do pensamento e, portanto, suaag@ticnas dificuldades de
aprendizagem, foi defendida no primeiro quarto éeul, por Vigotski e,
recentemente, tem sido atualizada e aprofundada @efoque soOcio-historico-
cultural e se oferece como a alternativa tedricés mdequada quando se trata de
servir de marco para a intervengdo educativa eedelver a dificil questdo das
relacdes entre desenvolvimento e educdcéo

Desta forma, justifica-se a escolha pela teoo@osultural como base deste estudo,
pois, na medida em que o objetivo desta investgacaromover a aprendizagem de alunos

com dificuldades de aprendizagem, como afirma @da995), essa teoria é a mais adequada

9 No capitulo 6, serdo fornecidas informagées salsrenudancas relacionadas & quantidade de partiespan
alunos.

! para este trabalho, grafa-se Vygotsky. No entamo,citacdes, respeitamos o registro do autor K te
original.

12 Una manera diferente de abordar el desarrollo yiaipn del conocimiento y del pensamiento, y famito
suaplicacion en las dificultades de aprendizdgplante6 en el primer cuatro de siglo Vygotskecientemente
ha sido actualizado y profundizado por el socidhist cultural y que se ofrece como la alternate@ica mas
adecuada cuando se trata de servir de marco pargefaencion educativa y resolver la dificil cuéstde las
relaciones entre desarrollo y educacion (GARCIA5.$. 115).
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no que se refere a intervencdo educativa parai@umd processo de aprendizagem, por iSso
plenamente plausivel para este trabalho.

Portanto, este estudo é concebido com base na t®ariocultural, segundo a qual,
como ja foi comentado, para aprender uma linguge-de considerar o mundo social em que
se estad situado e a interacdo que ocorre com o,cwde 0 mais competente auxilia o
aprendiz na construcdo do conhecimento por meifomaacdo de uma atmosfera propicia
para aprendizagem, ou seja, a ZDP. Nesse processondtrucdo do conhecimento, o par
mais competente fornece um andaime que subsidiagno aa compreensao e realizacéo das
tarefas, fazendo com que ele possa autonomameateare atividades que outrora
desenvolvia com a ajuda de alguém, apropriand@®®hecimento construido.

Além da base tedrica fornecida pelas concepcoescsittirais da aprendizagem e das
reflexbes acerca do letramento como auxiliar neogt;do da proposta de ensino de lingua
inglesa, este trabalho também contempla o uscedaslbgias da comunicacao e informacgao,
mais especificamente o blog, que pode facilitac@r@ncia da interacdo na segunda lingua.
Tal insercdo deve-se a analise das entrevistagaéas com os participantes deste estudo, nas

quais eles deixam claro o anseio de interagir cerptegas em lingua inglesa.

4.4 O USO DAS TICS

Diferentemente do que ocorria ha apenas trés décaguando os computadores
pessoais, PCs, davam seus primeiros passos, htgenalogia encontra-se disponivel e
acessivel aos seres humanos, que, em teeqgood, conseguem ter acesso as mais variadas
fontes de informacéao.

Tal tecnologia tornou-se imprescindivel em muitesag de trabalho, inclusive na
educacao, podendo ser usada como ferramenta awubdliansino. Como aponta Faria (2010),
as plataformas de ensino, ou seja, os ambientésaigirde aprendizagem AVA foram
desenvolvidos com o intuito de proporcionar a agieagem por meio de interagdes virtuais,
a distancia e/ou semipresenciais, entre os patités que dele fazem parte. Entre estas
plataformas de ensino, encontram-se o TelEduc, adipo AulaNet, o Blackboard.

Nevado (2005, p. 14) destaca:

O uso de ambientes virtuais de aprendizagem (AV¥e&h crescendo nos mais
diversificados contextos educativos, como forma atepliacdo dos espagos
pedagodgicos, facilitando o acesso a informagcdo eoraunicagdo em tempos

diferenciados e sem a necessidade de profess@ema@s partilharem os mesmos
espacos geograficos.
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Atualmente, além dos AVAs, os educadores fazendesoutros recursos disponiveis
gratuitamente na internet, que podem auxiliar nerapzagem: odNebsites os Chats e
Blogs. Focaremos agora o uso dos Blogs, ferramgititeada em nossa proposta de ensino.

De acordo com Oliveira (2011), o termo blog é aalacdo da palavra inglesseblog
(web + log, que significa registro ou diario em rede. O aaioda aponta que o blog surgiu
em 1990, sendo o termo blog utilizado pela primega em 1997 por um teodrico em ficgdo
interativa, que comunicou através de mensagens igaeregistrar diariamente suas
experiéncias de navegacdo na rede, fazendo brewasntarios sobre elas. Oliveira (2011)
também cita Jerz (2003), que considerseblogcomo género textual proveniente da rede e
como tal possui links e documentos atualizadosattieante que recebem comentérios sobre
seus conteudos. Oliveira (2011) também faz meng¢aoaa(2005), que diz que através de um
blog € possivel transformar um simples monélogal&iogo.

Oliveira e Cardoso (2009) destacam que o computad@ internet sdo meios
pedagogicos e tecnolégicos que podem ser utilizpdls professores de lingua estrangeira
gue une o contexto educativo as necessidades dedigagens dos alunos. Segundo esses
autores (2009, p. 88), “0 uso destas tecnologiasata de lingua inglesa da também a
possibilidade de os alunos aprenderem sem ansgedadm®nstrangimentos, encorajando uma
atitude mais positiva face ao estudo da disciplifaéste modo, tanto os alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem quantolesggeie ndo as apresentam podem
beneficiar-se do uso destas tecnologias em sadalde na medida em que rompem com as
diferencas existentes através de um meio de idenagual.

No decorrer do seu artigo, Oliveira e Cardoso 920baseados nas leituras de D Eca
(2004), Reagin (2004), Segal (2004) e Huffaker &0@pontam uma série de contribui¢cdes
que o uso de blogs pode oferecer aos aprendizeR.dentre elas, destacam o fato de que os
blogs possibilitam a aprendizagem colaborativassigel a grupos etarios diferentes que
possuem niveis de conhecimento diversificados. Rewraautores, os blogs também
possibilitam a interacdo com outros alunos forazauexto de sala de aula, além de auxiliar
no diadlogo entre professor e aluno, permitindo taigepublicacbes sejam conhecidas por um
publico amplo e real. Além disso, ao fazerem us® llogs, os alunos perdem o medo de
cometerem erros, possibilitando uma escrita ma8nama e despreocupada. O uso desta
ferramenta também possibilita ao aluno visionar sualugdo escrita, receber feedback
imediato por parte do professor, permitindo orieataindividualizada, além de contribuir

para a preparacao educativa do aluno.
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No que se referem as Comunidades Virtuais de Aljmwagem, Magdalena e Costa
(2005, p. 4) comentam que elas “promovem um novdoue ser, saber e de apreender, onde
cada novo sistema da informacéo cria novos desafigs implicam novas competéncias e
novas formas de construir conhecimento”. As autdesacam que essas novas formas de
aprender se aproximam muito das formas naturaisocaminteligéncia € construida,
enfatizando que essa construcdo se da na e pariagao.

Oliveira (2011) aponta ainda que, embora o uso ldgsbnas aulas de LE tenha
aumentado nos ultimos anos, percebe-se que hagpumaostas de ensino e aprendizagem
da lingua inglesa que se apresentam de maneirgteme para efetivacdo em sala de aula.
Assim, cria-se uma lacuna entre o uso de blogresme-aprendizagem de lingua estrangeira.
Portanto, concebemos que o uso das TICs, maisigsp@ente do blog, pode auxiliar neste
processo de ensino-aprendizagem de LI por alunesdificuldades de aprendizagem, pois
tal recurso possibilita a comunicac¢do na lingua atvavés de um contexto real de uso. Desse
modo, como apontam Lima e Costa (2010), as atieslgutopostas pelo professor tém o
intuito de motivar os alunos efetuar a atividadepmiando a aprendizagem na lingua alvo a
medida que os educandos usam esta lingua para &ftiterna tarefa, para interagir e se
comunicar. Assim, o foco da tarefa esta no sigmifice uso da lingua e ndo na forma do
conteudo.

Além disso, de acordo com as concepcdes de lattama aprendizagem da lingua
implica mais do que apenas decodificar codigosuistgcos: o0 sujeito letrado consegue
transpor os conhecimentos aprendidos na sua pcitichana. Para que isso seja possivel, o
educador, ciente do processo de ensino-aprendizagemqguer desenvolver, fornece os
subsidios necessarios para que ele ocorra, partiedtemas relevantes e adequados ao
contexto no qual esta inserido, considerando agdsses dos alunos, seus conhecimentos
prévios, auxiliando os educandos no processo destragdo da aprendizagem e,

consequentemente, de aquisi¢cao da lingua.
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5 METODOLOGIA

Como ja foi indicado, o objetivo desta investigaéambservar como ocorre 0 processo
de aprendizagem de lingua inglesa por alunos ctinuldiades de aprendizagem, através da
aplicacdo de uma proposta de ensino de LI, desadaosegundo as concepcdes da teoria
sociocultural e as concepcdes de letramento, que plas interesses dos participantes e
respeite suas especificidades, revelando comouwsgberocesso.

Este estudo, de cunho qualitativo, é desenvolvidm dase em observacbes da
realizacdo de atividades na aula de lingua ingeeanformacdes coletadas através da leitura
dos documentos escolares dos estudantes, além tdevisas com os professores,
questionario e entrevista com os alunos e de gbagagas aulas em que a proposta de ensino
foi desenvolvida. ApGs a aplicacdo da propostardalizada uma entrevista com os alunos na
qual eles apontam como compreendem sua aprendizéigemte 0s encontros em que tais
atividades foram realizadas.

A presente investigagdo compreende uma escola pahdo Vale do Rio dos Sinos,
gue atende alunos do 1° ao 9° ano do ensino fumdaineos turnos manha e tarde. Os
participantes da pesquisa encontravam-se em duatadudas séries finais do ensino
fundamental, em um 6° ano e um 7° ano, em 2011.

Como o tempo de realizagédo da pesquisa compreesdgumdo semestre de 2010 ao
primeiro semestre de 2012, a fim de orientar dex@és da sec¢éo 5.1, trazemos o Quadro 1,

gue resume os diferentes momentos do estudo.

2010 2011 2012
Definicbes acerca daAcesso aos documentpS€onclusédo da elaboracéo| e
pesquisa. escolares dos alunosaplicacdo da proposta de

confirmando a selecdo dpgnsino.
participantes.

Pré-selecdo dos alunos cormntrevistas com os docentes Entrevista com 0$
dificuldades de Questionario com os alunos| participantes da proposta ¢de
aprendizagem. Anotacbes em diario deensino de LI.

campo sobre a aprendizagem

de LI

Elaboracéo da proposta.

Quadro 1 — Momentos do estudo.



5.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A primeira etapa da pesquisa constituiu-se na @ex8o dos alunos, no acesso as
informacdes contidas nos seus historicos, na ochsgovda realizacdo das atividades e na
entrevista com professores e alunos.

A pré-selecdo dos alunos foi efetuada juntamente @aoordenacdo da escola, em
funcdo de observacOes feitas pelos professores omselbos de classe e anotadas pela
coordenadora, e de eventuais conversas com pdis@sasobre o desempenho escolar. A
andlise das informacdes contidas nos boletins,cpere e histdricos escolares permitiram
acesso a registros quanto ao aproveitamento dossalpercebendo que eles apresentavam
baixo rendimento em mais que uma disciplina. O wuoj desses fatores determinou a
selecéo dos participantes para a proposta de ensino

Os primeiros dados foram obtidos da seguinte foforam observadas atividades de
escrita em lingua inglesa, realizadas com a tuoda, tpara as quais a professora forneceu
apenas uma orientacao coletiva. Estas tarefasgmuaviam a escrita e compreensao, foram
realizadas com o caderno e recolhidas pela protesgmws seu término. No que se refere a
compreensao e producdo oral dos alunos, as inféemaccoletadas durante o
desenvolvimento da aula, por meio de anotacfes Emodde campo, também s&o
consideradas, observando como isso ocorreu em aula.

As entrevistas com as professoras foram realizagasiomentos distintos, de acordo
com a disponibilidade dos mesmos. Essas entrevistam feitas com um professor que
lecionasse para os alunos participantes da pesqss@rofessoras selecionadas eram de
disciplinas distintas, pois consideramos as infgdea do histérico e do parecer de cada
aluno, observando as notas mais baixas do ultim@anmencéo ao termo “dificuldade” para
a escolha do professor a ser entrevistado. Com fescentrevistado o professor, cujas
disciplinas indicassem nesses documentos, cujos@csse deu em 2011, as “maiores
dificuldades de aprendizagem” dos alunos paraadweconhecimento especifica. Esperava-
se que as informacfes do parecer e do historicotagsem para 0 mesmo professor, assim
como este acompanhasse os alunos em 2010 e 204lisspando aconteceu, pois houve
casos em que o professor ndo atua mais com o aléingse encontra mais na escola ou que
apresentou mais dificuldade em uma disciplina no éda 2010 e em outra no ano de 2011,

entre outras eventualidades.
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As entrevistas foram realizadas com as professBetsla (que respondeu por 2
alunos), Beatriz e Luctd Estela é professora de Matematica, com formagé®edagogia
para o Ensino Médio e adicionais de matematica pasaxto e sétimo ano. Beatriz possui
graduacdo em Biologia e atua como docente de @®ma escola. Lucia € graduada em
Pedagogia, séries iniciais e educacdo infantigrata na escola com turmas do primeiro ao
guinto ano.

Optamos pelas entrevistas semiestruturadas, quabitem o esclarecimento de
informacé&o pelo acréscimo de perguntas ao longmdeersa. A finalidade desta entrevista
foi obter informagbes sobre o tempo de trabalho coaluno, o perfil deste na disciplina,
como ele realizavam as tarefas solicitadas, quaisfals propiciavam a apropriacdo do
conhecimento por parte dele e quais tarefas exigeste aluno maior demanda de esforco.

Os questionarios com os alunos foram realizadas @dntuito de compreender a
visdo destes estudantes sobre o ensino de LI wéessobre sua prépria aprendizagem na
disciplina. Para uma melhor compreensdo da entaewasesclarecimento das questdes,
optamos por desenvolver a entrevista fora da slauth, somente com os participantes da
pesquisa, com dois estudantes de cada vez. Prjrf@imm chamados os dois participantes da
turma 161 e, apos, quando estes ja haviam retoperdoa sua sala de aula, os dois alunos da
turma 151 realizaram o questionario, totalizandogoatro estudantes participantes desse
estudo.

A proxima etapa da pesquisa contou com o desemvehtp e a aplicacdo de uma
proposta de ensino de lingua inglesa, desenvoll&dacordo com os principios da teoria
sociocultural e com as concepgdes de letramentgrdposta, constituida de atividades com
materiais auténticos, visa a interacdo entre oscimantes, auxiliando na aprendizagem da
lingua alvo. Durante esse processo foram geradamsaksados novos dados. Através das
transcricbes dos dados gerados por video e dasartds atividades realizadas ao longo do
desenvolvimento da proposta, sera discutido conmr&e o uso da lingua inglesa e o
processo de aprendizagem dos alunos.

E importante destacar que os dados utilizados mpestquisa foram gerados mediante
consentimentd dos professores entrevistados e dos responséles garticipantes, com os
guais esta pesquisadora fez contato pessoalmeaiBintado por meio da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCld&f)exos A e B, nos quais constam

'3 Usamos nomes ficticios para preservar a identidadelocentes.
1 O projeto de pesquisa foi enviado ao Comité deaktim Pesquisa da UNISINOS, obtendo aprovacéo
conforme a Resolucéo 094/2011.
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informacdes sobre a pesquisa e a solicitacdo daizagéo para uso das informacdes obtidas
por meio de observacédo, coleta de atividades eagéavem video dos encontros da proposta
de ensino. Os participantes e seus responsavais fioformados de que sua identidade sera
preservada, pois toda a mencéo ao conteludo daaces/valer-se-a de nomes ficticios que
ja foram selecionados pelos estudantes, ndo meraonos nomes reais dos envolvidos, da
mesma forma que n&o constardo dados que indiguecalade desenvolvimento da pesquisa.
Os alunos e/ou responsaveis estdo cientes de qudadss gerados servirdo
exclusivamente para a pesquisa e que a publicagdstddo contendo essas informacoes
preserva a identidade dos participantes. Além disstdo conscientes de que a participacao €

voluntéria e pode ser cessada a qualquer momento.

5.2 CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola municipalVdte do Rio dos Sinos,
localizada h& uns trés quildmetros do centro dadeidOs alunos que frequentam essa escola
sdo, na grande maioria, de familias de classe Jbaigae explica a auséncia de atendimento
especializado de médico, fonoaudidloga, psicélddaitos pais, devido a baixa renda e ao
pouco conhecimento que possuem, ndo identificammeéakssidade ou n&do tém recursos
proprios para pagar uma consulta com esses espesabDeste modo, essas avaliagbes, que
podem auxilia-los, auxiliar professores e alunosompreenderem o que se verifica no
processo de aprendizagem, ocorrem de acordo corspanddilidade de atendimento dos
orgaos publicos.

A escola atende 546 alunos, da pré-escola ao 99@eansino fundamental, nos turnos
manha e tarde. Esta instituicdo também recebe @lwwm diferentes necessidades
educacionais especiais, tais como transtorno daitdéfe atencdo com hiperatividade
(TDA/H), baixa visdo, problema de audicdo, défdst aprendizagem, um caso de Paralisia
Cerebral Leve (PC), e muitos casos de inclusdoadciue devido as suas condicdes

econdmicas, tais alunos sdo excluidos pelos coléyastes alunos, vinte e seis possuem

15 be acordo com Moreira (2006), “a inclusao socialgser entendida como a acao de proporcionar gara a
populacfes social e economicamente excluidas -entide de terem acesso reduzido aos bens (materiais
educacionais, culturais etc.) e terem recursos Ggnmos muito abaixo da média dos outros cidaddos —
oportunidades e condigbes de serem incorporadagcla da sociedade que pode usufruir esses bems. E
sentido mais amplo, a inclusdo social envolve tamioé estabelecimento de condi¢cdes para que todos os
habitantes do pais possam viver com adequada qdelide vida e como cidaddos plenos, dotados de
conhecimentos, meios e mecanismos de participagi@ica que os capacitem a agir de forma fundandenta
consciente.
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laudo médic®, porém trinta e um recebem atendimento espedaimlipalo Nicleo de Apoio
ao Educando (NAE), no préprio municipio. Tal nucleassui psicéloga, fonoaudibloga,
psicopedagoga e pedagoga. Destaca-se que nem dsdalinos que necessitam desse
atendimento o recebem, pois este ndcleo atendealas tas escolas do municipio, ndo
possuindo condi¢cbes de realizar tal atividade ocotog os alunos que necessitam de apoio
para a aprendizagem. Dessa forma, sdo encaminbaddsnos que possuem laudo médico e
0S casos mais urgentes, conforme a disponibilidadempo e espaco.

Muitos dos alunos que possuem alguma necessidadaadnal especial estdo sendo
prejudicados em sua aprendizagem em funcgédo dikswosahiperativos com dificuldade de
concentracdo apresentam dificuldades na aprendizdgeeitura; alunos com problemas de
visdo apresentam dificuldades na escrita por n&ergarem o que esta escrito no quadro,
entre outros casos. Estes alunos, cujas NEES ew# visiveis, trazendo consequéncias
negativas ao seu desenvolvimento, receberao algonadé atendimento, seja interno, dentro
da prépria escola, ou externo, fora da escola pomucleo especializado. O atendimento
ocorre no mesmo turno de aula: um motorista que mdunucleo busca o aluno na escola, o
conduz até o local do atendimento e, ap0s o seun@y retorna com ele para a escola, onde
ele volta para a sala de aula e continua a desamvas tarefas da sua rotina escolar diaria.
Estas atividades especiais podem ocorrer semarn@meaturante um periodo de
aproximadamente duas horas, ou de acordo com assiéades do aluno.

Os alunos com problemas de visdo e audicdo saonertdos para a assisténcia
social, onde, por intermédio desta, recebem ateamdonde um médico especializado e
verifica-se a necessidade de 6culos, aparelhoiandéntre outros. Apds essa avaliagdo, o
aluno retorna para a assisténcia social para gssapmbter sem custo estes aparelhos. Como,
nesse contexto, grande parte da clientela € da bainda, a escola acaba desempenhando um
papel também assistencial, chamando pais para sfee Evem seus filhos a dentistas,
médicos e, em muitos casos, realizando o prépraareimhamento, em parceria com a
assisténcia social.

Alguns alunos que apresentam dificuldades de ajp&gein e de relacionamento,
muitas vezes em funcéo de sua inclusédo socialzaealexercicios de psicomotricidade na
prépria escola. Esse atendimento vem se revelaod®m sendo um bom recurso, pois a

maioria desses alunos apresentou progressos a® ldagano. O aluno PC recebe

18 Dados referentes ao ano de 2011.
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atendimento na escola, NAE e FEEVALE, realizandogclusive, exercicios de
psicomotricidade.

Ressaltamos que esse atendimento especializado,aaté de 2011, ocorria com 0s
alunos da pré-escola ao 5° ano do Ensino Fundainéontmdo extremamente restrito a
algum caso muito urgente apds o 6° ano, atendingpreaaramente ocorre. Contudo, neste
ano de 2012, esse atendimento especializado asié siésponibilizado a todas as pessoas
com deficiéncia que estudam do 6° ao 9° ano. Pamaate, estdo sendo elaboradas as
Adaptacdes Curriculares Individuais (ACIs), nasigjuas conteudos, metodologia, avaliacao
e temporalidade sdo adaptados de acordo com assitames desses educandos. As ACls
fazem parte dos elementos para a transformaca@@dual, prevista pela lei 9.394 — Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), no que se refere a prémalp ensino para todos. Além de estar
prevista em lei, sua efetivacdo € orientada pelasarRetros Curriculares Nacionais —
AdaptacOes Curriculares (BRASIL, 1998). Esta pualgio, desenvolvida pela Secretaria de
Educacdo Fundamental e pela Secretaria de EduEap@eial, tem o intuito de subsidiar os
professores no que se refere as alteracdes neasssara a pratica docente, para que esta
possa atender as necessidades diferenciadas dums,alenominados como portadores de
necessidades educacionais especiais, ha épocaseondgegumento foi elaborado.

Portanto, as dificuldades de aprendizagem quey até de 2011eram, muitas vezes,
concebidas erroneamente como preguica, falta d=resde, desmotivagdo entre outros
argumentos usados, estdo sendo compreendidasegadap com a promoc¢ao de um ensino

adequado as possibilidades desses alunos.

5.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa sao alunos da gaaeerida, na qual atuo como docente
de Lingua Inglesa e de Lingua Portuguesa. Comontadi@s, estes alunos foram
selecionados com base em observacdes feitas petesitds no conselho de classe e em
conversa com a orientadora da escola. Foram seélne quatro alunos, um menino e uma
menina (de cada turma), identificados como os @oedificuldade de aprendizagem, de uma
turma do sexto e do sétimo ano, nas quais sou tioderiLingua Inglesa.

Definidos os participantes, foi feito contato cam familias para a obtencdo da

autorizacdo para a participacdo no estudo. O prnueintato foi com a familia do Junigr

" Nomes ficticios, para fins deste trabalho.

62



um menino de 11 anos, estudante do 6° ano, e, idad)aue tem 15 anos e é estudante do 7°
ano. ApoOs conversa por telefone, as familias satifiaram a irem a escola para que
pudéssemos conversar. Com 0s responsaveis pelaa)dfdoanos, aluna do 6° ano, e pelo
Japa, 15 anos, aluno do 7° ano, marquei um emwcordr residéncia deles devido a
disponibilidade de horarios.

A mée do Junior compareceu na escola no horanicado, para conversarmos sobre
a participacao do seu filho no estudo e sobreinassa da autorizacéo. Ela se mostrou muito
receptiva, demonstrando muito interesse, pois at eiente das necessidades de
aprendizagem e afirmou que toda a forma de augilllem vinda. Além de autorizar a
participacdo do filho na pesquisa, prontificou-sec@nversar novamente, caso fosse
necessario.

O pai da Daiana também compareceu na escola aoidiaombinado. Ele demonstrou
muito interesse em que a filha participe do estpdis afirmou que ja, na infancia, a filha
apresentava um ritmo diferenciado dos colegas pasprendizagem, sendo que, todos os
anos, os professores mencionavam as dificuldadepréadizagem que ela possuia, porém o
pai ndo sabia dizer por que razdo isso ocorrias®esdo, ele autorizou a participacdo da
filha, pois esperava que ela melhorasse seu pdesaprendizagem.

A conversa com a familia da Débora foi efetuadaasa da menina. Conversei com a
mae, explicando o objetivo e 0 andamento da pesgeigla se mostrou receptiva quanto a
participacdo da filha. Por ser proveniente de uamailfa muito humilde, na qual nem todos
concluiram os estudos ou sabem escrever, foi cidladestudante que, apos estar ciente de
COMO ocorreria a pesquisa, assinou a autorizagacapsua participacao.

A conversa com 0s pais do Japa ocorreu na su@&nesag proximo ao horario do meio
dia, conforme a disponibilidade do casal. Eles detraram muita preocupacdo com a
aprendizagem do filho, pois ele reprovara ultimo.akfirmaram que o filho tem algumas
tarefas para fazer, mas tem tempo disponivel sual@, também percebiam que ele era um
pouco timido para conversar, timidez também aptadanna escola para a realizacdo das
tarefas orais. Eles autorizaram sua participacgmenquisa, pois compreendem como positivo
tudo o que puder auxiliar o filho na aprendizagem.

Observamos que as familias estdo cientes da inmg@télo papel que desempenham
na vida escolar dos filhos, pois se mostraram jpi@ebos com sua aprendizagem, buscando
formas de auxilid-los em seus progressos escodapessoais. E importante ressaltar, como

afirmam Smith e Strick (2001), que a familia terpapel fundamental de lembrar o filho de
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suas capacidades, dizendo o qudo sensacional reder@alizacdo de varias tarefas. Desse
modo, a crianca, ciente de suas capacidades e rdarg@a e carinho que sua familia
demonstra consigo, conseguira lidar mais facilmeoten as suas dificuldades de
aprendizagem.

Além desse apoio fornecido pelos pais no que corces capacidades dos seus filhos,
€ importante estabelecer uma forma de parceri@ enfamilia e a escola: os pais fazem o
acompanhamento do desenvolvimento escolar dossfilaca escola busca informacdes e

auxilios com os familiares para desenvolver a apragem e autonomia das criancas.

5.4 PRIMEIRAS INFORMACOES

Com as autorizacdes, mediante conversa com osf@iaisiciado o0 processo de coleta e
andlise dos dados na escola. O acesso ao hise&totar dos alunos possibilitou a obtencéo
de informacdes sobre a trajetdria desses educabamsquatro alunos selecionados, dois
deles haviam reprovado no ultimo ano: a aluna D¥bar aluno Japa.

Débora apresentou notas baixissimas no ultimoRa®nove disciplinas cursadas, em
cinco estava com as notas abaixo da média, obteretor nota em Lingua Portuguesa: de
100 pontos ao longo do ano, a aluna obteve apendsnire as informacdes de seu parecer
escolar do segundo trimestre de 2010, constava @lena apresentava muitas dificuldades
em oito disciplinas, com excec¢ao apenas de Edudaisiza, na qual seu rendimento estava
adequado. No parecer do primeiro trimestre de 2pliiemos observar que, novamente,
havia mencdes sobre as dificuldades de aprendizagesn a aluna apresentava,
principalmente na escrita e compreensédo das taggdadém, é dada énfase a dedicacao, ao
interesse e ao esfor¢co que a aluna demonstravalamdesaula, pois ela “realizava, dentro das
suas possibilidades, todas as atividades propostas”

Outra mudancga que se referiu a avaliacdo da alébar@ € o fato de que, no ano de
2011, ela possuia apenas o parecer descritivo dmtwmento comprobatério de avaliagéo,
ou seja, a aluna foi avaliada por médicos e edpta®m que atestaram que ela era pessoa com
deficiéncia. Isso lhe assegurava adaptacdo cuaricleé acordo com as possibilidades de
aprendizagem que ela apresentava no determinadeemomAssim, 0 ensino deveria ser
realizado de acordo com as possibilidades de apegem da aluna, e a avaliagéo poderia ser
registrada apenas por meio de parecer descritivajual os docentes elaboram um texto

descrevendo que tarefas a aluna conseguiu reaizgwmais conteudos ela compreendeu.
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Assim, destaca-se que, para os alunos com laudaondiea algum tipo de deficiéncia, a
avaliacdo deve ser efetuada, considerando suasbipdades. No caso da aluna Débora,
nesse momento ndo se fez uso da avaliacado quiaatiéahumerica, pois ndo apresentaria as
reais condicdes de aprendizagem da educanda. d&tanfe destacar que, no ano de 2009,
ano no qual a aluna ja estudava na referida essslaja ocorria. Porém, no ano de 2010,
guando estava no 6° do ensino fundamental, ndabseor qual motivo, 0 seu processo de
ensino foi ocorrendo sem a adaptacao curriculajuageela necessitava e recebia antes. Nessa
situacdo, ndo conseguia atingir os objetivos prtogodNesse contexto, seu rendimento ficou
abaixo do necessério para a aprovacdo, o que,qumrgemente, pode ter contribuido para
gue ela repetisse 0 ano escolar.

Portanto, quando se pensa em avaliacdo, outragpgies de ensino e aprendizagem
devem ser consideradas, ndo apenas a concepca@udistd e quantitativa, pois, segundo
Fonseca (1995, p. 369), “A educacgéo deve e tenewd® bBs criancas a pensar em sucesso e
nao em insucesso, mas sO6 podemos atingir essévolget deixarmos de usar processos e
sistemas de avaliacdo, como conteudos de matgnakjndamente despersonalizantes e
descoletivizantes”.

E importante ressaltar que ndo apenas a escol@mspiocesso de mudanga no que
concerne a concepcdo de avaliacdo e de educaclsivac mas todas as instituicdes
educacionais que fazem parte do municipio no gpaksguisa foi desenvolvida. Tal processo
de adequacao esta sendo realizado no que conas@amos educacionais, para que estes
estejam de acordo com as leis federais, com a ingritacdo das salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em oito escolasredfe municipal e a elaboragdo das
Adaptacgdes Curriculares Individuais, juntamente coMAE e com um grupo de assessoria.
No ano de 2011, o planejamento dos conteludos queziden ser abarcados para o ensino das
pessoas com deficiéncia foram definidos apenasngsr docentes, individualmente, de
acordo com as concepcgdes que considerdvamos adsca@@ aluno/a, ndo havendo, desse
modo, uma unidade de grupo que definisse, em ctmjwuais contetdos ele/a poderia
desenvolver.

Assim, esperamos que esse processo de adequan&gaf@ apoio necessario para
realizarmos nosso papel docente com qualidade, gaisebemos esse processo como
urgente e necessario, de modo que nao queremosufes “Déboras” sejam vitimas do
sistema educacional vigente para que uma mudafgaefstuada. Além disso, destacamos

que nao basta, apenas, alterar notas em numesabaidrios em palavras, se os modos de
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ensinar e avaliar permanecerem os mesmos. Predsafativamente, de uma adaptacao
curricular coerente com as possibilidades de apragem do aluno e condizentes com o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizgge se constituiu em torno disso.

O aluno Japa também obteve desempenho aquém dadsp® Ultimo ano, o que o
levou a repeténcia. Ele obteve notas abaixo dora$peem quatro disciplinas das nove
cursadas, apresentando maior dificuldade em Maieanét Ciéncias. De acordo com o
parecer descritivo do segundo trimestre de 201@, a&bresentava dificuldades de
multiplicacdo, em Matematica, e de interpretac@mrapreensédo de algumas atividades nas
demais disciplinas. Além disso, h4 mencdes sobreesso de conversa e falta de
concentracdo. No ano de 2011, novamente, o alutev®bendimento aquém do esperado,
com notas abaixo da média exigida para aprovacaGewgrafia e Histéria. Em seu parecer,
havia referéncias sobre falta de concentracdo aratas desenvolvidas em aula, além de
apresentar dificuldades especificas em célculosmégicos e producgdes textuais.

O aluno Junior é estudante do 6° ano; 2011 fossgundo ano na escola. De acordo
com o parecer descritivo do ano de 2010, apresdfifmuldades nas producbes textuais,
principalmente com relacdo a pontuacdo e em c&calatematicos. Houve referéncia,
inclusive, sobre a desorganizacao do seu caderaesmil assim, de acordo com a professora,
ele demonstrou muitos progressos com relacédo apeadizagem no ultimo trimestre, sendo
aprovado para o quinto ano. No ano de 2011, nogmo trimestre, obteve rendimento
abaixo do esperado em cinco das nove disciplinadizaelas, entre elas, Portugués,
Matematica e Histéria. Segundo seu parecer deaxritapresentou dificuldades de
compreensdo dos contetdos e das explicagOes, elpratacdo de textos e problemas
matematicos, além de ndo conseguir manter seu rmadgganizado e de ndo manter a
concentracao necessaria para a aprendizagem.

Trago, por fim, algumas informacdes sobre a aluaéama. Ela é estudante dessa
escola ha seis anos, sendo transferida durantenaifax série, hoje nomeado como segundo
ano, nado havendo reprovado em nenhum ano. Por§mmde dados de seu histérico escolar,
a aluna sempre esteve na média exigida para Ssragja ou com poucos pontos acima dela.
No ano de 2010, de acordo com o parecer descrégpesentou dificuldades de interpretacao
de textos e na realizacdo das atividades. No monteimestre de 2011, ela manifestou
dificuldades de compreenséo de calculos matematiens interpretacdo textual; h4, contudo,

referéncia a dedicacao e ao esfor¢o da aluna eenasiguas limitacoes.
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Esse grupo, portanto, € formado por quatro estadanom idades entre 14 e 17 anos,
gue cursaram, em 2011, o sexto e o sétimo ano siacefundamental. Como indicam os
registros nos pareceres, todos manifestavam dificiéls de aprendizagem na escola: o Japa e
a Débora ja reprovaram de ano letivo, a Daianalaedidiculdades de aprendizagem, e o
Junior, em fungéo do rendimento abaixo do espegjadademonstrou em 2011, repetiu 0 ano

escolar.

5.5 CONVERSANDO COM AS DOCENTES

Buscando compreender como cada estudante vem désmmlo sua aprendizagem
no decorrer do ano letivo de 2010 e de 2011, malis uma entrevista, de carater semi-
estruturado (Anexo C), com os docentes que atuamamesses adolescentes. Mesmo que
cada aluno apresente, de um modo ou de outrouldifides de aprendizagem em mais que
uma disciplina, optamos pela entrevista com osegsafres com 0s quais essas dificuldades
impediam o rendimento necessario para que o abssefpromovido para 0 ano seguinte.

Como ja foi comentado, as professoras Estela,riBeatLucia foram entrevistadas.
Todas possuem formacdo universitaria adequadaspomdente a disciplina com a qual
trabalham. Estela e Beatriz estdo ha mais de dezramescola, e Lucia atua ha quatro anos
na instituicao.

Comecaremos com as informacdes indicadas petdssporas sobre como o aluno/a
com quem atuavam era nas aulas e durante a réalidag tarefas.

Estela dava aula para Daiana e Japa. Em relacdona ®aiana, nas aulas de
matematica, a docente diz que a menina era muilicalia na realizacéo das tarefas, embora
apresentasse dificuldades, realizava todas asasasgdlicitadas. Porém, como apontou a
docente, “sempre realiza as atividades com difaxig#gd. Ela tem dificuldade em organizar o
seu pensamento quando a tarefa possui muitas ia¢des”’. Contudo, conforme destaco a
docente, ao receber orientacfes individuais, urpéces de “passo a passo” orientando cada
etapa da tarefa até a sua conclusao, a aluna ceneég sé concluir a tarefa, como também
se apropriar do conhecimento com maior facilidade.

Essas palavras de Estela permitem-nos refletiesolfaito de que, muitas vezes, o aluno
com dificuldades de aprendizagem necessita detaci@es detalhadas e diferenciadas dos
demais, que atendam as suas necessidades de aggendie 0 auxiliem na compreenséo do

conteudo que esta sendo estudado. Assim, ndo pedester presos ao que Sassaki (2006)
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descreve como uma escola tradicional, na qualumsalrecebem e devem dominar 0 mesmo
curriculo, da mesma forma, por meio das metodotod&a ensino que foram desenvolvidas,
igualmente, para todos. Como reforca o autor, al@seclusiva deve “ajudar os alunos a se
envolverem ativamente na sua educacdo, descobrenduotilizando seus estilos de
aprendizagem e multiplas inteligéncias, a fim deager, com sucesso, a adquirir e produzir
conhecimentos, lidar com informacdes e com pessesslver problemas etc.” (SASSAKI,
20086, p. 2).

Com o aluno Japa, no entanto, a docente perogimacesso de forma diferente, pois
segundo ela, parecia haver fatores externos qugemtiam em sua aprendizagem, como
manifesta quando diz que “nédo sei se posso coasidena dificuldade de aprendizagem”.
Como disse Estela, durante a realizacdo das tarefasse distrai algumas vezes, outras,
afirma n&o saber fazer”. No que se refere a a@ofoi do conhecimento a docente comentou
que, quando ele recebia uma “atencdo maior”, @aizas tarefas e se apropriava do
conhecimento, destacando “talvez uma atengéo padgoamocional”.

Cool, Marchesi, Palacios et. al. (2010, p. 27) &ponque, de acordo com a

declaracdo de Salamanca, o conceito de educagdcasgsta mais abrangente.

Antes a educagdo especial era definida em funciai@ncas com uma série de
problemas fisicos, sensoriais, intelectuais ou émnacs. Nestes ultimos 15 ou 20
anos, ficou claro que o conceito de necessidadesatdas especiais tinha de ser
ampliado a fim de incluir todas as criancas quejguer que fosse o motivo, ndo se
beneficiam do ensino escolar.

Portanto, independente da razdo pela qual o alemoapresentado dificuldade de
aprendizagem, ela deve ser considerada pelos s do sistema educacional, para que
esse, assim como os outros alunos, com defici@énciado, possam se beneficiar do ensino
escolar. Desse modo, o educador, compreendendo déssaldade de aprendizagem
apresentada pelo aluno pode desenvolver uma peogesinsino adequada as especificidades
gue se verificam no cotidiano escolar.

Lucia, que atuou como professora do aluno Junic2@h9, quando o educando estava
no 5° ano, apontou que “Ele n&do participava da dufda que chamar a atencéo dele para
realizar as tarefas. Ele ndo compreendia e ndapir¢n.”. Segundo ela, o aluno apresentava
dificuldade na maioria das atividades, sendo nécesque fizesse refor¢co durante o ano e
frequentasse o0 NAE, para obter um atendimento medpedo. Para que o educando

compreendesse as tarefas com mais facilidade prepriasse do conhecimento, a docente
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apontou que ele necessitava estar “em pequeno,grade ndo ha a agitacdo que ha na sala
de aula”.

Em relacdo ao que dizem Estela e Lucia, destacajnesé essencial essa
percepcdo do professor no que se refere a formao cofa aluno/a se apropria do
conhecimento, pois assim podera desenvolver suadoiegia com base neste conhecimento
prévio e usar recursos necessarios para facibtsg processo. Como aponta Sassaki (2006),
cabe aos profissionais da educacédo o papel détddoil da aprendizagem dos educandos,
desenvolvendo um ambiente de respeito, diante dersitlade humana e das diferencas
individuais, propicio a aprendizagem.

A entrevista sobre Débora foi efetuada com a psofesBeatriz, docente de ciéncias e
que estava trabalhando no referido ano com a aklagoercebia a aluna Débora como uma
menina muito esforcada, pois assim disse: “ela pmrguntado mais, mas tem muitas
dificuldades”. Entre as dificuldades apontadas delzente na realizacdo das tarefas estavam
a “copia lenta”, o fato de, mesmo tentando, ndo asaespostas de modo completo e o fato
de colocar palavras soltas no meio da perguntaa dlee a aluna compreendesse 0 que era
para ser feito na tarefa, segundo a docente, elassikava de “uma explicacdo extra e
individual, para e com ela”.

Considerando as respostas fornecidas pelas deceontgue se refere ao fato de o aluno
necessitar ou nédo de instrugbes extras ou de mmstos variados que auxiliem sua
aprendizagem, observamos que elas afirmaram essasimade para o educando, como, de
certa forma, ja foi indicado em relacdo aos conm@#danteriores, com expressées como
“Precisa muito.”, “Com certeza”. As trés docent@®rdgaram que Junior, Japa, Débora e
Daiana necessitavam de instru¢des individuais mamapreender o que estava sendo
explicado, ou seja, apdés a orientacdo em grandgogsobre o que é para ser realizado
naquela tarefa dada, elas tinham que oferecer ypli@a;ao extra, individualmente, para que
pudessem compreender e realizar a tarefa. Aléno,digsa a aprendizagem da Daiana, da
Débora e do Junior, era necessario o uso de miatiriicos, como jogos e objetos que eles
pudessem visualizar e tocar, auxiliando-os na ceemmdo e apropriacdo do conhecimento.

Como aponta Rodrigues (2006, p. 309),

a inclusdo tem de constituir uma resposta de caagicbara poder, por exemplo,
representar uma alternativa séria as escolas aspetima escola inclusiva que

atenda, por exemplo, alunos com deficiéncia metgéah de ser capaz de
proporcionar, pelo menos, 0 mesmo tipo de sendeosscola especial.
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Assim, estes recursos de que a crianga necessaaspa aprendizagem devem ser
disponibilizados pela escola regular, de modo deamé¢ ao que estd disponivel na escola
especial. Como aponta Rodrigues (2006), a escolasina ndo deve ser vista como um
sistema mais barato para educar todos os estudamissdispor de recursos necessarios a
aprendizagem, possuir profissionais especializaglosferecer um ensino de qualidade.
Somente desta forma a incluséo ocorrera.

Beatriz, ciente das dificuldades apresentadas pkiaa Débora, fez a seguinte
observacao: “Ela necessita de apoio pedagogiconemiwel inferior ao da turma, alguém que
a auxilie a compreender e a trabalhar”. De acodin essa fala da professora, percebemos
que as docentes necessitam também de apoio, pimepte no quesito das adaptacdes
curriculares: esse “nivel inferior ao da turma’qear ser o nivel no qual a aluna se encontra e,
assim, como ndao podemos minimizar os conhecimequesela pode adquirir, também nao
podemos exigir dela apropriacdo de um conhecimasta o qual seu desenvolvimento pode
nao estar apto para tal. Portanto, ap6s identifisapossibilidades de aprendizagem dos
alunos com dificuldades de aprendizagem, € crweidicar se ha necessidade de efetuar as
adaptacOes curriculares ou de refletir sobre o numino o ensino vem sendo realizado,
desenvolvendo uma pratica pedagdgica que possibég intervencdes necessarias a
aprendizagem efetiva desses alunos. Caso essasidadesseja percebida, as adaptacdes
curriculares devem contemplar os objetivos, os exaids, a metodologia e 0s recursos,
avaliacdo e seus critérios e 0s aspectos tempopai® que, assim, 0 processo de
aprendizagem possa se tornar uma pratica efetessddmodo, a aprendizagem ocorre em um
todo coerente: 0 que o aluno ndo é capaz de realige, pode ser realizado em um futuro
préximo através de auxilio e, posteriormente, Esssa ser feito de modo auténomo por ele,
sem a necessidade de auxilios externos.

Assim sendo, optamos por realizar um estudo, @b gpssamos trazer consideracoes
relevantes sobre a aprendizagem em contextos nmogntd assumidos como de dificuldades
de aprendizagem. Para tal, investigamos a apragalizague 0 educando € capaz de
apresentar na lingua inglesa, através do desemai® de uma proposta de ensino que
propiciasse o ensino e a aprendizagem na lingua &le final do estudo, consideramos
relevante compartilhar com os colegas docentesdaa na qual este estudo se constituiu,
os resultados obtidos com nosso trabalho, paraagsen, possamos refletir sobre o ensino e

aprendizagem coletivamente e continuar nossa lpseaque os educandos obtenham éxito
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escolar, aproximando os saberes produzidos nagrsidades dos contextos escolares nos
guais foram concebidos.

5.6 A APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NO CONTEXTO DAESQUISA

5.6.1 Impressdes dos alunos com relagédo a sua agteagem de LI

Consideramos relevantes as observagfes quantosaw ee a aprendizagem destes
alunos em lingua inglesa. O maior destaque referaes fato de que todos os alunos
integrantes do estudo demonstraram gostar de k&s de inglés na escola. Além de ja ter
observado isso, as respostas efetuadas por elestrevista reafirmaram esta colocacao.
Quando questionados sobre o0 que eles menos gostiviamer nas aulas de lingua inglesa, a
aluna Débora disse “Nao tem nada.”, o aluno Japaentmu “Eu gosto de fazer todas as
atividades.”, a aluna Daiana colocou “Eu gostoutdi® tum pouco. Porque é legal e um pouco
dificil.”. Observamos, assim, que trés alunos agonipor meio de suas respostas, gostar de
realizar as tarefas solicitadas na aula de ind\@snas Juanior traz algo que ndo gosta de
fazer, referindo-se a cépia do quadro, ressaltgnédal pratica ndo Ihe é agradavel.

Destaco, ainda, um trecho da frase usada pela &arena: “é legal e um pouco
dificil”. Percebemos aqui que ela apontou paradifieuldade de aprendizagem na lingua.
Em um momento de conversa informal, a aluna traueeera dificil para ela compreender as
palavras em inglés e até sugeriu que, se fossemnarids as palavras em portugués ao lado
das palavras em lingua inglesa, ficaria mais f#aia ela ndo esquecer.

Como ja citado, o aluno Junior afirmou “ndo gostocdpiar do quadro”. Realmente
essa € a tarefa que ele menos gosta de fazerandduando tem que copiar do quadro, perde-
se na copia, atrasando-se e, como consequénciaondegue concluir a tarefa. Porém, se
estamos realizando atividades em folhas xerografadamo cruzadinha, estudo de
vocabulario, por meio de orientacfes individudes,censegue obter éxito.

Quanto ao que eles mais gostam de fazer nas al@isgda inglesa, a aluna Débora
disse que era copiar do quadro, o aluno Junianafirque eram as atividades de “conversa”,
o aluno Japa destacou as atividades de “fazenbexXte a Daiana disse gostar das atividades

em folhinhas.
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Podemos dizer que essas afirmacdes parecem eg#aladi as dificuldades de
aprendizagem que cada um apresenta. Débora posigise do quadro, pois, nas tarefas que
envolvem producao escrita, tem dificuldade de @stnea lingua alvo devido ao fato de ainda
estar aprendendo a ler. Assim, é dificil para elmpreender que, em lingua inglesa, as
palavras, como eles dizem, sao “escritas de ummaf@ faladas de outra”; nas atividades
orais, ela mostra-se muito timida, apenas respandeamada na lingua alvo ou |é algumas
palavras em voz baixa para mim. O aluno Junior @po@s atividades orais, pois nao
precisava copiar do quadro, atividade que, paradel@anda tempo, atencdo e, mesmo assim,
algumas vezes ele ndo consegue conclui-las. O destacou as atividades de “fazer
textinho”, pois houve duas aulas de producado eseriral, nas quais, com o auxilio da turma,
apos produzir o seu texto, ele, que nunca partiaiparalmente com leitura, respostas,
sugestdes, apresentou sua producgdo para a turfsiz&mue, mesmo se tratando de uma
atividade de lingua inglesa, ele fez sua exposégAgortugués, falando apenas o titulo em
inglés. Como isso ndo havia ocorrido antes, cone mwfessora de inglés, elogiei-o e
incentivei-o para que continuasse a participaraddes. Gostariamos que a exposicéo fosse na
lingua alvo, mas, naquele momento, ndo era relevprgstiona-lo pelo que ele ainda néo esta
seguro em fazer. E, finalizando o grupo, a alunmmadisse que gostava das atividades em
folhinhas, pois, geralmente, ha figuras que fagilita compreensdo e ndo envolve exposi¢cédo

oral, apenas leitura em voz alta.

5.6.2 Minhas impressf6es como professora de linguaylesa

Inicialmente, trago algumas consideragbes sobreocs@i® organizadas as aulas de
lingua inglesa neste ambiente escolar, apontandecnssos materiais disponiveis e como
ocorre a minha organizacdo docente para desenvab/aaulas de lingua inglesa com as
turmas de sexto e sétimo ano, nas quais atuo. Norrée do texto, colocarei as minhas
percepcbes no que se refere ao processo de amgewlizdos participantes desse estudo,
buscando compreender suas dificuldades e capasigade apropriacdo da lingua alvo.

Nesta instituicdo de ensino, as aulas de linguéesagsao organizadas em dois
periodos semanais de 50 minutos cada, sempre maanmeanha, um seguido do outro. Como
material didatico disponivel para as aulas, posssiinalguns dicionarios usados
coletivamente, pois ndo ha um dicionario para @dao e uma colecéo de livros didaticos,

que é usada coletivamente com as outras turmasedmmano. Além disso, podemos fazer
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uso do radio com CD, da televisdo, DVD e Power tpgiara elucidacdo e explicagdo dos
contetdos. O laboratério de informética pode sdizatio com agendamento prévio nas
manhas em que o professor de informatica desemprzhfuncédo no laboratério, mas isso
nem sempre ocorre nos mesmos periodos em queghba limglesa nas turmas.

Para o bom andamento das aulas de lingua ingbesayro desenvolver com os
alunos, no inicio do ano letivo, algumas combinacghésicas que auxiliam na rotina das
aulas, como, por exemplo, responder a chamadar, parh ir ao banheiro e tomar agua,
saudacdes, a forma como chamar a professora, arites, efetuadas na lingua que estamos
aprendendo, neste caso a lingua inglesa. Pensesgae simples tarefas auxiliam o aluno a
usar a LI espontaneamente, para que atividades oesponder algo, ler ou até mesmo um
didalogo em lingua inglesa se tornem mais natural.

Para que os conteudos de lingua inglesa possuamsagquéncia de um ano para outro
e, até mesmo, de uma escola para outra, usamoslmsams Planos de Estudos de Lingua
Inglesa, desenvolvidos pelos docentes dessa disciglie atuam no municipio. Ressaltamos
gue isso ndo nos impede de adequa-los a realidadada turma, ou seja, ao que cada turma
€ capaz de produzir. Assim, com o intuito de deaperinteresse e a participacado dos alunos
para que possam aprender a lingua alvo, procuaniz@ os conteudos que fazem parte do
plano de estudos em projetos sobre assuntos goanteimteresse em aprender. Quando ha
algum conteudo que nao consigo desenvolver dermgrand projeto, desenvolvo as aulas
fazendo uso de atividades xerografadas, com imagémsnas brincadeiras (jogo da forca,
mimica etc.) e atividades orais com o uso do Cliwio didatico ou outro CD que aborde o
assunto, para que, assim, mesmo que nhao estejamolvieéos em um projeto, as aulas
possam ser interessantes e contextualizadasdasetentro da realidade do grupo de alunos.

Entre os projetos desenvolvidos com a turma dtos@o esta o projeto Australia, no
qual realizamos atividades de interpretacdo e g@muwe textos, assistimos a um filme,
estudamos algumas informacdes historicas do paés,|azalizacdo. Além disso, fizemos
estudos linguisticos das palavras usadas com mefar@ nacionalidades e sobfe Be
Present TenseFinalizando o trabalho eles efetuaram a produgéoum desenho que
mostrasse 0 que aprenderam sobre o local estu@adoa turma do sétimo ano, trabalhamos

com um projeto sobr€ricket®. Também desenvolvemos um projeto sdpertsno qual os

'8 Na verdade, foi um projeto organizado com uma &ecja de aulas, nas quais eles fizeram pesquisas na
internet sobre o jogo, trabalharam em grupos coestsglos de vocabulario e gramética, construiratazes e
apresentaram na Multi-feira da escola, a qual lmascanhecer a histéria do municipio. Tal projeto_tleque
fazia parte de um projeto maior denominado Prdpattzes, possibilitou aos alunos conheceresriaket, jogo
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alunos estudaram os nomes dos esportes, realizatigidades de discussdo sobre suas
preferéncias, leram textos sobre as vantagens at&gide esportes, realizaram atividades
com um anuncio sobre ciclismo, estudaram o verbolmaperative Forme produziram
anuncios, convidando a orientadora da escola patecipar dos seus grupos de pratica de
esportes.

Procuro desenvolver tarefas que sejam do interdssealunos para auxilia-los na
aprendizagem de LI, pois muitos deles estédo termmtato com a lingua pela primeira vez e
consideram dificil aprendé-la, principalmente devés diferencas com o portugués. Mesmo
assim, muitos fatores estdo envolvidos na apregeimaentre a realidade da turma. A turma
do sexto ano, da qual dois alunos sao participatdésse estudo, apresentava algumas
caracteristicas proprias que prejudicam o desemweito do ensino e da aprendizagem,
principalmente no que se refere a faixa etaria. €sabemos e defendemos, as pessoas nao
sao iguais e, consequentemente, as turmas sa@dériens, o que traz muita riqueza de
pensamentos e algumas divergéncias de opinidoeDredo, mesmo tentando abarcar os
interesses de todos, nem sempre é possivel fag@#oesmo momento, pois, assim como ha
criancas de dez ou onze anos, ha adolescentesattgzguou quinze anos. Essas diferencas de
idade e vivéncia trazem consigo anseios diferemt@suitas vezes, a compreensao e respeito
pelos colegas ao esperar sua vez, nem sempre es&nvdlvida nessa faixa etéria,
prejudicando a aprendizagem do coletivo.

A mesma heterogeneidade apresentada nas turmbénag observada no grupo que
participa desse estudo. Embora todos apresenteculdi#fdes de aprendizagem na escola,
elas se manifestam de modo distinto em cada uns,detmsiderando, por enquanto 0s
registros dos pareceres e as percepc¢des das pragesBor tal motivo, colocarei algumas
observacdes que considero pertinentes sobre ogsce ensino e aprendizagem de lingua
inglesa de cada participante desse estudo no ¢omegular de ensino.

Comecarei abordando alguns aspectos sobre asdaagens e dificuldades do aluno
Junior. Ele apresentava comportamentos distintoantlel a realizacdo das tarefas. Observo
que, nas tarefas em folhas xerografadas, ele seawasnteressado e disposto, independente
do conteldo a ser visto (nimeros, pronomes denadinsis, paises e nacionalidades), ou seja,
com qualquer conteudo ou tarefa, ele conseguia fa@atencdo e desenvolver a atividade.
Além disso, durante a realizacdo das tarefas, éomimportante explicar a tarefa

gue era praticado ha algumas décadas no municil@om de compreenderem como este jogo proveniente da
Inglaterra foi trazido para a cidade.
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individualmente para ele; também se faz necessati@acompanhamento mais préximo para
gue ele consiga conclui-la. No entanto, quandoahalguma tarefa em que ele tinha que
copiar do quadro, percebia que ndo conseguia foatencao; qualquer evento da sala de aula
era mais interessante do que a copia das tare$agnAtoda vez que ele ficava disperso, se
perdia na cOpia das tarefas e gastava muito tem@ogopiar: muitas vezes, copiava faltando
letras e palavras, e, consequentemente, ndo coasmEgupreender o que escreveu. O mesmo
ocorria com a organizacao do seu caderno, quelngaree, ndo estava com todas as tarefas
copiadas ou anexadas (as tarefas realizadas emhiadh se ndo as colasse durante a aula, as
perdia).

Ao refletir sobre este caso, percebo que, muitges; o apoio educacional de
psicopedagogos, psicologos, fonoaudidlogos se dagssario como suporte em nossa tarefa
docente, mesmo que tal apoio se trate de discugséempartilhamento de visbes sobre o
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido estes alunos. Tenho algumas
suposi¢cfes sobre as possiveis causas da dificuldpassentada pelo aluno, tais como
transtorno de déficit de atencdo ou talvez apeunastfes de maturidade e organizacgao, pois €
complicado para uma crianca essa adaptacdo doogperta o sexto ano, com nove
professores e nove disciplinas distintas, a cadaif0tos pode trocar de professor, além de
muitos cadernos para organizar. A manha se toreia ce tarefas e ele tem que se focar em
inglés, depois mateméatica ou historia e assim tamoslias. O fato € que ndo me cabe
diagnosticar o que o fez apresentar essas difidetdale aprendizagem, mas sim buscar
alternativas para lidar com elas e auxiliar o eddoana aprendizagem da lingua.

O caso da aluna Débora se difere em muitos aspdotaluno Junior, apesar de os dois
serem estudantes da mesma turma. Débora era umaands 18 anos, que comecou a
estudar em 2002, aos 8 anos, completando nove rengsimeira série. Apos concluir a
primeira série, a aluna permaneceu trés anos dewheesretornando em 2006, quando estava
com 11 para 12 anos. Nesse periodo, ela conclsaganda série. Novamente a aluna parou
de estudar, retornando em 2008, com 13 para 14 Bnt#o ela concluiu a terceira série e, no
ano seguinte, a quarta série. Em 2010 a aluna tpanga série, hoje nominado sexto ano,
pela primeira vez, sendo reprovada, como citaderiantmente. E, no ano de 2011, Débora
estava com 18 anos e cursando pela segunda vemase.

A aluna apresentava dificuldades de leitura etasgevido ao fato de que ela nédo esta
completamente alfabetizada, ou seja, embora estives sexto ano. Desse modo, as tarefas

de leitura e escrita eram dificeis para a alundotaa lingua materna quanto em lingua
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inglesa. Portanto, destacamos que o papel do parfésfundamental para o seu processo de
aprendizagem, fazendo as adaptacgfes curricularessé@ias e fornecendo as orientagfes
individuais que ela necessita. No entanto, para d4#m da avaliacdo efetuada por
especialistas, precisamos refletir coletivamentercac de tais adaptacdes, pois, no ano de
2011, elas vinham sendo realizadas apenas pelespmf sendo muito importante que
adaptacOes coerentes e positivas sejam efetualdtagrppo docente, amparados pela equipe
escolar.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais ptadaes Curriculares (1998, p. 31),
“a escola para todos requer uma dinamicidade claricque permita ajustar o fazer
pedagodgico as necessidades dos alunos”. O mesmondoto aponta que as adaptacdes
curriculares devem ser efetuadas envolvendo toetlgugoe escolar, pois sé assim € possivel
efetuar a identificacdo e avaliacdo das necessdaikicacionais destes educandos,
oferecendo suporte necessario para sua aprendizddeste modo, enfatizamos que este
processo de adaptacado curricular urge, assim conmeressidade de refletir sobre o modo
como ele deve ocorrer, engajando todo o coletieolag pois os profissionais da escola estao
envolvidos neste processo concebido como inclusdo oferecendo apoio quanto sendo
responsavel pelo processo de ensino e aprendizageeducandos.

Débora, portanto, realizava as tarefas orais, wontom de voz bem baixo e algumas
atividades escritas para as quais ela recebiatac@es detalhadas de cada etapa a ser

cumprida. A Figura 1 revela uma producéo da aluna.
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Figura 1 — Atividade escrita realizada na aula de Lpela aluna Débora

Apés receber orientacdo individual, Débora consegampreender o0 que se esperava
na tarefa de revisdo de vocabulario e realizouanente. Podemos observar que a aluna
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demonstrou conhecer o vocabulario da tarefa e nespo de acordo com as suas
possibilidades de uso da lingua, fazendo assocagiiee a forma escrita e a falada. Como ja
citado anteriormente, esta aluna encontrava-serene$so de alfabetizacdo, entdo a forma
como ela desempenhou a tarefa (a escrita) nagudal & desempenhada por seus colegas do
6° ano, que ja se encontravam alfabetizados. Nmtntpode-se verificar que ela conseguiu
compreender e desenvolver a tarefa, pois, apesaradmaioria dos casos, a grafia néo
corresponder a escrita convencional da palavréguesscrever “pich’dink) no espaco que
solicita a cor; no item familia, registrou “brud@rother); para niamero, escreveu “foré”
(four); em més do ano, “SerebreSeptember)em animal, ela fez o uso da paladag,
escrevendo a palavra exatamente como a mesmaaélagrab item pais, a aluna colocou sua
nacionalidade’Braziliam” (Brazilian) ; na palavra escola, ela escreveu o0 nome da sakgesc
fazendo uma associacdo adequada com um adjetivquera aluna fez uso de uma palavra
em portugués, “querida’g(ierida) e, na parte em que ela poderia escrever umarpatky
sua escolha em lingua inglesa ela grafou a paffawvra, que constava em um exercicio
anterior ao que ela estava realizando. Emboia ditgrencas em relacdo ao alvo esperado
para esses registros, percebemos que houve corsfioeda tarefa e, na maioria dos casos,
respostas bastante aproximadas para a lingua ldksta atividade, teria sido bastante
relevante conversar com a aluna sobre suas respastan de verificar quais foram as
relacbes estabelecidas entre as orientacOes da &amias respostas. Entendemos que esta
acao deva fazer parte de uma rotina do educadarjo@ possa compreender melhor como se
da a aprendizagem e as evidéncias desta no catideasuas aulas.

A aluna Daiana encontrava-se no sétimo ano do @rsimdamental, ela era minha
aluna de lingua inglesa é de lingua portuguesanmode 2011. Entdo, todas as semanas
tinhamos sete periodos de aula, entre as duapliiasi mas me deterei a comentar sobre as
aulas de LI. Percebia a aluna sempre muito centradaalizacdo das tarefas durante a aula,
muito atenta as explicacbes da professora, atigglamais e contribuicbes dos colegas.
Também notava que ela buscava interagir com oga&slenuitas vezes, porém, eles nédo a
aceitavam em seu grupo ou dupla para realizarratasa dependendo da situacatguns
meninos riam dela, e isso dificultava seu processimteracdo com a turma.

A menina comentava gostar da disciplina e demorstdurante as aulas, esse desejo
de aprender a lingua ao realizar as tarefas cotosteinterpretacédo, atividades orais de
escuta, leitura, dialogos curtos com os colegase @utras. Nas tarefas citadas, a aluna néao

encontrava dificuldades em realiza-las principat@euando recebia orientacdes individuais
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e um acompanhamento mais proximo, porém observagasgas dificuldades estavam em
realizar algumas tarefas relacionadas aos estudpsdticos, como nas tarefas com o verbo
To Be por exemplo, era dificil para ela assimilar gf@ma verbal é usada com cada
pronome e, consequentemente, isso fazia com queredacao escrita ndo estivesse coerente
com as normas da lingua alvo. Nao pretendo quéunesadecorem todas as regras, nem que
figuem classificando coisas, mas, algumas vezedaltio com atividades gramaticais
tradicionais, pois ha alunos que necessitam dgssel¢ atividade para compreensao do que
esta sendo estudado. Desse modo, sempre realimezlacas mesmas atividades que a turma
realizava, orientando individualmente para que pselesfetuar todas as tarefas. Para isso,
procurava usar imagens ou exemplificar as ativislagg@ra que assim ela conseguisse
compreender como ocorria a associacao entre o eeslqmonome ao qual ele se refere.

O aluno Japa era colega de Daiana, no sétimo/esadificuldades de aprendizagem
apresentadas por esse aluno sao concebidas podemiin modo diferente. Ao contrario dos
demais participantes do grupo e concordando coae@grofessora Estela traz, a dificuldade
de aprendizagem deste aluno parece ter uma razécicgral, pois, muitas vezes, ele esta
quieto, de cabeca baixa e diz ndo saber fazer.d@ueaonversava com ele e Ihe incentivava,
realizava a tarefa. Nao quero diagnosticar o gaeapftesentava, mas, muitas vezes, parece
gue pensa nao ser capaz de fazer, algo relaci@énada autoestima e, por tal motivo, quando
ele recebia uma nova explicacdo e era estimuladgmlezar a tarefa, conseguia conclui-la.
Recordo-me que a primeira vez em que ele leu emaliaza aula de lingua materna, disse
gue ndo conseguia, pois tinha vergonha dos coldifeso incentivamos e baixamos a cabeca
sobre a classe, ndo olhando para ele enquantafalagntdo, ele fez a leitura e, apds este
momento, comecgou a participar oralmente em ambdseaplinas.

A fim de retomar as informacdes sobre cada ppdite do estudo, o Quadro 2
apresenta resumidamente caracteristicas de cattagaenrte do estudo, indicando, na medida
do possivel, suas especificidades, conforme déscaqgterior, que tomou por base registros

escolares e conversas com professores.

Nome Idade | Ano escolar Sobre reprovacdg Caracterishs

Janior | 11 Estudante dg Reprovou no 69 Necessita estar em pequeno grupo para a realizacdo
anos; | 6°ano; ano em 2011; e éxito nas tarefas;

Gosta das atividades orais;
Dificuldade em copiar do quadro;
Gosta da disciplina de Inglés;
Consegue focar a atencdo em atividades
xerografadas e fica disperso quando copia| do
quadro;
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Facilidade nas atividades realizadas em folhinhasg;

Dificuldade em copiar do quadro;

Japa 15 Estudante do| Reprovou no 7°| Necessita de uma “atencdo maior” para a realiza¢ao
anos; | 7°ano; ano em 2010; e éxito nas tarefas;
Gosta de atividades de producéo textual;
Dificuldade em expressar-se oralmente;
Gosta da disciplina de Inglés;
Algumas vezes quieto e desatento, outras centrago;
Suas dificuldades em realizar as tarefas pargcem
estar relacionadas a fatores emocionais, ora as
apresenta, ora nao;
Daiana | 15 Estudante do| Indicado com DAs| Necessita de orientagdes extras (passo a passo) par
anos; | 7°ano; desde o 1° ano; realizacéo e éxito nas tarefas;
Gosta de atividades em folhas xerografadas;
Dificuldade em expressar-se oralmente;
Gosta da disciplina de Inglés;
Centrada e atenta na aula;
Facilidade em atividades de interpretacdo textugl e
dificuldade em atividades que envolvem estudo
linguistico;
Débora | 17 Estudante do| Reprovou no 6°| Necessita de orientacdo extra individualmente para
anos; | 6°ano; ano em 2010; realizacdo e éxito nas tarefas;
Gosta de copiar do quadro;
Dificuldade nas tarefas de producéo escrita;
Gosta da disciplina de Inglés;
Centrada, atenta e muito dedicada,;
Compreende o que é para fazer na atividade, |mas
tem dificuldade na producdo escrita, pois esta|em

processo de alfabetizacéo;

Quadro 2 — Caracteristicas dos participantes do astlo.

caminhos a seguir

Prado e Marostega [entre 2001 e 26%djzem que, no ambito da inclusdo, temos dois

ou saimos da rotina, como sugere FREIRE, e buscamoear a pratica pedagogica
diante da incluséo, ou ficamos discutindo que anmaasdo € viavel, jogando a culpa
no sistema de ensino, nos ombros do governo, néidagnem todos os setores da

19 Disponivel em: http://www.pedagobrasil.com.br/eatanespecial/ainclusaodoportador.htm. Acesso eme 10
maio de 2012.
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sociedade. Que garantias temos de que a Inclus@icueesso? Ou quando estas
mudancas ocorrerdo na pratica? Essas respostaer&o respondidas quando
passarmos dos discursos e dos debates para a grd@timda sua plenitude.

Entdo, diante dos dois caminhos que podem seridesguprecisamos escolher a
primeira op¢do: a de buscar a inovacdo pedagodgieapgssibilita a inclusdo nas escolas
regulares de ensino e é acreditando nesta podaitelique desenvolvemos a proposta de
ensino que sera apresentada no proximo capituler@emos que cada um dos participantes
desse estudo apresenta dificuldades de aprendizagemma ou mais disciplinas, e estas
diferenciam-se de aluno para aluno, mas a presdactais dificuldades ndo impede a
aprendizagem, pois percebemos que eles gostamrengwprender a lingua alvo. Deste
modo, faz-se necessario buscar alternativas pagaegse processo de aprendizagem seja
possivel, considerando as especificidades de chdzaedo.

Ressaltamosjue, até o presente momento, colocamos informagdie® a historia
escolar dessas criancas, consideracdes sobresmumnho escolar nos ultimos semestres, a
visdo de suas professoras quanto a necessidadeevpra atender nas aulas, a manifestacéo
dos alunos a e algumas observagfes anotadas eonddi@ampo por mim, como professora e
pesquisadora sobre as aulas de lingua inglesa.aCGsaboracédo e implementacdo da proposta
de ensino, novos dados séo gerados e analisadasjys assim, possamos verificar como o

processo de ensino e aprendizagem ocorreu durssgeeriodo.
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5.7 PENSANDO A PROPOSTA DE ENSINO

A proposta de ensino de lingua inglesa que plaregamisca por dados capazes de
evidenciar que alunos considerados, no cotidiamml&s como com dificuldades de
aprendizagem podem aprender lingua inglesa no»dontegular de ensino, destacando a

importancia desta lingua em tal contexto.

5.7.1 Tomando decisdes

A apresentacao do projeto de dissertacdo para eaB#mn Qualificacdo de Mestrado
nos fez refletir sobre os proximos passos a seeguidos e as dificeis decisfes que deveriam
ser tomadas para que o andamento do trabalhogossével. A principal divida existente era
desenvolver o trabalho em um pequeno grupo ou urazas em que os educandos estdo
inseridos? Sempre me questionei em como poderendelser um trabalho no qual, além da
aprendizagem desses alunos, também pudesse doiéé sua autoestima, pois eles néo se
consideravam bons o bastante para desenvolveredastgpropostas e, além disso, ndo eram
aceitos nem respeitados por alguns colegas dewddificuldades de aprendizagem, a
maneira de agir e, até se véeSiir Assim, sabia que esta selecdo implicaria mais @ju
aprendizagem de LI, implicaria também a compreeg@&oesses alunos tinham sobre suas
capacidades para aprender e ser respeitado coegac@ntdo, cientes da importancia dessa
escolha para este trabalho e das implicacdes quepaaeria ter na aprendizagem dos
educandos, optamos pelo desenvolvimento do esin@dalmente, apenas com o0 grupo
formado pelos quatro estudantes ja citados.

Talvez, em uma primeira andlise, pode-se entender estamos excluindo esses
alunos da turma regular na qual estdo matriculadogque ndo acreditamos que € possivel
haver inclusdo em turmas com 25 ou 30 alunos. Raném concebemos esta escolha desta
forma. Como citado anteriormente, nossa propostainem um primeiro momento, sera
realizada com 0 pequeno grupo, para que possanmsEr o0 seu desenvolvimento na
turma na qual os participantes se inserem. Este®s| principalmente a Débora, a Daiana e
o Junior vém experimentando as dificuldades denalmagem desde a sua infancia e, junto

com estas, esta o sentimento de inferioridadepauwdade e, consequentemente, a rejeicao.

% Tanto Daiana quanto Débora sofreram rejeicdo poelos colegas pelo modo como se vestiam, pais er
diferente da forma como as adolescentes da sua a@eiumam se vestir.



Tais educandos sdo frutos de anos de praticas ¢gidag que desenvolveram sua
aprendizagem enfatizando as dificuldades apresantaor eles. Além disso, essas praticas
nao conseguiram fazer esse papel inclusivo deitespdiversidade e diferenca humana.
Como apontam Fabris e Silva (2011, p. 11), mwitges, os docentes, mesmo sem
intencdo, julgam os alunos como nao-aprendentegalé@s condicdes econbmicas e sociais
nas quais eles se encontram.
Nascer e viver na periferia, nos espacos ruraisuthanos considerados de
vulnerabilidade e de riscos sociais, atribui a £sdenos uma série de marcas que 0s
impossibilitam para muitas aprendizagens escolawmess deixam em uma zona de
ambiguidade; caso consigam fazer deslocamentod, Eque a escola e seus
professores lhes dispensaram acdes especificagotle;go, os salvaram. Essa
“matriz pedagoégica escolar” pressupde que 0s sgjefjue vivem sob suas
condicdes levardo as marcas desse processo, n@ess@ sempre serd justificado

pela eficiéncia e eficacia do sistema que os riéalnila acdo pedagoégica dos
professores.

Entretanto, ndo concebemos que essas condicOesssumsideradas deficitarias, nas
guais os alunos estdo inseridos, os tornam naowdgmees, mas sim, muitas vezes, a forma
como concebemos essas diferencas. Fabris e Si¢d)(@pontam que, dessa forma, seguindo
essa visao da realidade social do educando, o @odesempenha um papel de salvador e
cuidador, e o aluno, de pessoa a ser salva.

Portanto, foi por conceber esse contexto como dralie, que rejeita a diversidade e
desenvolve o sentimento de inferioridade nos alwws dificuldades de aprendizagem,
desenvolvido e alimentado durante alguns anos psiema escolar, que optamos por
desenvolver o projeto no pequeno grupo, com otntlie depreender toda atencdo necessaria
para aprendizagem de lingua inglesa, facilitandantesaces entre eles e auxiliando na
compreensao de que eles sdo muito capazes de ap@rda lingua. Do mesmo modo,
esperamos que, no momento em que esses alun@refegndo a divulgacdo do espaco de
aprendizagem desenvolvido, convidando os demaegyasla participar, mostrando-se como
criadores deste ambiente, seus colegas possamizadimg, sentindo-se interessados a
participar desse projeto, buscando maiores infodemgom o0s participantes do estudo e
percebendo que, assim como os demais educandspaEem se apropriar e compartilhar
conhecimentos.

Outro fator que influenciou nesta decisdo é o fidogue estava incerta sobre que
turmas eu teria no ano de 2012, pois, nos ultimos,aestava trabalhando com apenas uma

ou duas turmas de lingua inglesa e outras turmasacbngua portuguesa. Também havia a
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possibilidade de trabalhar com uma turma de cuajicéato que iria prejudicar o
desenvolvimento da proposta de ensino em uma tinspee pesquisa-acao.

O trabalho em conjunto com a outra professora dgud inglesa da escola,
inicialmente previsto, também estava incerto, gtéshavia solicitado licenca prémio, com
previsdo o ano de 2012, quando ficaria afastadasdala por quatro meses. Deste modo,
poderia haver substituicdo da professora e naorinateanpo hébil para fazer as leituras e
discussbes necessarias para a elaboracdo da prapasr desenvolvida nas turmas dos
alunos-alvo.

Desse modo, consideramos nossa decisdo de desmaqgivoposta de ensino apenas
com os alunos participantes desse estudo: a maggiada no contexto de incertezas no qual

nos encontrdvamos, como 0s aspectos apresentadaracanraram.

5.7.2 Mudangas inesperadas

Um aspecto muito relevante que nos fez repensar dgprocesso de planejamento da
proposta de ensino previamente elaborado foi acBeddos participantes do estudo. No final
do ano de 2011, contavamos com quatro participabtésora, Daiana, Junior e Japa. No
entanto, no inicio de 2012, periodo no qual a ptgpde ensino de LI foi aplicada, este
contexto mudou. O aluno Japa havia sido transfgréata outra escola no periodo das férias, e
a aluna Débora, esteve infrequente no més de keverao inicio de Marco, retornando para
a escola na metade de marco.

No ano de 2012 a aluna Débora estava estudandonantuuma de 7° ano para a qual
nao leciono. Entdo nos viamos pouco, mas ela noeimo e disse que estava retornando para
a escola. Comentamos também sobre os encontroegammos para o desenvolvimento da
proposta. Porém, na semana seguinte, quando fwersar com ela, fui informada pela
direcdo da escola que ela havia cancelado suacolatédm fungcdo de ndo estar mais dentro
do limite de obrigatoriedade escolar, por ja tanpletado dezoito anos, e precisar auxiliar
sua mée nas tarefas domeésticas e no cuidado déssrrial fato me entristeceu como
pesquisadora e como docente, mas nés, docentepod@mos nos considerar culpados por
todas as questdes sociais que, muitas vezes, fdgenovsso alcance, como a necessidade
desta aluna em auxiliar sua mée nos afazeres doogst a falta de percepcao familiar no

que concerne a importancia da educacdo. No entdet@mos assumir nosso papel de
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educar para desempenharmos o nosso trabalho darnnedtmeira possivel a todos aqueles
estudantes que frequentam nossas escolas.

Deste modo, o estudo que inicialmente estava sgeskenvolvido com quatro alunos,
sera finalizado com a participacdo de apenas damos Porém, destaco que a participacao
de um numero considerado pequeno de participardiesigenta a responsabilidade e a
importancia deste estudo. Estou ciente de que maitmos, em fungdo das suas necessidades
de aprendizagem, de suas deficiéncias, de estarsmeridos em camadas sociais
desfavorecidas e/ou periféricas, entre outros dafando foram contemplados pelo sistema
escolar por muitos anos. E por esse motivo que refiexdo se faz pertinente, para que
possamos desenvolver nossa pratica de ensino aattmtlos os educandos, independente de
suas especificidades, buscando modificar esse quderdesisténcias que, ainda é téao

frequente no cotidiano escolar.

5.7.3 Primeiros passos

A elaboracao das aulas que culminam na propostéasiao desenvolvida com o grupo
de estudantes, esta baseada, como ja citado amteni®, em dois eixos, nos principios da
teoria sociocultural e nas concepc¢fes de letrameéiéon disso, incluimos um novo item
resultante da juncéo destes dois eixos, 0 usoedaslbgias de informagdo e comunicagao
(TICs) em sala de aula como recurso para o ensapoendizagem de linguas.

Ao longo destes seis anos atuando como professdliaglia estrangeira, confrontei-
me, inUmeras vezes, com questionamentos acercasdweale lingua estrangeira em escolas
publicas. Entre tais questdes, gostaria de telostap sobre as razfes pelas quais se ensina
lingua inglesa na escola, por que aprender inglédceespanhol, qual a utilidade de se
aprender lingua estrangeira, se ndo querem viajdratalhar na area etc. Assim, com o
intuito de sanar as duvidas de meus alunos, pedialgservassem a presenca do inglés no dia
a dia, em jornais, musicas, filmes, frases expesm roupas, em aparelhos eletrdnicos, no
uso da internet e em outros meios de comunicacécigcundam o nosso ambiente social.
Embora desenvolvesse projetos sobre o tema, pelesounca havia realmente compreendido
que eles ndo estavam se referindo apenas a fuhdame da lingua, mas a comunicacéo,
interacdo e troca entre os estudantes na lingwa BBclareco que tais interrogagdes nem

sempre tinham uma ligacdo com a aprendizagem do®wsalou com o gosto pelo idioma,
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pois, na grande maioria dos casos, estes alunmscalam os objetivos de ensino tracados, e
muitos deles diziam que tinham interesse em aprenglés.

O mesmo ocorreu com 0s alunos que estdo partiopadedta pesquisa. Mesmo
demonstrando gostar da disciplina e tendo interess@prender sobre aspectos culturais de
paises que tém esta lingua como materna, sobreabwdrio, sobre gramatica e como a
lingua é usada em nosso pais, percebi que ansipwanmteragir na lingua alvo, como
podemos observar nos depoimentos obtidos por neegudstionario escrito e indicados no
Quadro 3.

Débora, ao se referir sobre o que gostaria“fa inglés poge eu gota fal inglés”
aprender nas aulas de inglés.

Daiana ,ao se referir sobre o que gostaria“de queria aprender palavras pequenas e facil

aprender nas aulas de inglés. de falar. Por que é pra gente entender”
Japa, sobre o que mais gosta de fazer| ffager textinhos em inglés. Por que os alupos
aulas de inglés. estado aprendendo mais”

Juanior, sobre o que mais gosta de fazer|riamis de conversa”
aulas de inglés.

Quadro 3 — Registros escritos dos questionarios resdos com os participantes desse estudo no ano de
2011

Podemos observar que tanto Débora e Daiana, edreef-se ao que gostariam de
aprender nas aulas de inglés, quanto Japa e Jénidalarem sobre o que mais gostam de
fazer apontam questdes relacionadas a fala our@iaessssim, demonstram interesse em
interagir na lingua alvo, tanto de forma oral qoagdcrita. Japa e Daiana, que sao alunos da
mesma turma, citaram que a aula que eles achataredsante e legal foi uma aula em que
estudaram sobre oricket, trabalho que fora detalhado no capitulo 5. Destedanpude
constatar que eles se sentiram motivados a panticde um projeto que culminava na
interac@o entre eles e os alunos de outras tulmgisipo ficou responsavel por compartilhar
0s conhecimentos acerca do tema, construidos go ldas aulas, fazendo uso de imagens,
anotacdes e explicacdes para que essa compreenséaotdiudo fosse possivel.

Com base nestas observacdes e nas reflexdes guentuzida a fazer, busquei,
subsidiada pela teoria estudada, desenvolver camunes-alvo um espaco de interacgao real,
no qual eles pudessem usar a lingua alvo, senuéeegperar por uma viagem ao exterior ou
ter que trabalhar com lingua estrangeira paraspoepudesse ocorrer. Para tal, faremos uso
das TICs, que possibilitardo a interacdo entreascgpantes da proposta, entre as turmas da

escola e, futuramente com outras escolas.
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5.7.4 A proposta de ensino: delineando caminhos

Para que pudéssemos desenvolver uma propostaide €e lingua inglesa (Anexo E),
gue atingisse 0s objetivos propostos ao longo dbatho e estivesse coerente com o0s
paradigmas de ensino de LI também defendidos pé&tgdos educacionais do Brasil,
seguimos 0s pressupostos tedricos que orientatanessido.

Inicialmente, deveriamos pensar sobre a insergdwa&fdos alunos com dificuldades
de aprendizagem no contexto escolar, buscando mye@spossibilitassem a interacdo na
lingua alvo, pois retomando Vygotsky, a aprendigageorre por meio da interacdo entre o
individuo e o meio que o cerca. No entanto, aléssd reflexdo, deveriamos elaborar uma
proposta de ensino de lingua inglesa que posa#skttal insercéo, interacdo e aprendizagem.
Para isso, através das leituras efetuadas, conosbgue uma proposta de letramento nos
auxiliaria a alcancar estes anseios e, ao analksdados provenientes da entrevista realizada
com os alunos acerca de como concebiam seu prodessarendizagem de LI, percebemos
gue eles tinham o desejo de interagir na lingua, alos conduzindo a buscar uma forma de
possibilitar esta interagdo, neste caso, o usol@p Portanto, tais reflexdes culminaram na
juncéo da teoria sociocultural, das concepcfesettaniento e do uso das tecnologias da
informacé&o e comunicacao para o a elaboracao gesggasta de ensino.

Com a aplicacdo da proposta de ensino, buscames\adger a aprendizagem de
lingua inglesa, integrando as praticas de ler,rpegcrever e falar, segundo a perspectiva de
letramento apontada por Schlatter (2009), no dapitteés deste estudo. Deste modo,
consideramos que 0 processo de ensino e aprendizége alunos vai tomando forma de
acordo com as possibilidades e interesses de apaged apresentados por eles e por meio
dos andaimes fornecidos pelo professor e/ou colefyjaante o percurso. Assim, as
aprendizagens n&o séo limitadas a esta ou aquslmade.

Um aspecto relevante que deve ser consideraddcio da elaboracéo da proposta de
ensino € que ela deve partir dos interesses apaessnpelos alunos. Schlatter (2009)
esclarece que deve haver adequacgdo entre a faira eto contexto dos estudantes, seus
interesses e 0 tema a ser desenvolvido. Portant@eeceber o interesse dos alunos em

interagir na lingua alvo e em usar o computadocenaxdo com a internet nas aulas de, LI

L Algumas vezes os alunos solicitavam que fossem@s@Laboratério de Informatica, mas nem sempviaha
possibilidade devido ao nosso horario de aula@rario do professor do laboratério.
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considero que a criacdo de um blog de lingua iagiemtamente com eles, atende aos seus
interesses e esta adequado a sua realidade escolar.

O proximo passo, apos selecionar o tema, que serdetiorno do estudo com blogs,
era verificar como o trabalho seria desenvolviduagir disso. Assim, deveriamos escolher
blogspara serem acessados que auxiliassem nesta cosgwatmgénero blog e que, em um
segundo momento, fossem coerentes com o propd@siasino de lingua ingl€da

Concluindo a etapa de selecdo dos blogs a seressaalos, precisavamos decidir
como seriam estudados os aspectos linguisticosy eocabulario, compreensao e producao
textual, reflexdo sobre a lingua e o contexto de iegrando as quatro habilidades, para
que, entdo, fosse possivel efetuar a elaboracaatigatades. As atividades também deveriam
ser coerentes 0 com o nivel de conhecimento qu&aca ja possui, partindo deles para
auxilia-la na ampliacdo desses conhecimentos. fitelizar o trabalho, os alunos deveriam
divulgar o espaco na escola.

Portanto, o desenvolvimento da proposta de engs@ desenvolver, com 0s alunos
considerados pela escola como os que tém dificatddd aprendizagem, um espaco virtual
de interacdo, mais especificamente um blog sobpmrendizagem de lingua estrangeira. Com
a criacdo de tal espaco, oportunizamos aos alumesagirem na lingua alvo, se assumindo
como criadores deste espaco. De tal modo, sd@nsdypeis pelo nome do blog, pelos
assuntos abordados nele, pelas imagens de funela dipulgacéo do espacgo na escola. Para
tal, inicialmente, se faz necessario conhecer suggpacos semelhantes, como blogs de
assuntos variados e blogs sobre o ensino de liegjuangeira. Também é fundamental saber
0 que é o género blog. Entdo, apds o contato cesesespacos, discutimos acerca do que €
um blog. Cientes do que é um blog e de como elga@na@ado, bem como conhecedores dos
temas a serem abordados neste espaco, eles dampgaescolheram um nome para que o
blog fosse registrado. Destacamos que 0 nome des@riem inglés, condizente com a busca
pelo uso da lingua no espaco como um todo. Prasskguealizamos uma atividade (Anexo
E) que conduziu os alunos a escolherem quais teer@am legais para a discussdo e a
colocacao depostsno blog. Compreendemos que é imprescindivel colgc&m estava
criando este ambiente. Portanto, com o intuitoldbogar um texto sobre cada participante
criador do blog, acessamos textos em LI, escrisdsspparticipantes do projeto de inglés
desenvolvido pela educadora Débora Tura, no bltico Aprendendo inglés na interdée

22 Maiores detalhes sobre os blogs acessados s&eammeos durante a analise dos dados.
% Disponivel em: aprendendoenglishnainternetcol8tivologspot.com.br /.
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do sitestudentes of the woAY para que eles pudessem observar como tais texdas er
organizados, servindo de modelo para a elaborag&ew proprio textaCom o propésito de
observar as interacdes entre os participantes € adagas de turma, efetuamos algumas
atividades relacionadas a dois textos retiradoblog Aprendendo inglés na internég€omo
finalizacdo da proposta, divulgamos para todasuasas da escola o blog, fornecendo o
endereco eletrbnico e incentivando a visitagaonaoiente.

O trabalho inicial, desenvolvido no periodo deicagdo da proposta de ensino,
continuara ocorrendo apés sua finalizacdo, ndoaspesm os participantédlo estudo, mas
com todas as turmas da escola, proporcionandooa tuglalunos a possibilidade de interacéo
e de aprendizagem de lingua inglesa, por meio ag. Itom a analise dos dados coletados,
poderemos observar se o desenvolvimento dessagpaopantribuiu para a aprendizagem de

lingua inglesa por alunos com dificuldades de apragem.

5.7.5 Avaliagdo do processo

A realizacdo das tarefas e a interacdo dos alunosni® o desenvolvimento da
proposta de ensino foi registrada por uma filmadigaal, gerando dados por audio e video.
Ao mesmo tempo, também foram efetuadas anotacOedi@ino de campo e analise dos
materiais produzidos para e no blog. Concluinde @sscesso, fizemos uma entrevista com
0s participantes na qual eles expuseram o0s pontefivos desse trabalho para a
aprendizagem de lingua inglesa. Deste modo, estareomparando o desenvolvimento de
atividades das aulas regulares de lingua inglesa @&® atividades realizadas durante a
proposta de ensino.

24 Disponivel em: www.studentsoftheworld.info/.
% Mesmo com a conclusdo da geracdo de dados eaiaaofie experimentacéo, os participantes da pesquis
continuardo a visitar e fazer postagens no blogirp&les estardo acompanhados por seus colegasde t
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6 ANALISE DOS DADOS GERADOS

Os encontros nos quais aplicamos a proposta dacefwiam gravados em audio e
video para que possibilitassem melhor visualizalgliodados gerados. Posteriormente a essas
gravacoOes, efetuamos a transcricdo de cada engaraaue pudéssemos proceder a analise
dos dados. Com essas informacfes, buscamos obseraaalisar como ocorreram as
interacdes na lingua alvo e, consequentemente,ocesso de aprendizagem. Todos 0s
encontros ocorreram no ambiente escolar dos edosargkralmente no laboratério de
informatica, com duracdo minima de trinta minutoséxima de uma hora e meia cada.

Durante a elaboracdo da proposta de ensino, piatens desenvolvé-la em cinco
encontros. No entanto, no andamento do estudamamsos foram se ampliando e ocorrendo
em datas diferentes das previstas devido a compsosidos alunos, disponibilidade de uso
do laboratério de informatica, periodos de avabae&colar, entre outros. O Quadro 2
sintetiza as informacdes de cada encontro, indwamde e quando ocorreu e o periodo de

tempo em que trabalhamos.

Participantes Local do encontro Data Duracao
Junior e Daiana Laboratério dd6 de abril de 30 minutos
informatica 2012
Junior e Daiana Laboratério dd9 de abril de 1 hora
Informatica 2012
Junior e Daiana Laboratério d@3 de abril de 1 horae 25 min.
informatica 2012
Daiana e seusTurma da Daiana 15 de maio @47 minutos
colegas 2012
Junior e seus colegas Turma do Junior 16 de maio 5deninutos
2012
Junior, um amigo ¢ Sala dos professores 24 de maio | d& minutos
Daiana 2012
Junior e Daiana Laboratorio de informatica 18 ddagude 30 minutos
2012

Quadro 4 — Informacdes gerais sobre 0s encontros gaoposta de ensino

O quadro acima nos auxilia a compreender como dssdéoram gerados. Porém,
devido a amplitude desses dados, faremos a aprederdos aspectos mais significativos que
foram produzidos em cada encontro.

O objetivo do primeiro encontro era perceber goarthecimentos 0s alunos possuiam
a respeito de blogs, levando-os a pesquisar blegasduntos do seu interesse para que



pudessem compreender como tal recurso virtual @itestdo. Durante a conversa que
tivemos, pude perceber que eles tinham pouco acéesgernet, pois possuiam computador,
mas nao conexao com a internet. Prosseguindo &isaj\questionei se eles ja haviam usado
o computador para aprender ou estudar algo. A &anna comentou ja ter feito pesquisa na
internet, dizendo “pesquisei 0 que a sora pedindmads estudamos sobrecricket’, e o
aluno Junior disse que ndo lembrava ter feito psagou estudado usando o computador.
Quanto ao acesso a blogs, Junior disse que nd&dmthecimento sobre o que era um blog, e
Daiana afirmou ja ter escutado essa palavra aatésevisdo, porém nunca acessara um blog.

O relato dos dois alunos nos trouxe algumas questdefletir, entre elas o fato de que
os docentes, nos quais me incluo, fazem pouco woune uso das tecnologias da informacéo
e comunicacao para promover a aprendizagem. Glied11), ao se referir ao ensino de
inglés e ao uso de blog, aponta que ndo ha muibg®gtas para o uso deste no ensino de LI.
O mesmo é verificado por Dias e Assis-Peterson §208s quais constataram que 0s
docentes, participantes dos seus estudos, naorntipt@ica em operar computadores, nem de
acessar a internet. Muitas vezes, mesmo que ossgmes saibam da importancia do uso das
tecnologias para auxiliar o aluno na construcdaathecimento, colocar essas ideias em
pratica nem sempre € facil, como citam Almeida &l&r(2009, p. 3): “Frequentemente a
formacao de educadores voltada para o uso da ¢tggaaila escola aborda os principios da
teoria construcionista, mas isto ndo garante quprafessor reconstrua a sua pratica
pedagogica”. As autoras, que enfatizam a imporéadai insercdo dos computadores como
ferramenta de ensino e aprendizagem, também refoacaecessidade de articular teoria e
pratica, refletindo sobre todo o processo em quegéss foram desenvolvidas, pois, assim, o
educador tem a possibilidade de visualizar os leinsfdessa prética.

Outro aspecto a ser considerado sédo as condi¢@esedso a internet, pois, no mesmo
pais em que ha criancas e adolescentes que passites horas em frente ao computador
acessando redes sociais, ha outros jovens quegnosgenas a escola como porta de entrada
para o mundo virtual. Deste modo, enfatizamostgisefatos devem ser repensados pelos
docentes para que a internet que faz parte dardtis adolescentes, mas tem apenas a escola
como meio de acesso, possa ser utilizada como emanfenta de ensino. Tal processo de
mao dupla poderia trazer amplos beneficios pamendizagem daqueles que ja usam a rede,
além de contribuir para a dos jovens que s6 pode#gtlb na escola.

Este primeiro encontro da oficina de experimerdggassibilitou, também, que os dois

participantes compreendessem que podem usar o tathope a internet como ferramenta de
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aprendizagem. Observamos que, embora timidamergartiwipante Junior manifestou seu
interesse em desenvolver um espaco virtual comquesele acesséuna internet, como

podemos ver no excerto abaixo.
Excerto 1 —Conversa sobre blog.

Pesquisadord:..] agente ja entendeu um pouquinho o que € wy,bié? Entdo vocés podem
comentar com 0s colegas de vocés pra ver se elesnsa que € um blog. Colegas néo,
podem ser amigos, t4?

Participantes: ((Sinal afirmativo com a cabeca we entenderam))

Pesquisadord?odem ser amigos. E ndés vamos pensar, depoige soiblog pra nas

Junior Fazer?((olhou para baixo e riu)).

((Entdo comentei mais alguma coisa sobre a conwensaos amigos, eles se despediram e

foram para o intervalo.))

Ao despertar interesse dos alunos através de ojetgide letramento, que conduza a
uma pratica social da vida real, possibilita-sepeerdizagem, pois, como afirma Tinoco
(2009, p. 155), “as pessoas leem e escrevem pase@air algo, ndo para demonstrar a um
professor que sabem ler e escrever’. Assim, é pdialo que haja conexdo entre a
aprendizagem e o contexto real de uso da lingussaNéirecéo, Oliveira e Cardoso (2009)
dizem que, quando isso ndo ocorre, os educandognpoficar desinteressados e
desmotivados, uma vez que eles ndo compreendemupoestdo trabalhando com a lingua
em foco. No entanto, quando se conhece o contexpoatiucdo do conhecimento, neste caso,
os textos de cada blog, sobre o autor daquele @gpagazao pela qual ele foi criado, a busca
pelo conhecimento e, consequentemente, a apreediziéhgi naturalmente sem a necessidade
de muitas intervencgdes por parte do professor, qomaemos perceber no préximo excerto,
gerado no segundo encontro.

Excerto 2 — Acesso ao blog Gusta¥/o participante do projeto “Aprendendo inglés na

internet”

%6 Entre os blogs acessados pelo aluno estéo os ddogantor Gustavo Lima e do jogador de futebolriay
disponivel nos enderecos: http://universosertanejo.blogosfera.uol.com.br@iasitavo-lima/;
http://www.gusttavolima.com.br/; http://www.neyméoial.com/Blog/.

%" Disponivel em: http://gustavorosademoraes.blogspat.
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Daiana:Ele gosta de musica gaudcha.
Junior:Como que é o nome dele?
Daiana:Gustavo.
Pesquisadoré&la ta no blog do Gustavo
Daiana:Vou sair agora ((Entra em outro blog)).
Ai que bonitinhb
Junior:Como é que tu viu que ele gosta de musica g&aicha
((A pesquisadora se aproxima))
Daiana:Ta escrito aqui 6h{( apontando para o texto na tela do computador.))
Pesquisadoradaahm. In English
Junior: ....
Pesquisadora&ide bicycle
Junior:Andar de bicicleta.
Pesquisador&’es.
Junior:E de quem es8¢(Se referindo ao blog em que ela esta))
Daiana:Laura. Laura Girl ((Ele procura no site))
Junior Laura. ((Ela aponta com a mao e repete Laura Girl))
Junior:Lara.
Daiana:E.

Junior:Lara Girl.

Podemos observar que Junior quer descobrir coootega sabe que o menino gosta de
musica gaucha, se o texto esta escrito em inglé&ioEela mostra no texto e o menino
percebe que pode compreender algumas informac@esesf@io escritas, como demonstra no
momento em que a pesquisadora pergunta o quae dicycle,e ele entende que se refere a
andar de bicicleta. O mesmo ocorre no momento esrageolega vai para outro blog e ele a
guestiona sobre o nome da autora do blog. Nesseentonos dois comecam a fazer uso da
oralidade em lingua inglesa com a palayirh Essa situacao remente-nos a Almeida (2007,
p. 14), quando diz que “o trabalho com lingua egieaa em sala de aula, numa perspectiva
sociointeracionista, deve superar modelos de uwsdisgliagem que concebam que essa é um
mero meio de transmissdo de informacao”. Nestappetiva de ensino-aprendizagem, o
aluno é autor do seu processo de aprendizagemguedze lingua, podendo fazer uso da

lingua tanto na modalidade oral quanto na escaita @ resolucéao das tarefas.
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Ainda em relacéo a este momento do estudo, retosi&chlatter (2009), que apresenta
alguns critérios que podem auxiliar na elaboragmdteriais didaticos de LE. Entre eles, a
autora cita as “atividades preparatorias”, as qeaivem para que 0 aluno acesse seus
conhecimentos prévios acerca do tema ou conteUsler aisto. Deste modo, o educando
estabelece relacbes entre o conhecimento ja ifitada e o conhecimento novo. Tal
possibilidade faz com que o educando use seus ciomr@os prévios como ponto de partida.
Assim, ele se sente mais seguro em seu procesapreedizagem, como observamos nos
comentéarios de Junior, ao comparar o Orkut e o, ldade ele diZOh sora! Parece um
orkut, né?”. Podemos compreender que o aluno ja conhece asoeii Orkut, possuindo
conhecimentos acerca de sua estrutura organizheidestual. Assim, ele estabelece relacdes
entre este espaco e o0 blog, ao observar as fatospras, as imagens e as informacoes
contidas nos textos que a garota postou no’blog

Além de verificar como 0 espaco pode ser orgaiizeom 0 uso de imagens, recursos
de cores, entre outros, eles deveriam ler os teliteeando compreender as informacgdes que
continham. Entdo, enquanto eu e Daiana comentavamgge Lara escreveu sobre que
gostava de fazer, a cidade onde morava, as prefisdé que ela gostava etc., o Junior,

inesperadamente, comecou ler um trecho do texteozmalta.

Exerto 4 —Leitura de um texto do blog Lara Girl

Junior:1 live in Quevedos , Rio Grande do sul , Brazil. $fprts volleyball. | study at Dom
Pedro | School in a grade 5. My favorite color piMy favorite foods pizza. My favorite
movie Shrek.

Esta iniciativa do aluno em fazer a leitura dadesurpreendeu muito, principalmente
porque ndo havia sido solicitado que ele fizess#@a. Em sala de aula, eu precisava ficar
pedindo para ele realizar as tarefas escritasseatndadades orais, que envolviam leitura em
voz alta e fala em lingua inglesa, ele nunca ppav@: no maximo, respondia a chamada em
voz alta e, algumas vezes, chamava-mdedeher,mas a leitura um texto em voz alta,
espontaneamente, na minha frente e na frente decolega, mostrou seu potencial e desejo
de aprender a lingua inglesa. Esta atitude do aloeanostra que a aprendizagem nao ocorre,

simplesmente, quando e por que o professor assem Bara que ela ocorra, é necessario o

%8 Disponivel em; http://larajaeger.blogspot.com/
9 O texto foi retirado do blog exatamente como ei@$crito pela autora.
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desenvolvimento de uma atmosfera propicia, na quadlucando se encontra envolvido e
motivado a buscar o conhecimento que deve parsisdas saberes prévios, conduzindo-o até
0s saberes novos. Podemos dizer que Junior, sntanvolto por uma série de acoes,
definidos por Hall (2001como estratégias que se caracterizam em um “aptiairmlavancar

a aprendizagem, contribuindo, neste caso, para daiingua alvo.

O educando mostrava-se bastante envolvido na atieidue ndo solicitava que ele
traduzisse um dos textos postados no blog, masomegske o ambiente compreendendo
algumas informacdes que a autora havia colocadwagp O garoto estava empolgado com a
tarefa, pois estava compreendendo o que estavdoesmrompanhando as informacdes
contidas no texto que leu, algumas das quais j& lestudado, como cores, comidas, alguns
esportes, o local onde estuda e, mesmo sem safigniicado da palavranovie,o aluno
sabia que Shrek se referia a um filme ou a um pagam de filme. Ele estava ciente do que
se esperava dele ao explorar o blog e se sentimtade para escolher um texto e fazer sua
leitura em voz alta, assim como eu fazia com algupaavras ou frases, buscando motiva-
los.

Ressaltamos que o aprendiz fez a leitura “do s&i,jeu seja, lendo as palavras que
ele ainda ndo conhecia com a pronuncia da formaetpuentendia ser a correta. Tais usos
diferentes da lingua alvo estdo de acordo com ap@ansao e o conhecimento que o
educando tem desse idioma. Assim, por ndo lemhratoohecer a pronuncia de algumas
palavras, ele fez a leitura da forma que ele pensge a palavra fosse pronunciada: por
exemplo, na palaviiavorite,ele leu a partir da forma escrita, ou seja, [fate]r

Em seguida, eles continuaram a explorar os blogscgmmpunham o blog coletivo
“Aprendendo Inglés na Internet”. Em pesquisa ag bla Nad§’, novamente, o aluno Junior

fez a leitura em voz alta de parte do texto.
Excerto 5— Leitura de um trecho do texto do blog Nady Girl
Junior: Hi! My name is Nadine. | am 12 years oldlive in Quevedos/Santa Maria, Rio

Grande do Sul, Brazil. | have 1 sister Nicole. 8@ years old. My mom is Débora. She is 35

years old.

% Disponivel no endereco eletronico: http:/nadireehiogspot.com/
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No mesmo blog havia trés clips de musica que paateser visualizados. Junior me
perguntou se poderia assistir ao video. Entdo, ermento em que fui providenciar os fones,
ele se expressou dizendo¥es, Oh my godA aluna Daiana, seguindo a empolgacdo do
colega disse: Yes. Yes. Yes.

Percebemos, neste caso, o uso da lingua alvo, erasgdois participantes o fazem e
espontaneamente, ndo em contexto de leitura. Bgtalgacdo pode ter sido devido ao fato
de que, como ja colocado, eles ndo possuem comexaa@ internet em suas casas, entdo o
acesso a este tipo de material nem sempre é pogdgm do mais, quando os alunos fazem
uso do laboratorio de informética na escola, seuéubmitado as solicitaces do professor.
Deste modo, 0 acesso aos videoclipes ocorre songemsiedo estiver relacionado com a
pesquisa proposta pelo professor. Destacamosatpra, desta animacao dos alunos com a
possibilidade de verem os clipes, tal manifestggiece revelar que estdo se sentindo mais
seguros em usar a lingua alvo para expressar esjée sentindo, neste caso, mostrando-se
empolgados com os videos.

ApoOs assistirem aos videos, Junior passou o fore quee Daiana também pudesse
ouvir. Entdo eles comentaram sobre os blogs, rassistindo aos videos, e o0 menino fazia
movimentos na cadeira como se estivesse dancasdioi®mostraram-se muito empolgados
ao longo do encontro, agindo com autonomia e senudz, diferente do que ocorreu no
primeiro encontro, no qual eles interagiram pomeostraram-se timidos e envergonhados.

Como tarefa final desse segundo encontro, eledhesam o nome para o blog a ser
criado para compartilhar os trabalhos e as atiésafibitas pelos alunos da escola. E
importante destacar que eles estavam cientes de gome do blog deveria estar relacionado
ao ensino e a aprendizagem de inglés e ser emariiagua alvo, ou, pelo menos, parte dele.

Entdo, eles conversaram e entraram em acordo, owdo tarefa solicitada.

Excerto 6— Criando um nome para o blog

Daiana:Assim sora, blog projeto English... English
Pesquisador&nglish...

[...]

Pesquisador@rojeto. English

Junior:De educacéo

[.]
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PesquisadoraAchei legal a que vocés colocaram até agora. Poogit educacao english...
english na..((os dois falam praticamente ao mesmo tempo))

Daiana:Escola.

Junior:Escola.

Pesquisadordila escola

Junior:Projeto de educacéo na escola.

Pesquisador@rojeto de educacao na escola. English ... Inglés

Junior. At school.

PesquisadoraAt school. Yégq(O Junior vibra e a Daiana sorrighhhh.

Daiana:Parabéns para os inteligentg¢apertando a méo do Junior))

Pesquisadord&icou um pouco em portugués, Projeto de Educacapignat School.

Neste excerto vemos que os dois participantesaiggen usando a lingua materna e a
lingua alvo, num trabalho colaborativo de constwug@ conhecimento, para realizar a tarefa
proposta. Essa conversa entre alunos e professmieter ao que Keller (2004, p. 34) indica
quando diz que “Vygotsky destaca a importanciaxgee@éncia partilhada, da comunhé&o de
situacdes, do dialogo, da colaboracéo, vendo, assiaprendizado como um processo de
trocas, dessa forma, essencialmente social’. Daeti, concebemos que esse processo de
trocas € fundamental para o aprendizado de ambgzaniEipantes, que trabalham em
conjunto para atingir um determinado objetivo, Besaso, 0 nome do blog. Outro aspecto
que merece destaque é que, ao terminar a tarefaceleemoram, ficam felizes e se
parabenizam, dizend®arabéns para os inteligentes”.

Esta simples frase tem um significado muito grapae alunos com dificuldades de
aprendizagem. Fonseca (1995), Smith e Strick (28@9Jndemarin (2006) mencionam como
a intervencdo inadequada pode trazer efeitos megafpara a vida familiar, social e
profissional de uma crianca DA, apontando que amn@adessas criangas que apresenta DA
na escola, possui baixa-estima. No entanto, condemos ver no excerto acima, quando a
crianca percebe que € capaz de realizar a tarkédemta, concebendo sua aprendizagem, ela
se manifesta com confiangca em si propria, mostraedoautoestima. O uso da palavra
inteligente evidencia que a crianga desenvolve peraepcdo diferenciada de si, ndo se
vendo mais como uma crianga com “dificuldade”, thé sabe fazer”.

Para o terceiro encontro buscavamos desenvolverosoalunos a compreensao de que

h& blogs sobre varios assuntos. Para tal, acessasitestudents of the world conversamos
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sobre como o espaco de tal ferramenta € organieamtomo podemos fazer a busca pelos
blogs. Entéo, realizou-se uma atividade escritaekrF) sobre o vocabulario necessario para
realizar a busca no site e a escolha dos temaselgse queriam colocar no blog. Os
participantes estavam cientes de que estudarianhos esses assuntbsas aulas de lingua
inglesa para que, assim, pudéssemos fazer as gostagomentarios sobre eles. Além disso,
outros assuntos seriam acrescentados no blog go tms meses.

Iniciamos o0 encontro conversando sobre o site,osganizacdo e sobre as linguas
usadas pelos participantes que moram em diverstess o mundo. Eles observaram, pelas
bandeiras contidas no site, que a lingua alvo mgs e comentaram que o ambiente é
composto por diferentes atividades cochats foruns, games, blogentre outras, como eles
ndo haviam acessado ambientes semelhantes antmermprocurei auxilid-los na
compreensao de como cada espaco funciona, exphcamdessando cada atividade. Entao,
enfatizei que o nosso foco € 0 acesso e a org@uzEblogs. Tais atividades possibilitaram
a interacdo na lingua alvo e a negocia¢édo de migdds por parte dos participantes, como

poderemos observar nos proOxXimos excertos.

Excerto 7— Dialogo sobre como o espaco é organizado

Pesquisadoradlha s6 o que tem ag((apontando para a tela do computador))
Junior:Cinema, musica...

Pesquisadord&ntdo olha aqui, € uma

Junior:Categoria.

Pesquisadorares. Aqui?

Junior:Autor.

Pesquisadorares. Aqui?

Junior Country.?

Pesquisadord que é country sera?

Daiana:E de outros paises

Junior:Outros lugares

31 ~ , :

Nem todas as turmas trabalhardo com o mesmo asdsgeto dependerad do interesse dos alunos por
determinado tema e das possibilidades de estabetdagdes entre estes temas e os conteldos Guensss
estudando, porém todos serao livres para comentar.
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PesquisadoradPaises. Vocés viram que aqui, essa primeira guidia Monic. De onde ela
e?

Junior:Finland.

O desenvolvimento do didlogo acima ocorreu ematafa pagina que da acesso aos
blogs, mostrada na figura abaixo. Tal conversaipidissu a compreensao de que a busca de
blogs no site pode ser efetuada através das inf@esasobre o assunto do blog, o autor, o

pais de origem, Ultimas atualizagcdes ou numerasitantes.

Last

Ref. Site / Blog title  |Author update | Visitors
sort Category sort =ort Country Sort

(since)
i 2006-
m 5757 Eﬁ Cinema, TV Emma Watson It is Monic Finland 04-28 (1201382
s | JUST a pretty face (2006.04-27)
o Countries of . . United Arab 2011-
[ Enter [ b the World Learn About Dubai | Kiersten 07-12 | 748549

Emirates
(2008-03-12)

Figura 2 — Visualizag&o da organizacao do espaco.

Fonte: Sitestudents of the worl¢http://www.studentsoftheworld.info/sites/pages.php

Como podemos observar, os alunos, com base emceahscimentos de mundo,
conseguem compreender o significado dessas infdesaembora nunca tivessem acessado
um espaco como esse anteriormente. E preciso lentoratudo, que estavamos envolvidos
com blogs desde encontros anteriores e tais cenatsurtiram efeito. No caso dos itens da
Figura 2, tinham acesso a todas as informacdes emnm tempo, podendo construir o
conhecimento por meio da negociacdo de significadomo a ocorrida com a palavra
countryou contries of the worldPodemos perceber que o Junior ainda néo tinkezeesobre
o significado da palavreountry, afirmando serde outros lugaré's

Em continuacdo a nossa conversa, quando estavaplmsamdo as formas como a
busca poderia ser efetuada, por assuntos espscificoo mostra a figura 3, ele novamente

mostrou duvida sobre o significado dessa palaeraja auxiliado por sua colega.

Euoke Countrie | Dail CEmE fa’;/ln)i/ly el Science &
AL |Animal |Ar| ,  |Celebritie |Cinem Soie| s, |Musi Natur | sof [T % " Societ Spor Other
L S t |Comic |s, People | a, TV World | life Video | c friend | © the ay y t S
S games World

S

Figura 3 — Temas para busca de blogs.

Fonte: Sitestudents of the worldhttp://www.studentsoftheworld.info/sites/pages.php
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Excerto 8— Busca de blogs por assuntos ou temas

PesquisadoraEor example: animals. Se vocés querem saber mhie smimals é so clicar
aqui, entdo vai abrir um monte de blogs sobre atsma..] Que assuntos a gente tem ali?
Animals?

[...]

Junior:Countries of the world.

PesquisadoraDe novo, € o0 mesmgue isso ((apontando para a palavra country vista n
guadro anterior))ountries of the world

Junior:Os criadore8

Daiana Paises.

Junior:E isso ai, sora

Auxiliado pela colega, ele relembra a que essavpalse refere e concorda com ela
dizendo“E isso ai, sora”. Desta forma, a constru¢cdo da aprendizagem vareswwo por
meio da colaboracdo entre os colegas; o0 ensinoaprendizagem nao sao centrados no
professor, que antes era concebido como deteritangmissor do conhecimento. De acordo
com a teoria sociocultural, o professor desempemhgyapel fundamental no processo de
construcdo da aprendizagem, mas ndo mais comotalem saber, e sim auxiliando o

educando em sua construcdo, como afirma Olive@@1(1p. 62):

Os procedimentos regulares que ocorrem na escalameonstracdo, assisténcia,
fornecimento de pistas, instrucbes — sdo fundansema promoc¢édo do “bom
ensino”. Isto é, a crianga ndo tem condi¢bes deoper, sozinha, o caminho do
aprendizado. A intervencao de outras pessoas A@uaso especifico da escola sdo
o professor e as demais criancas — € fundamented pa promocdo do
desenvolvimento do individuo.

Para tal, o professor deve acessar a zona de @bdemento real da crianca, ou seja,
partir daquelas tarefas que ela é capaz de readizanha, fazendo as intervencbes e
mediacdes necessarias na zona de desenvolvimemtonpt, no caminho que esta sendo
percorrido. Desse modo, a crianca realizara tai@das 0 auxilio de outra pessoa, professor
ou colega, atingindo, assim, seu desenvolvimentenga@l, quando sera capaz de realizar tais
tarefas sem a mediacdo de outro(s). Portanto,izerfads que, como apontado no capitulo
trés e quatro, considerar os conhecimentos ja adgsipela crianca € pré-requisito para a

atuacdo docente.
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Excerto 9— Leitura em inglés e compreensao dos temas

Pesquisadord&odem tentar ler em inglés.
Junior:Eu néo sei Ié em inglés.
Pesquisadorah, eu acho que sabe sim.
Daiana:Schools of the ... ai...
PesquisadoraNorld.

Daiana:World.

Pesquisadorares, yes. Vamos la, o que mais
Daiana:Science...

Junior:Nature.

Daiana:Aii.

Junior:Schools of the world
Pesquisadorarechnology.

Daiana:Technology

No excerto 9, a professora busca acessar 0s domdrgos que 0s alunos ja possuem
acerca do vocabulério, instigando-os na leituravemalta na lingua alvo. Podemos observar
gue Daiana, a participante mais timida nas atiedamais se sente insegura com a pronuncia
das palavras, expressando seus sentimentos deiriaseg, duvida e dificuldade, valendo-se
do“ai”, nalinha 4 Nesse momento, a professora forneceu o modelaldarp a ser falada e,
entdo, a aluna tomou-o para si, repetindo a forxpaessa por sua docente. Ressaltamos que
essa repeticdo ndo € simplesmente a copia dadabydém. Essa estratégia é compreendida,
de acordo as concepc¢bes de Vygotsky, segundo aaquatacdo “ndo € mera copia de um
modelo, mas reconstrucdo individual daquilo que bseos/ado nos outros [...] uma
oportunidade de a crianca realizar acfes que aftéwo de suas proprias capacidades, o que
contribuiria para o seu desenvolvimento” (OLIVEIR®91, p. 63).

No inicio do excerto 9, Junior comenta que ele s&lm® ler em inglés, apesar de ja ter
lido em inglés no segundo encontro e no terceicm®no, sobre o qual estamos refletindo.
Em resposta ao seu comentario, ouviu o seguifite:eu acho que sabe sim.Como vemos
no proximo excerto, ele retomou 0 meu comentarioraio a leitura de algumas informacdes

contidas no blog da Jess.
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Excerto 10- Junior, em pesquisa ao blog da ¥ess

Junior:South Africa, my name is Jemsd | am 11 anos. South Africa... Ela é Africana, sora
Pesquisadorares.

Junior: Que fofinho esses bichinhos. | love ice creamvé lmy familia and my friends very
much. | love Auvril.

Pesquisadord& uma cantora e um cantor

Junior O sora! O que tu falo antes, ali, que eu sabizefao qué, sora?... que eu sabia fala
em inglés?

Pesquisadoré.

Junior:Eu néo sei falad em inglés... Adore animais

Pesquisadord&ode ler em inglés, tu sabe sim

Junior:This is a baby giraffe

Compreendemos, a partir deste excerto, que o glarebe a sua aprendizagem na
lingua alvo, entendendo também que ele é capazm@ie compreender 0 que esta escrito,
auxiliado pelas imagens que o blog dispde, comledem voz alta ou falar, como ele traz,
usando seus conhecimentos de lingua inglesa. Desde, ele retoma 0 meu comentario,
buscando que eu confirme essa sua percepcao. Assimesmo tempo em que ele tentou
reforcar que néo sabia fazé-lo, tornou a‘lkdore animais [...] This is a baby giraffe”

Novamente observamos o descrédito que as criangaslificuldades de aprendizagem
tém em si mesmas, precisando que o outro, nesteocaofessor, afirme e reafirme que séao
capazes. Assumindo sua capacidade, no caso ae,Xlaiseguiu lendo tudo que viu no blog
e conversando com a colega.

Para finalizar o terceiro encontro e, com o iotuieé definir quais temas constariam no
blog, realizamos a tarefa escrita, ja citada ncionto relato sobreeste encontro, que
possibilitou um estudo mais profundo do vocabulésorito e a escolha dos temas que seriam
trabalhados. Durante a realizacdo desta tarefas ®leragiam conversando sobre o
vocabulario e as figuras. Na primeira atividadesealeveriam relacionar a figura ao tema. A
segunda atividade era composta por temas. Ent&eriae fazer desenhos que ilustrassem
sobre o que aquele tema poderia abordar. Nestaate; quando apresentavam duvidas

acerca de alguma palavra ou tema, faziam a consastédlogs, lendo os textos e observando

%2 Disponivel em;_http://studentsoftheworld.info/site/jess.php
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as imagens para compreender o que o assunto ahoedalaborar um desenho que o

ilustrasse.

B — Pesquise nos blogs o significado dos temas abaixo. Escreva palavras reacionadas ao tema
ou faga um desenho ilustrando cada um, evite escrever em portugués.

Countries of the world Daily Life My family, friends
Schools of the world Science & technology
Nag  Namip

Figura 4 — Trecho da atividade realizada pelo Junio

Com a andlise da atividade realizada pelos daiscipantes, podemos perceber que
eles se esforcaram em usar a lingua alvo. Os aldeosnstraram ndo apenas haver
compreendido a tarefa, mas também foram além ddhegsefora solicitado, ao fazerem os
desenhos e complementarem com a escrita de pakEwad, como € o caso de “schools of
the world” e “Science and technology”. Esses umostram o envolvimento do aluno com a
tarefa, revelando suas percep¢fes quanto ao telos @esenhos e palavras na lingua alvo.

Isso também é percebido na ilustracdo de Daiamidicada na Figura 5.
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B — Pesquise nos blogs o significado dos temas abaixo. Escreva palavras reacionadas ao tema
ou faca um desenho ilustrando cada um, evite escrever em portugués.

Countries of the world Daily Life My family, friends

89

Schools of the world Science & technology

74 DQ B @N :
(ST MEECURY—\/E V.
[ D @ 8- il
EATH 7UPITER SpTiRe

Figura 5 — Trecho da atividade realizada pela Daiam

Na sequéncia, seguindo a terceira parte da talefaconversaram, em inglés, fazendo

a escolha de cinco temas para colocar no blog, gmdemos observar no excerto abaixo.

Excerto 11— Conversa dos alunos para escolha dos temas

Pesquisadord que é food

Daiana:N&o sei, sora

Junior:Food? Fotos?

Pesquisadoraddlhem aqui (( digitando no dicionario online a palavra))
Junior:Family and friends?

Daiana:Comida! Comid&((olhando no dicionario online))
Pesquisadora@uerem falar sobre isso?

Junior:Eu néo ((Daiana faz que ndo com a cabeca))

Durante a conversa dos alunos, percebi que elesamdentaram nada sobre a palavra
foods,diferente do que estavam fazendo com as outrasrpal Assim, percebi a necessidade
de questiona-los a respeito, mostrando que elesarmpodsar o computador para fazer
pesquisas no dicionario online, traduzindo a palawujo significado ndo lhes era conhecido.
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Portanto, entendemos que, nesta situacao e naigesips blogs, para compreender a que
cada tema se refere, o computador desempenha bdsapeediador, sendo utilizado como
uma ferramenta para mediar a propria aprendizagssim como fazemos com livros ou
dicionarios impressos. De acordo com Oliveira (19927), Vygotsky concebe que a relacao
do homem com o mundo é mediada, pois “As fun¢delpgicas superiores apresentam
uma estrutura tal que entre o homem e o mundo exdatem mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana”. Tais atividadedepo ser mediadas por instrumentos ou
signos, conforme indicam Vygotsky (1989) e Lan{ad00).

Como os alunos selecionaram o0s cinco temas solast e mostraram interesse em
abordar outros assuntos, pedi que eles pensassema@sndois temas que poderiam ser
incluidos posteriormente. Isso fez com que ele®aiagsem essa escolha, como podemos

observar no excerto abaixo.

Excerto 12— Escolhendo mais dois temas

Pesquisadord& se féssemos escolhlmais dois pra nos incluir depois, qual vocés quafla
Junior:Ahm, eu n&o sei.

Daiana:Game e school

Junior:Family, family and friends
Pesquisadorah?

Daiana:Se ele qué familia!

Junior: Sim, eu queria.

Pesquisadorawo. Vocés dois((Os dois riem))
Daiana:School.

Junior:Family and friends.

Junior. Pronto, sora.

Daiana:Pronto, teacher

Pudemos observar que este terceiro encontro, qaeafiresentado até o momento,
teve maior duracdo de tempo que os outros e noederam dados ricos no que se refere a
interacdo e constru¢do de conhecimentos na linlgoapalos dois participantes do estudo.
Desse modo, concebemos ser viavel realizar a atleide leitura, compreensao e preparacao

para a producdo textual no contexto regular dendpragem destes estudantes, ou seja,
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durante os periodos de aula de lingua inglesa,uensau professora das duas turmas, durante
o turno da manha. Assim, por conceber a aprendizageum processo socialmente
construido, por meio das interacdes que ocorrene @ares mais capazes com pares menos
capazes, conforme vem sendo anunciado, que proosirdesenvolver esta tarefa (Anexo G)
no contexto natural de aprendizagem dos alunagnaatregular em que estdao matriculados.
Portanto, o quarto encontro foi realizado no 8°@mague Daiana estuda, e o quinto encontro,
no 6° ano, turma na qual Junior estuda.
A tarefa, composta de quatro atividades, foi deskita em grupos de trés a

guatro alunos, que foram organizados por eles. t&kglades deveriam ser realizadas,
uma a uma, no pequeno grupo, e serem conferidasgoahde grupo, sendo que os
grupos tinham liberdade de se organizar como psesaser a melhor forma, mas todos
tinham que participar da realizacao das atividades.

O grupo no qual Daiana estava tinha trés estudaDegana, a estudante A e a
estudante B. As estudantes conversaram e decidjugncada uma faria a leitura de um
trecho do texto para que pudessem resolver a seqtivdade da tarefa, comentando

em portugués o que compreendessem da parte lida.

Excerto 13 —Leitura em voz alta para o grupo na sala de aula

Daiana:Hy, my name is Leonardo Silva Alessio, | am onaesysd.

Student AOne, two, three, four, five, six, seven, eightentan eleven. Eleven years old.

Daiana:O nome dele é Leonardo Silva Alessio, ele tem anms. | live in Quevedos, rio
grande do sul, Brazil. Que ele mora em QuevedoRRindGrande do Sul, que ele mora no
Brasil.

Student A:Ele esta na quinta série, ele é estudante, aiaela a familia dele. Que ele tem
um irmdo e uma irma. Ela tem ... one, two, threet,ffive, six, seven, eight, nine, ten, eleven,
twelve, thirteen, fourteen. Fourteen. Ela olha pardaiana e pergunta: - Como € que €&

mesmo a idade dela?
Daiana Fourty.

Student AFourteen

[..]
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Daiana:My dad is Airton and my mum is Angela. My daguarenta.
Student A:Acho que quarenta € Fourty.

Daiana:My dad is fourty and mom is fourty six. She iglgihg Nutricdo at UNICRUZ in
Cruz Alta and my dad is working in Quevedos

Observamos no excerto acima queStadentA auxilia Daiana na construcao do
conhecimento, fornecendo o andaime necessariocperala faca a leitura do numeral em
inglés. Podemos ver que a aluna nédo fornece agtespe imediato para a colega, mas
oferece um apoio contando com ela até chegar asespeal, retomando novamente ao se
referir ao quatorze e, posteriormente, quarenta,piana faz uso imediato. Como destacado
por autores como Lantolf (2000), Mitchel e Myle®©@2), Almeida (2007), Lima (2009),
entre outros autores citados no capitulo trés,astaime, suporte ou apoio, como tambéem é
referido, traz muitos beneficios para o processapiendizagem construido em conjunto por
meio da interac&o entre os participantes. A desteragdo desse processo social pode limitar
o desenvolvimento da crianga, como apontam JohneBte Souberman, (1989, p. 142):

Muitos educadores ndo reconhecem esse processd, €3sas maneiras pelas quais
um aprendiz experiente pode dividir seu conhecim@&am um aprendiz menos
avancado, ndo-reconhecimento esse que limita ondelsemento intelectual de
muitos estudantes; suas capacidades sdo vistas lhiolngicamente determinadas,
nédo como socialmente facilitadas.

Essa visao distorcida do processo de aquisicamuloecimento pelo aprendiz ocorre
nao s6 em lingua inglesa, mas também em outragldias do curriculo escolar, inclusive na
alfabetizacao, limitando as possibilidades de temae os aprendizas e, consequentemente,
suas aprendizagens.

Continuando com a tarefa, contei a turma que araaavia acessado os blogs do
projeto Aprendendo inglés na internatos alunos de Quevedos e que estes textos cgie ele
estavam lendo haviam sido retirados deste blogndedvido no ano de 2008. Entdo pedi
para que a menina explicasse um pouquinho solwepssguntando a ela o que cada blog
traz.

Excerto 14— Conversando com os colegas sobre blogs
Daiana:Traz, assim, fotos que elas botam no blog dessoagesoisas diferentes assim,

ah, na parte como sou, meu nome ¢ fulano de tal.
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Pesquisadoréd, numa parte tem esse textinho aqui, tem um pohqugobre rotina, ah, fotos
de quem? Tu lembra Daiana?

Daiana:Fotos das familia, dos bicho que gosta.
Pesquisadoralu lembra que tinha uma garota que gostavandsica e ela tinha...
Daiana:Tinha videos de cantores, coisas assim.

Ela se sentiu muito a vontade para contar issacalegas, falou com naturalidade e
foi respeitada por todos, que prestaram atencdquacela falou, comentando com ela mais
tarde a respeito do blog. O mesmo ocorreu duranteracao das atividades, na qual o grupo
teve que ler uma questdo com a resposta elabdkestadent A leu: “Where do they study?”.

E a aluna Daiana respondeu: “Escola Estadual ded€do Basica Dom Pedro I”. E quando a

aluna colocou os assuntos a serem consideradosnanprnoducao pessoal, Daiana colocou:

“Name, Family e school”. Por ser professora de aide LI, tenho observado que ela esta
transpondo algumas barreiras com relacdo a interagén os colegas, ndo sO quanto a

realizacdo das tarefas de aula, mas também aost@sswtidianos que fazem parte da vida

de uma adolescente. Posso perceber que ela est&egara de si, e seus colegas a estéo
respeitando mais.

Assim como Daiana realizou a tarefa de compreedséaiois textos retirados do blog
juntamente com seus colegas de turma, o alunorJiammém o fez. No entanto, o processo
de geracdo dos dados foi dificultado por uma sdeefatores que impossibilitaram a
compreensao e transcricdo dos dados.

Inicialmente, expliquei que, nessa aula, fariadesdéilmadora como um recurso em sala
de aula, fazendo a visualizagdo da aula posterraamd=ntdo, orientei os alunos que se
organizassem em grupos de trés ou quatro, nadeintelo em suas escolhas para a realizagcao
da tarefa. Durante o desenvolvimento das atividages conversaram muito, tanto no grupo,
quanto entre os grupos. Como a conversa ocorriraesmo tempo em todos 0s grupos, ndo
era possivel compreender a interacdo no grupo esnJguior estava. Nessa turma, ja
haviamos realizado algumas aulas em que eles arizaigam em duplas, mas ndo em grupos.
Assim, ndo esperava que eles agissem desse maidalas atividades.

Outro aspecto esta relacionado ao uso da filmagaoia esta se tornou o “evento” da
aula. Entao, eles passavam a frente da cameraafalanais alto para serem ouvidos, queriam
olhar enquanto ocorria a filmagem, entre outraguggs. Portanto, devido a essa
impossibilidade de audicdo das interacdes, apeaasnios algumas observacbes sobre a

realizacdo das tarefas.
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Pude observar que o aluno realizou, juntamente @@eu grupo, as quatro atividades
gue compunham a tarefa. Na primeira atividade, emales deveriam relacionar a palavra
com o assunto, apoOs a realizacdo da atividadeyrm &u em voz alta qu#og se referia a
petse que Ivete Sangalo tem relacdo cmsic.Mesmo com a impossibilidade de analisar
todos os dados gerados no ambiente natural de dipmgem do aluno Junior, podemos
destacar que ele mostrou-se mais confiante enezaeals tarefas. Um exemplo disso é a
participacdo oral na correcdo do exercicio, tageia antes ele ndo realizava. Alias, no ano
anterior, ndo realizava nenhuma tarefa oral naéirajvo.

Durante a realizagdo da atividade 2 e da atividgdes quais estavam relacionadas
com o texto e a compreensdo do mesmo, pudemosvabseie Junior interagiu com um dos
estudantes do seu grupo, aqui denominado estudar@®mo ja citado, ndo conseguimos
ouvir o que eles estavam falando, mas pudemos racpie eles realizaram a atividade
juntos, um auxiliando ao outro. Com os estudantesB Junior interagiu pouco. Além disso,
nao nos parecia ser sobre a atividade. A ativida@dro o aluno fez individualmente, assim
como os demais colegas, expondo para a turmadséstas escolhidos por ele para por em
seu texto.

No sexto encontro cada participante produziu untot@essoal que foi colocado no
blog, no post “Criadores do blog”. Sobre este atrog trazemos alguns destaques sobre a
producdo e correcdo textual, assim como, as figooas os textos escritos a méo pelos
participantes. O encontro ocorreu no periodo dietgrarticiparam deste encontro a Daiana, o
Junior e um amigo que ele convidou para vir juptoticipar junto com ele.

O fato do Junior trazer um amigo para o encontranssperado e me surpreendeu um
pouco. Lembro que, no primeiro encontro, pedi & g@e comentassem com colegas e/ou
amigos sobre blog, o que era um blog, para queprégima vez em que Nos vissemos
retomassemos a conversa e pudéssemos observar elegudescobriram. Porém, quando
conversamos sobre isso, Daiana disse que comemtowma amiga, mas que ela ndo sabia o
qgue era blog. Junior trouxe que ninguém quis fetan ele sobre isso, que ele tentou falar
com um colega, mas este ndo quis falar sobre amtassbntdo ele ndo tentou falar com
ninguém mais. Realmente, varias vezes observeoaalano tinha dificuldade em interagir
com os colegas em sala de aula e percebi quedssautiando com a participacdo dele no
desenvolvimento da proposta de LI. Em amlaijtas vezes, os colegas perguntaram para ele o
que ele estava fazendo, se era legal e até coru@rsamigo para participarem também.

Quando questionado, Junior dizia que era um “Edje inglés que ele estava fazendo, que
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ele lia textos da internet de pessoas de outragdsge, as vezes, brincava com os colegas,
dizendo “Isso é sO para os importantes!”, ou sE@ao era importante, estava no “projeto”,
como nhomeava nosso estudo. No entanto, este quenfora convidado por ele ndo era aluno
da sua turma, ou seja, Junior conversou com umaanug estudava em outra turma e
convidou-o para participar. Este fato nos levatareder que o aluno estava gostando do que
estava fazendo, considerando “tdo legal” que traumemigo para participar também.

A geracdo dos dados ocorreu normalmente. Os w&ssl Junior, Daiana e Petfto
interagiram durante o encontro e realizaram adaseficitada. Para tal, retomei com eles a
folha de atividade que eles haviam feito com a &jroenversando sobre as informagdes que
haviam marcado que o texto deveria ter, enfatizaa® este texto informaria a todas as
pessoas que acessassem 0 blog quem séo os criddoeepaco. Além de conversar sobre
estas informacdes, também fizemos a leitura dosgegontidos na tarefa, verificando
algumas expressdes linguisticas, comlive, | like e | study. Os textos foram escritos
individualmente, porém eles se auxiliavam paracohar as duvidas durante a tarefa; como
material de apoio, usaram a folha de tarefa dorgrwoealizado nas suas turmas, o caderno e
o dicionario de inglés. Para a correcdo dos texipsram a leitura um do texto do outro,
conversando sobre o que deveria ser alterado.

Ao efetuar a leitura dos textos, observamos que esaram os textos feitos pelos
alunos do projetéprendendo Inglés na Internebmo modelo, mas seguiram o seu roteiro de
escrita, colocando apenas as informacdes que aleanih marcado na tarefa de preparacao
para a producdo textual, como informacdes sobrenenidade, onde moram e sobre as suas

preferéncias relacionadas a esportes, filmes, @satt.

Figura 6 — Producéo textual do Junior.

% Junior e Daiana sdo nomes ficticios para os fissedtrabalho. Entéo, o amigo de Junior tambémesaisiher
seu nome, denominando-se Pedro.
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Hi my name is Junior | love my family | am 12 yeaid | live Rio Grande do Sul. | like plagptibn
May favorite geme is GTA. My favorite movie is Viam macabre My favorite food is beef steak My fateori

color is black. My sport favorite is footbaoll | astdying in grade Bat School.

Quadro 5 - Transcrigdo do texto escrito pelo alundunior — Figura 6.
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Figura 7 — Producéo textual da Daiana

Hi! My name is Daian, | am 15 years old. | live . Rio Grande do Sul, Brazil. | love my Familyy ohad
. | like play computer. My favourite sports\sleyball. My favourite foods are arroz com ghlk
lasanha and cream, My favourite Book is poema. Mxofirite Colors are Black, purple and red. My faeor

Movie is Meteoro. | study at E. M. E. F. liké my friends.

Quadro 5 - Transcri¢éo do texto escrito pela alun®aiana — Figura 7.

Os textod® acima, escritos pelos participantes desse estudstram que eles estdo
conseguindo se apropriar da lingua inglesa da mésma que os seus colegas de turma que
nao foram indicados como alunos com dificuldadesygtendizagem. Eles apresentam uma
escrita coerente com a fase de apropriagcdo nasquahcontram. Junior ndo havia efetuado
producao textual pessoal antes e Daiana apenas fle@wi registros em um texto pessoal com
dados apenas sobre nome, idade e familia. Embgaaaspectos linguisticos que ainda
merecem atencdo, de acordo com as especificidaddaglia alvo, as producdes foram se

constituindo como registros cada vez mais adequadsobjetivos previstos, revelando um

% Algumas informagdes, como nome da cidade, escidade onde moram ou até identificacdo de algum
membro da familia foram suprimidas para protegdeatidade dos participantes.
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envolvimento cada vez mais animador desses alunos.

Considerando como limite o tempo para a finaliradéste estudo, uma vez que o
contato dos alunos com o blog continua, vimos rsdade de conversar com 0s participantes
sobre suas impressdes em relacdo a proposta de.eBsitdo, a partir de agora, trazemos
suas manifestacbes por meio de uma breve entrgastaverificar como eles concebem o
processo de aprendizagem desenvolvido durantdieipatdo da proposta de ensino.

Quando questionados acerca do que conseguiramdaprem lingua inglesa, Daiana
disse que gostou de falar de si mesma, sobre ostesg as coisas de que ela gosta. Junior
reforcou que “gostou mais de escrever do que fataférindo-se ao texto que ele escreveu.
Compreende-se entdo que ambos concebem a realidesd®a producdo textual como uma
forma de manifestar sua aprendizagem.

Outro aspecto relevante se refere ao gosto petgpliie, quando instigados sobre o
que pensavam da disciplina, ap0s participar do ndebeémento da proposta, ambos
responderam: “gosto mais de inglés agora”. Esstaigda disciplina ndo se refere apenas a
uma preferéncia, mas uma consequéncia do processpréndizagem. Ao perceberem a
prépria aprendizagem, passaram a “gostar mais” ideiptina que estd revelando suas
possibilidades como aprendizes. Assim como os ajymmemos dizer que a aprendizagem é
revelada pela realizacdo dessa proposta de ensiabprada com vista a atender as
especificidades desses alunos, possibilitando atrmdo do conhecimento por meio da
interacdo. Para que isso fosse possivel, seguimpsegsupostos basicos para um projeto de
letramento, desenvolvidos por Tinoco (2009) que padir dos interesses partilhados entre
professor e alunos e usar textos de circulacao méal textos didatizados para atender aos
aspectos linguisticos de determinado conteudo. gepmido, que os efeitos dessa concepcéo
de proposta séo percebidos pelos educandos, qeeram questionados sobre a realizacdo
das atividades dos textos retirados dos blogswesdala internet para os encontros, dizem, no
caso de Daiana: “achei legal e interessante veoaass escrevem, o que eles falam sobre
onde moram, o estado, o pais”; e no de Junior:Harder texto de pessoa de verdade, que
escreveu de verdade, da minha idade”.

Nessa direcdo, como destaca Dal’lgna (2007, p. “4p2&ya que o(a) aluno(a) sinta
necessidade de aprender determinado conteudo,) gledaisa ter construido algumas
estruturas prévias que deem conta desse contelRtmtanto, nesse trabalho, concebemos a
aprendizagem como um processo e, como tal, devie gas interesses dos alunos, sendo
desenvolvida com o0 uso de materiais auténticossiderando os conhecimentos prévios que
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eles possuem acerca do tema. Entdo, auxiliadosapdaimes, eles efetuam as tarefas
solicitadas e, consequentemente, se apropriam dbecmnento, como revelam, ao se
referirem as tarefas que conseguem desenvolvemiaogila regular de lingua inglesa e que
nao faziam anteriormente. Por exemplo, Daiana adfpe hoje ela consegue “falar na frente
dos colegas”, apesar de ter um pouco de vergonkam Alisso, a aluna traz que esta
conseguindo ler melhor o que esta escrito e qugeg® “escrever um pouco”. Junior aponta
que gostou de “escrever um texto” e de “ler em aita’, dizendo ainda: “ndo tenho mais
vergonha dos colegas”. Novamente, enfatizamos queadicipantes do estudo percebem a
prépria aprendizagem na lingua, citando, inclusiv®,aspectos que eles entendem que
desenvolveram mais, como a leitura e compreens@oal@lade e a escrita, como Daiana
manifesta sobre sua escrita, e a oralidade € aggoptdo Junior.

No que concerne ao uso da internet como auxiliaprocesso de aprendizagem e a
construcdo do blog, eles apontam que foi “muit@lleginteressante”, como diz Daiana. Ela
também enfatiza ter gostado muito de mexer nanetexr no blog, pois ndo conhecia blog e
nao havia acessado um blog antes. O Junior concordela com relacdo ao uso da internet
e do blog, destacando, inclusive, que “tem quéester com 0s outros colegas”.

Os dados que se referem ao ultimo encontro, noaguatiucandos fazem a digitagéo
dos textos direto no blog ndo trazem aspectos gubfarenciam dos dados ja apresentados
neste texto. Por tal motivo ndo havera detalhameesta tarefa.

Ao comparar os participantes desse estudo no idiziprocesso com a forma como
eles se mostram agora, ao concluir a aplicacdora@ogta de ensino, podemos observar
muitas mudangas positivas, tanto no que se refaenatru¢cdo do conhecimento em LI,
guanto ao modo como eles percebem essa aprendizag®rmprimeiro encontro, Junior
mostrava-se timido, falava pouco e até esteve igp€&€ivemos que motiva-lo para pesquisar
um blog, mostrando-se empolgado s6 quando comentgo®iriamos criar algo semelhante.
Daiana mostrou-se ativa, participante, em muitosnemios falava pelos dois, tomando a
iniciativa na pesquisa do blog de uma pessoa faraoa# no uso do computador. Hoje,
percebo que os dois interagem mais, tanto em lingylasa quanto na lingua materna, tém
outra concepcao de si, acreditando em suas capasidado tém vergonha de expressar seus
pensamentos na frente dos colegas e sentem-seegar®s na realizacdo das tarefas.

Por meio do acesso aos videos e das anotacfes ésitasala de aula, também
pudemos compreender que Junior e Daiana apresestdos diferentes de aprender. Daiana

faz as tarefas com rapidez, porém néo interageonaitante o desenvolvimento da tarefa,
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tanto com o Junior quanto com 0s colegas em sakulde Parece-nos que ela necessita de
siléncio para ler e compreender o que € para #er fazendo tentativas de erro e acerto,
para, entdo, conferir ou esclarecer duvidas queagoossua com o professor. O Junior, ao
contrario, necessita interagir o tempo todo, sempreersando comigo, com Daiana ou com
algum colega. Ao tentar compreendé-lo, ficamos inadé se ele precisa ouvir sua propria
voz para aprender ou se ele esta contente com @reeasso de aprendizagem que quer
compartilha-lo com os colegas.

Neste momento, consideramos importante destacaregqtge preocupacdo com o
processo de aprendizagem, presente nos estudoggideskly (1989), é um fator primordial
no desenvolvimento do ensino e aprendizagem dasaadas, como os dados aqui revelaram.
A tarefa docente vai além do ato de transmitir @shecimentos adquiridos pelo professor
durante o seu curso de graduacao ou formacdo nadan Ensinar implica estar aberto para
aprender, para conhecer este outro com quem o comdr®@o serd construido, respeitar e
considerar seus conhecimentos prévios acerca dguguassunto, pois toda aprendizagem
sempre tem uma histéria prévia. Ensinar tambénil&tiresobre a pratica pedagogica, sobre
0S objetivos com que se desenvolve tal conteludo ti@fa, é considerar os interesses do
outro, pois, assim, se desenvolve um ambiente @mpéra que o processo de aprendizagem
seja desencadeado. Ensinar € também mudar, apggtarem sempre se esta certo, que certas
crengas tidas como certezas precisam ser translasy&m novas crencas. Ensinar é, acima
de tudo, acreditar, acreditar que este outro pqudender, pois, segundo Freitas (2006), o
professor deve incentivar seus alunos expressamdiasca em suas capacidades,
enfatizando: “Sim, vocé pode!”.

E sob essa prisma de analise dos dados sobre @spooale aprendizagem
desencadeado durante a aplicacdo da proposta e eesLI, mas também de reflexdo
sobre o processo de ensino que fora desenvolvid@assamos as consideracdes finais desse
estudo. Sem conclusfes definitivas sobre o procdssensino e aprendizagem de lingua
inglesa por alunos com dificuldades de aprendizageas com relato da aplicacdo de uma
proposta de ensino que, neste momento e nestextmriteuxe dados que revelaram que tais
educandos podem aprender a lingua alvo quandoespasificidades sdo consideradas pela

pratica pedagdgica.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Possibilitar sua convivéncia com outras criancgsifica trazé-las para o

mundo tal qual ele é, com todas as suessidades e diferengas. Significa

romper com a falsa delimitag@onormal e do anormal, do sadio e

do doente, do ndo deficiente e do deficiente. 8agnadmitir que todos pertencemos
a mesma espécie, que somos, também, muito diésrens dos outros!

Beyer (2005, p. 122)

Iniciamos estas consideracdes, tomando empresiagedavras de Beyer (2005), uma
vez que elas retomam nossa visdo de escola ingluaivy longo desse estudo, procuramos
deixar claro como concebemos o processo de ensiaprendizagem por alunos com
dificuldades de aprendizagem no contexto regulaand@o. Em cada palavra dita, buscamos
romper com essa delimitacdo do diverso e do difereamo algo negativo no processo de
apropriacéo do conhecimento.

Envoltas em um mundo de palavras, procuramos amecaubsidios tedricos que nos
auxiliassem nessa tarefa de desenvolver o ensmmendizagem de lingua inglesa desses
alunos, tidos como diferentes, concebendo essaedife, essa diversidade como troca e
possibilidade, ndo como algo anormal que limit@gethivolvimento da aprendizagem.

Dessa forma, em busca de respostas para desempeahgrapel de educadora em
contextos de escolas regulares inclusivas, o estoiddesenvolvido com a intencdo de
compreender como ocorre 0 processo de aprendizdgelimgua inglesa, por alunos com
dificuldades de aprendizagem. Para tal, elaboramaglicamos uma proposta de ensino de
LI, com base nos postulados tedricos de Vygotskyag concepcdes de letramento, que
evidenciou a aprendizagem da lingua alvo peloscpahtes.

O percurso de desenvolvimento desse trabalho dguigsaesfoi arduo, precisando
atender a uma série de passos para atingirmogtvabproposto.

Inicialmente, buscamos compreender como se desegcin da educacao especial nas
redes regulares de ensino, verificando, que devidemanda de pessoas com deficiéncias nos
contextos regulares de ensino, muitas vezes, iasildddes de aprendizagem nédo recebem a
devida atencdo. Outra constatacdo a respeito @éssona divergéncia entre as definicbes

existentes para “dificuldades de aprendizagem’s paiautores como Smith e Strick (2001) e



NJCLD (1988) que as concebem apenas como decaréa@lgum fator neuroldgico. Além
disso, h4 documentos como os PCNs — Adaptacdeg@ares (1998) que consideram que
elas podem ter suas origens em fatores ambieata@;ionais, sociais. Ha quem acredite que
elas podem estar relacionadas aos fatores newofdgi serem agravadas pelo ambiente no
qual a crianca se insere e, ha ainda, autores €amseca (1995) que ndo especificam se as
dificuldades de aprendizagem estédo relacionadaatae$ extrinsecos oi intrinsecos ao
individuo. Segundo Salles (2004), no que se rderéelificuldades de aprendizagem, mais
especificamente a dislexia, tanto os fatores esddos quanto os fatores intrinsecos devem
ser considerados para o desenvolvimento de esastéglequadas a intervengcdo que
possibilitem a aprendizagem do educando.

Diante desse mapeamento de conceitos das difi@gddel aprendizagem, mostramos
que elas podem ser oriundas de fatores internateenes ao individuo, podendo se referir a
um grupo heterogéneo, com idades, desordens edifeyentes, devendo ser consideradas
pelo contexto escolar, no periodo de tempo e resptinas em que se fizerem presentes.
Verificamos, também, que o descaso com as DAs ama$as pelos alunos pode trazer
consequéncias para a vida escolar da crianca eagps mais graves, para a sua vida social e
profissional.

As reflexdes acerca do ensino de lingua estrangeipsis e, posteriormente, 0 ensino
de lingua inglesa, possibilitaram nossa compreens&gue se refere a existéncia de crencas
no contexto de ensino desta lingua. Sabemos quoefrequéncia, a presenca dessas crencas
no contexto de ensino passa desapercebida aossspe e alunos. No entanto, seus
resquicios interferem e, muitas vezes, impedemngues paradigmas de ensino possam ser
implementados nas instituicoes de ensino.

Deste modo, destacamos a necessidade de iderddi@gransformacédo das crencas
de professores e alunos. Assim, propostas de lettaxnque visam a formacao integral do
educando, com vistas ao trabalho com as habiliddelésr, escrever, ouvir e falar, devem ser
desenvolvidas integradamente, possibilitando atnag@ do conhecimento de lingua inglesa
e 0 uso deste conhecimento sempre que o educasido@guiser.

Nessa direcdo, o constructo tedrico de Vygotsky foosece todo o embasamento
necessario para repensar o processo de ensineraleagem de lingua inglesa em contextos
de dificuldades de aprendizagem. Além dessa tdwier contribuicdes ricas, acerca da
aprendizagem de segunda lingua, possibilitada @iw da interacdo e da colaboragcdo entre

0s participantes na zona de desenvolvimento prdxtcoeno desta Garcia (1995), esta teoria
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€ a mais adequada para o desenvolvimento da apagedi em contextos de DAs. Portanto,
seu uso é plenamente plausivel para este trabalho.

Entdo, apds construirmos a base tedrica que fundanmesse estudo, passamos a
investigacdo no cenario onde o estudo se desemvyalvea escola de ensino regular, que
atende alunos do 1° ao 9° ano do ensino fundamdalizada na regido do Vale do Rio dos
Sinos. Nesta instituicdo de ensino, os alunos possum periodo de inglés semanal do
primeiro ao quinto arid e dois periodos de inglés semanais do sexto am @on. A partir
dos dados coletados com as docentes, constataneoglagl verificam a necessidade de
oferecer instru¢cdes individualizadas a estes alugos apresentam dificuldades de
aprendizagem, apontando que, em alguns casosz sedassario, inclusive, o uso de outros
recursos, como atividades ladicas, para que a @anpéo do conteludo possa ser possivel.

No que se refere a aprendizagem de lingua ingbssaducandos destacam gostar de
fazer as tarefas das aulas. Em uma analise dedalbademos perceber que as atividades que
eles trazem nao gostar podem estar relacionadasasatificuldades apresentadas por cada
um deles. Como professora de lingua inglesa desiess, percebi que eles apresentam o
desejo de aprender a lingua alvo, mostrando teccadgude para tal.

A elaboragdo da proposta de ensino foi desenvolai@amdendo 0s pressupostos
socioculturais e as concepcoes de letramento. Caplieacdo da mesma, pudemos gerar
dados que revelaram a aprendizagem de lingua indkestes alunos. Tais evidéncias foram
aparecendo ja no segundo encontro de desenvohongenproposta de ensino, quando o0s
alunos comecaram a fazer leitura de textos emsngtémpreendendo as informacdes trazidas
neles, como é o caso da aluna Daiana, que ao mcesbiog do menino Gustavo,
compreendeu que ele gostava de musica galldhase mesmo encontro eles interagiram na
lingua alvo, com o0 uso da palawal e o nome do blog criado por eles, que continham
palavras em lingua materna e em lingua inglesa. tro@specto relevante desse encontro é
qgue Junior, o0 menino timido, tornou-se confiante gdetuar leitura de trechos de textos dos
blogs em segunda lingua. Todos esses dados damsdé que o processo de aprendizagem
de LI foi sendo desencadeado pelos participantestlolo.

Os dados gerados no terceiro encontro continuareswedar a apropriacdo da lingua
alvo, tanto nas questbes de compreensao e prodscéiba quanto de produgéo oral, por
ambos os participantes. Um aspecto que mereceestrcddo nesse dia é o desenvolvimento

da oralidade pelo aluno Junior, pois leu variasrimbcdes contidas nos blogs, em lingua

% Esta implementacéo ocorreu ha trés anos.
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inglesa. No entanto, apesar de mostrar todo essndavimento, quando dizia a Junior que

ele sabia ler em inglés, ele parecia reforcar dréda. Porém, no decorrer do encontro, ele

questionou acerca dessa afirmacao. Percebi quamo astava percebendo o desenvolvimento
da habilidade oral, mas precisava que eu reafienss® para que ele realmente pudesse
acreditar e assumir isso.

Esta situacdo me fez refletir sobre o descrédi® agicriancas com dificuldades de
aprendizagem tém de si mesmas e, ao mesmo tenmasso papel de educadores confiando
na sua capacidade para aprender.

O quarto e o quinto encontros, realizados nas asirmegulares dos respectivos
participantes, mostraram, além da constru¢cdo dbdemdmento na lingua alvo, uma nova
postura de educando em sala de aula, em que todteatpscrédito que eles possuiam em si
mesmos estava se transformando em confianca. D&sea, Daiana e Junior realizaram
todas as atividades propostas junto com suas tufamsndo uso da oralidade na lingua alvo
perante os colegas.

Além das evidéncias de aprendizagem coletadas pmr da geracdo dos dados, na
entrevista efetuada com os participantes do estlds,indicaram que gostam mais de inglés
agora, percebem e apontam as suas aprendizaggasive, Junior sugeriu desenvolver esse
trabalho com os colegas da turma.

Percebemos, com o desenvolvimento dessa propostansieo de LI, o quéao
importante € ouvir nossos alunos, considerar spasdes com respeito ao processo de
ensino e aprendizagem que esta sendo desenvoAlgionas vezes, trazemos que os alunos
sao desinteressados e desmotivados, mas sera gbherh#ra para que possam expressar seus
interesses? Sera que eu, docente, estou considegasies interesses? Sera que o ambiente de
trabalho, em sala de aula, é de confianca, nogyoéssor e aluno dialogam sobre o processo
de ensino e aprendizagem? O processo de constdacaonhecimento ndo € um processo
solitario, onde o professor ensina sozinho e ocafiprende sozinho: construir implica o outro
e processo implica o todo.

Assim, concebemos que os dados sugerem que ocaregumendizagem de lingua
inglesa pelos participantes da pesquisa. Do mesoum henfatizamos que tais aprendizagens
auxiliaram estes alunos a também perceberem gagetiem aprender, possibilitando uma
reconstrucdo de seu eu, um eu que sabe que é cpmapercebeu suas aprendizagens e
acredita nelas. Entendemos também que o fato deosepromovido um ambiente, a

principio, mais prazeroso para o estudo, no quahlosos receberam toda a atencédo da
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professora, ndo estavam preocupados com notasvaspeoserem efetuadas, entre outros
fatores, podem ter contribuido para o que nos pdrelicar a aprendizagem dos alunos, mas
€ importante também reforcar que tais aspectossips®, ndo garantem tal resultado. Diante
disso, entende-se que mais estudos devem ser iemigtos para compreender cada vez
mais e melhor os fatores capazes de influenciarooepso de ensino-aprendizagem, neste
caso, da lingua inglesa.

Chegando ao final desse percurso, intitulado Mdstr mas a um novo inicio de
profissional docente, digo que o trabalho “valepeaa”. Destaco que todo o processo de
reflexdo e estudo desenvolvido durante os dois deggesquisa foram nos conduzindo ao
trabalho aqui proposto, tal como hoje é organiz&an.alguns momentos, as respostas nos
fugiam e em seu lugar apareciam muitas indagagasoutros, o trabalho parecia tomar
forma sozinho, o texto se desenvolvia, se entretagasurgia, como se estivera ali, somente
esperando para ser descoberto. E assim, hoje raebdlesomo uma nova profissional, certa
de que aprendi muito com esses dois participantas,ciente de que tenho muito mais para
aprender, construir e compartilhar junto com essascas, de olhos brilhantes, que chegam
em nossas escolas com sede de conhecimentos.

Minhas indagacbes acerca da inclusédo foram semdspdo ao longo do percurso. Em
seu lugar outras foram surgindo, novas perguntascoaduzem a buscar novas respostas.
Construir novos conhecimentos, nesse caminho, abm®dinoco (2009) “esta a beleza de ser
um eterno aprendiz”.

Portanto, esperamos que este estudo sobre aprgewiizie lingua inglesa por alunos
com dificuldades de aprendizagem possa trazeribaigibes para o campo da Educacéo e da
Linguistica Aplicada, uma vez que traz reflexbesree do processo de ensino e
aprendizagem de LI em contextos inclusivos.

Por fim, ainda ha muito a dizer sobre o processend@o e aprendizagem por alunos
identificados com dificuldades de aprendizagem aotexto regular de ensino. Estamos
cientes de que tal tema n&o se esgota aqui. Espanm®s plenamente envolvidas com essa
proposta de educacao inclusiva, visando o ensinimgieas que destacamos a necessidade de
mais estudos nessa direcdo, que se realizem enaguregulares de ensino, pois, como
apontamos no capitulo seis, tivemos que fazer leasok, de acordo com a escolha que
fizemos, a aplicacéo da proposta de ensino efetuesta trabalho se deu fora de tal contexto,
atingindo, inicialmente, apenas dois alunos. Assilosso préoximo passo € continuar

desenvolvendo propostas de letramento, de acormcasaconcepgdes da teoria sociocultural,
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com as quais seja possivel propiciar a todos awala aprendizagem de lingua inglesa no
contexto real, usando, por exemplo, o blog commmara interagir com 0s colegas e outras
pessoas que acessarem esse espaco, além de dbampartgue os alunos aprendem e
constroem na lingua alvo.

Sabemos também outros estudos com base na tecinalgtural de Vygotsky podem
buscar dentro dessa teoria novas contribuicbes@pracesso de ensino e aprendizagem de
LI

Novas propostas de ensino podem ser desenvohpdasando para que a incluséao
saia do papel e seja desenvolvida de maneira &fetom qualidade, possibilitando a
aprendizagem de todas as areas do conhecimentan Assno a interacdo possibilita
apropriacdo de conhecimento em segunda linguasioeetambém pode ser elaborado com
vistas a desenvolvé-la, através de projetos dantetnto em outras disciplinas do curriculo
escolar. Também é importante estabelecerem-seriparantre os profissionais que estao
intrinsecamente ligados a educacao, para que d@esisiesse ambito possibilitem melhorias
no ensino.

E assim, voltando a epigrafe, colocamos que € abersque todos pertencemos a
mesma espécie e somos diferentes, independentesdeinmnos ou ndo uma deficiéncia, que
deve ser assegurado o direito de viver e convi@n © outro, construindo nossas

aprendizagens e vivéncias no mundo real, “tal gleaé”.
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecwla ser entregue aos professores
envolvidos na pesquisa

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicacao
U NISINOS Programa de Pds-Graduacao em Linguistica Aplicada

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este estudo, intitulad® papel da lingua inglesa e da mediacdo em contebeto
dificuldades de aprendizagemesenvolvido na Universidade do Vale do Rio dosSipor
mim, mestranda Crissiane Rosa Ferrari, orientatt Peofa. Dra. Catia de Azevedo Fronza,
tem como principal objetivo compreender como odliad» com a lingua inglesa, através do
auxilio do/a professor/a, dos/as colegas e de ®utesursos, pode contribuir para o

desenvolvimento da confianga por parte do alunswss proprias capacidades para aprender.

Como vocé é professor/a do/a aluno/a , solicito sua participacao e

colaboracdo em uma entrevista sobre suas percepg@edo ao aproveitamento desse/a
aluno/a em suas aulas. Sua identidade sera prdaeoan o uso de nomes ficticios. Todas as
informacgbes obtidas serdo, posteriormente, orgdagzae analisadas, servindo para uso
exclusivo desta pesquisa. Vocé pode desistir dquisss a qualquer momento, sem prejuizo

algum, pois sua participacao € voluntaria. A inges@io ndo implicara riscos ou despesas de
qualquer natureza. Além disso, vocé pode soli@sniarecimentos ao longo da pesquisa,
podendo acessar os resultados parciais e finaéndazcontato comigo por meio do nimero

(51)96022063/0u pelo e-mail crosaferrari@hotmaihco

Este documento sera assinado em duas vias: unfiaar& com vocé e outra ficara sob minha

responsabilidade.

Nome completo do/a professor/a:

Assinatura:

Pesquisadora: Crissiane Rosa Ferrari

Assinatura da pesquisadora:

S&o Leopoldo, de de 2011.
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ANEXO B - Termo de consentimento livre e esclarecala ser entregue aos

responsaveis pelos participantes na pesquisa

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicacédo
U N]SINOS Programa de Pés-Graduacao em Linguistica Aplicada

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este estudo, intitulad&nsino De Lingua Inglesa: o papel da mediagdo nzesacao
das dificuldades de aprendizagedesenvolvido na Universidade do Vale do Rio do®sS
por mim, mestranda Crissiane Rosa Ferrari, orienfagla Profa. Dra. Catia de Azevedo
Fronza, tem como principal objetivo compreender @amtrabalho com a lingua inglesa,
através do auxilio do/a professor/a, dos/as coleghsoutros recursos pode contribuir para o
desenvolvimento da confianca por parte do alunswas proprias capacidades para aprender.
Para a realizacdo da pesquisa, solicito a partiégpde seu/sua filho/a em atividades de aulas
de Lingua Inglesa. Seréao realizadas gravacdesadso dios encontros de Lingua Inglesa, com
coletas de material produzido nesses encontrosm Adésso, ele/a responder4d a uma
entrevista, com o objetivo de verificar o que pesslare o ensino de inglés na escola, bem

como sobre sua aprendizagem nessa disciplina.

A identidade do seu/a filho/a sera preservada, comso de nomes ficticios. Todas as

informacbes obtidas serdo, posteriormente, orgdagzae analisadas, servindo para uso
exclusivo da pesquisa. O/a aluno/a pode desistastiodo a qualquer momento, sem prejuizo
algum, pois sua participacao é voluntaria. A ingesiio nao implicara riscos ou despesas de

gualquer natureza.

Estarei a disposicdo para quaisquer esclarecimg@uaiosneio do numero (51)96022063/ou

pelo e-mail crosaferrari@hotmail.com.

Este documento serd assinado em duas vias: umdigam@com vocé e outra estara sob a

minha responsabilidade.

Apresentados o0s objetivos e 0s esclarecimentpesiguisa, a participacdo do/a aluno/a
fica confirmada através das assinaturas, que tanagonizam, para os fins deste estudo, o

uso das imagens obtidas por meio das gravacdesdem v
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Nome completo do/a responsavel pela crianca:

Assinatura:

Nome completo da crianca:

Assinatura:

Pesquisadora: Crissiane Rosa Ferrari

Assinatura da pesquisadora:

S&o Leopoldo, de

de 2011.
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ANEXO C - Entrevista com os docentes

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

Ciéncias da Comunicacado

U N]SINOS Programa de Pés-Graduacao em Linguistica Aplicada
Aluno/a: ldade: Série:

1 — Nome, formacéo, disciplina que ministra nestaka e anos de trabalho na escola.

2 — Ha quantos anos vocé € professor/a do/a alino/a

3 — Como é o aluno nas suas?aula

4 - Como o/a aluno/a realiza as tarefas solicitedasula?

5 — Considerando o que vocé conhece sobre o/armth/ea em que situacbes vocé percebe

gue ele/a se apropria do conhecimento com maididtzde?

6 — Quais tarefas exigem dele/a uma maior demaedandpo e esfor¢co para a realizagdo?

Explicite.

7 — De acordo com as suas concepcoes de ensieta akmo/a necessita de instrucdes extras

ou de instrumentos variados para uma melhor a@giwido conhecimento?
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ANEXO D - Entrevista com os alunos

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicacao
U NISI NOS Programa de Pds-Graduacao em Linguistica Aplicada

ENTREVISTA SOBRE LINGUA INGLESA

NOME: URMA:

1 — Leia com muita atencéo as perguntas abaixspomnela dando a sua opinido. Lembre-se
de sempre justificar as respostas.
A ) Por que, na sua opinido, ha aulas de linguasagha escola?

B) NOs sabemos que podemos encontrar palavrasassot faladas em inglés no dia a dia,
como ouvindo musica, em algumas roupas. Me digde omais € possivel ter contato com a
lingua inglesa no dia a dia, além dos exemploda#a

C) Qual contetdo/assunto de lingua inglesa que tevefem aula e achou interessante, legal?
Se vocé lembrar, diga como foi essa aula.

D) O que vocé gostaria de aprender nas aulas désirgjnda neste ano? Por qué?

F) Aprender inglés é facil ou dificil para vocé? Boé?

G) O que vocé mais gosta de fazer nas aulas dealinglesa? Por qué?

H) O que vocé menos gosta de fazer nas aulasgielinglesa? Por qué?

Muito obrigado pela sua colaboracéo.
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ANEXO E —Proposta de Ensino

PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA 3¢

Objetivo geral: O desenvolvimento desta proposta de ensino vis@meander o processo de
aprendizagem de lingua estrangeira por alunos ifidexdibs pela escola como os que
apresentam dificuldades de aprendizagem, atravésledenvolvimento de tarefas que
propiciem a interacdo e a aprendizagem de lingglasa. Para tal, sera criado, juntamente
com os participantes, um blog de lingua inglesascBomnos, com a criacdo deste espaco
virtual de aprendizagem, que os alunos interajamlimgua alvo desenvolvendo sua
aprendizagem com o auxilio dos colegas, se assonuocho responsaveis pelo blog, seu

nome, assuntos que ser@mordados, imagens e divulgacdo desse espaco.
Dados da proposta de ensino

Numero de encontros:Cinco

Local dos encontrosLaboratério de informatica e sala de video

Duracgéo prevista de cada encontro50 minutos

Participantes: Daiana e Junior (alunos) e a professora pesquis&iissiane;

Avaliagcéo da proposta de ensino

A proposta de ensino, desenvolvida durante a efici@ experimentacdo, sera avaliada por
meio de observacdes anotadas em diério de cam@liseados dados coletados por audio e
video, analise do espaco criado, entrevista copadgipantes do trabalho, verificando como

eles compreendem seu processo de aprendizagemedaraiicina e pela avaliagdo do espaco

por outros alunos que acessem o blog.

% Esta proposta de ensino sofreu algumas alteradésngo do processo. Deste modo, ela traz o ootkr
como pensamos gerar os dados, com algumas obsesvaco
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ENCONTRO DO DIA 16 DE ABRIL DE 2012
Objetivos especificos para este encontro:
« Conhecer blogs de assuntos variados;
» Compreender o que é um blog e como ele é organizado

1° Momento: conversa sobre 0 uso do computador e da internstugsdo com os alunos
sobre os usos que eles fazem do computador eataghtquando, onde e com que finalidade.
Sondagem sobre como eles entendem que a intertetsgo usada em nosso dia a dia, com
qual finalidade (obter informacdes, pesquisar algagsunto, conversar com 0S amigos,
compras, estudo, entre outras utilidades que asupo Conversa sobre se eles sabem o que &

um blog, se ja acessaram algum espago assim eqairassunto ele tratava.

2° Momento: Pesquisa na internet sobre blog, a fim de indicque entendem o por blog e
relatar o que encontraram. ApGs conversa sobrdirsg@® de blog, eles devem escolher um
assunto e pesquisar na internet um blog sobre a éstolhido. Deixar alguns minutos para
acessar o blog, conhecé-lo, ver como é organizdon, explorar o espaco virtual. Depois
disso, faz-se uma nova conversa sobre o que etlsrgmn observar. Nesse momento, eles
podem mostrar aos colegas o que encontraram, dgagti@ram, 0 que ndo gostaram, como o

blog esta organizado e outros aspectos que surgmemomento.

ENCONTRO DO DIA 19 DE ABRIL DE 2012
Objetivos especificos para este encontro:
* Visitar um blog sobre o ensino de lingua inglesa;
« Escolher um nome para o blog a ser criado;

* Iniciar o processo de criacdo do blog;

133



1° Momento: Acesso ao site da Comunidade Virtual de Leituragaita (CVT), ou o blog do

projeto “Aprendendo Inglés na intern&t” para conhecer blogs de lingua inglesa criados po
alunos de escolas gauchas com idades semelhames.aGxploracdo deste espaco, eles
poderdo observar que a internet pode ser um ambdmtaprendizagem e interacdo, que

podem criar um espago assim para trocar com oxs&gas de turma e de escola.

2° Momento: Este € o0 momento em que eles devem que escolheooma para o blog a ser
criado. E importante lembrar que o nome deve seingié@s, tem que estar relacionado a

oficina de experimentacao e que eles devem estaratdo quanto a escolha.

Ultimo momento do encontro:acesso ao sitelogspote iniciar a criagédo do blog.

ENCONTRO DO DIA 23 DE ABRIL

Objetivos especificos para este encontro:

Observar que temas um blog pode abordar.

Compreender o vocabulario do site a ser acessado.

Escolher os temas que constaréo no blog.

Acessar a internet de forma autbnoma.

1° Momento: Inicialmente acessa-se o sitidents of the worfd um espaco criado em
Marco de 1995 com o objetivo de abrir as portasmdado cultural para pessoas jovens. Esse
espaco é destinado a criancas, estudantes e prefeste diferentes partes do mundo que
desejam interagir com pessoas de outras partesuhlanem lingua inglesa, francesa e
espanhola, com o intuito de trocar experiénciagera®er mais sobre a cultura e a lingua do
local de origem da pessoa com quem se interagdjelivim no acesso a este site é observar
quais sao os temas que constam nos blogs de @iangdolescentes com essa idade. Eles
poderdo explorar o espaco livremente por algunsutosn para, depois, pesquisar os blogs

que esse espaco disponibiliza.

37 Disponivel no endereco http://aprendendoenglishnainternetprojeto.blogspot.com.
% Disponivel em: httpwww.studentsoftheworld.info
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2° Momento: Através do acesso em cada blog, eles observardoosjuespacos estdo
organizados por assuntos e deverao interagir spmes sdo os temas de cada blog. Eles
poderdo acessar 0os blogs. Isso os auxiliara a emmger o tema do blog e 0 que pode ser

colocado em cada blog (imagens, textos, perguitgs e

3° Momento: Discusséo sobre os assuntos que observaram negse Qlais gostariam de
incluir no espaco virtual que esta sendo criandies Bevem interagir usando a lingua inglesa

para se referir aos temas.

4° Momento: Os alunos recebem uma folha na qual relacionas@emas as figuras e aos

subitens explicitados. Apoés terdo que marcar aodiemas de sua preferéncia para incluir no
blog, colocando imagens e posts. Caso queiramiir@ilavras que ndo constam nos blogs
acessados e que ndo conhecam sua escrita em Lém gmsquisar usando o dicionario e

anotar no ultimo item da folha, intitulado como{sstao”.

1° Momento: Mostrar aos alunos que, no sieudents of the worladis participantes do site

possuem péaginas pessoais, onde podem encontramagdes sobre cada um deles e
selecionar com quais pessoas querem se corresp&attarisso, deve-se promover 0 acesso
do grupo a algumas paginas pessoais para que padsarvar que informacdes sdo estas,

principalmente no caso dos textos pessoais.

ENCONTRO DO DIA 15/16 DE MAIO DE 2012
Objetivos especificos:
* Observar como os textos pessoais s&o organizados.
» Efetuar as atividades de estudo do vocabularioreoeensao textual.

» Selecionar as informacgfes essenciais para a prodexi@al a ser realizada.

1° Momento: Explicar aos participantes da oficina que seratizesas atividades usando
dois textos pessoais, ambos retirados do projefrafassora Débora Tufalnicialmente as

% Disponivel no endereco http://aprendendoenglistierietprojeto.blogspot.com.
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tarefas serdo relacionadas ao vocabulario e, emidseghavera a leitura dos textos para
atividades de compreenséao escrita.

2° Momento: Encerrando esse encontro, deve-se anotar as irfoesaelevantes que os

textos a serem produzidos devem conter.

ENCONTRO DO DIA 24 DE MAIO DE 2012
Objetivos especificos:
* Produzir um texto pessoal contendo informacoesesgpbem sao os autores do blog.

1° Momento: Relembrar que informacdes o0 texto deve conter p&io rde uma conversa.
Entdo deve ser feita a selecdo dos materiais enagsados para auxilio, tais como os textos

vistos no ultimo encontro, dicionario, caderno dlaaentre outros.
2° Momento: Escrever o texto, ler e revisa-lo.

3° Momento: Iniciar a digitac&o do texth

ENCONTRO DO DIA 18 DE JUNHO DE 2012*

Objetivos especificos:

Compreender como a postagem no blog é realizada.

Interagir com o colega, desenvolvendo meios pa&zes a divulgacao do blog para os

colegas.

Expressar-se em inglés e portugués perante osasoleg

Refletir sobre o processo de aprendizagem ocorritilmante a oficina de

experimentacao.

9 A digitagdo do texto n&o foi feita neste dia, molaboratério de informatica ndo estava disponivel
10 segundo e o terceiro momentos desse encontriorein desenvolvidos nessa data.
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1° Momento: Inicialmente, é feita a postagem do texto no bldgpois disso, conversaremos
sobre a selecdo da cor da pagina, de algumas isvagimtipo de letra em que os temas seréo
escritos.

2° Momento: Momento da divulgacao do blog nas turmas.

3° Momento: Para concluir a oficina de experimentagédo e coemuler o que os alunos
pensam a respeito de sua participacdo e aprendizatgye-se efetuar uma entrevista com

cada um deles.
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ANEXO F — Atividade de vocabulario e escolha dos meas para o blog

NAME: DATE:
ACTIVITIES
A — Relacione os temas com as figuras que se refareles.
1 — Animals 2 — Art Beoks, comics
4 - Celebrities, people Girema, TV 6 - Gamegl&b game
7 — Music 8 — Nature Sports
()

W,

)
-
-
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B — Pesquise nos blogs o significado dos temasabscreva palavras relacionadas ao tema
ou faga um desenho ilustrando cada um, evite escesn portugués.

Countries of the world Daily Life My family, friered

Schools of the world Science & technology Society

C — Selecione cinco temas que vocé gostaria deiimz blog que estamos fazendo. Lembre-
se de gue os materiais sobre esses temas (mieixs, desenhos, atividades etc.) serdo
postados pelas turmas da nossa escola.

() Music. X Animals, pets. (Family and friends.
( ) Cinema, TV. ( )tAr XBooks.

( ) Nature. )(Sports. )(Games.

() Celebrities. (Cduntries of the world. () Dalife.

( ) Foods. )(Dance. )(Schools.

Thank you dears!
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ANEXO G - Atividade de compreensao textual.

1 — Relate the word with the subject it refers to.

(A) Brother () Music

(B) Play soccer ( ) Food

(C)Dog () Sport

(D) Pirates of Caribeam ( ) Family

(E) Ivete Sangalo ( ) Pets

(F) Pizza () Movie
2 — Read the text and answer: O que o0s dois textostém em
comum?

Hi! My name is Milene, i am 10 years old. | live €uedos, Rio Grande do Sul, Brazil. | love
my family, i have 1 sister Mirella end 1 brothediéh, my mom is Marcia and my dad is

Arlei. | like play conputer, play and talk with émds. My favourite sports are swymming and
vollyball.My favourite foods are strogonof, chigazanha and pizza. My favourite music is
Ivete Sangalo.My favourite movie is Shrek.My faviteicolor is pink. My favourite peets are

dogs.| study at E.E. de Educacao Basica D. Pedro I.

Disponivel emhttp://milenemarconato.blogspot.com.br/

Hy, my name is Leonardo Silva Alessio, | am 1llrgead. | live in Quevedos, rio
grande do sul, brazil. | am studying in grade Stlbam Pedro School. | love my family. |
have a sister Larissa Marconato Alessio and 1 brditarco Antonio Silva Segatto. Larissa is
14 and Marco is 20. She is in Santa Maria and Ma&a&iudying in Caxias do Sul at UCS.
My dad is Airton and my mum is Angela. My dad is @d mum is 46. She is studying
Nutricdoat UNICRUZ in Cruz Alta and my dad is war§iin Quevedos. My hobbies are play
soccer, play computer and swimming. My favoritertpare play soccer and swimming. My
favourite movie is Pirates of the Caribeam. My favi@ music group is Danubio Azul. My
favourite foods are chips and pizza. My favouriéocis navy.

Disponivel emhttp://leonardosilvaalessio.blogspot.com.br/

3 — Observe some information on the texts and answe

a)De que local os textos foram retirados?

140



b)Em sua opinido, com que proposito os textos forserites?

c) A que faixa etaria de leitores o texto interessa?

d)What are their names?

e)How old are they?

f) Where are they from?

g)Where do they study?
h)What does Milene like to eat?

i) What does Leonardo like to do?

4 — If you wrote a personal text, what informationwould you give? Mark an (x) in your
options.

( )Name ( )Age ( ) Family ( ) Birthday () School( ) Dreams
( )Favorite Sports ( )Favommods ( ) Favorite Colors ( Qlbies

( ) Favorite Book () Favorite Game )Favorite Movie () Outros assuntos: Quais?
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