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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo refletir solnea se constitui o parecer descritivo de
Lingua Portuguesa referente ao desempenho de akwrdes de uma escola de ensino
fundamental da rede municipal da regido metropwitde Porto Alegre, e, a partir disso,
verificar concepcdes acerca da aprendizagem dau&imprtuguesa escrita indicadas por
vozes que permeiam esse documento. Para tal fém db contato com as professoras dos
alunos, de observacdes de aulas, com o apoio dgeedjtetiva, foram tomados para analise
pareceres descritivos de 15 alunos surdos dossdiclbe lll, elaborados semestralmente no
ano de 2010. A reflexdo sobre tais dados toma @&& Bstudos que se voltam ao percurso da
educacao de surdos e ao ensino e a aprendizagéingdas, mais especificamente Lingua
Portuguesa e Libras, trazendo pressupostos de Skygoquanto ao desenvolvimento
intelectual e aprendizagem, concepc¢des bakhtinisolbe linguagem, complementadas por
investigacdes sobre o género parecer descritivioe [as constatacdes deste trabalho, ressalta-
se que o parecer descritivo constitui-se como ficesebre o sujeito surdo, o qual tem seu
registro centrado na busca pela adequacao, noagatizdesse sujeito a partir de saberes ja
construidos. Esses documentos, portanto, ndo reegisi nivel de conhecimento linguistico
dos alunos, priorizando aspectos comportamentaiddiflogo possibilitado pelos dados que
foram sendo gerados ao longo do estudo com as ipasqgue alicercaram as discussoes,
reforca-se a necessidade de mais reflexdes aca@eatlacdo dos alunos surdos e sobre todo
0 cenario dos processos de ensino e de aprendizageqnal se configura a educacao de
surdos e, neste caso, 0 acesso a sua lingua@adaidade ouvinte.

Palavras-chave Libras. Lingua Portuguesa. Surdos. Avaliacaoe&ardescritivo. Educagéo

de surdos.



ABSTRACT

This dissertation aims to reflect on how it is ddoted the descriptive feedback of
Portuguese Language classes regarding the perfoem@indeaf students of a municipal
elementary school from the metropolitan area otd*&iegre and, from that, to verify the
conceptions of learning the written Portugueseguage indicated by voices that permeate
this document. To do so, besides contacting thaestis teachers, observing classes, with the
support of the directive staff, descriptive feedtzaof 15 deaf students from the cycles I, I
and 11, elaborated semiannually in the year 20Hdentaken to be analyzed. The reflection
on such data is based on studies that are turni@ journey of the education of the deaf and
to the education and to the learning of languagese specifically Portuguese Language and
Libras (Brazilian Sign Language), bringing assummi of Vygotsky as regards the
intellectual development and learning, bakhtinianceptions about language, complemented
by inquiries about the descriptive feedback geBegween the verifications of this work, it is
highlighted that the descriptive feedback constgutself as precept about the deaf subject,
whom has his record centered in the search bydhaptation, normalization of that subject
from knowledges already built. These documentsretbee do not register the level of
linguistic knowledge of the students, prioritizihghavioral aspects. In the dialog enabled by
the data that were being generated all along thaystith the researches that consolidated the
arguments, it is reinforced the need of more réfl@s on the evaluation of the deaf students
and about all the setting of the education aneéafrling process in which the education of the
deaf is configured and, in that case, the acces$iseio language and to the language of the
listening community.

Keywords: Libras. Portuguese Language. Deaf people. EvaluaDescriptive feedback.

Education of the deaf.
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1 INTRODUCAO

A aquisicdo de uma segunda lingua € uma tarefaxjge dedicacdo e esforco, tanto
do aluno quanto do professor. No caso de alunatosua situacdo ndo € diferente. Nesse
contexto, insere-se a educacao de alunos surdedequsido motivo de pesquisas, duvidas,
ansiedades e de alegrias no ambiente educaci@rmdaPem mudancgas capazes de contribuir
efetivamente para um sistema eficiente e apto rendahento de alunos surdos,
desconstruindo concepc¢des equivocadas acercadkz idas capacidades do sujeito surdo,
requer o comprometimento dos envolvidos no ambisgolar e familiar. Para tal
transformacéo, é necessario que concepc¢des e rméledensino e avaliagdo assegurem aos
alunos surdos o bom desempenho na aprendizageim, @@so na avaliacdo. Dessa forma,
este estudo se justifica pela necessidade de cengwe melhor esse contexto diante de
modelos educacionais vigentes, politicas de inolud&finicdo de foco para formacédo de
professores, uma vez que todos devem, efetivamam@jbuir para a formagéo adequada do
aluno surdo, da mesma forma como se espera nagaona® aluno ouvinte.

Meu interesse pela surdez surgiu ainda na infagciando ouvia mamae relatar as
experiéncias vivenciadas no internato no qual eres&ntre as peraltices de crianca, ela
narrava seu convivio com as meninas surdas gue asmso ela, moravam no internato. As
histérias que prendiam minha atencdo se referissrsienais utilizados para a comunicagéo,
proibidos perto das freiras, pois as meninas preais “treinar a oralizagdo”. Assim aprendi
meus primeiros sinais, e surgiu a vontade de [aati@ contribuir de alguma forma para a
comunidade surda, pois, mesmo sem compreendeeitssetausados ao proibirem as surdas
de utilizarem sua propria lingua, eu senti que akjava errado.

Na adolescéncia, mantive pouco contato com surd@s ndo menos interesse.
Quando retomei meus estudos, tinha uma Unica eertefoco em alunos surdos. Para a
realizacdo do trabalho de concluséo, participeambe um ano, de um projeto voluntario com
alunos surdos e fiz varios cursos de Libras. Desahngi 0s estagios curriculares em escolas
para surdos, pois, se nao fosse assim, penso estagsos nao teriam significado para mim.

No estagio voluntario, busquei realizar atividadgse contribuissem para o
desenvolvimento Libras e da Lingua Portuguesa. md@ira execucao desse trabalho, uma
série de outras reflexdes surgiu: o nivel de flisgmos alunos em Libras, a eficacia das
tarefas propostas e o fato de alguns alunos nacesstalfabetizados. Esses aspectos foram

alguns dos fatores que me fizeram repensar algpratisas.
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Ainda que um dos objetivos do estagio fosse ofereadas complementares,
realizando atividades diferenciadas das habituaknetiizadas em sala de aula, ao analisar
as propostas aplicadas, percebi que muitas daslemtes acabaram repetindo abordagens
descontextualizadas, sem sentido, focando, exeomate, o uso do vocabulario.

As atividades desenvolvidas durante meu estagiantédio ilustram, de certa forma,
nao somente as dificuldades encontradas para dd#genwuma metodologia eficiente, mas
também a falta de profissionais preparados parar ata area. A realidade na qual se
desenvolveu o projeto era esta: profissionais esgados, porém sem preparo adequado,
assumiam o projeto; ou o projeto ficaria no papkjo parecido é o que pode ser observado
nas escolas, tanto nas de inclusdo quanto nasdasligara alunos surdos. O numero de
profissionais capacitados na area nao € suficigate atender a todos os alunos. Por isso,
profissionais de outras areas, com um pouco dediaéem Libras, assumem disciplinas
especificas que ndo correspondem a sua formacamntéo profissionais de areas especificas
tentam ensinar sem possuir o dominio da lingua.

No processo de execucdo do projeto, percebi a sidade de aumentar o vocabulario
dos alunos, tanto em Libras como em Lingua Poraggudlo entanto, devido a pouca
experiéncia que tinha, propus atividades semelkaabeque se pratica normalmente com
alunos que iniciam o contato com uma lingua estiaagou seja, mais focadas na ampliacao
do vocabulario do que no ensino contextualizadeedmnda lingua. Apds olhar atentamente
para esse processo, assumi que poderia ser desdavoi trabalho mais produtivo com
esses alunos, pois, em tdo pouco tempo, eles afaes® avancos no uso da Lingua
Portuguesa e no uso da Libras.

Durante as aulas realizadas no estagio curricutarLetras-Porutugués, pretendi
explorar outras potencialidades das criancas. Aore@ntdo, que, nessa etapa, tenha
desenvolvido um trabalho mais eficaz, mais proximaoperspectiva bilingue. Na época, a
realidade era diferente, ja contava com certa é&q&a, e 0s alunos estavam inseridos em
um contexto bilingue. As atividades foram desendaly em perspectiva discursiva, no qual o
ensino de gramatica acompanhava as atividadesitdealeAo analisar o progresso dos
alunos, foi possivel perceber que tais atividadesn mais produtivas do que as propostas no
estagio voluntario, inclusive o interesse dos adufm bem maior em relacdo ao que foi
demonstrado pelo grupo do estagio voluntario.

Baseada na experiéncia com 0s estagios e nosafesafitontrados diariamente em
minha pratica em sala de aula com alunos surdasjnoo percorrendo meu caminho,

buscando contribuir efetivamente com a comunidaddas Antes ndo imaginava de que
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forma poderia contribuir, mas hoje tenho como msfe formar cidaddos capazes e
conscientes de seu direito de ler e de compreendaindo através da Lingua Portuguesa e,
principalmente, por meio de sua lingua propria,ilards. Envolvo neste desafio minhas
praticas e experiéncias como professora de Linguadtiesa para alunos surdos, sempre em
busca de recursos e estratégias que contribuanomaenvolvimento desses alunos. Nessa
busca, ingressei no Programa de Pdés-Graduagdoradiesem Linguistica Aplicada, da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinas,linha de pesquisa “Linguagem e
Praticas Escolares”. Durante o mestrado, constigseonstrui concepcoes, e, através das
discussbes com colegas, professores e orientagluzantrei respostas e também perguntas,
gue, certamente, continuardo a me acompanhar, andvfuturos estudos.

A presente pesquisa tem como objetivo refletir sabravaliagcdo dos alunos surdos
indicada em pareceres descritivos de Lingua Paggagudiscutindo, assim, dados concretos
sobre a educacéo de surdos. Pretende-se veribhoap os professores registram, em seus
pareceres, as aprendizagens dos alunos em cada @icho se remetem as habilidades
linguisticas de cada um deles e de que forma cummeu papel de informar sobre a
aprendizagem dos alunos, observando se 0s pareleenesistram especificidades pertinentes
para alunos surdos.

Os dados presentes no trabalho foram obtidos duodrstervacdes, junto a uma escola
para surdos, no periodo de cinco meses, objetivaadbecer e observar todas as fases que
envolvem a avaliacdo do sujeito escolar. O primpasso se deu na analise de respostas de
entrevistas que permitiram conhecer as professerasas concepc¢des acerca de lingua,
linguagem, surdez e avaliagdo. Num segundo mombkatwe minha participacdo nas aulas,
observando metodologias e praticas avaliativassgbeidiaram a posterior reflexdo sobre os
pareceres descritivos dos alunos surdos.

A fim de atender as demandas deste estudo, o poiroapitulo trata da histéria da
educacao para surdos, destacando as trés perapemti® caracterizam o ensino para surdos
no pais: o Oralismo, a Comunicacdo Total e o Bilisigno. Além disso, apresento uma
reflexdo sobre aprendizagem, Libras e Lingua Poesg, com enfoque na relevancia do
ensino da lingua de sinais como lingua propriauidose na importancia de sua utilizagao por
todas as pessoas envolvidas no processo de emsagrdzagem. Reflete-se, também, acerca
da Lingua Portuguesa para surdos, como segundaaijmjscutindo a relevancia de sua

! Adotamos o termo lingua adicional em consonanmia s Referenciais Curriculares do RS. O termadfiiest
se pela énfase na adicdo de outras linguas alémuéas aluno possui. Além disso, em muitos congxtéo
pode ser considerada a L2, pois os alunos ja possuga segunda lingua, e também nado pode ser cratkide
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aquisicdo. No segundo capitulo, defino avaliagc®s &pos de avaliacdo, trazendo reflexdes
acerca de norma, disciplina e exame para cheggrr@messo de avaliacdo através dos
pareceres descritivos. A terceira parte da dissstacupa-se da metodologia, esclarecendo
como foi efetuada a coleta dos dados. Sdo aprélesntas dados do estudo, os seus
informantes e o contexto em que estes estdo inserdesta secdo, também é apresentada
uma andlise dos dados coletados. O capitulo dermlménto constitui um paralelo entre os
pareceres analisados com o estudo tedrico desahwobnfatizando aspectos envolvidos na
avaliacao do aluno surdo.

Dessa forma, acredito que o trabalho assim cofdgitoumpre com seus objetivos,
pois possibilita aos seus leitores uma reflexdaesolados acerca da avaliacdo da Lingua
Portuguesa escrita por alunos surdos, além denpdlissussao o tema da educacao para esses
alunos. Creio ser necessario que as escolas eihassittades debatam cada vez mais este
tema, pois somente assim a Lei Federal n°. 10d8@2 de abril de 2002, que reconhece a
Lingua de Sinais como a lingua oficial da comurgdadrda e salvaguarda os direitos dos

surdos, sera efetivamente cumprida.

uma lingua estrangeira, porque, como é o casoutdss trata-se do aprendizado da lingua de ssuaiém,
em alguns momentos, serd utilizado L1 para lingatema e L2 para segunda lingua, sem consideiatirzcélo
entre segunda lingua e lingua estrangeira.



2 EDUCACAO DE SURDOS: SOBRE APRENDIZAGEM, LIBRAS
E LINGUA PORTUGUESA

A historia da educacéo para surdos € compostaifasentes concepcoes, e registra
evolucbes e mudancas significativas ao longo dasaddé. Percebe-se, além de
transformacdes, a necessidade de expandir os ssudspeito desta comunidade, de forma
gue contemplem aspectos cognitivos, linguisticdgcacionais e sociais.

Diferentes autores, como Sacks (1989), Goées (19éhchez (1990) e Quadros
(1997), discutem acerca da educacédo para surddmd®ade seus apontamentos, € possivel
pensar sobre 0s aspectos que podem ser relevastggsatessos avaliativos, permitindo que
se reflita sobre a educacéo para surdos e quarga@enda seu desenvolvimento nos espagos
escolares, que frequentemente corroboram com gsaicludentes.

De acordo com Sacks (1989), no principio, a educggia surdos voltava-se as
questdes sobre a utilizacdo ou ndo das linguasds & a inclusdo no mundo ouvinte. No
inicio do século XVI, os educadores comecaram aitadiie o desenvolvimento cognitivo
nao depende da audicdo. Os surdos que tiveramoaaesssa educacao eram de familias
nobres e foram ensinados a ler e escrever paranseapacitados a herdar titulos e
propriedades.

Segundo Gobes (1996), a partir do ano de 1755 t@riaisios surdos registra o contato
desses sujeitos com 0s processos educacionaig époque Paris fundou a primeira escola
publica para surdos. Naquele momento, surgiramnagutentativas de educadores com o
propdésito de permitir que o surdo se comunicasse gomundo ouvinte. No entanto, as
experiéncias de sucesso ndo eram compartilhadas gadiicadores (SANCHEZ, 1990).

Assim como varios outros autores, Quadros (199@pexjue a educacdo para surdos
se desenvolveu baseada em trés abordagens: o n@rals Comunicacdo Total e o
Bilinguismo. No entanto, cabe ressaltar que, nsiBraemos o Bilinguismo como alvo de
implementacdo. Goes (1996, p. 47) traca um paradldleressante entre as opinides
divergentes de Alexandre G. Bell, defensor radicaDralismo, e Vygotsky. “Se, para Bell,
a educacdao deveria ‘extirpar’ ou, pelo menos, esgue surdez do surdo, para Vygotsky, ao
contrario, a educacao deveria dar acesso aos bkuasais, de acordo com caminhos especiais
que a condicdo da surdez exige”. Goes (1996) tambfata que, no Brasil, um movimento
semelhante aconteceu um século depois, quanddjdopie D. Pedro Il, o professor francés
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Ernest Huet foi ao Rio de Janeiro e organizou ditits Imperial de Surdos Mudos,
atualmente conhecido como INES, Instituto NaciaeaEducacéo de Surdos.

No principio do século XVIII, deu-se inicio a umopesso que separaria oralistas, que
exigiam a reabilitacdo dos surdos para que se caagsem como se nao fossem surdos; dos
gestualistas, mais compreensivos com o0s surdgser@eberem que eles desenvolviam uma
linguagem diferente, através de gestos, mas iguddnoapaz de estabelecer comunicagédo. O
representante mais importante dos gestualista® foadre francés Charles M. De I'Epée
(1712-1789). Apés um encontro com jovens e criarstagdas das ruas de Paris, o abade
aprendeu a lingua utilizada por eles e passoueatérlos na pequena casa em que cresceu.
Posteriormente, a casa virou escola e foi conhecitlanacionalmente com o nome de
Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris.

De acordo com Sacks (1989), foi através do contato os surdos que o padre
aprendeu e se utilizou da linguagem viso-gestua patabelecer a comunicacao entre eles.
L’epée desenvolveu, entdo, uma proposta educacioas¢ada na linguagem de sinais
acrescida da estrutura do francés, denominand@maissmetddicos”, que lhe possibilitou
ensinar aos surdos a leitura e a escrita, assacisindis com palavras escritas e imagens,

abrindo, dessa forma, caminho para a educaca@eh@cimento de criancas surdas.

O sistema de I'Epée de sinais “metddicos” — umalinatao da lingua de sinais

nativa com a gramatica sinalizada francesa — permite os estudantes surdos
escrevessem o que lhes era dito através de umpnetgsinalizador, um método tao

bem-sucedido que possibilitou, pela primeira ve® glunos surdos comuns lessem
e escrevessem francés, adquirindo assim uma iast(S8ACKS, 1989, p. 33).

A escola de 'Epée pode ser considerada o alicéacéormacdo das comunidades
surdas e, certamente, um marco na luta pelosadirdits surdos. O abade rompeu a barreira
qgue havia com as praticas escondidas e nao seldinaittrabalhar com poucos surdos.
Segundo Sacks (1989), sua escola foi a primeitseguir apoio publico, e o treinamento de
diversos professores possibilitou a disseminacaesdelas para surdos na Franca, e também
em toda Europa.

Em 1870, uma corrente que vinha se fortalecendaéw@das surgiu alimentada,
contraditoriamente, pelo sucesso de educabilidadesdrdos. Nasceu propagando a ideia de
que educar surdos significava ensina-los a faldinguindo, assim, o proprio instrumento do

sucesso. A educacao oralista criou forca em 1886y o Il Congresso Internacional de
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Educadores de Surdos, em Mildo, no qual uma votagéque apenas ouvintes participaram
recomendou o Oralismo como o meio de educacéo apagpriado aos surdos (SACKS,
1989).

A proposta oralista eliminou o uso de sinais dac@sso de educacao dos surdos e,
conforme um numero significativo de pesquisaddaags,como Goes (1996), Quadros (1997)
e Lopes (2007), contribuiu negativamente para erdedvimento da educacdo dos surdos.
Essa corrente pensa no surdo clinicanfeatelém de considera-lo alguém que necessita de
tratamento, exige que ele se adapte ao mundo dastesl Esse congresso foi considerado
um marco na histéria da educacdo dos surdos. Nestgio, 0 Oralismo foi eleito o Unico
método eficiente, e 0 uso de sinais foi terminaetem proibido nas escolas. Isso mudou o
rumo da educacdo dos surdos, gerando consequémigtivas quanto a seu acesso a
educacao e a cultura.

Segundo Sacks (1989), foi somente na década de i;io dos anos 70, que pais e
professores mostraram descontentamento com o métalilsta. Para Sacks (1990, p. 45), ao
proibir o uso de sinais, o Oralismo néo teve aef@esejado, pois sua pretensao era superar a
natureza do surdo e, ainda, resultou na destrddgi@onquistas educacionais das criancas
surdas e do grau de instrucéo do surdo em geral”.

De acordo com Quadros (1997, p. 21-22), “a propossdista fundamenta-se na
‘recuperagcdo’ da pessoa surda, chamada de ‘dd@cienditivo™”. O Oralismo enfatiza a
lingua oral em “termos terapéuticos”. De acordo eopmoposta oralista, o surdo deve superar
a surdez e ainda falar. Isso o exclui de uma iatggr social e educacional positiva.

Sob a dtica de Capovilla e Raphael (2004, p. 24)objetivos oralistas contém
aspectos positivos, pois contribuiram para o degeimvento emocional, social e cognitivo
adequado ao surdo, construindo um elo entre 0 mdosisurdos e o dos ouvintes. Os autores
continuam afirmando que, “apesar das intencoesntdgracdo, ndo se pode dizer que o
método oralista tenha tido sucesso em atingir sebjgtivos, quer em termos de
desenvolvimento da fala, quer em termos de leiusscrita” (CAPOVILLA; RAPHAEL,
2004, p. 23).

A segunda fase da educacdo dos surdos surgiu eéemomlo fracasso da proposta
Oralista. Segundo Silva e Nembri (2008), a ComwédioaTotal nasceu nos anos 70, e
caracteriza-se por aceitar a possibilidade de a#nal de comunicagdo: a comunicagao por

sinais. Na comunicacéao total era permitida qualdeeamenta de comunicacao, desde que

2 Visdo da surdez como algo a ser tratado e ndo diferenca.
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fosse possivel a compreensdo. Esta proposta tiohaolgetivo facilitar a aquisicdo da
linguagem e, consequentemente, um melhor desempenha&tura e na escrita. As autoras
afirmam também que tal proposta fora questionads, pnesmo sendo uma evolucdo em
relacdo ao Oralismo, ndo eliminou as dificuldageesentadas pelos surdos: os sinais apenas
apoiaram o uso da lingua oral, mas ndo oportunizaraa comunicacéo eficiente.

A proposta da Comunicacdo Total, de acordo com @8a(l997) e Gdes (1996),
consentia 0 uso da lingua de sinais objetivandopguoionar a criangca surda o
desenvolvimento da linguagem. Todavia, utilizavaiogis como um recurso da lingua oral,
reforcando um sistema artificial chamado de porsgsinalizado (bimodalismo). Ao
evidenciar o uso simultdaneo de sinais e fala, ggsposta pode ser considerada uma
continuacéo do Oralismo e ndo uma oposicao a ele.

A esse respeito, Quadros (1997) salienta, tambémossibilidade de existirem
parametros comuns entre Libras e Lingua Portuguesss, inegavelmente, existem
parametros diferentes, pois ndo se trata da mésgual Em Libras, por exemplo, temos uma
série de elementos espaco-visuais nao levadoeta na Lingua Portuguesa, tais como: a
configuracdo de maos, 0 movimento e o ponto deutagao. De acordo com Quadros
(1997, p. 24), o Bimodalismo € utilizado como “ueturso para o ensino da lingua oral”.
Embora tal recurso seja defendido como eficaz, deveepensado. Quadros (1997) enfatiza
as reflexdes de Brito (1993) e Sacks (1990), queaim o bimodalismo, acreditando ser
impossivel preservar as estruturas de ambas asafingo mesmo tempo. Quadros (1997)
alerta para a impossibilidade de ativar simultarexden parametros diferentes acionados
internamente.

A Comunicacdo Total € considerada imprépria portosuautores. Brito (1993)
acredita que essa proposta ndo leva em conta azagestrutural da Libras. Conforme
Quadros (1997) e Goes (1996), essa proposta parqué a lingua de sinais fosse utilizada
objetivando desenvolver a linguagem da criancaasysdrém os sinais eram utilizados na
estrutura da Lingua Portuguesa, enfatizando unenssstartificial chamado portugués
sinalizado ou bimodalismo. Quadros (1997), por gea ndo concorda com o uso do
portugués sinalizado acreditando ser impossival falao mesmo tempo usar movimentos e
expressdes faciais, ou seja, a autora entende guopraticavel o uso simultaneo das duas
linguas.

Lopes (2007) ressalta que, na época em que fauraia a Comunicacao Total,
pensava-se que esta proposta permitiria aos sardogsso a varias formas de aprendizagem

e de interlocucdo linguistica, pois aprenderiam stao portugués, mas também a lingua de
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sinais. No entanto, a autora afirma que os surdesrvsimultaneamente em uma condigcéo

bilingue e bicultural, de modo que convivem tantowema comunidade surda como em uma
comunidade ouvinte, compartilhando elos que oscogm de formas especificas, ora como

surdos, ora como ouvintes, dependendo da situagdque estédo inseridos. Essa condicdo de
vida bicultural esta presente nas formas de ves erganizar o mundo e a si mesmo dentro
dele, vivendo sempre em uma zona de fronteira gpara dois grupos. Dessa forma, como

percebemos, a Comunicacdo Total ndo atende a &sdaecessidades de comunicacado dos
surdos.

Segundo Quadros (1997, p. 26),

as duas primeiras fases constituem grande paréstfmia da educacéo dos surdos
no Brasil. Ainda hoje estdo sendo desenvolvidosatisotno e o bimodalismo nas
escolas brasileiras; porém, ha algo que esta afloraas comunidades de surdos e
isto tem afetado os educadores de surdos.

De acordo com Quadros (1997), as comunidades suedt® percebendo a
importancia da sua lingua materna. Somado a espertigr, os educadores de surdos estédo
mais préximos das pesquisas relacionadas a edudagésurdos, possibilitando um periodo
de transicdo rumo ao Bilinguismo.

A terceira etapa no processo de educacao dos séiidestificada como Bilinguismo,
gue defende que o surdo precisa adquirir a lingusirthis como lingua materna - L1, e, a
seguir, a lingua escrita oficial de seu pais co@ole acordo com esta visao, a Libras e a
Lingua Portuguesa sao indispensaveis para a iose@ad alunos surdos brasileiros na
sociedade.

Quadros (1997) apresenta o Bilinguismo como pr@pdst ensino utilizada pelas
escolas no intuito de permitir as criancas contatm duas linguas no contexto escolar: a
Lingua Portuguesa e a Libras. Considerando quegadioral € sistematizada, e a lingua de
sinais € natural e especifica de uma comunidadgiitica, o caminho mais adequado é
alfabetizar/letrar primeiro os estudantes surdos ionas.

A autora em referéncia destaca dois aspectos iamies a serem respeitados: 0
primeiro refere-se a cultura em que a crianca iesgxrida, pois a comunidade surda possui
também uma cultura propria. Em segundo lugar, agsta precisa ser mais que bilingue,
precisa ser bilingue e bicultural, pois o surda @sterido em mais de uma cultura, a surda e a

ouvinte. E, portanto, um sujeito bicultural e, cotab simultaneamente exposto a ambas as
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culturas. Nao podemos desconsiderar a existéncaultiara surda, pois, segundo Sanchez
(1993 apud QUADROS, 1997, p. 36), “os surdos fazem parte dea ucomunidade
minoritaria, com valores, cultura e lingua natyr&lprios”.

A perspectiva do Bilinguismo vem se fortalecendonmeio educacional, permitindo
ao sujeito surdo a aquisicdo do conhecimento arp#atLingua de Sinais e da Lingua
Portuguesa, através da modalidade escrita, canstituassim, uma aprendizagem bilingue.
Conforme Fernandes (2003), o Bilinguismo na eduxagisurdos ndo pode ser confundido
com a simples incluséo da Lingua de Sinais nadgakula ao lado da Lingua Portuguesa (no
caso do Brasil). O Bilinguismo, como proposta edimaal, ambiciona oportunizar o quanto
antes o contato do sujeito surdo com as duas Bpglgetivando criar caminhos para o
desenvolvimento dos surdos. A esse respeito, Qedda0, p. 54) complementa: “Quando
me refiro ao bilinguismo, ndo estou estabelecenda dicotomia, mas sim reconhecendo as
linguas envolvidas no cotidiano dos surdos, ou, sejdingua Brasileira de Sinais e 0
Portugués no contexto mais comum do Brasil”.

A aquisicdo da lingua permite com que o ser humexpanda sua concepcao de
mundo. Portanto, é necessario que a crianca saejdaxsposta, o mais cedo possivel, a um
sistema linguistico, no caso, a lingua de sinaie @mplie suas possibilidades de
entendimento. A capacidade humana de significagdapsesenta como uma competéncia
especifica para a operagdo, producdo e decodificdgd signos, permitindo, através dessa
faculdade, a producéo dos significados.

No entanto, dominar uma lingua ndo € apenas conlseee forma, ou seja, sua
fonologia, morfologia e sintaxe, mas é necessar® @ contetdo da lingua, sua semantica e
sua pragmatica, também seja aprendido, para quer busnano capte 0s signos, consiga
produzir novos signos e efetue as combinacdes emdie Dessa forma, é fundamental
propiciar a crianca surda um meio de comunicagéquistica fundamentado na aquisicdo da
lingua de sinais como primeira lingua, a fim de go@ra o natural desenvolvimento no que
se refere a ter dominio, de fato, de um instrunhéintguistico que Ihe sirva para as operacgoes
mentais que envolvem mecanismos linguisticos.

Durante muitas décadas, a historia da educacao spad@s registra a negacao da
lingua de sinais na sociedade, assim como nasagseolo ambiente familiar, repercutindo na
educagcdo e na cultura surda. Diante disso, podeiimes que o percurso historico da
educacao para surdos esta interligado a compresosé@d e cultural do ouvinte, pois suas

concepcoes refletem no desenvolvimento das prgie@dagogicas para os surdos.
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O surdo foi constituindo-se, através dos tempasiocsujeito capaz de aprender, mas
ainda busca reconhecimento da sua cultura e dalentidade como cidad&o, com direito a
educacao e formacdao profissional adequada e delgdel Optar por uma proposta bilingue &
reconhecer uma educacdao em que o surdo, além deipoma lingua propria, possui uma
lingua com cultura propria traduzida visualment@réposta Bilingue, portanto, configura-se
como a mais adequada para o aprendizado, uma eeasgume a importancia de o surdo
adquirir a Libras como lingua materna e, postergmt®, a Lingua Portuguesa como lingua

adicional. Na préxima secéo tém-se mais detalhe® ®sse posicionamento.

2.1 A APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO

Conforme comentado anteriormente, a educacdo pamoss tem sua historia
constituida sobre a base do Oralismo, da Comurocégial e do Bilinguismo. Nessas
perspectivas, verificam-se paradigmas, teoriasneaitns acerca da aprendizagem do surdo.
Independentemente da abordagem adotada na edutmefionos surdos, o principal objetivo
parece ter sido 0 mesmo: a integracdo de dois nsutidtintos, o mundo ouvinte e 0 mundo
surdo.

O input linguistico do surdo e do ouvinte acontecEnformas distintas. No caso de
criancas surdas filhas de pais ouvirttes situacdo é ainda mais complexa, pois a crianca
surda ndo tem contato com a lingua de sinais, né@®, portanto, ndo se comunica pela lingua
oral. Para o surdo, que néo esta inserido em unreatslyjue favoreca o seu desenvolvimento
linguistico natural, adquirir a Lingua Portugueseriéga ndo Ihe parece acessivel.

Conforme Goes (1996), a crianca esta inserida éagdes sociais que acontecem
através da linguagem desde seu nascimento. Notenti@ve-se ressaltar que a interacdo com
as criancas surdas, obviamente, deve ser difetmaima vez que o0 acesso a linguagem que

dependa da audi¢cdo acaba por tornar-se ineficaz.

Sobretudo nas situagdes de surdez congénita oogaresn que ha problemas de
acesso a linguagem falada, a oportunidade de iogfio de uma lingua de sinais
mostra-se necessdria para que sejam configuradedicBes mais propicias a
expansdo das relacdes interpessoais, que constduimcionamento nas esferas

% A principio, pais ouvintes terdo contato com arasbapés o diagndstico de surdez.
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cogintiva e afetiva e fundam a construgdo da swigjatle. Portanto, os problemas
tradicionais apontados como caracteristicos daopesarda sdo produzidos por
condicdes sociais (GOES, 1996, p. 38).

Santanna (2011) reflete acerca da educacdo espewoml base na coletanea
Fundamentos da Defectologia (VIGOTSKI, 19937ud GOES, 2008), em que se encontram
as discussodes de Vigotsky acerca do desenvolvingastsujeitos com deficiéncia. De acordo
com a autora, a palavra defectologia era utilizzata a ciéncia que estudava criancas surdas,
cegas, nao-educaveis e deficientes mentais. San{@Wil) destaca também um olhar de
Vygotsky acerca da aprendizagem destas criancaselgoacreditava que o grande problema
suscitado pelas deficiéncias era de carater secinfio fisico. Portanto, o defeito era
estabelecido através de uma avaliacéo social.

Para Camillo (2008), assim como para outros edisam da area, a educacao
especial, continua ligada a uma rede discursivaemecomo foco as questdes da norma, uma
vez que concentram seus discursos na falta, n@,cogsujeito surdo, avaliado através de

uma perspectiva clinica.

[...] questbes como deficiéncia e normalidade, eemtutros conceitos, ndo se
resumem, ndo se reduzem, nem mesmo se encerradisnassées que se dizem
privilegiadas na Educacao Especial ou por espstdalidessa area de saber/poder
(CAMILLO, 2008, p.31).

Partindo de uma perspectiva que nédo entende o oo anormal ou deficiente,
mas como um sujeito cultural e linguisticamenterdifite, pretende-se destacar a importancia
da interacéo, da linguagem e da mediacdo na apeg®in do sujeito aluno surdo. Ressalta-
se, assim, a importancia da linguagem como mediad@as interacbes e apropriacdes
culturais. De acordo com Vygotsk{1998), a aprendizagem é essencial para o processo
conhecimento, implica na relacdo entre o sujei® eusina e 0 que aprende e na relacdo que
€ estabelecida entre ambos. Considerando comouprese tedrico 0 sociointeracionismo,
que entende a linguagem como forma ou processotel@¢do, tomamos o termo interacao
como uma acgdo de construcdo colaborativa de conbatds que chega até o outro e o

atinge.

4 Nesta pesquisa sera adotada a escrita Vygotskgromm a obraA construcdo do pensamento e da linguagem
(2000), porém, em alguns momentos, outra formasteite podera ser encontrada, respeitando a giafia
citacao utilizada.
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Para Bakhtin e Voloshinov (1999), a interacdo ammmpela linguagem, e em todas as
relacdes sociais entre individuos organizados enedade. A linguagem, portanto, pode ser
pensada como um dispositivo decisivo na forma¢d® plmcessos mentais da crianga,
constituindo um fator essencial para que a criales@nvolva aspectos cognitivos, sociais e
emocionais (VYGOTSKY, 1993). Dessa forma, fica ewidada a importancia do
Bilinguismo, para o aprendizado do aluno surdpie, em seu processo de aprendizagem,
deve ter acesso garantido a duas linguas, a Liboasaso de surdos brasileiros como L1, e a
Lingua Portuguesa escrita como L2. Assim, as uigfies de ensino tém uma participacao
importante neste processo de aquisi¢cdo e apremdizeg linguas, uma vez que, no caso dos
surdos, a escola é o Unico ambiente onde a crtang@acesso a Libras e a Lingua Portuguesa
escrita.

Vygotsky (1998, p. 54) afirma que "o uso de sigoosduz os seres humanos a uma
estrutura especifica de comportamento que se dedtadesenvolvimento bioldgico e cria
novas formas de processos psicolégicos enraizadosuhura”. Pode-se afirmar que o
desenvolvimento psiquico acontece a partir dedatilés mediadas culturalmente. E nesse
sentido que Vygotsky (1998) defende que, pela figigdo, € o homem quem forma, no
processo de vida social, as conexfes no cérebrduzimlo o seu proprio corpo. Isto
significa considerar que a educacdo permite aovithad a apropriacdo do conhecimento
historicamente acumulado.

Desse modo, pode-se entender que a mediacdo da-s@mpo da significacdo. O
conceito de significacdo surge nos estudos de gkgqil995), a partir de sua compreensao
de que os instrumentos psicoldgicos se constiti@mocsignos. A significacdo compreende,
portanto, a criagdo e 0 emprego dos signos exéstemd atividade pratica, na realidade
materializada através da linguagem. A teoria histécultural defende, assim, que o conceito
de mediacdo passa, necessariamente, pela commedaséso e funcdo dos signos e
instrumentos na formacéo das fungées psicolégigaer®res. E por essa razdo que se afirma,
em termos de desenvolvimento psiquico, que a &igpdo torna possivel ao sujeito
desenvolver-se ao apropriar-se das experiéncigsatraves da lingua.

Considerando ainda a base historico-cultural, temes conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPB))que consiste na distancia mediadora entre o afual de
desenvolvimento da crianca, definido pela compé&énpresente, e o nivel de

® E importante ressaltar que, nesta pesquisa, @ suid é visto como deficiente ou anormal, mas camo
individuo surdo, pertencente a uma comunidade gerg&ncia visual, que possui lingua, cultura e tidede
prépria.

® A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) sera oretfiscutida na secédo 2.2 e 2.3.
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desenvolvimento potencial, definido pela capacidd&lesolucionar problemas com o auxilio
de individuos mais capacitados ou mediadores. Assiirianga evolui para um nivel superior
de conhecimento, de aprendizado e, consequentenaentiesenvolvimento, ou seja, aquilo
que era potencial torna-se real (ROJO, 1997).

A principal finalidade da aprendizagem é estabelecérea de desenvolvimento
potencial, na qual o aluno, através da interacdn seus pares e da mediacdo com o
professor, internaliza conceitos. A interacdo eeagliatdo sao praticas que contribuem para
que o desenvolvimento potencial progrida para ursemolvimento real, adquirido e
internalizado pela crianca. O conceito da ZDP permim novo viés para a pratica
pedagogica, possibilitando o ensino e a aprendizagiuenciados pelos processos culturais
(VYGOTSKY, 1998).

Para Vygotsky (1998), o primeiro contato da criaogan novas atividades deve ter a
participagcdo de um mediador. O papel de mediadajuéar a crianca a concretizar uma
habilidade que ela ainda n&o atinge sozinha. Nala&esass mediadores sdo o professor e 0s
colegas mais experientes. A crianca, portanto, igge@rimeiro da socializacdo do
conhecimento para depois internalizar o conhecimerapropriar-se dele. Tais consideracdes
dizem respeito ao processo de ensino e aprendizglydral, independente de a crianga ser
ouvinte ou surda. No caso desta, h& necessidactentie com a lingua de sinais, que propicia
seu desenvolvimento linguistico e cognitivo, fagildo processo de aprendizagem, serve de
apoio para a leitura, escrita e compreensédo (GQB®)). Olhar para a aprendizagem do
aluno surdo permite perceber que, para o seu dalsenento cognitivo, afetivo e
sociocultural, a interacdo por meio da lingua gs@ com colegas e professores contribui
efetivamente para a qualidade de sua aprendizafjgrasa perspectiva, € importante
direcionarmos o foco para a Zona de Desenvolvimdatoximal (ZPD), conforme

apresentado na continuidade deste texto.

2.2 ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (ZDP) E EDUCBAO DE SURDOS

Os postulados de Vygotsky (1998), apesar de némteomo foco a surdez, permitem
analisar de que forma se constitui a linguagem peaemcas surdas, contribuindo para a
presente pesquisa, uma vez que ultrapassam o simpte da lingua e de suas regras,

enfocando a linguagem como instrumento de interacao
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A teoria sociointeracionista, na qual se situa @idevygotskyana, postula que a
educacédo e o desenvolvimento humano séo fenbmesegaraveis. Para Vygotsky (1998), o
que faz de um individuo um ser humano € o agruptdos componentes da cultura e do
meio social a que ele pertence, instituindo-o maptexa rede de relacbes sociais das quais
participa, desde o nascimento. O sujeito aciongi@mto integrante da sociedade, através das
relacbes que estabelece com os demais sujeitesgraBcacdes culturais que o tornam um
sujeito social semelhante aos demais sujeitos. aDésema, pode-se afirmar que o
desenvolvimento €, segundo Vygotsky (1998), a teamsacdo de um ser bioldgico em um
ser cultural.

Para Vygotsky (2000a crianca adquire a linguagem de fora pra deatrayés da
interacdo com o outro e com a cultura que o cerealinguagem nao exerce apenas a funcao
comunicativa, pois também permite ao sujeito imgfiereom quem o cerca e refletir sobre as
ideias de sua comunidade.

Através da interacdo entre os sujeitos, ocorree\fgostsky (2000) entende como
mediac&o. E a mediacdo que permite que um indivi@ésenvolva-se com o auxilio de outro
sujeito em uma interacdo. O sujeito, por meio de protesso de formacdo das funcdes
psiquicas superiores, internaliza conceitos exterRara esse autor, a aprendizagem é um
processo de construcéo de conhecimento que ocpariada interacdo entre a crianga e seus
pares, ou com o adulto. A Zona de DesenvolvimBntximal (ZDP), como ja foi adiantado,
€ um indicador desse processo, pois se referevab g desenvolvimento das atividades
mediadas.

Vygotsky (1998) também se manifesta quanto a relagdire o pensamento e a fala.
Inicialmente, de acordo com o autor, existe a é&dterior e ela migra para a fala interior.
Acompanhando o que destaca Vygotsky, se o desemaito humano ocorre do meio social
para o individual, a fala exterior tem como alvingeracdo com o outro, enquanto a fala
interior est4 para o préprio sujeito, com a qualpgelde agir mentalmente.

Conforme as andlises vygotskianas, a fala integoexterior sdo semelhantes
exatamente por seguirem caminhos contrarios. Vigo{2005) se mostra avesso as

pesquisas que estudam a palavra e o pensamentazaem referéncia ao desenvolvimento.

A descoberta de que o significado das palavrasietid o estudo do pensamento e
da fala de um beco sem saida. Os significadosalasrps séo formagdes dindAmicas
e ndo estéaticas. Modificam-se a medida que a @iar¢cdesenvolve; e de acordo
com as varias formas pelas quais o pensamentoofum¢VYGOSTKY, 2005, p.
154).
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Seguindo as reflexdes do autor, que também tinlmaoceeu foco de pesquisa a
aquisicdo da linguagem escrita, a crianca vai sgpaipndo da graméatica através da interacao
social. O ensino da escrita precisa consideraiaaga como um ser que interage socialmente
e com competéncias a serem ampliadas.

Dessa forma, a crianca percebe a escrita como umsa hatural de seu
desenvolvimento, e ndo como um exercicio impostdoda para dentro (VYGOTSKY,
2007). Como reforca Santanna (2011), a interacéi@algoode ser vista como um importante
recurso para o aprendizado, inclusive para o aprato da linguagem escrita. O nivel de
desenvolvimento real (NDR) e o nivel de desenvadvito proximal (NDP) s&o niveis de
conhecimento considerados por Vygotsky (2007) caieterminantes para 0 ensino e
aprendizagem, assim como a ZDP (Zona de DesenwvamonProximal) € o espaco entre
esses dois niveis no qual devem atuar 0s paresexpésientes para que a crianga consiga
atingir o NDR.

Os professores, ao agirem na ZDP, conseguem abrasdgases de maturagdo que
estdo em processo de formacao e as que ja estgetatas. O autor afirma que “o estado
mental de uma crianca s6 pode ser determinadorem fdeterminados seus dois niveis: 0
nivel de desenvolvimento real e a zona de deseinvehto proximal” (VYGOTSKY, 2007,

p. 98).Assim, a aprendizagem deve acontecer na ZDP, qoeegpaco entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimentengzial.

Para Vygotsky (2000), a mediacdo € o elemento queife a aprendizagem na
relacdo construida entre o sujeito e o meio. Osegsws de mediacdo e de interacao
permitem o desenvolvimento humano, através da&el@pmunicativa entre os parceiros
sociais, constituindo novos saberes. A mediacadliaux sujeito a internalizar conceitos
externos, desenvolvendo suas fungdes psiquicasiaege A ZDP, portanto, torna-se um
indicador desse processo, pois refere-se ao esiégiesenvolvimento das atividades e das

aprendizagens mediadas pelo professor.

O que a crianga é capaz de fazer hoje em coopesagdacapaz de fazer sozinha
amanha. Portanto, o Unico tipo positivo de apremttizé aquele que caminha a
frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guiajedeoltar-se ndo tanto para as
funcdes jA4 maduras, mas principalmente para asd@ésn@m amadurecimento
(VYGOTSKY, 1998, p. 130).
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Vygotsky (1998) acredita que, para determinar @lnde desenvolvimento mental de
um aluno, ndo basta verificar o que ele consegakzae individualmente, mas o que ele
consegue produzir com o auxilio de outras pess®agundo o autor, a ZDP determina as
funcdes que estdo em processo de desenvolvimaerg@igda ndo amadureceram, mas estao
em processo de maturagdo. As atividades propostasnd respeitar os padrdoes de
compreensao dentro do limite de cada aprendiz, poistas vezes, a crianga nao tem
condicOes de realizar algumas atividades, mesmo aonterferéncia de seus pares ou de
adultos.

Segundo Vygotsky (1998), o professor pode recawdtdico, a linguagem, a cultura
e a criatividade para desafiar as criancas, criasigoificado para o aprendizado e

contribuindo para o desenvolvimento de cada umasdgiquanto sujeito.

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desemvehid, mas uma correta
organizacao de aprendizagem da crianca conduz ssmevimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento,te aivacdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem (VYGOTSKY, 1998]15).

O processo de aprendizagem nao deve ser limitadpu@a crianga aprendeu, mas
deve também considerar 0 que ela ainda esta aprdmdeortanto, desempenhar a funcao de
professor, considerando a ZDP, implica olhar o @l@mproporcionar recursos para que atinja
um nivel de conhecimento mais elevado do que j&uypbodrata-se da construcdo do
conhecimento através da interacdo social.

O principal objetivo da aprendizagem deve ser oamepor a area de desenvolvimento

potencial, por isso:

[...] ndo é necessério sublinhar que a caracisssencial da aprendizagem é que
engendra a area de desenvolvimento potencial, jau gee faz nascer, estimula e
ativa na criangca um grupo de processos internagesgenvolvimento no ambito das
inter-relacdes com os outros, que, na continuagmabsorvidos pelo curso anterior
de desenvolvimento e se convertem em aquisicbesrnag da crianca
(VYGOTSKY, 1998, p. 115).

E importante ressaltar que a ZDP n&o é exclusisgpdmeiros anos de aprendizagem,
sendo valida para todas as idades. Ao aprendepatal@o, o sujeito memoriza informagdes,

as conecta com as ja armazenadas, significandessignificando conhecimentos. Isso quer
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dizer que, ao longo do tempo, um conhecimento adereconstruido, pois ndo depende
apenas dos contetdos adquiridos, mas também ddcsatrtbuido a ele.

Considerando-se um ensino mediador, e o profesearocum facilitador da
aprendizagem, percebem-se efeitos que se estenésmarapds a acdo do educador. As
aulas planejadas, considerando as diversas foreageender e de armazenar memorias,
tendem a uma melhor apropriagdo do conhecimentead® ao aluno, pois esses caminhos
escolhidos devem levar o aprendiz a comunicacaoaprapriacdo de conhecimento. O
planejamento ndo deve priorizar apenas a memodzalgh informacdes, mas sim o
encadeamento do contetdo novo com o ja adquiricane as informacdes do cotidiano do
sujeito.

Conforme Vygotsky (1998), ndo € possivel limitar-ae um unico nivel de
conhecimento. O autor desenvolve outro conceitte fona de Desenvolvimento Potengial
que se remete a possibilidade de aprendizagem @®aca. Para esse enfoque, €
indispensavel definir, a0 menos, duas etapas dendelwvimento da crianca. A primeira
etapa, chamadadesenvolvimento efetivtem o foco no nivel de desenvolvimento das fuscte
psicolégicas obtido pela criangca, o desenvolvimemtal, na segunda etapa, o
desenvolvimento potencjajue estd por acontecer, o que a crianga é capé&zdr com o
apoio de um mediador, ou através da imitacdo. Asgigue a crianca realiza no primeiro
momento com o auxilio de um adulto, podera fazéelonaneira individual. O sujeito, entéo,
constréi seu conhecimento, relaciona-o com conteude outras areas e significa-o,
participando, efetivamente, de seus processosdgiece@ aprendizagem.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Potenciahier um novo olhar para o
trabalho escolar, no qual a agdo do professor rdsténtada pela etapa superada, mas pela
possibilidade de aprendizagem como um processa@lsdai crianca, pautado no que ela
podera aprender; tornando o professor um mediamloodhecimento socialmente construido,
um facilitador do desenvolvimento intelectual damga. O conhecimento partilhado pelo
professor e pelo sujeito com quem interage impdica maior envolvimento e intercambio
social, que oportuniza ao aprendiz interiorizae esvolver no processo de aprendizagem de
forma significativa.

Observa-se que, independente de suas concepcbegudee linguagem, € importante
gue os educadores as tenham claras, uma vez qeigstferem de maneira expressiva no
trabalho escolar e nas interagcbes entre aluno fess@r. Tendo como pano de fundo
embasamentos vygotskianos, destaca-se a relevd@a@gaticas que pensem na lingua como

meio de interagdo social, assim como a necessidiadeLibras ser considerada a primeira
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lingua dos surdos, pois um ensino embasado nogBifmo, no qual os alunos ndo séo
submetidos a atividades de reproducédo e memorizdgdista de palavras isoladas de seu
contexto, mas adquirem conhecimento através deaagiies entre seus pares, mais
competentes ou iguais.

No cenario da educacdo de alunos surdos, frequentermos deparamos com
professores afirmando que alunos surdos ndo usaguadamente a Lingua Portuguesa
escrita. A limitacdo auditiva, certamente, € apdateomo a responsavel por essa inaptidao
quanto a essa modalidade da lingua, transferindes@onsabilidade da ndo aprendizagem
para o aluno surdo. O processo de aprendizagemlvenpoofessores, alunos e praticas
utilizadas para o ensino de Lingua Portuguesassiardo, portanto, de reflexao.

Em relacédo a aprendizagem de Lingua Portuguedano auvinte tem uma vantagem
notoria sobre o aluno surdo, pois apreende a liegsigas facetas no convivio diario, o que
favorece sua compreensdo e sua formulacdo de $@sotdurante o processo de construcdo
do conhecimento linguistico. O sujeito surdo, pga gez, ndo aprende a Lingua Portuguesa
de forma natural, uma vez que ela é um registnoteste uma lingua oral-auditiva, e a surdez
impede que sua aprendizagem aconteca de formaahgfugue ndo possui acessoiout
necessario a essa aquisicao.

Em ambientes de ensino de linguas para surdos, svebservado se a Libras é
considerada como lingua materna e se o ensinonggidiPortuguesa ocorre como ensino de
segunda lingua. Outro aspecto importante a obsérsaras interacdes possibilitam ao aluno
compreender efetivamente o que esta sendo ensinado.

Segundo a teoria sociointeracionista, o desenvelvion cognitivo se da através da
interacdo em situagcdes sociais concretas, e éddoilquando o aprendiz recebe suporte de
um interlocutor mais experiente, seja professocalaga de aula. No caso do aluno surdo, &
necessario um mediador que possa orienta-lo dusaimieracéo, permitindo a ele relacionar
0os conhecimentos linguisticos da Libras e os camfetos linguisticos da Lingua
Portuguesa escrita. A partir dos conceitos vygatsls acerca do desenvolvimento e da
aprendizagem e considerando o0 espaco escolar cgembeadireto nesses processos, assim
como o professor, que exerce o importante papeheiador, abordo, na proxima secéo, a
importancia da Libras como primeira lingua na egéo de surdos e da Lingua Portuguesa

escrita, uma vez que estes interagem diariamentaioo mundo ouvinte e de cultura escrita.
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2.3 LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA: DEFININDO PAPEIS NEDUCACAO
DE SURDOS

E necessario que utilizemos a Libras como refeaénos processos de ensino e de
aprendizagem, visto que é a lingua que o surdo @enender desde muito cedo para interagir

com o que esta ao seu redor.

[...] se a lingua de sinais é uma lingua naturguimiia de forma espontanea pela
pessoa surda em contato com pessoas que usaniregss B se a lingua oral é
adquirida de forma sistematizada, entdo as pesaoass tém o direito de ser
ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingusca captar esse direito
(QUADROS, 1997, p. 27).

Conforme Quadros e Karnopp (2004, p. 30), “as ksgde sinais sédo, portanto,
consideradas pela linguistica como linguas natoerasomo um sistema linguistico legitimo e
nao como um problema do surdo ou como uma patotylanguagem”. Os surdos possuem
lingua e cultura propria. A linguagem, para o sur@mnbém se constitui pela aquisicao
espontanea da sua lingua materna. A Libras € ungaainatural, surgiu de forma espontanea,
da necessidade da comunicagao entre os surdos.

Quadros (1997), Quadros e Karnopp (2004) e FerBrita (1995) afirmam que as
linguas de sinais séo linguas naturais, utilizamoédalidade espaco-visual, que se diferencia
da modalidade oral-auditiva utilizada pelas lingoi@ss. Dessa forma, as linguas de sinais se
utilizam da visdo e do espaco, enquanto as lingras se valem da fala e da audicdo. Nao
dependem das linguas orais em relagdo ao léxicaomganizacdo interna e sdo sistemas
linguisticos n&o universais. E relevante destacata que, assim como as linguas faladas, as
linguas de sinais variam linguisticamente.

Segundo Quadros (1997), a leitura, contemporandamerista como um importante
meio para o ensino de L2, favorecendo o aprendiz@doma lingua de maneira eficiente.
Assim que o aluno se apropria da lingua de siesaits, exerce uma funcdo fundamental na
aquisicao da leitura e da escrita, permitindo-imemrder o significado do que |, deixando de
ser mero decodificador da escrita.

O efeito do uso da Libras na aquisicdo da linguagdenama crianga surda, filha de
pais ouvintes também foi evidenciado em pesquiakizagla por Vieira e Pereira (2000), na

qual as autoras constataram a importancia do usmdis para o desenvolvimento do surdo.



32

Os surdos possuem lingua e cultura prépria, naendlev ser tratada apenas como
facilitadora da comunicagédo, mas como objeto dedestA linguagem, para o surdo, também
se constitui pela aquisicdo espontanea da suaalimgiierna. Assim como diversos autores,
Muck (2009) também ressalta a importancia de caamsgirdas serem expostas desde cedo a
lingua de sinais. Como refor¢a a autora, a linguaidais exerce um importante papel na
constituicdo da identidade do surdo e no meio keaiaque esta inserido, permitindo que ele
se sinta participante de uma sociedade e uma auttalaborando, inclusive, no seu processo
comunicativo e desenvolvimento cognitivo. De acardm Lopes (2004), a lingua de sinais &
um componente mediador entre o surdo e a sociediadegue vive, através da qual ele
demonstra suas capacidades de interpretagcdo doomund

E importante enfatizar a necessidade de as criamugdas dominarem primeiramente
a Libras, visto que esta € a lingua que sao capgzadquirir de forma natural e espontéanea,
utilizando o meio espaco-visual. Retomo aqui avegdo de que a lingua de sinais é a lingua
natural dos surdos. Estes devem se apropriar déngue materna tanto no convivio escolar
como no familiar. A aquisicdo precoce da linguaemat permite seu desenvolvimento
cognitivo, social e cultural. Como ja dito, gararad surdo acesso a sua propria lingua é
garantir, sob uma concepcao bilingue, o ensinoidguia Portuguesa escrita como segunda
lingua.

Na presente pesquisa, partiihamos o que dizem Qu&ti#97) e Karnopp (2004), que
consideram Libras como lingua materna dos surdes@mendam que as criancas adquiram,
além da Libras, a escrita da lingua de sinais,ilpbsndo ao surdo aprender a lingua e a
escrita de sua comunidade para sé entéo inicianaegso de aquisi¢cdo de Lingua Portuguesa
como L2. Com isso, conforme apontam as autorapgitasse 0 processo de aquisicdo de
linguagem natural dos surdos. Porém, nem todospescelistas da area concordam com a
relevancia do uso da escrita de sinais no proasensino e de aprendizagem.

Entendemos como oportuno indicar que a escola [sas&tpuainda néo utiliza a escrita
de sinais no processo de ensino e de aprendizagsmaldnos, focando-se na Lingua
Portuguesa escrita. Entretanto, ndo nos deteremadmportancia da escrita da lingua de
sinais, com uma de suas propostasSign Writind, uma vez que nosso estudo ndo se

concentra na producdo especifica do aluno, masarecer descritivo que o caracteriza ao

" De acordo com Stumpf (2001, p. 378ign Writingé um sistema criado, em 1974, por Valerie Suffoma-
se como um “sistema para representar a linguandis sle um modo gréafico esquematico que funcionzco
um sistema de escrita alfabético, em que as ursdgiddicas representam unidades gestuais fundaisiesuas
propriedades e relacdes. E um sistema notacioredrdeteristicas graficas e esquematicas, comstitld um
rico repertdrio de elementos de representacaordasyais caracteristicas gestuais das linguagndéss Para
maiores esclarecimentos sobre esse sistema, sogaitaitura de Stumpf (2001).
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longo do ano letivo. Conforme Quadros e Karnop@420algumas pesquisas dizem que a
escrita em Libras ndo faz parte da rotina de ajragdm dos alunos.

Pereira (2009), entretanto, destaca que a leitlaaescrita estdo entre as principais
preocupacOes dos professores de alunos surdosltaeds que, atualmente, muitos
professores ainda acreditam que a surdez ocasificadhdes na compreensao da leitura e
da producéo escrita destes alunos. Como diz aza{#009, p.14):

[...] uma analise do processo de ensino da leg¢tuta escrita de alunos surdos leva a
acreditar que muitos dos resultados insatisfatdnbidos com a maior parte dos
alunos, ndo decorrem de dificuldades de lidar cemsimbolos escritos, mas da falta
de uma lingua constituida com base na qual possastruir a escrita.

Parte-se do principio de que a Libras deve fundtanem aprendizado da Lingua
Portuguesa e, consequentemente, pode se maniiestagscrita da pessoa surda, na
concordancialo texto, no uso de conectores ou preposicoesn assno na escolha do tempo
verbal. Segundo Quadros (1997, p. 50), “conhecdprainar essas relacdes [sintaticas e
semanticas/pragmaticas]o processo de aquisicdo das mesmas torna-sesoimglieel para
se pensar no ensino de uma segunda lingua passurd

Para Quadros (1997), a leitura, atualmente, € g@t@ um recurso significativo para
o ensino de L2, favorecendo o aprendizado de ungadi de maneira eficiente. Taglieber
(1988apudQUADROS, 1997, p. 94) destaca que “o significaddeitura n&o reside somente
no texto, mas éesultado de uma interacdo entre o leitor e o tggtdfo do autor]”. Aluno e
professor precisam trabalhar juntos, respeitandcaeacteristicas das linguas em questéo, a
fim de obterem resultados efetivos na aquisicamrestcucdo de significados linguisticos.
Destaca-se, assim, a importancia de profissionaadifigados, fluentes na lingua de sinais,
gue conhegcam 0s mecanismos da aquisicao da L2gparaompreendam efetivamente as
hipoteses dos alunos e o0 processo de aquisicaingi@afgiem ocorra em uma proposta
educacional mais ampla e significativa.

As praticas de leitura e escrita adequadas sendiata de praticas sem significado
para os alunos que exigem meras decodificagfesoboab. A leitura e a escrita devem
envolver o aluno em um processo de descobert@e@dto com a sociedade a qual pertence.
As consequéncias de propostas educacionais aeteniefletem-se no contexto escolar do
aluno surdoComo j& anunciamos brevemerdeaquisicdo do portugués escrito por criancas
surdas foi baseado em metodologias utilizadasey@imar ouvintes, e a crianga surda sempre
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foi colocada em contato com o portugués escrito.eN@anto, as diferentes metodologias
utilizadas ndo demonstraram sucesso, de acordoGims (1996) e Quadros (1997, 2006).
Ainda de acordo com a pesquisa de Goes (2000)jaiandos alunos surdos participantes de
seu estudo indicado na obra assegurou que leraer & dificuldade estava em ler e

compreender 0 que estava escrito. A autora afiambém que os alunos acreditavam ser
mais facil aprender a escrever de forma gramatmatencorreta do que atribuir um sentido
para o texto. Conforme essa pesquisa e 0 que teéonpsir ndés observado, com certa
frequéncia, o aluno surdo Ié e ndo entende cedasrs, ou, ainda, pode confundi-las com
outras ja conhecidas, modificando, assim, o seul@dinformacgéo pretendida.

Fernandes (2003) corrobora com os dados levanfatdsoes (1990), indicando que,
muitas vezes, os surdos, apos realizarem a leidi@,compreendem o significado do que
leem. No entanto, convém ressaltar que isso n&olésévidade dos surdos. A diferenca entre
ambos € que o ouvinte possui um conhecimento nu@okingua Portuguesa e, em vista
disso, estabelece relagdo de equivaléncia conteitealhe permite compreender, ao menos
parcialmente, a leitura. A esse respeito, em ssguyiea, Terzi (1995) relata que criancas
ouvintes vindas de meios iletrados sustentam unpodamento semelhante ao dos alunos
surdos que nao percebem a troca de significad® exstrpalavras: as criangcas ouvintes
observadas cometiam erros de leitura, pulavamdisiean perceber, mostrando ndo estarem
envolvidas com o texto. Dessa forma, pode-se afiqua a auséncia de uma exposi¢cdo maior
com a comunicagao escrita, tanto para criancaaswomo para criangas provenientes de
meios iletrados, dificulta o desenvolvimento esclddor destas criancgas.

A leitura é um dos recursos que o individuo podeart para manter-se informado e
ampliar seu conhecimento nas diferentes esferasteieesse humano. O texto escrito € um
importante aliado no processo de ensino e apregehzaA leitura de um texto é uma
ferramenta na qual o professor pode apoiar-se, iegao, explorando informacfes e
conceitos. Enfim, o texto possibilita analise eleséio em qualquer nivel de ensino.
Independente da estratégia utilizada, o objetivdomada leitura, muitas vezes, esta
fundamentado na habilidade de o aluno compreenttao.

Para Koch e Elias (2007, p. 12), a concepcéao tedeapresentada em um extrato dos
Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (BRA$998) esta de acordo com a

concepcao de leitura como uma atividade de prodde&entidos assim apresentada:
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A leitura é o processo no qual o leitor realiza tmatalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetides,seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe adinguagem etc. Nao se trata de
extrair informacado, decodificando palavra por paavirata-se de uma atividade
gue implica estratégias de selecdo, antecipac@&réntia e verificacdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso dessesegimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomatisi@es diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimemtiidarvno texto suposicdes
feitas (BRASIL, 199&pudKOCH e ELIAS, 2007, p. 12).

Dessa forma, a leitura pode ser considerada unegsoale construcio de sentidos. E
a procura de construcdo de significados para aesegom o leitor buscando efetivamente a
compreensao, ndo simplesmente decodificar o tem#és, utilizar seu conhecimento prévio
para preencher possiveis lacunas deixadas peln &uteitor, portanto, mediante tais agdes,
atinge o processo de construcéo de conhecimento.

Para Pereira (2009), o leitor utiliza seu conhentmerévio na compreensao de um
texto. E, conforme a autora, mediante a interagadiwkrsos niveis de conhecimento como o
linguistico, o textual e o de mundo, o leitor capueeconstruir o sentido do texto. Trazemos

ainda palavras da autora, reforcando que:

Por virem de familias ouvintes, na maioria das seae criancas surdas nao
participam das conversas em casa, 0 que resuleEngubrecimento em relacdo ao
conhecimento. Assim, € comum que as criangas swilaguem a escola sem
conhecimento da lingua usada na escola e com rpoco conhecimento de
mundo. Convém lembrar que conhecimento linguistiode mundo constituem o
conhecimento prévio (PEREIRA, 2009, p. 26).

Considerando o contexto da educacao de alunosssuedpovilla e Raphael (2008, p.
1509) destacam que “o processamento de leiturarigaepelo surdo € um tema de profundo
interesse, ndo apenas porque tais atividades emmofyande dificuldade para o surdo e
constituem um sério desafio a eficacia dos métddamsino tradicionajs..]”.

Quanto a motivacado da leitura para alunos surdasepe-se que os professores, ao
assumirem que esses alunos tém dificuldades cegmit linguisticas, proporcionam-lhes
atividades simplificadas, limitadas ou as evitanaraPque esse contexto seja melhor
compreendido, devemos considerar que a criancanteuvéntra na escola para ser
alfabetizada, j& dominando alguma(s) modalidad#gs)lingua de seu pais. Na maioria dos
casos, a crian¢a surda ou o adolescente surdesuporez, chega as escolas com fragmentos
da Lingua Portuguesa escrita e daquela que desargua lingua materna, a Libras. Através
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de metodologias inadequadas ndo é possivel obteznsino de qualidade, que contemple

necessidades especificas de leitura e escritaudo alrdo, da mesma forma que néo o é para
um aluno ouvinte. Nesse contexto de sala de amdiependente de serem realizadas por
surdos ou ouvintes, devem ser promovidas atividagescontemplem o uso de situacbes

comunicativas no seu cotidiano.

Apés indicar aqui consideracdes sobre aspectosadiente ligados ao ensino e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa na educacaodiessa alvo de discussao passa a ser a
avaliacdo desses alunos por meio de um documeotbaedastante especifico: o parecer
descritivo, também considerado, sob 6tica bakhtaieo género parecer descritivo, que

relaciona texto, linguagem e sujeito.



3 PROBLEMATIZANDO AVALIACAO NA EDUCACAO DE SURD OS

Pode-se afirmar que, atualmente, a realidade asoéta € a idealizada por pais e
educadores. Questdes como curriculo, disciplirdisdo/exclusdo, avaliacdo e outras tantas
estdo sempre presentes em reunifes de profespaisspu nos corredores das escolas.
Concepcdes e metodologias sao discutidas e avalatstantemente no meio educacional, a
fim de contribuir para a construcdo e transmissé@osdberes para a sociedade. Essas
discussbes ndo devem se limitar a busca de reqmitextas para resolver problemas do
cotidiano de alunos e professores, mas aprofungaoldematizar entendimentos acerca de
tais questdes.

Avaliar faz parte do importante processo de apeag#im tanto em lingua materna,
como em segunda lingua, sendo um componente imd&pel no processo de ensino e de
aprendizagem. Enfim, discutir acerca da avaliagi@sipilita, entre outras reflexdes, contribui
para a busca de um ensino que atenda as necessittedalunos, permitindo que o professor
repense suas concepcoes e praticas de avaliacanétdodos avaliativos sustentam a légica
do trabalho escolar, ocupando um espac¢o importanteprocesso de aprendizagem e
determinante do avanco ou retencéo do aluno.

S&o varias as concepcdes sobre a avaliagdo. Aotdevalgumas questdes tedricas
acerca da avaliagao, pretendemos problematizare soiimo estas surgiram e com qual
finalidade. A capacidade de observacéo, reflexjitgamento das pessoas € importante para
seu desenvolvimento pessoal e social, porém néxessi redimensionada, principalmente,
quando utilizada por professores no momento dereumit parecer avaliativo, deve ser muito
clara e ndo ter como Unico objetivo aprovar ouaegr o aluno. Nas secdes que seguem,
trazemos um panorama sobre a escola e suas traagfigs ao longo de algumas décadas e
as taticas utilizadas para concretizar suas fungdeigis e educativas. Objetivamos também

refletir sobre avaliacdo, os tipos de avaliacdocerca de norma, disciplina e exame.
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3.1 TIPOS DE AVALIACAO

Avaliar pressupOe clareza e conhecimento por phrtprofessor acerca das fungbes
da avaliacdo, técnicas avaliativas, procedimentasitérios. Pretende-se pensar acerca da
avaliacdo, enfatizando aspectos que, além deireftesobre o processo, viabilizem técnicas
avaliativas, aperfeicoem métodos, estratégias eeriaet que possibilitem resultados
esperados tanto para o professor como para o daamo.esse intuito, lancaremos nosso olhar
sobre tipos e concepcdes avaliativas.

Embora haja um consenso entre autores sobre asid@de de conceitos que
permeiam a avaliacdo na escola, Hoffmann (19963coaelos (2000) e Luckesi (2005),
entre outros, colocam a avaliagdo como um disposiie mediacdo capaz de orientar o
professor no processo de ensino e aprendizageim asmso as praticas e intervencdoes em
sala de aula, e o0 aluno, a compreender seu prnoi@sso de aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacion8IBEN 9394/96) reitera a
avaliacdo escolar como um processo mais amplo.egsaal e continuo. O processo de
avaliacdo, independente do meétodo utilizado, acenem todas as escolas, exercendo
controle e vigilancia sobre os sujeitos escolapesmitindo normalizar e controlar esses
sujeitos. Ao conferir valor, qualidade, medir aesulizagem do aluno, fazem-se avaliagbes
gue imprimem marcas nos sujeitos e os posicionanuganes de inclusédo e exclusao.

A esse respeito, Souza (1993) afirma que a avalipgde ser percebida, através de
quatro concepcoes avaliativas distintas: mensuyagiaritiva, julgamento e negociacao.

Na mensuracdo, ndo ha distincdo entre avaliacdoediden Os avaliadores se
preocupam em elaborar instrumentos para verificarermlimento escolar. O foco do
avaliador é elaborar instrumentos que verifiqueraraiimento do aluno; testes e exames sdo
imprescindiveis para classificar e determinar @psso do aluno.

A avaliacdo descritiva originou o termo “avaliac&ducacional”, para a qual é
indispensavel descrever os sucessos e dificuldddesalunos em relacdo aos objetivos a
serem cumpridos. Essa avaliacdo pretende compreenel@or o objetivo da avaliagéo,
diante da necessidade de descrever o sucessafawklade do aluno.

A concepcado de julgamento questiona, como o propome diz, os testes e a
avaliagéo utilizados enquanto medida. Além de mediescrever, é necessario emitir juizo de

valor. Dessa forma, o julgamento passa a ser coemp@ressencial nesse processo avaliativo.
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Na ultima concepcao, a negociacdo, a avaliacasté eomo um processo interativo,
fundamentado num paradigma construtivista, poisstdub o modelo cientifico, que
caracteriza e desenvolve-se a partir das preocapaefacionadas ao objetivo de avaliar nos
diversos focos. Souza (1993) afirma que esse wocbasca fornecer informacbes que
permitam aos professores decidirem sobre as indad@s e redirecionamentos necessarios
para garantir o aprendizado do aluno.

Neste sentido, Souza (1993) afirma que o alvo @ddiaap@o € dar subsidios sobre o
processo pedagogico, permitindo que os professotediram e facam coletivamente os
ajustes necessérios para que a aprendizagem do abemteca efetivamente. A avaliagédo
transforma-se, portanto, em um importante instrumete referéncia e suporte a nivel
pedagogico e administrativo, efetivando-se atraeaelacdes compartilhadas.

Segundo Hoffmann (1996), as praticas avaliativassiicam e sentenciam. No
entanto, deveriam ser problematizadas, visandotiqnamento e reflexdo sobre a acao,
portanto, uma avaliagdo mediadora. Esta, tem csignuficado fundamental conhecer e
prestar atencdo no aluno, ouvir seus argumentesardgue expresse suas ideias, propor
novas e desafiadoras questdes, desencadear morderdzEussdes entre os alunos, oferecer
oportunidades para que explorem ocasi0es de ddsengonto, buscando uma educacéo
voltada para sua construgcéo de conhecimento.

Para Bloom (1993), a avaliacdo apresenta trés tijgosuncdes: a diagndstica ou
analitica, formativa e somativa.

Na avaliacdo com funcdo diagndstica ou analitithzada ao iniciar o ano letivo, o
professor verifica 0 conhecimento prévio dos alurao$im de preparar as atividades que
proporcionardo novos saberes baseado nos saberas auno ja possui, tornando possivel
planejar, determinar quais competéncias trabalbesnte o ano e qual contetdo. Luckesi
(2003) afirma que, para que esse tipo de avaliac@nteca, € preciso que o professor a
compreenda e a realize, comprometido com uma cQéogpedagogica, pois esta ndo pode
ser realizada de forma solta, isolada.

A avaliacdo diagnostica € uma ferramenta que deestar de acordo com 0s
conteudos e objetivos de cada série ou ciclo, piedni que os processos de ensino e de
aprendizagem sejam possiveis e eficazes. Durasés ggocessos, esse tipo de avaliagédo
contribui para que o professor identifique falha@sagprendizagem e procure recursos para
soluciona-las. Observa-se, portanto, que, na @aialiagndstica, devem-se alcancar trés

objetivos: identificar o ponto de partida do alumerificar se esta acontecendo o processo de
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aprendizagem; e, ao perceber possiveis problentssibgitar aos alunos soluciona-los
dentro do ano letivo.

A avaliacéo formativa é a segunda funcéo avaliajw@sentada por Bloom (1993). E
entendida como controladora, pois verifica, ao ¢tomp ano letivo, se os alunos estéao
atingindo os objetivos propostos. E uma avaliagéntadora, na qual o aluno é informado
sobre seus erros e acertos; motivadora, pois @watdresse causado pelas avaliagdes, permite
que o professor identifique as dificuldades nos@seos de ensino e de aprendizagem, auxilia
no repensar de sua pratica, desde que o profeada 8 que quer avaliar e com qual
finalidade.

Perrenoud (1999) faz mencgéo a duas légicas avaléata tradicional e a formativa,
ressaltando a formativa como a mais eficaz. Segundator, na avaliacdo tradicional, as
notas recebidas pelos alunos nédo dizem o que sab&snp que acontecera até o final do ano
se as notas ndo se modificarem. Na avaliacdo fovana avaliacdo se estrutura através dos
procedimentos, da metodologia. No trabalho de Reud (1999) encontramos uma
perspectiva que se aproxima da realidade quesboaahcontrada no meio dos profissionais
da educacao, indicando como uma pratica que peawdkar constantemente, ajudando o
aluno a aprender e a desenvolver suas capacicgeda®, como exige maleabilidade por parte
do professor.

A Ultima fungéo apresentada por Bloom (1993) é aiaydo somativa, cujo papel é
verificar o dominio do aluno em uma area de apeagdim e classifica-lo conforme o nivel
de aproveitamento do semestre ou do ano em uma prova, de acordo com 0s objetivos
previamente estipulados.

Segundo Zambelli (1997), a relacdo ensino e aviggode ser vista sob dois
aspectos; o unidimensional, utilizando um Unicoam# avaliacdo no fim do periodo, ou
seja, a funcdo somativa, responsavel por certo riutemo na avaliacdo; e o
multidimensional, que utiliza diversos instrumenttes avaliacdo, antes, durante e ap0s o
processo de ensino, unindo as func¢des diagnéiitaativa e somativa, garantindo, segundo
0 autor, “uma postura transformadora da avaliac@wientando os niveis de conhecimento,
dando autonomia ao aluno e respeitando o processngino e de aprendizagem.

Observamos, nessa breve reflexdo, que, independertipo de avaliacao realizada,
ela é sempre uma forma de medida. A forma de ¢omsdi avaliacéo é diferente, porém toda
a avaliacdo parte de uma norma, na tentativa deaeingr o normal e o anormal. A partir do
grupo ou do individuo € definido o que € normal awo a ser alcancado e, depois, é

verificado seu rendimento. Independente do registtiizado para indicar como tal
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rendimento € percebido, seja no parecer descritio,modo processual ou numeérico,
avaliacdo € sempre uma maneira de medir.

Os critérios de avaliacdo de desempenho no ambdmar, vém sendo questionados
por especialistas, como Vasconcellos (1992), LudR€95), entre outros.

Um dos aspectos em questdo sdo as diferencasasaliacéo e correcdo. Luckesi
(2005), por exemplo, diferencia “examinacdo” dedlaacao”. Para o autor, de maneira geral,
as escolas nao avaliam seus alunos, realizam exan@&savaliacoes.

Em um primeiro momento, para um leitor desavisaobos os instrumentos de
avaliacdo de desempenho sdo semelhantes, no emassoem diferencas cruciais. Os
exames (LUCKESI, 2005) focam-se no desempenho finabkluno, desconsiderando seu
ponto inicial; as provas sdo pontuais, pois se qugam com o0 conhecimento do aluno
somente no ato de seu exame. Além disso, os exadwe<lassificatorios, seletivos e
excludentes. Os exames sédo classificatérios, nadmesn que classificam os alunos em
aprovados ou reprovados, e seletivos ou excludemiesiedida em que os nao-classificados
nao avancam no sistema escolar.

Luckesi (2005) sustenta que a avaliacdo possucteaiisticas opostas as do exame. A
avaliacdo é ndo-pontual, pois é pertinente tudou® acontece ao longo do processo de
avaliagdo, tanto anteriormente como os desdobrasdaturos. A avaliagdo € diagnostica,
visto que néo interessa classificar o aluno emvapl® ou reprovado, mas que 0 mesmo
efetivamente aprenda. Além disso, o autor sustprgaa avaliacdo € inclusiva, na medida em
que busca ndo excluir os participantes do procdssprendizagem. Luckesi (2005) esclarece
que no processo de analise do conhecimento do ahmescolas, ele somente “sofre a acao”
de ser avaliado, sendo um expectador ou pacierstge daocesso avaliativo. O aluno néo
participa efetivamente do seu préprio processopdenaizagem, aguarda a opinido sobre sua
tarefa, sem interferir, partilhar ou questionara#tora destaca ainda a importancia da auto-
avaliacdo no processo de construcao de conhecirdestalunos. A auto-avaliagao contribui
para o desenvolvimento do ser humano em geralsoaente do aluno; uma pessoa com
autocritica € capaz de refletir sobre suas acoegemsa-las, mudar de posicao ou certificar-se
da escolha ou caminho a ser percorrido. A avalifgAgarte de um ritual pré-determinado;
se néo for apropriada, pode ser transformada emprooesso que mensura, classifica e exclui.

O contexto educacional esta em movimento. Ao lahgpanos, alguns paradigmas e
concepcOes se rompem. Em vista disso, alunos egsares refletem as mudancas que
ocorrem e que necessitam ocorrer. Segundo Lucl28$)5], o professor que nao tem

definidos quais objetivos pretende alcancar cons s@unos utiliza a avaliagdo como
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instrumento de poder, que faz o aluno silenciarcomprir tarefas, ou, ainda, emprega a
avaliacdo para cobrar conteudos sem significada par alunos. O professor utiliza a
avaliacdo com funcao classificatoria, simplesmgrdea aprovar, reprovar ou determinar
gquem € quieto, interessado, inquieto, desinteresdammn e ruim. Assim, o0s professores
refletem a face da escola que contribui para aus#ol O autor alerta que esse tipo de
avaliacdo em nada contribui para o crescimentoluttoae do professor, pois se trata de um
instrumento que emperra o processo educativo.

Segundo Vasconcelos (2000), o professor precidatirebobre sua pratica para
conseguir mudar o modo de avaliar. Avaliar pre8suppmpreender o processo de ensino e
de aprendizagem, permite reflexbes sobre a prgpética. Esse processo ndo pode ser
entendido como julgamento, em que se verifica apeagae o que o aluno aprendeu. O
significado da avaliacdo é mais profundo, sem tepsdo de padronizar o comportamento do
aluno, mas com a meta de criar oportunidades dendelvimento e aprendizagem,
permitindo que o aluno se manifeste como um sdic@rie capaz de participar das
transformacdes da sociedade. O autor ainda degtaca questdo basica reside na avaliacéo e
no tipo de avaliagcdo vigentes; o processo pode muaas a avaliacdo precisa continuar
existindo para que o professor apreenda as didelsl dos alunos e possa garantir a
construcdo de conhecimento. Vasconcelos (2000yewgavaliagdo como um procedimento
constante na construgdo e producdo de conhecingentduno e ndo como um momento
anico caracteristico da prova.

As praticas pedagodgicas contribuem diretamente padasenvolvimento do aluno.
Pode-se refletir sobre o olhar do professor qupenigendo da sua concepcao, pode apenas
corrigir, apenas avaliar ou corrigir e avaliar. f@fpssor precisa ter consciéncia do que ele
quer avaliar e utilizar a ferramenta adequada 8@, uma vez que a avaliagdo é um
imperativo escolar. Apenas corrigindo, o professea em conta as respostas dadas e procura
0 erro, pois seu olhar esta voltado para o quemodkez de errado. E este o pensamento que
parece dominar, nesse momento, a atitude do poofédgiocente que avalia atribui uma nota
de acordo com o que considera correto, muitas \Eaeter muitas turmas ou por estas serem
numerosas, nao faz anotacdes e néo discute colanms aque, por sua vez, hdo entendem o
porqué dos registros avaliativos e ficam insatis$ei

O professor que corrige e avalia, por sua vez,m&liagndstico, entende seu aluno
como sujeito de sua aprendizagem, percebe a apagetn como acao e reflexdo, estabelece

critérios e objetivos, encontra procedimentos ge&ein claro ao aluno o quanto ele
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contribuiu para o processo de ensino e de apregehzaAluno e professor interagem a todo
momento.

E importante perceber que avaliar, além de ser woedimento complexo, requer
compromisso de todo o sistema escolar, dos prafessdos alunos, da comunidade escolar;
n&do pode ser unilateral. E necessaria uma cumatieidue vai além de ensinar e aprender. A
avaliacdo deve permitir compreender os niveis denalzagem em que os alunos se
encontram, para, assim, focar praticas que comtmbpara preencher as lacunas existentes, na
busca de melhores resultados. O papel da escal® ®emos, vai além do processo de
formacao de alunos e professores.

As préticas tradicionais ha muito estdo aprisiosa@lanetodologias fragmentadas e
descontextualizadas. Cabe ressaltar que verdadekits, praticas pedagogicas engessadas
nas quais prevalece a simples transmissao de dordrgos precisam perder espaco. O foco
deve estar no educando e ndo mais no professoar @t concepcdes de avaliagdo néo
significa condenar ou criticar as praticas pedag®iou escolares, mas ressaltar a
possibilidade de outras praticas e caminhos paeavaliacdo coerente que reflitam tambéem
sobre as concepcdes de linguagem presentes na estsgumidas pelos professores.

Considerando essas reflexdes, podemos perceberatragés dos tempos e das
concepcgdes, em diversos momentos da historia deaedio no Brasil, avaliar se limita a
realizacdo de uma prova oral ou escrita, enfat@amcgoder absoluto do professor que,
através da nota ou de registros mais detalhadtex;mdea o que o aluno sabe. Atualmente,
ainda verifica-se que, na avaliacdo da aprendizaggaular, realizada conforme o interesse
do professor ou do sistema de ensino, 0 conteudma® nem sempre € levado em
consideracdo. Porém, observa-se também que sehdesema relacdo de interagdo entre
professor-aluno. Podemos observar que a educagdaladire um espaco para essa parceria,
promovendo um estreitamento desta relacao.

De acordo com Luckesi (1998, p. 76),ato de avaliar ndo se encerra na configuragao
do valor ou qualidade atribuidos ao objeto em @estxigindo uma tomada de posigcédo
favoravel ou desfavoravel ao objeto da avaliagém ema consequente deciséo de acao”.

Refletir sobre tais conceitos possibilita verificare as formas de avaliar diferem entre
si, mas, se combinadas, podem contribuir para ceped de ensino e de aprendizagem, pois
todas pretendem atingir a eficiéncia da avaliag@®.diferentes mecanismos avaliativos
devem contribuir para a formacdo efetiva do aluAtravés das duvidas, inquietacOes,

dificuldades do aluno, o professor tem subsidiaga pepensar sua pratica e superar fatores
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que interferiram tanto na prética de ensino com@naoesso de aprendizagem, que permite
ao aluno deixar de reproduzir e passar a prodoninecimento.

Como ja foi destacado, a relacdo aluno-professamefator que nao pode ser
desconsiderado dentro do processo avaliativo. Adicps avaliativas, muitas vezes,
intimidam os alunos, s&o utilizadas para aprovareprovar e, ndo raramente, utilizadas
como forma de punigdo resultando no distanciamentioe esses agentes. Conforme as
palavras de Freire (1996, p. 67):

E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de unadrizncritica e gera
criticidade. Nutre-se de amor, de humildade, dermsga, de fé, de confianca. Por
isso, somente o dialogo comunica. E quando os plfiss do didlogo se ligam
assim, com amor, com esperanc¢a, com fé no préxdmdéazem criticos na procura
de algo e se produz uma relagdo de “empatia” enti®s. Sé ali h4 comunicacéo.

Despertar 0 gosto pelo aprender através de atesdg@iopostas em sala de aula
depende da motivacdo do professor e do interessdudo. Essa interacdo deve resultar em
construcdo de conhecimento; o professor, ao acdmpas atividades dos alunos, consegue
agucar a curiosidade, incentivando e mostrandongweé o detentor do conhecimento. O
processo vai além dos meios tradicionais nos qumisnsina e outro aprende, demonstra que
o aluno também participa do sistema e contribla gaa propria aprendizagem.

Compatrtilhar experiéncias, ouvir seu aluno, suasag] problemas e sentimentos,
permite que a relacdo aluno-professor quebre basrgue o distanciamento causa, além de
contribuir para que o professor se transforme em mgdiador de conhecimento e
incentivador de seu aluno. A afinidade que se eldab entre professor e aluno depende do
ambiente criado pelo professor, promovendo empatia os alunos, refletindo, ouvindo,
trocando ideias, mostrando-se capaz de conectau @@hecimento ao conhecimento dos
alunos. Tais atitudes permitem que o professobelgga lacos afetivos sem deixar de ser
ético, critico ou competente.

As consequéncias da avaliacédo intervém diretanrenterocesso educativo e social.
Diante dos avancgos sociais, tecnoldgicos e cufueaescola precisa repensar sua pratica e
reafirmar sua existéncia numa sociedade que bpadado de pressupostos interacionistas, a
transformacdo do professor e suas concepcOes. #ssfdrmacdes dessa sociedade
proporcionam o surgimento de um novo modelo edooati envolvido com a formacao de

um profissional capaz de crescer através das edagOciais. Nessa perspectiva deve
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prevalecer uma avaliagdo que se preocupa com as#wlsocial, com 0 sucesso e
permanéncia dos alunos nas escolas, visando a sanwdvimento do educador e do

educando, objetivando que o aluno possa interaganeformar a sociedade.

3.2 AVALIANDO E “NORMALIZANDO”

Ao refletirmos sobre a avaliagdo e praticas ave#iat percebemos o quanto a
avaliacdo escolar é utilizada como uma ferramemtsagescola possui para controlar e formar
sujeitos. A escola pode ser pensada como um instrianmgue surgiu com a finalidade de
organizar, ordenar, avaliar para disciplinar, todestro de uma mesma regra, investindo na
crianca para normalizar. A partir de uma normagditai-se que seja possivel estruturar
critérios e definir as pessoas.

A principal caracteristica das técnicas de norraeép consiste no fato de integrarem
no corpo social a criacéo, a classificacao e oralansistematico das anormalidades. Dentre
as técnicas, as praticas, os saberes e discumligadns por Foucault (2004), a normalizacao
constitui um alvo bastante importante, pois todasaziedades tém normas segundo as quais
os individuos interagem. O problema apontado panc&alt (2004) € que, em nossa
sociedade, as normas sao especificamente perigoasas, vez que normalizam
indiscriminadamente.

As mudancas ocorridas na sociedade no século XVKIX modificaram estruturas
de poder, denominadas por Foucault (2004) de sadésddisciplinares, encontrando seu
apice no século XX, com a percepc¢ao de eficacimmma ato de vigiar do que no de punir.
“O poder de disciplinar € com efeito um poder qgra,vez de se apropriar e de retirar, tem
como fung&o maior ‘adestrar’; ou sem duvida adegtea retirar e se apropriar ainda mais e
melhor” (FOUCAULT, 2004, p. 143).

Partindo do pressuposto de que a escola reflefgrédicas sociais, percebemos a
norma permeando as praticas escolares, disciplnaoatrolando, normalizando os sujeitos.
Na educacgdo de surdos, estdo presentes praticamrdalizacdo quando o corpo € pensado
enfocando a falta, nesse caso, na perda da audledacordo com Lopes (2007, p. 83), “a
escola de surdos possui praticas distintas daaessplecial ou da escola de ouvintes, mas o
fato de ser de surdos ndo rompe com a funcdo pands qualquer escola, que é a de

disciplinar, socializar, normalizar e garantir de&m na sociedade”.
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A partir do exposto, cabe pensar sobre o que tomtpara a normalizagdo das
escolas, a norma que atua ndo somente sobre tsogividualmente, mas também sobre o
grupo. Lopes (2009) assegura ser possivel difeaeacnorma moderna da contemporanea,
sendo a moderna descrita como pré-estabelecidaystanpente estatica, prevendo a
normalizagdo como objetivo. A norma contemporapeasua vez, € constituida de maneira
instavel, produzindo a normalizagdo como processo.

A norma é constituida através da referéncia do tieolepara o individual,
normatizando, criando normas que comparam e mansasociedade. Dessa forma, a norma
tem o coletivo como referéncia ao mesmo tempo em dpstaca as particularidades dos
individuos, classificando-os em normal e anormal.

Além da vigilancia disciplinar, a normalizacdo é unstrumento de poder. A
normalizacdo cria graus de normalidade, a fim dedygeneizar a sociedade.

De acordo com Foucault (2004), as sociedades tismps ficaram com a
incumbéncia de organizar os meios de confinamenmtodividuo circulava em um espaco
fechado para outro, como da familia para a esélpoder da disciplina fabrica sujeitos,
transforma individuos, controla, vigia, normalizaegamina. O processo de disciplinar
controla os corpos e suas vontades, constituinggtesl A disciplina busca aproveitar o
méaximo possivel do tempo, organizando-o sem deig@ela O corpo é visto como uma
forma de poder, algo possivel de ser manipulagmzcde ser dominado.

A disciplina, diferente da escraviddo de outrascapp visa construir individuos
subordinados as normas sociais, especializadopazes de exercer diferentes funcbes de
forma submissa. Essa disciplina cria “corpos d8q&i®UCAULT, 2004, p. 119), controla
individuos, adestra, permitindo novas formas damizar a economia e a politica dos corpos.

A esse respeito, Veiga-Neto (2006, p. 30) afirme qu

[...] a disciplinaridade se apresentou como o effite operador préatico incorporado,
capaz de aproximar e combinar todo um conjunto idpoditivos temporais e

espaciais, oOpticos e discursivos, ritualisticos resgritivos, normatizadores e
normalizadores, atitudinais e cognitivos, todos e@leservico de instaurar um novo
tipo de sociedade a que Foucault chamou de so@edisciplinar.

A vigilancia faz parte da maquina, € uma engrenagambém entendida pelo autor

como uma forma de controle permanente, um métoda paexercicio da disciplina.
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Conforme Veiga-Neto (2006, p. 34), “A partir do gécXVIl a escola constituiu-se como a
mais eficiente maquinaria encarregada de fabraubjetividades”.

A concentracdo das formas de disciplinar resultaxame, que pode ser traduzido em
uma forma de controlar, vigiar, classificar, carrig punir. Foucault (2004, p. 143) ainda
afirma que “o sucesso do poder disciplinar se d&m ddvida ao uso de instrumentos
simples: o olhar hierarquico, a sancdo normalizagosua combina¢cdo num procedimento
que lhe é especifico, o exame”. O poder € estadeletravés da sancdo normalizadora, 0
modo pelo qual o autor analisa a disciplina e destnargue as instituicdes compdem seus
proprios mecanismos de julgamento.

Assim, buscamos em Foucault (2004) algumas comsides acerca do exame. A
escola examina constantemente, o mestre ndo apanasiite, mas detém o conhecimento;
através da sua organizacdo, a escola diferenogias)jjulga e faz punicbes. Portanto, a
sancao é normalizadora, uma vez que impde regrasra desvia de um determinado padréo,
disciplina através de uma norma que permite compdif@renciar, homogeneizar, avaliar,
julgar e punir. Combina com as técnicas de vigilne concorda com o exame, um
mecanismo de poder, um controle normalizador.

O exame, para Foucault (2004), é um conceito nméis abrangente que um sistema
de notas ou classificacdes. O exame € valido pdastas ciéncias humanas, da psiquiatria &
pedagogia e ao diagnadstico clinico, passando pelges ato de contratacdo de mao-de-obra.
Permeia os regimes disciplinares, € exercido detrente, ndo atuando direto no individuo,
mas o sanciona de forma implicita.

No entanto, para o autor, a mais relevante conse@uéo exame situa-se ao nivel da

individualidade do ser:

0 exame combina as técnicas de hierarquia que @igmda sancdo que normaliza.
E um controle normalizante, uma vigilancia que perngualificar, classificar e
punir. Estabelece sobre os individuos uma visiai@ através da qual eles séo
diferenciados e sancionados (FOUCAULT, 2004, p).154

Pode-se perceber o exame como um dispositivo der gltiplinar que transita entre
a vigilancia e a san¢cdo normalizadora, estabetdaedes de poder e submete o sujeito como
objeto de andlise que o sistema controla, claasitmmo normal ou anormal e, por fim,
normaliza. Dessa forma, constréi-se o sujeito esaanectando formas de saber com formas

de poder, o saber sobre o aluno, consentindo-glejetisacédo e a normalizacédo desse sujeito.
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A avaliagcdo no contexto escolar merece ser dist@icedefinida, pois parece ser um
aspecto problematico na préatica pedagodgica. Asicpgatescolares visam favorecer o
desenvolvimento e a compreensdo de mundo dos alenose tratando de atividades de
leitura e escrita, precisam ir além dos limitesideodificacéo e codificacdo buscando, como
objetivo principal, o entendimento das atividadaee gnvolvam produgdo e compreenséao de
textos. Uma escola estruturada de acordo com ugeniaacao social que pensa o sujeito
como saudavel e disciplinado requer refletir aceteadispositivos de normalizacdo no
contexto educacional de surdos em prol de um embemtdo mais amplo sobre a avaliacao.

Como o parecer descritivo de alunos surdos é odeste estudo, na proxima secao,
serdo abordadas noc¢des bakhtinianas que tratamlad@a entre o texto, a linguagem e os
sujeitos, uma vez que o processo de elaboracaextimo abjeto desta dissertacdo é permeado

pela relacao entre sujeito “aprendente” e sujeitdiador (o0 professor que elabora o parecer).

3.3 O PARECER DESCRITIVO E SUA FUNCAO ESCOLAR: RASIADO DA
RELACAO ENTRE SUJEITOS E LINGUAGEM

Partimos das nocdes de linguagem e de sujeito,qoangreendermos como pode ser
visualizada a relacdo entre esses sujeitos, aqueleavalia e aquele que é avaliado e, em
seguida, serd abordada a nocdo de género elametadflosofo russo, para, posteriormente,
compreender o lugar que o género parecer descoitivpa em sua teoria.

Mikhail Bakhtin foi um dos pensadores que maisre@qupou com a forma de estudar
a linguagem, a literatura e a arte, mas nao estxieho. Junto com Valentin Voloshinov e
Pavel Medvedev, formou um grupo que passou a serecado como o Circulo de Bakhtin,
enxergando a linguagem ndo como um sistema autgnoas como um constante processo
de interacdo permeado por relacdes dialdgicas. tBakhum filosofo da linguagem, e seu
trabalho é respeitado na area de teoria literériica literaria, sociolinguistica, filosofia da
linguagem, andlise do discurso e semidtica. A listiza bakhtiniana ultrapassa a visdo de
lingua como sistema, pois, nessa concep¢ao, npodeeentender a lingua isoladamente, e
qualquer analise linguistica deve incluir fatoredradinguisticos como contexto de fala,

relacéo do falante com o ouvinte, momento histéeico
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Em vista disso, este subcapitulo, cuja sistemat@amptroduz o pensamento
bakhtiniano para, em seguida, delinear os concdiasujeito e de linguagéma concepcéo
do autor russo, parte do pensamento de BakhtirOj2@ino suporte capaz de fundar as bases
que consolidardo a posterior abordagem, ou segatumlo dos pareceres descritivos sobre a
aprendizagem de Lingua Portuguesa, em uma escaardes da regido metropolitana de
Porto Alegre.

E importante estudar a concepcao de sujeito emtamdir Bakhtin, uma vez que todos
os envolvidos na pesquisa — professores, alun@sgusadora — sdo compreendidos como
sujeitos e ndo apenas como geradores de dados.nfdote sabe-se que Bakhtin nao
desenvolveu uma teoria do sujeito. De acordo comxeira (2006), sua visao a respeito dessa
NOcao surge e se sustenta na enunciacdo, que éesmuiola como uma atividade dialogica,
em que ceuse instaura a partir de sua relacéo comutoo, construindo o discurso. A autora
(TEIXEIRA, 2006) ainda afirma que somente por m@@inter-relacdo entre dialogismo e
alteridade é possivel entrar na questédo da subjadi® em Bakhtin.

Na perspectiva bakhtiniana, o dialogismo é o ppinctonstitutivo da linguagem e a
condicéo de sentido do discurso. Essa dialogicidam@resentada por Bakhtin (1994) em trés
dimensdes diferentes: um dizer que sempre se aneEra um ja dito; o dizer que se orienta
para a resposta possivel (receptor presumido)yer due é internamente dialogizado, ou seja,
€ uma articulagcdo de multiplas vozes sociais, untgpde encontro ou de confronto dessas
vozes. O individuo se estabelece na relacdo daogom outros individuos, e sua
consciéncia, que é formada através da ideolpgiamarca como sujeito social. O suijeito,
portanto, € um ser situado, historico, social, lidigioo e responsivamente ativo, que se
institui na e atravésda interagdo com 0s outros sujeitos, na socieeladehistoria.

Segundo o Circulo de Bakhtin, o sujeito s6 se tama&uentre outrogus,ou seja, sO
se define pela alteridade, frente ao outro, tendwista a situacéo social e historica em que
esta inserido, tanto em termos de atos ndo disogrscomo em sua construgdo em

texto/discurso.

8 Os conceitos de sujeito e linguagem, pensadosezspgctiva dialégica, sdo importantes para essguisas
porque o primeiro estabelece a nocdo de sujedaifisiativa para ilustrar que o sujeito retratads pareceres
ndo é o sujeito real do mundo, mas o sujeito fdéi¢efratado através da Gtica do professor queoetao
parecer avaliativo. O segundo, a linguagem, poriieé isento das concepgdes e das crencas do quradut
discurso. Basicamente, ambos 0s conceitos bakhbisidioram aqui selecionados por evidenciarem que a
linguagem e a caracterizacao dos sujeitos sd@ahdaide, frutos da subjetividade do professoriadat.

° Faraco (2003, p. 46) acredita ser importante e=ma o termo ideologia, para que as concepcdéirdalo

ndo sejam incompreendidas ou entendidas erroneemamia vez que os estudos do Circulo de Bakhtin se
voltam para um universo ideolégico. Segundo o aideologia € o nome que o Circulo costuma dagcemtara

0 universo que engloba a arte, a ciéncia, a filasaf direito, a religido, a ética, a politica, seja, todas as
manifestacdes superestruturais.
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Para Bakhtin (2010, p. 320),

A relagcdo com a palavra do outro difere radicalegutr principio da relagdo com o
objeto, mas sempre acompanha esta ultima. [..3@lpdosoutros,para os quais 0
enunciado se elabora, como ja vimos, € muito inaptet Os outros, para 0s quais
meu pensamento se torna, pela primeira vez, umapengo real (e, com isso, real
para mim), ndo sdo ouvintes passivos, mas pantitgdpaativos da comunicacdo
verbal. Logo de inicio, o locutor espera deles uemsposta, uma compreensao
responsiva ativa.

O sujeito é, também, heterogéneo, visto que, peagaspelo social, pelo discurso do
outro e por diferentes formas de exterioridademaksdiferentes vozes. O interior do sujeito
€ habitado por diferentes vozes sociais, em suaades relacdes harmonicas e nao-
harmonicas, em interacdo. Sinteticamente, o suj@doque trata Bakhtin é dialdgico,
antropolégico e heterogéneo. Em funcdo das difesenbzes sociais que emergem e
submergem de si, € um sujeito impossibilitado derag a “fonte prima” de seu dizer, ja que
é reflexo de diferentes ditos e ndo ditos em siteagle interacdo com o outro, que, por sua
vez, é aquele que ratifica a existéncia do sujéiteujeito existe porque se relaciona/relaciona
com o outro (BAKHTIN, 2010).

Bakhtin (1993) considera a linguagem como umatirigéio ativa, responsavel pela
reflexdo e pela refrachbde determinadas realidades, permitindo uma regigmde com o
sujeito. EmMarxismo e Filosofia a Linguageid999), a linguagem é aprendida através da
interacdo social contextualizada. Consequentemeéiteha como usar a linguagem de forma
nao dialogica, ja que o dialogismo é o principi@ dqrata das relacdes de sentido que se
estabelecem entre os enunciados.

Como propriedade, podemos dizer que “[...] o diglmg € o modo de funcionamento
real da linguagem, € o principio constitutivo dourmmado (FIORIN, 2006, p. 24)".
Independentemente de qualquer situacdo, 0s enoscigémpre serdo dialdgicos e
irrepetiveis, e pela linguagem é que se fundaieutatdo entre o social e o individual, sob
abordagem responsiva. A linguagem €, portanto,zcdpadquirir vida somente nas relagfes
dialégicas que se estabelecem entre os enunciapas, carregam inumeros conflitos
axiolégicos, entremeados por diferentes relacéesedgdo que se estabelecem entre as mais

diferentes vozes discursivas sociais.

9 para o autor, o signo linguistico é capaz detieéiae refratar maltiplas realidades.



51

A linguagem, como é vivida socialmente por maisude grupo, tem cada instancia
marcada por for¢cas centrifugas — heterogléssicasalmente estratificadoras — e por forcas
centripetas — monoglossicas, socialmente unifieadGada uma dessas for¢as incorpora uma
visdo distinta do mundo, seu proprio senso de fiigdis, relacdes e intencdes (BAKHTIN,
2010). E possivel dizer que o dialogismo se mdisgimo entremeado & multiplicidade das
vozes sociais e as diferentes linguas sociais &lgseespondem. Os pontos fronteiricos e de
interseccdo a que essas vozes se orientam sao w ideal para o enunciado, ja que
favorecem o aparecimento de novas vozes sociaistu@m € importante ressaltar que o
fildsofo russo da menos importancia ao plurilinguis' e mais a dialogizacdo das vozes
sociais, pois valoriza o encontro social das vozes dindmica social que entre elas se
estabelece, na qual as vozes “[...] vAo se apoiuamente, se interiluminar, se contrapor
parcial ou socialmente, se diluir em outras, s@diar, se arremedar, polemizar velada ou
explicitamente e assim por diante [...] (FARACOQ20p. 57)".

De acordo com as concepc¢des de Bakhtin (2010)eexdsiprocidade entre linguagem
e sujeito, sendo impossivel dissociar a persorddidi sujeito da lingua em discurso, uma
vez que sua atividade mental e suas motivacoestaay estdo na linguagem, que funda a
articulacéo entre o social e o individual sob abgein responsiva. Para o autor, é através da
linguagem que o individuo se instaura como sujeiiaterage com 0s outros e no mundo
social, acreditando, também, gee pode pensar apenas o que uma linguagem permite
pensar

Tendo em vista a abordagem dos conceitos bakhbisjaa linguagem precisa ser
estudada dentro da sociedade, uma vez que o edaneiformado pela situagdo em que a
enunciagdo é produzida e veiculada. O enunciadedaddgico, dialégico e singular, instaura-
se de maneira diferente em cada interacdo, podesa® ser tomado na situacdo concreta da
enunciacdo. Dessa forma, todas as questbes redde®m@a uma lingua ndo podem ser vistas
como um principio que desconsidere o interacidash porque a linguagem, heterogénea por
natureza, € marcada pela posi¢cdo verboaxiologicéoddor e pelas inUmeras vozes que
concorrem e confrontam-se nos enunciados, sendareerma forma de atividade, nunca um
sistema.

Como as relagbes entre os sujeitos estdo sempreaéeia dialdgica, respondendo
inegavelmente aos multiplos ditos e ndo ditos ndmsg@or cada processo de tomada de voz e

1 Plurilinguismo ou heteroglossia: conceitos utiiaa por Bakhtin para designar uma das formas pelais se
materializa o dialogismo. Os conceitos aludem didade heterogénea da linguagem pelo prisma da
multiplicidade de linguas sociais
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pelas diferentes axiologias que marcam o0s enurgiadjam elas centripetas ou centrifugas,
percebemos significativa relagcdo entre os postsla@oBakhtin, as concepc¢des e a formacéo
do professor que atua no contexto de educacdouh®salsurdos. Isso ocorre porque 0s

profissionais, sujeitos dialégicos cuja enunciagdsce marcada em mundo significado e ja
saturado de valores, constituem-se marcados peepodes acerca de lingua, de linguagem e
de surdez que determinam (positiva ou negativamenpeocesso de ensino-aprendizagem e
a constituicdo do aluno surdo como sujeito em fgdonaalocando-o no mundo, auxiliando-o

a encontrar sua alteridade frente ao outro.

Pode-se observar que as concepc¢des de Bakhtintamt@es pela dialogicidade, isto €,
indo além do face-a-face, atreladas ao socialdotarsignificacdo e a axiologia como efeitos,
podem expandir o entendimento do estudo acercpa@seres descritivos, pois temos em
mente que, além dos dados gerados, os sujeitossdaipa estdo embebidos de suas préprias
concepcOes e ideologias, e estas certamente afstamarcas de expressao das avaliagdes dos
pareceres descritivos.

Na continuidade dessa reflexdo pelo viés bakhtmiaetoma-se a nocdo de género
textual, para, posteriormente, discutirmos as tewisticas do parecer descritivo, em virtude

de tratar-se do principal objeto de estudo destgupsa.

3.3.1 Género textual, uma nogao bakhtiniana

A nocdo de género textdaffoi renovada a partir dos estudos de Bakhtin (1,998
década de 1980, adquirindo maior importancia n@rmeringuistico. Para o autor, género
discursivo remete a lingua em funcionamento, istasépraticas concretas de uso da lingua
estabelecidas por sujeitos que interagem em diesensferas comunicativas (orais e
escritas). Tais esferas sdo variadas e ilimitaglasque sao intrinsecamente ligadas as

diferentes instancias de circulacdo e de atuacacsudjeitos, o que justifica o fato de serem

12 Nesta dissertacdo, adotamos as expressdes "géisarsivo” (BAKHTIN, 1999) e "género textual"
(MARCUSCHI, 2002, 2005) como equivalentes, por ditemos, que ambos os tedricos abordam os géneros
como instancias capazes de orientar a expresseviel@dcomportamento do enunciador e do enuncidtérite

a dada realidade. Além disso, ambos entendem ceraggreomo entidades comunicativas, como fenémenos
histéricos conectados a vida cultural e social,ofegendo a ordenacdo e a estabilizacdo das atdddad
comunicativas nas quais 0s sujeitos participam. dCormbjetivo que se quer alcancar aqui com os estdds
géneros é compreender a relacdo do género paresitido com as atividades escolares que elenzaya,
acredita-se nao ser relevante, neste momentohdetlquestao entre "género de texto" e "génexisgerso”.

A fim de explicitar tal questao, sugere-se comtutai complementar PEREIRA E RODRIGUES (2009, p. 03-
04).
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reflexos da diversidade das relagbes sociocultwt@ésgrupos sociais. Isso significa que as
esferas comunicacionais s&o 0s espagos em queitbsppr meio de géneros discursivos,
pde a lingua em uso, sendo ilimitadas na medidayeeacompanham o homem em sua
necessidade de comunicar. Como exemplo, cita-aeta toje fonte rara de comunicagdo em
virtude da rapida e objetiva necessidade de corauekigida pelo homem moderno, eximio
utilizador de e-mail e de redes sociais.

De acordo com Bakhtin (1993, p. 279), “a utilizag&olingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e ungues,emanam de uma ou de outra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condigdpscificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas [...]”. Pode-se afirmar que os g&€mdo discurso sdo os diversos textos
encontrados nos diferentes espacos comunicativégung fatores socioculturais sao
categoricos para determinar, assim como para defjoal género é mais apropriado para
determinada situacdo de uso da lingua, seja dleestaita ou gestual.

Os géneros sao, portanto, “tipos relativamentevestade enunciados (BAKHTIN,
1993)". Por serem enunciados de relativa estaddideefletem as condicOes especificas e as
funcdes das esferas da atividade humana relacisreadaso da lingua. As diversas esferas
remetem-nos a um ou mais géneros discursivos: guaats complexa for a esfera, mais
complexo sera o género.

Alguns géneros se apresentam mais complexos dowues, porém, dentro desses
géneros, residem caracteristicas de outros génapossentando discursos mais simples e
constitutivos da comunicacdo. Nao ha relacdo inisthaentre género primario e oralidade,
sendo equivocada a interpretacdo de que ele estagiado apenas a comunicacdo verbal

espontanea. Dessa forma, como indica o autor:

Os géneros primarios, ao se tornarem componentssgé@aeros secundarios,
transformam-se dentro destes e adquirem uma cdstic particular: perdem sua
relacdo imediata com a realidade existente e comallade dos enunciados alheios
— por exemplo, inseridas no romance, a réplica idtogb cotidiano ou a carta,
conservando sua forma e seu significado cotidigremas no plano do contetddo do
romance, s@ se integram a realidade existenteéatrde romance considerando
como um todo, ou seja, do romance concebido comérieno da vida literario-
artistica e ndo da vida cotidiana (BAKHTIN, 1993281).

Os géneros do discurso que predominam na sociesladaodificam, renovam-se
conforme a preponderancia sociocultural. Géneroagpios e secundarios marcam época,

podendo-se afirmar que os géneros discursivosteditos” que encontramos no cotidiano e
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que se constituem através de padrbes sociocomiungatproprios, formados por
caracteristicas funcionais, enunciativas e est#ist O género do discurso é uma construgéo
empirica em situacdo comunicativa, manifestande+seincontaveis formas socialmente
situadas.

Na reflexdo bakhtiniana, um novo género simbolima momento histérico, e as
esferas sociais a marca de uma mudancga, ou shjatéaa das transformacdes da lingua
reflete-se nos diversos géneros que surgem, desaparou se modificam. Avaliar por
pareceres € indicio de que estdo acontecendo nasla@cescola que busca explicitar a
avaliacado de maneira transparente (BAKHTIN, 1993).

Para Marcuschi (2002), o género nao é uma entidaideal e sim um artefato cultural
construido pelo ser humano. Os géneros textuagsndiespeito a textos materializados em
contextos comunicativos utilizados amplamente ntdiemo, apresentando indicios de
sociointeracdo. De acordo com o autor, um génede pao ter uma propriedade, e, mesmo
assim, continuar sendo aquele género.

De acordo com Marcuschi (2002), ndo existe comgéaizaverbal sem utilizar algum
género, da mesma forma que é preciso o texto pac@raunicar verbalmente. Os géneros
textuais contribuem para organizar e padronizatigglades comunicativas habituais, ja que
sdo formas sociodiscursivas de acado social obrigatém todas as situa¢cdes comunicativas,

demonstrando claramente o funcionamento da lingusciedade.

Usamos a expressdo género textual como uma nocosiialmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos nassa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sécio-comunicativas nidaf por conteldos,
propriedades funcionais, estilo e composigao caratica (MARCUSCHI, 2002, p.
27).

O autor salienta, ainda, que 0os géneros sdo maedv&lo engessam a criatividade.
Os géneros textuais sao culturalmente desenvolvigdoacipalmente em suas funcdes
comunicativas, cognitivas e institucionais; e tambpor particularidades linguisticas e
estruturais (MARCUSCHI, 2002). Essa visdo exengdifa no¢do de lingua como atividade
social, histérica e cognitiva, destacando sua orifiencional e interativa. A lingua, portanto,
€ vista como uma forma de agir social e historicgmeconstituindo a realidade sem cair no

subjetivismo. Os géneros textuais tém um prop@sit@ e determinado dentro de uma esfera
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de circulagédo, estabelecendo-se como acao soaicslisx para agir sobre o0 mundo e o
constituir.

Marcuschi (2002) postula que os géneros textuass dgierminados conforme as
necessidades e objetivos dos falantes e a natdeeaasunto tratado, adaptando-se ao tipo

textual.

Usamos a expressao tipo textual para designar specie de construcao tedrica
definida pela natureza linguistica de sua composfedpectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relacdes logicas). Em geral, asstipxtuais abrangem cerca de
maia dlzia de categorias conhecidas como: narrag@omentacdo, exposicao,
descricdo, injuncdo (Marcuschi, 2002, p. 27).

Quando um género textual € dominado, nao signifieatemos dominio sobre uma
forma linguistica, mas sim sobre uma maneira ddizeealinguisticamente objetivos
especificos em situacdes sociais especificas] o.escolher um género, jA& se escolhe
aproximadamente uma forma textual, mas a recipréaoa verdadeira (MARCUSCHI, 2005,
p. 27)". Bazerman (2005, p. 29) afirma que os gé&nsurgem como “formas de comunicacao
reconheciveis e auto reforgadoras”. O autor, cateswo com Marcuschi (2002), afirma que
as caracteristicas de um género evoluem para atéivdesos contextos e que seu surgimento
esta diretamente ligado as transformacdes de umarsdade, podendo partir de um género
ja existente, imediatamente reestruturado, as nwe@sssidades dos grupos humanos.

Como exemplo, Bazerman (2005) cita o género “parmdescritivo”, que, segundo ele,
surgiu na escola decorrente das mudancas na oagaoizurricular, que transformaram o
ensino seriado em ensino ciclado. A funcéo prinalease género é registrar oficialmente o
desempenho dos alunos, atraves de concepcao feamastificando seu surgimento. Assim,
pode-se afirmar que o surgimento do género texiaetcer descritivo deu-se a partir da
necessidade de a comunidade escolar formalizanalafar e registrar o desempenho dos
alunos, deixando de avaliar por conceitos ou demdonumérica. Como bem sabemos, o
parecer descritivo ja esta instituido em diferenpeaticas educacionais, técnicas ou
administrativas.

Conforme indicamos, este capitulo também objetbrapreender o parecer descritivo
e sua real funcdo dentro da escola, considerarmi@@soopo desse trabalho, uma escola
de/para surdos. Apos diversas buscas e reflex@es sonceitos e objetivos que permeiam o

parecer descritivo, foi possivel verificar caraistitas peculiares desse género, partindo do
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pressuposto de que o parecer descritivo € umaseegao do Projeto Politico Pedagdgico
da escola, portanto, com estrutura, linguagem etiobjcaracteristico.

De acordo com Parecer n® 752/2005, publicado peétisMrio Publico do Estado do
Rio Grande do Sif, “a avaliacdo deve ser diagnéstica, voltada paaaampanhamento do
desenvolvimento da criangca em seu processo destifabdo de forma continua e sisteméatica
e expressa em Parecer Descritivo, sem a retencaloiio’.

Considerando que esse documento deve expressar senvotvimento da
aprendizagem da crianca, para Corazza (2002), ec@ardescritivo tem por finalidade
informar o desenvolvimento e as dificuldades deacadno, sugerir melhorias, informar as
familias, assinalar os resultados parciais oudidai processo de aprendizagem, assim como
permitir que o aluno reflita sobre sua atuacao ss@@uestionar 0s responsaveis, e, atraves
dos apontamentos realizados refletir sobre suaripréprendizagem. O parecer descritivo €
visto pela autora como um relatério individual dseimpenho escolar do aluno.

Hoffmann (2008) entende esse documento como uniOnelade avaliacdo, que,
diferentemente do sistema de notas e conceitosihida a todos conhecer e refletir acerca
do caminho particular percorrido pelo estudantetrdzuindo para o acompanhamento da
aprendizagem das criancas de diferentes faixaga®tddo entanto, a autora enfatiza a
resisténcia de pais e professores que, equivocadenegiestionam os relatérios de avaliagdo,
considerando o sistema classificatério de notas negiistro mais eficiente sobre a
aprendizagem dos alunos.

Hoffmann (2008, p. 90) ainda esclarece que:

O conjunto de anotagBes que se constitui sobre swndante, com base em
pressupostos mediadores, dinamiza e otimiza o amomamento individual,
retirando os alunos do anonimato dos “numeros” evagldo-os a condicdo de
pessoas, sujeitos de uma histdria Unica, cujo aapnhgmento é papel do educador.

Para ambas as autoras, o parecer descritivo permitacompanhamento da
aprendizagem do aluno, que da pistas de seu emtenii sobre o assunto, contribuindo,
inclusive, para o professor reformule e aprimone gl@anejamento, além de contribuir para
uma avaliacao eficiente.

Garcia (2009) reflete sobre os pareceres des@itieoséries iniciais na aprendizagem

da lingua materna. Segundo a autora, apesar deiados pelo educador, 0s pareceres

13 Disponivel emwww.mp.rs.gov.br/infancia/legislacao/id3157.htAtesso: 18 out. 2011.
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trazem em si marcas de outros discursos ideolégeosociais que, ao pretenderem
homogeneizar, tornam-se excludentes. Como tambétaadeessa autora, 0s instrumentos de
avaliacdo devem ser atividades intencionais e égasa entrelacadas as concepcdes de
ensino e de aprendizagem do educador, exigindoasmipnamento profissional e critico da
avaliacdo, pois, ao avaliar o aluno, o educadoe a@liar seu trabalho. De acordo com sua
pesquisa, 0s registros nos pareceres devem sensteddos, a fim de contemplarem
efetivamente as necessidades avaliativas dos alunos

Garcia (2009) utilizou como fundamento as pesquiasCardoso (2002), Moreira
(2005) e Pinheiro (2006), que mostram a relevawndaestudo referente aos pareceres
descritivos, constituidores de verdades assinala@dasaioria das vezes, por um Unico ponto
de vista, o do professor. Garcia (2009) também idermu os postulados de Kerbrat-
Orecchioni (1993), que investigou expressoes adietavaliativas que estruturam como o
discurso se constitui nos pareceres descritivos.

As pesquisas de Cardoso (2002), Moreira (2005hetio (2006) e Garcia (2009)
revelam, portanto, que os pareceres descritivodadicamente constituidos por expressdes
adjetivas, podendo ser classificadas, conforme fgefrecchioni (1993), como adjetivas
subjetiva$® avaliativas axiologica$ ou, simplesmente, adjetivos subjetivos avaliativo

Os efeitos do uso de determinados adjetivos patkran a enunciacdo e o objetivo
do enunciador frente ao que esta sendo referidmtextualizado. Dessa forma, o enunciador
usa expressdes carregadas de valor. Sendo assimdgdivos axioldgicos no sentido de
atribuir um valor ou desvalor a coisas ou pessadigtindo concepcdes de mundo de valor
cultural ou ideoldgico.

A utilizacdo dos adjetivos axiolégicos acarreta umamna de avaliagdo duplamente
relativa, conforme Kissmann (2003), que pode sa&sada, de acordo com o padrédo
determinado para o objeto, 0 modelo estabelecittogugeito, em funcéo de seus sistemas de
avaliacdo estéticos, éticos etc. Este modelo, merdk implicito desta forma, indica que,
“por tras do emprego destes adjetivos, hd uma nderavaliacdo definida por um consenso
social ou pelos sistemas axiologicos do sujeiterdmciacao” (KISSMANN, 2003, p. 75).

Nesse processo de avaliacdo, 0 sujeito se insetevashente no enunciado. Os

adjetivos avaliativos, por sua vez, referem-sesmque o sujeito faz da lingua ao se colocar

14 Kerbrat-Orecchioni (1993) classifica os adjetivealativos em axiolégicos e nao-axioldgicos.
1> Os adjetivos sdo subjetivos quando refletem urojdé valor, que ndo é necessariamente consensual.
16 Axiolégicas: unidades linguisticas que emitem ufrq de valor.
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diante de situacfes que Ihe exigem um juizo de.vals sujeitos, ao avaliarem, qualificam
ou quantificam a partir de sua experiéncia, da@stge ou da conveniéncia espaco-temporal

Os diferentes estudos aqui indicados sobre pasecdescritivos apontam resultados
relacionados ao processo de avaliagao subjetivo.

Na pesquisa de Cardoso (2002), o adjetivo utilizampareceres descritivos refere-se
a categorizacao do “bom” e do “mau” escolar, canfoa avaliacdo do professor, que produz
um padrdo de comportamentos, atitudes e desempprehge formam através de valores
opositores. Segundo Cardoso (2002, p. 68), os g@edescritivos refletem “um discurso
centrado em vetores positivos e negativos, no tp@db o comportamento atitudinal &
referenciado pelas caracteristicas de um bom ound@au ser-escolar”.

Moreira (2005), por exemplo, constata que o pardescritivo € um género textual de
carater avaliativo que sinaliza o registro da fngtéo sobre o aluno. A autora busca analisar
o adjetivo a partir de Kerbrat-Orecchioni (1993pqurando definir, no discurso do professor,
0 gque € considerado aluno “bom” e “preocupante’payeceres descritivos.

Pinheiro (2006) constata que, além dos adjetivesgmtes nos pareceres descritivos,
normalmente apontavam-se questbes de comportameseim abarcar questdes de
aprendizagem: essa autora identificou que, alénladsificar o comportamento e afetividade
de meninos e meninas, os adjetivos nem sempreaestalacionados a aprendizagem.

De acordo com Garcia (2009), esses estudos renelam documento que tem a
pretensdo de definir “o bom e o mau aluno”, de d@arom os discursos pedagdgicos

encontrados nos registros analisados.

[...] nesse registro constroi-se e legitima-se wheal de aluno que marca
categoricamente 0 ser-escolar que foge a regraserinar e do aprender
estabelecidas ‘pré-historicamente’: o ‘bom’ alunoaguele que corresponde a
expectativas comportamentais e cognitivas definigel® sistema educacional e
reforcadas pelo professor (GARCIA, 2009, p. 36).

S&o0 muitas as maneiras de avaliar os alunos eméewela sua aprendizagem e
desempenho. O parecer descritivo parece ser um anggo citado entre os mais completos,
pois permite compreender o aluno de forma mais anmpmbrando que € o reflexo das
avaliacdes realizadas por cada professor, sejaéatide provas, trabalhos individuais, em

grupo e outros métodos avaliativos.
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Comumente, o parecer descritivo € um tipo de nétafgreenchido pelo professor e
entregue aos pais ao final do bimestre, trimestresemestre, de acordo com cada escola.
Para Frohlich (2010), como ja destacaram outrosresitaqui apresentados como, Corazza
(2002), Moreira (2005) e Hoffmann (2008), esse dunto seria o registro de uma fase final
de um processo de monitoramento constante, ncocqalaho é relatado pelo professor quanto
a comportamento, aprendizagem, aspectos sociaismecianais, enfim, indmeras
consideracdes acerca do aluno, viabilizando a eayisi de estratégias normalizadoras.

Outro aspecto relevante a respeito dos parecersxitd®s parece se referir a
necessidade de conhecer e enquadrar o aluno, tracpgerfil. Antes de ensinar algo ao aluno
€ preciso conhecer, enquadrar, classificar, ideatif conhecer este aluno esta relacionado a
descrever esse aluno a fim de encontrar o melhtwdoée educa-lo (CORAZZA, 2002).

Compreender a avaliacdo através do Parecer Descpéirmite problematizar esse
tipo de avaliagdo, assim como verificar os possigitos normalizadores sobre o educando.
Diante de diferentes tipos de avaliagéo, percebeBarecer Descritivo entre 0s meios que
permitem narrar o sujeito de acordo com informagieglas ao longo de semanas ou meses,
informacdes limitadas, superficiais que dizem poucmada sobre o aprendizado do aluno.

No Parecer Descritivo se verifica intengcdo da e@scem disciplinar o aluno,
objetivando construir sujeitos doceis, maleaveigshola, ao relatar aos pais quem sao seus
filnos, o que aprendem, de que forma aprendem, eah fase do desenvolvimento se
encontram, acabam por informar o quanto falta pemasformar as criancas em sujeitos
normais, aptos para viver em sociedade, respeitandmas e cumprindo seus direitos e
deveres. Essa sociedade, como diz Corazza (2002uteriza a clinicar sobre o sujeito,
normalizando e reabilitando patologias individuatm algumas diferengcas educou e

continua educando, inclusive fabrica o “dispositis Pareceres Descritivos”.

Os Pareceres constituem este conjunto de podemsesdades curriculares que
tornam visivel e enunciavel o que nao era, sem Blgis, em que outro dispositivo
escolar € possivel tornar visiveis as causas @igsns dos delitos e, ao mesmo
tempo, também explicar sua sintomatologia? Os Pescconsistem em uma
pratica da vontade e do poder de disciplinar, gisrrcomparar, medir, decifrar e,
também, de punir e penalizar; realizando, destadpruuma das mais sofisticadas
sinteses entre os dispositivos da jurisprudénaialgeos da penalizagéo pela norma
(CORAZZA, 2002, p. 54-55).

Essa autora percebe os Pareceres como mecanisrmosonpdem a penalizacéo

normativa na escola, uma vez que atuam no intgleateontade e no coracao do sujeito.
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Os Pareceres Descritivos tém sido vistos como admscmetodologicamente por pais
e escola em relag&o aos instrumentos tidos comitityaais, como provas e trabalhos. A esse
respeito, Corazza (2002, p. 35) diz que o Parecsscilivo tem “carater progressista,
participativo, humanizador e pleno de cidadania”.

Via de regra, os Pareceres Descritivos sdo umoraabu ficha que os professores
entregam aos pais ou responsaveis pelo alunorramtéde cada periodo letivo.

ApoOs as discussdes explicitadas ao longo desteungerdedrico, veremos como 0S
aspectos destacados se evidenciam nos dados gawkesi neste estudo. Iniciaremos 0s
apontamentos metodoldgicos, que apresentam o cat@investigacao para, posteriormente,

centrarmos nosso olhar na analise dos dados.



4 METODOLOGIA

Esta pesquisa constitui-se em um estudo de curdddagivo, desenvolvido durante o
periodo de 19 de agosto a 30 de dezembro de 2@1dadds provém de entrevistas realizadas
com professoras e com a equipe diretiva, agendadagamente, do acesso a pareceres
descritivos, observagdes e filmagens de momentakativos dos alunos surdos, em uma
escola que atende surdos, situada na regido metanpade Porto Alegre.

Acreditamos que, de posse desses dados, é posasze uma importante reflexao
sobre a realidade escolar de alunos surdos e aspeetos que envolvem a avaliacédo escolar
desses sujeitos.

A escolha da instituicdo foi motivada pela expeni@mue tive como docente durante
0 estagio curricular do curso de graduacao em ¢-€tcatugués, no inicio de 2009, seguido de
contrato emergencial municipal até o final do mesno letivo. Além disso, a escola em
guestdo € uma das poucas da regidao metropolitanahalha com alunos surdos, utilizando
a Libras como lingua obrigatoria em todos os setses.

Em um primeiro momento, ap0s contato com a equieévh da escola e autorizacéo
para o desenvolvimento da pesquisa, conversei comprafessoras titulares das turmas
(primeiro, segundo e terceiro ciclo), explicandedlos objetivos e a metodologia do estudo
em questdo. A opcdo por olhar os trés cfélaeve como razdo principal considerar a
avaliacdo dos alunos surdos através dos parecesesitiyos abrangendo todo o ensino
fundamental, de modo transversal.

Ap6s a aprovacdo do estudo p&omité de Eticada Unisino&®, realizou-se uma
reunido em que as professoras foram informadase sobrobjetivos e a metodologia da
pesquisa. Na ocasiao, foi solicitada a assinatoitarmo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE"), através do qual foi autorizado o uso do contelaoentrevistas, videos das aulas e
das observacbes. O TCLE foi entregue as familides gieecdo da escola, que orientou e

recolheu os documentos devidamente assinados,dmgepesquisa iniciar na escola.

Y O curriculo da escola est4 organizado em trésscicloprimeiro ciclo compreende o primeiro, seguedo
terceiro anos do ensino fundamental; o segundo cmipreende o quarto, quinto e sexto anos; o dltitio
compreende 0 sétimo, oitavo e nono anos. No sistintclos, os alunos ndo sao reprovados, casatirjam

0s conhecimentos necessarios. Quando isso ocawegrcaminhados para turmas de progressao, podando,
qualquer tempo, dependendo de sua avaliacdo,tegrados a uma turma de ano ciclo.

18 Conforme resolucéni4/2010.

¥Ver ANEXO A.
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Em agosto de 2010, iniciou-se o trabalho de obséova de coleta de dados na
escola, com o objetivo de identificar e conhecerlhore os sujeitos da pesquisa.
Primeiramente, foram realizadas entrevistas corprafessoras ao mesmo tempo em que
ocorriam conversas informais com a direcdo. Preteisé tracar um paralelo com o contexto
de sala de aula (forma como a lingua de sinaiescata da lingua oral sdo trabalhadas e
como sao avaliadas), os pareceres descritivosrejet® Politico Pedagdgico da escola.

Neste capitulo, descrevo o contexto de verificagée sujeitos envolvidos na pesquisa
esbocando os caminhos percorridos. O cenario adskneado permitird conhecer e
compreender o contexto onde se deu a pesquisagei®s participantes, assim como obter
subsidios para andlise e reflexdo dos dados piakizi

4.1 A ESTRUTURA ESCOLAR

A presente investigacdo, como ja mencionado, fdizeada em uma escola de Ensino
Fundamental, organizada em ciclos, da regido maitapa de Porto Alegre, que atende
criancas surdas, algumas com deficiéncias mulfip@sando 82 alunos, no ano de 2010.

E interessante assinalar que a escola é mantidaemrsos da prefeitura municipal e
que, frequentemente, realiza promoc¢des com o amicomunidade. O estabelecimento de
ensino é pequeno, mas muito organizado; contéra sata materiais didaticos apropriados e
diversificados, direcionados para surdos.

A escola, além da equipe diretiva e dos professocgga com instrutores, monitores e
uma fonoaudiologa, que atende os alunos duas peresgmana. A fonoaudidloga, segundo a
orientadora pedagdgica, trabalha a oralidadelingua de sinais com os alunos surdos. No
inicio do ano letivo, é realizada uma triagem getenina quais alunos necessitam desse
atendimento. Os alunos que demonstram “habilidadateresse pela oralizagao, assim como
0S que evidenciam pouco conhecimento na sua lintatarna, a Libras, sdo convidados a
participar dos encontros com a fonoaudiéloga.

As salas de aula sdo pequenas, tém, basicamente, atl seis mesas e cadeiras, um
guadro negro pequeno e um armario com alguns jdigasicos voltados ao ensino de Libras.
Ha também um mural ao lado do quadro negro, coatentbrmacfes das atividades
realizadas pela instituicdo e um calendario infowlmea data de aniversario dos alunos. Logo

acima do quadro negro esta fixado o alfabeto maseidlibras e a letra correspondente na
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Lingua Portuguesa. Apesar do espaco fisico limjtadosalas sdo limpas e organizadas,
contém ilustracBes coloridas, cartazes de linguairtis e um mapa do Brasil. Os alunos
pareciam gostar do ambiente escolar, pois mostreeaategres e dispostos.

A escola oferece aos alunos uma sala de informatioa biblioteca com um bom
acervo de livros, o cantinho da leitura com tagetdmofadas e uma sala com TV, aparelho
de DVD e um aparelho de som. A instituicdo proamanter a qualidade das salas e do
material oferecido aos alunos. O laboratorio entizatdo por todos, mas com horario

alternado previamente combinado entre os professore

4.2 PARTICIPANTES

O estudo contou com a participacao de trés praf@ssmivintes e todos os seus 15
alunos: seis alunos surdos pertencentes ao cigjoakyo alunos surdos do ciclo Il e cinco
alunos do ciclo Ill, todos usuarios da Libras. Qies como sexo, idade, condicdo
socioeconOmica aparecem discutidas na secédo daedtya informantes, principalmente por
interessar ao objeto da pesquisa a realidade héteza do cotidiano da sala de aula.

4.2.1 Os alunos

Os alunos da escola sdo de bairros distantes adddes vizinhas. O municipio
oferece transporte escolar para alunos de algwuoabdades, que solicitam esse servico com
antecedéncia.

% Todos sio filhos

Como ja foi dito, participam da pesquisa alunosaidss |, Il e Il
de pais ouvintes, possuem surdez congénita bilaterado apresentam nenhum outro
diagndstico. Quatro informantes ndo tinham qualqeegacidade auditiva, e dois alunos
pronunciavam algumas palavras aprendidas com aukilfonoaudiéloga da escola. Todos os
alunos possuem conhecimento de Libras, adquiridcémente na escola, uma vez que, em

casa, a maioria deles se comunica por uma linguaggstual desenvolvida pela prépria

%0 Cabe ressaltar que ndo foram observados todawmesia cada ciclo, objetivando manter a homogedeida
surda da pesquisa, pois 0os demais grupos tinharosaburdos-cegos, surdos-cadeirantes e surdosacolm dle
atraso cognitivo.
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familia. Esses estudantes, na sua maioria, sdadmsude familias de baixa renda, alguns
recebiam auxilio financeiro do governo federal.

Segundo a direcdo da instituicdo, muitos alunogalem a escola sem agasalho,
alimentacédo e material escolar. Essa condicao,d®ma fato de que provém de familias que
ndo aceitam a lingua de sinais, dificulta a conagé@o e o contato familiar com a escola. As
familias buscam, na grande maioria, 0 apagamentalifdggenca de seus filhos e sua
normalizacdo. Essa postura resulta em um altodmdicfalta as aulas e pouco, ou nenhum,
envolvimento das familias nas atividades escolares.

Os informantes do primeiro ciclo sdo seis alunostelgeiro ano. A turma era
composta por cinco meninos e uma menina, com idadee 8 e 11 anos. A partir das
observacoes realizadas para a pesquisa, foi pbgsvecber que o grupo era unido e
mostrava interesse nas atividades propostas, imel@agudando uns aos outros durante as
atividades.

A turma observada no segundo ciclo era formadagpatro alunos do segundo ano,
dois meninos e duas meninas. A idade dos alunasdientre 11 e 13 anos. A partir das
observacdes e do relato da professora, foi vedificque os alunos dessa turma eram
dispersos, mas realizavam as atividades propostas.

No terceiro ciclo, o grupo era composto por cintbn@s do segundo ano, trés
meninos e duas meninas. Os alunos tinham entre 18 &nos, eram bastante unidos e
buscavam relacionar a Libras e a lingua em estudofato que demonstra essa unido é a
preocupacado dos proprios alunos em questionar seolegas compreenderam o0 assunto
abordado. Durante as observacdes e coletas de,dachosliferentes momentos, alguns
colegas interrompia a professora e se voltavam agpog questionando se estavam

compreendendo o assunto, fazendo comparacdesadrbeas e a Lingua Portuguesa.

4.2.2 As professoras

Em entrevista individual com as docentes de Lingagsuguesa de cada ciclo, foi
possivel conhecer um pouco mais sobre o perfil pladessoras e suas concepcgdes
pedagogicas e linguisticas. Nesse contexto, corst@om a professora Ana, responsavel pelo

do ciclo I, a professora Beatriz, representandilo d, e a professora Claudia, no ciclo lll.
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Em conversa individual com as docentes de Linguau@eesa de cada ciclo, foi
possivel conhecer um pouco mais sobre o perfil pladessoras e suas concepcgdes
pedagogicas e linguisticas. A fim de preservar emtidade das profissionais, utilizam-se
nomes ficticios, escolhidos aleatoriamente, quenpem olhar as professoras ndo como
simples sujeitos de pesquisa, mas como sujeitagaisobtlesse contexto, contamos com a
professora Ana, responsavel pelo ciclo |, a proies8eatriz, representando o ciclo I, e a
professora Claudia, no ciclo III.

As entrevistas foram realizadas na escola e gravadavideo, para garantir qualidade
na transcricdo das mesmas. O objetivo dos questemas era identificar as concepc¢des dos
envolvidos no processo de avaliagdo no que dizitesp lingua, a linguagem, a surdez, ao
ensino de linguas etc. Uma vez que tais entendoneafletem na pratica em sala de aula, as
entrevistas pretenderam, também, conhecer melhprofissionais, seu tempo de escola, de
formacgé&o e de dominio da Libras, a fim de sabes s@hre o cenério dos processos de ensino
e de aprendizagem no qual os alunos estéo inseridos

A professora Ana era responsavel pelo segundo @e@l I, estava na escola ha sete
anos, cursou Magistério, capacitacdo em DeficiéAaditiva, em um centro Universitario da
regido metropolitana de Porto Alegre, e, naquelmemto, fazia Licenciatura em Matematica
e alguns cursos de Libras. A professora afirmousgues alunos ainda estavam no inicio do
processo de leitura e escrita: “a construcdo dges$raacontece de forma autbnoma e a
construcdo de textos acontece coletivamente”.

A professora Beatriz atendia o terceiro ano doocitl E graduada em Pedagogia,
cursava licenciatura em Educacgdo Artistica, na radsstituicdo em que fora graduada, e €
intérprete da Lingua de Sinais. A professora jAvashd 10 anos na escola observada e, no
periodo noturno, atuava como intérprete em outal@slo municipio. Da mesma forma que
a professora Ana, investia em producdes textuesicas.

A professora Claudia era responsavel pelo segundada ciclo Ill, com graduacéo
em Letras Portugués/Inglés e especialista em Edadagpecial. A docente estava ha quinze
anos na escola e atuava como docente no PrograP@sd@raduacdo em Educacao Especial
em uma faculdade da regido.

Durante a conversa, as trés profissionais consaterae fluentes na lingua de sinais,
afirmando ter uma boa comunicagcdo com seus al#mps.vale retomar as concepgoes de
Quadros (1997) e de Lopes (2007), que evidenciampartancia de um ensino bilingue e
bicultural na educacdo de alunos surdos. O prafegse possui formacdo adequada

possibilita o acesso do aluno a conhecimentos imgtasticos e gramaticais, permitindo,
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além da informacao cultural, subsidios para a aiwegem da lingua materna (L1), assim
como da segunda lingua (L2).

Como dito, a realizacdo das entrevistas com agggofas permitiu um encadeamento
entre as suas concepcdes de Libras, da Linguagbesa escrita e o papel dessas duas
linguas no contexto escolar, o que se reflete rscas desenvolvidas em sala de aula. De
acordo com Bakhtin (2010), que traz em sua perspeot dialogismo como um principio
constitutivo da linguagem, que se institui na eas da interacdo, é possivel compreender
que, nas respostas curtas e objetivas das pradissssw serem questionadas em relacdo as
suas concepcgoes de lingua, linguagem e surdea haa preocupacédo visivel em relacéo as
impressdes que estas poderiam causar. Embora tesidanentrevistadas separadamente,
todas pareciam querer passar rapidamente por egsssies, mostrando-se, a meu ver, pouco
a vontade para conversar sobre esses conceitos.

Concordamos com Muck (2009), ao ressaltar a impodada concepcao dos
professores, pois estas se manifestam nas atigdadpostas em sala de aula. Quando as
professoras da pesquisa foram questionadas solwenleecimento da Libras e a sua
importancia na educacdo dos surdos, percebemosesfas demonstraram conhecer as
concepcgdes do Bilinguismo, no entanto, na pratinesala de aula, era perceptivel o uso da
Libras como uma ferramenta para o aprendizado dguli Portuguesa, € ndo como um

sistema linguistico proprio do surdo responsavia pea incluséo social.

4.3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise dos dados foi realizada a partir da trég@o das entrevistas realizadas com
as professoras, das filmagens feitas nas aulasirtpid Portuguesa e da apreciacdo dos
pareceres descritivos dos alunos surdos nos ks @bservados. Apds esse levantamento,
foram considerados os dados mais recorrentes eanéés tendo em vista a investigacao
sobre o papel que a Libras e a Lingua Portuguesanmgenham em sala de aula, partindo do
discurso das professoras e de suas concepcoaspalinente a respeito de avaliagédo, surdez,
Libras e Lingua Portuguesa.

Visando a uma apresentacado mais didatica, iniaw icdormacdes e reflexdes sobre
as aulas observadas, destacando algumas prodwgatidos, para, posteriormente, abordar

0S pareceres descritivos, que, como documento agsaidve registrar as percepcdes da
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professora em relacdo ao desempenho do aluno dwareriodo letivo, normalmente a cada

trimestre.

4.4 AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

As observacfes que direcionaram esta pesquisaea@ntquinzenalmente, sempre as
segundas-feiras e quartas-feiras, no turno da manhads sextas-feiras, no turno da tarde
totalizando 34 aulas observadas. Estas objetiva@mpanhar o processo de avaliagédo dos
alunos, priorizando momentos de trabalho em grypoeas.

Em sala de aula, observei a interacdo da docemeosaalunos surdos, o emprego da
Libras e da Lingua Portuguesa (oral e escritaatigglades em sala de aula, o tipo de tarefa
proposta as turmas e como essas atividades erdiadaga Embora ciente de que a filmagem
poderia alterar a rotina de sala de aula, utileste recurso visando descrever com maior
exatiddo o contexto escolar que envolve os aluna®s.Acreditamos que a filmagem ainda
€ o melhor recurso a ser utilizado, pois garantdidade e fidelidade na posterior transcri¢cao
dos dados, principalmente por serem alunos sung@sitiizam a Libras, uma lingua gestual-
visual.

Durante minhas observacdes, portanto, verifiquemerdos de envolvimento e
empenho por parte de professoras e alunos, porésermmiei também o desinteresse dos
alunos pelas atividades de producao escrita e des@nimo por parte das docentes.

Qualguer aluno que nado tem a leitura como habtios@guentemente, mostra uma
producdo escrita menos produtiva. Em vista diss@ndo, em uma aula de Lingua
Portuguesa, é convidado para produzir textos, serogorra uma pré-leitura que |lhe forneca
informagdes, ele escreve pouco ou nao escreve.

Durante as observacdes das aulas de Lingua Postygoercebi o uso da lingua de
sinais. Entretanto, muitas vezes, a mesma eraaadi em conjunto com a fala. Ora, se os
alunos sdo surdos, por que razao valer-se da Eta?ue medida a fala contribui para o
entendimento dos alunos? Parece prevalecer, resie um pressuposto do ensino que visa a
Comunicagédo Total, em detrimento do que se desejanea abordagem bilingue e bicultural.

Diante dos dados observados, ha muito a refletarcac das avaliacbes e dos
envolvidos nesse processo. Por isso, a fim de malhganizar os dados coletados nas

gravagdes, anotacdes e entrevistas com as docastpsyducdes estdo agrupadas de acordo
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com seus respectivos ciclos, na sequéncia dedballica Assim, foi selecionada uma

atividade de cada ciclo para melhor ilustrar a dgio das aulas observadas. As atividades
foram escolhidas pelo direcionamento a uma atiadda producéo textual, individuais e em
dupla, pelo interesse demonstrado pelos alunosigpem sido filmadas na integra e por
representarem a maioria das praticas observadata @@ducdo vira acompanhada de
reflexdo sobre aspectos que consideramos relevaotee as atividades desenvolvidas e,

oportunamente, conectada com comentarios das @soeltidos durante as entrevistas.

4.4.1 A aula do ciclo |

A professora iniciou a aula comentando com os alwwmo foi o final de semana.
Depois disso, chamou, aleatoriamente, os alunosnéefdo quadro para, em Libras, falarem
aos colegas sobre isso. Os alunos relataram oseagoentos sem maiores dificuldades ou
constrangimentos. Em seguida, a professora saligtee registrassem, no caderno, o que
contaram aos colegas. Durante a escrita, questionae a palavra estava certa, se estava
faltando algo, e a professora observou que elegst@vam utilizando pronomes e artigos. A
docente, entdo, explicou a diferenca entre a es&ruda Libras e da Lingua Portuguesa,
explicando que, ao empregar a lingua de sinaiasetasses ndo sao usadas, mas, em Lingua
Portuguesa escrita, é necessario utiliza-las.

A constante comparacdo entre a Libras e a LingutudResa escrita é condizente
com a fala da docente na entrevista. Ao ser quest®d quanto a necessidade da
aprendizagem de Libras antes da Lingua Portuguss#ae ressaltou que “uma lingua é
extensdo da outra. Eles tém que aprender a Lilaias depois aprender o Portugués”. Este
posicionamento evidencia a concepc¢éo da profegsmale que a Libras € a lingua materna
dos surdos, e é nessa lingua que eles organizaengampento. Dessa forma, a Lingua
Portuguesa escrita deve ser abordada como sedguagda.l

Na medida em que terminavam seus registros, osakimmavam a professora para
que verificasse e corrigisse a atividade. A Figuravela um pouco do que foi produzido no

primeiro momento do registro da tarefa sobre odasemana.
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Figura 1: Exemplo de producéo textual do Ciclo |

Observamos que, apesar de a frase do aluno namiexplodos os elementos da
sentenga em Lingua Portuguesa, o texto estd goeisopodemos compreender que 0 sujeito
da frase jogou futebol e passeou com a sua avéspeito da coesado, Koch e Elias (2007)
ressaltam que € uma propriedade do texto que rtdoegplicita no texto, ou seja, nédo é
possivel destaca-la ou sublinha-la, mas ela seseamqta através do conjunto do texto. Dessa
forma, o texto constitui-se como resultado da ag@o entre o leitor e o texto atribuindo
sentido ao que esta escrito.

As producgdes textuais de alunos surdos devem sepreendidas e avaliadas como
produto do conhecimento de alunos aprendizes dguliRortuguesa como lingua adicional.
O fato de a producdo dos alunos mostrar coesadieonpara que a atividade proposta seja
considerada satisfatoria, uma vez que demonstr@gjgenhecimentos da estrutura da lingua
adicional estdo sendo adquiridos.

O aluno, por meio da Libras, perguntou a professorpue estava faltando na sua
producao (Figura 1). Quando outro colega solicaquesenca da professora, ele seguiu sua
escrita. Parecia confuso: parava, pensava e centirsua tarefa. A versao final foi construida
pelo aluno, apos a leitura da primeira versao petdessora, apoiada em questbes que a
professora sinalizou para ele. A primeira quest&d'‘Quem jogou futebol com o amigo?”; a
fim de que o aluno percebesse a auséncia do profemiena frase. Sabemos que esse
pronome nao € obrigatério para a adequada com@eelasfrase, pois € possivel perceber a
primeira pessoa do singular pela conjugacéo daové&obnforme Brito (1993), assim como na
Lingua Portuguesa, a pessoa surda, ao convers#, @mitir 0 pronome, pois 0 contexto
permite que as pessoas reconhecam a qual das pesserdo esta relacionado. A Libras tem
um sistema pronominal préprio, viso-espacial quehaa ndo possua marca para 0 género
masculino ou feminino, representa as pessoas dords Isso também acontece com o0s
pronomes pessoais, com 0s demonstrativos, possessivinterrogativos. No entanto, essa
marcacédo é entendida como necessaria na esctiiaglea Portuguesa, para que os alunos se
habituem a usa-la e percebam as diferencas erliregaas.

A seguir, a professora questionou se “brincar” gogdr’ seria o verbo mais

apropriado para ser utilizado com a palavra “fufglzofim de demonstrar que determinados
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substantivos sdo adequados a determinados verfos, @m sua frase, estava faltando um
verbo. A partir disso, o aluno optou por pelo véfbgar”, no entanto a adequada conjugacao
foi soletrada pela professora. Na sequéncia, &gsofa, sabendo que, na Libras, ndo existe a
marcacédo de plural no proprio substantivo, questiamaluno sobre quantos amigos estavam
jogando futebol. Como o aluno respondeu que erais @nigos, a professora perguntou
sobre o que faltava em sua frase para indicar gueatava de mais de um amigo. A partir
dessa pergunta, o aluno percebeu que havia esquedatra “S”, a marca de plural neste
caso.

A seguir, a docente interrogou se 0 verbo que edeepdia escrever era “passar’ ou
“passear”, mostrando em Libras os dois sinais. @halidentificou que a palavra era
“passear”, e ela mostrou que a letra “E” estaviaifidio. Por fim, indicou ao aluno que, em
sua frase, era necessaria a preposicado “com” complemento para “vové”. como o aluno
alegou que ndo sabia escrever a palavra, a prodesstetrou. Além disso, a docente
guestionou o aluno para saber de que forma efgaisear com sua avo. A fim de responder a
isso, 0 aluno executou o sinal de “carro”, e agesbra pediu que escrevesse a palavra,
lembrando-o de que, antes da palavra, na frasegeessaria a preposicao “de”.

Em sintese, a docente examinou a tarefa, apontenagies e solicitou que o aluno
reescrevesse o texto baseado em seus apontanfmtowstrar a versao final, ela elogiou a
escrita, a fim de incentivar a producao, e propgsaatividade fosse ilustrada. A professora
apontou alguns equivocos de escrita, comentow(thdilmente) com os alunos, mas nao os
assinalou no caderno. Ao ser questionada por massa respeito, afirmou que ndo aponta
tais casos, pois acredita que pode desmotiva-las a&scrita. O aluno reescrevia a frase e
tornava a mostrar para a professora, que recoasirfrase, palavra por palavra, também de

acordo com o desenho do aluno, conforme a Figura 2.
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Figura 2: Reescrita e ilustracdo da producéo textual dogirarticlo

Durante a atividade de producéo, a professora dostantemente questionada por
todos os alunos. E possivel observar a diferentga arescrita (Figura 1) e a reescrita (Figura
2); a frase foi sendo modificada conforme os qaeatnentos do aluno e a interferéncia da
professora. Esse processo pode ser explicitadmeior de postulados vygotskyanos, uma vez
qgue o desenvolvimento humanea@mpreendido através de trocas reciprocas, qUEEDT@O
longo da vida, entre o individuo e o ambiente em sgl encontra, interagindo mutuamente.
As trocas entre professor e aluno sédo parte dariérp@ humana, que resulta em
conhecimento do outro e em conhecimentos conssuédm o outro. Nessa interacdo, a
producao textual vai tomando diversos formatosangla o alvo desejado pela professora.

No final do dia, a professora recolheu os caderoocou um visto e um adesivo
colorido na ultima atividade desenvolvida naquete @onvém salientar que as producgdes
individuais chegaram a duas ou trés linhas, de nsedmelhante ao que vemos na producao
final da Figura 2; as producdes coletivas eram m&isnsas, escritas pela professora em um

cartaz, com a contribuicdo do grupo, e fixadasapguns dias na sala.
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4.4.2 As aulas do ciclo I

Esta atividade foi desenvolvida em duplas pelosadlC. e B., que deveriam escrever
um texto baseado em uma sequéncia de quadrinhagdidprofessora em sala de aula.

Antes de entregar a atividade, a professora smalizna histéria em quadrinhos,
depois deixou os alunos folhearem a revista quérdana histéria e, a seguir, solicitou que
os alunos formassem duplas e criassem sua proptiarih em quadrinhos. A Figura 3

exemplifica a atividade proposta.
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Figura 3: Exemplo de producéo textual do ciclo Il

Como vemos na figura, a dupla conseguiu imprimiawaquéncia l6gica ao texto,

permitindo que os leitores compreendam a histalégaadamente.
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No decorrer da realizagdo dessa tarefa, verifigg@e a professora somente
acompanhou se as duplas haviam, ou nao, realizatlvidade proposta, sem fazer qualquer
tipo de avaliacédo a respeito do texto produziddeQassaltar que nem todas as atividades de
producao textual realizadas em sala de aula deeemescunho avaliativo, algumas podem
ter outros objetivos. Percebe-se, através do texte,a referida dupla conseguiu organizar
uma historia coerente com as imagens apresentadaguadrinhos. Contudo, ao observar a
atividade, criei algumas expectativas, em relacdcoateidos que poderiam ter sido
trabalhados pela professora, para que os alunietiseém e, através da reescrita do texto,
tivessem a oportunidade de investir mais no uddmzua Portuguesa.

Poderia, por exemplo, ser explorado o uso do venna, vez que, na semana anterior,
0 grupo trabalhou com listas de verbos de maneisgzahtextualizada. Como os discentes
demonstraram interesse pela atividade proposta pelfessora, penso ser importante
aproveitar estes momentos mesmo que, para iss®, negjessario adaptar os objetivos
planejados para a aula.

Essas atividades em duplas, solicitadas pela mmfgspossibilitam que os alunos
realizem constantes trocas de conhecimento a tesgai lingua, quando se percebe a
ocorréncia de andaimentos. Este processo podentsrdedo como uma ajuda prestada por
um par mais competente em uma interagao, a fimudeognenos competente se desenvolva
e, finalmente, assuma uma posicdo mais autbnomaadoedo com Donato (1994), o
andaimento é um processo colaborativo que pernaiténi@riocutor, através de suportes
interacionais, realizar uma tarefa que, de outnado ndo seria capaz.

Donato (1994), em sua pesquisa, considerou opass®s do andaimento organizados
por Wood, Bruner e Ross (1976) a fim de verifieamos adultos, em determinado momento
de aprendizagem, eram capazes de oferecer supasrteeas pares através da interacdo em
sala de aula de Lingua Francesa.

Para Donato (1994), a aprendizagem nesse formatb retacionada a teoria
sociocultural e, automaticamente, esboca um procesigborativo, em que a producao de
conhecimento, ou a busca dele, € configurada @mastde co-construcéo, colaboracao e
cooperacao entre os individuos envolvidos na aded Dagostim (2009), em pesquisa que
identificou as etapas do andaimento na interacdoatonos surdos em sala de aula, verificou
que esses aprendizes que trabalham em conjuntecalbaum nivel de desempenho mais
elevado em virtude das trocas efetuadas entre r@s.pessa atividade desenvolvida em

dupla, ilustrada pela Figura 3, evidencia-se queéntaracdo entre os alunas uma
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demonstracéo de andaimento colétlyou seja, o conhecimento foi construido pelos fwép
aprendizes.

4.4.3 A aula do ciclo Il

Inicialmente, a professora entregou aos alunos fola e explicou a atividade
(conforme Figura 4). ApGs os alunos terem locabizidias as palavras, trabalhou o sinal e 0
significado de cada uma. A seguir, solicitou queregssem um texto com as palavras
encontradas. Na medida em que os alunos termindeagscrever, dirigiam-se até a mesa da
professora para que, juntos, efetuassem a corggdexto. Antes de iniciar a correcdo, a
professora solicitou que os alunos contassem payarde grupo sinalizando a histéria e,
apos, efetuava as correcdes no texto individuaknent

2l De acordo com Dagostim (2009), no andaimento, ediadores sdo os professores e os colegas mais
experientes. A teoria do andaimento coletivo, desleida por Donato (1994) e derivada da ZDP, sugee o
préprio aprendiz assuma o papel de mediador, mesmmencontrando, aparentemente, no mesmo nivel do
colega.



75

A Figura 4 ilustra os registros de um dos alunositdaa.

DECIFRANDO CODIGOS

Observe o quadro abaixo.

1- TRO 6- FAN 11- GRI
2- Mi 7-CAS 12- ME
3-A 8- TAS 13- GOS
4-VAO 9-DO 14-TE
5-T0S 10- MA 15-10

: " . =
De acordo com o quadro, substitua os nGmeros pelas silabas ®
e escreva as palavras ao fado. 4

-4 g o 68
6-8-10 A A

7-14-15
3-2-13
n-5
2-9

Agora, escreva um pequeno fexio usando as palavras encontfradas.

N

Vo omieos e s p 107 MEDO
c5ThAo__JicoMis wy To ik { e
D 1RovE o B ik cNey oo NAG L
Vo WA NTAOMA 5 (e wilEn gy Aied
o aM ilaos NONT WO VA D, (ansto  T\UTD D&
(ASTELO  CoM G e\TOS - ~

Figura 4: Exemplo de producéo textual do terceiro ciclo

Convém salientar que a correcdo do texto foi radézpela professora com o aluno e
nao baseada nas inferéncias que ela poderia v@zex sobre o texto. No entanto, suas
anotacOes foram feitas sobre o texto original, ofortunizando que o aluno realizasse a
reescrita do mesmo e comparasse as duas verséasada® da professora remete-nos a Rego
(1995), que destaca a importancia do papel do ssofecomo mediador do conhecimento,
sem apenas apontar 0s aspectos negativos e pgsiisroducdes. Essa atitude se evidencia
nessa docente, por verificar o texto com a presa@aaluno, auxiliando ambos, na
compreensao do texto.

Acompanhando a intervencdo da professora, percebgue ela apontou diversos
artigos ausentes no texto, além de incluir algupmegosicdes. Como o artigo ndo é utilizado

na lingua de sinais, e a preposicao esta implicitainal, ambas as classes gramaticais sédo
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pouco utilizadas na Libras e tais usos na escatautdos sdo frequentes. Além disso, a
pontuacgéao foi corrigida pela professora, que inclun ponto de interrogacdo e dois pontos
no texto. Em Libras, a expressao facial correspoade entoacbes que podem ter
correspondéncia com a pontuacdo. Podemos dizeseqeensidera nessas acoes de correcdo a
Libras como lingua materna e a Lingua Portuguese dimgua adicional, enfatizando que as
duas linguas possuem estrutura e regras diferexsciad® ser questionada sobre como avalia
o texto do aluno surdo, a professora afirmddb$ervo a capacidade de organizacao ldgica,
sem valorizar excessivamente as regras gramalic&le “capacidade de organizacéo logica”
remete a consideracao pelo que o aluno é capaanti@eender na tarefa que realiza, pode-se
pensar que a lingua do aluno seja valorizada petznde. Entretanto, pelas marcas de
correcao presentes no texto da Figura 4, a profegsoece priorizar aspectos gramaticais da
Lingua Portuguesa, o que nado revela, a principioa yreocupacdo com coeréncia ou
capacidade de os alunos expressarem suas idd@msndelogica.

O texto analisado demonstra como alunos surdost@stm a Lingua Portuguesa
escrita de maneira que o texto se torne coereriwtan Mesmo apos as alteracOes efetuadas
pela professora, com o emprego de elementos quéaawna coeréncia do texto, como
artigos e preposi¢cbes, a producdo textual evideaspectos da Libras: embora com a
auséncia de elementos coesivos, existe uma relaeétintica coerente. O texto €
compreensivel dentro da situagdo comunicativa.

A escrita deve ser compreendida como um meio @eaigdio social, pois, no convivio
social ou familiar, a crianca surda (e ouvinteYevicia diferentes usos da escrita, dos quais
participa direta ou indiretamente. O conhecimergacidanca deve ser valorizado dentro do
contexto escolar e solidificado através de pratigaspossibilitem acesso a diferentes formas
de leitura e escrita.

As observacOes realizadas em cada ciclo permitedeito uma reflexdo sobre o
cenario dos alunos surdos da escola alvo destdogestantribuindo para a compreenséo do
processo de producao textual no Ensino Fundameéah de verificar como os professores
de Lingua Portuguesa lidam com os registros desskijp escolar.

Cabe salientar que, embora as trés turmas sejampostas por alunos surdos, as trés
professoras falavam enquanto sinalizavam, salwanalgnomentos, caracterizando, assim, o
bimodalismo. Porém, todas as professoras, nasviasta® se disseram fluentes no uso da
lingua de sinais e afirmaram ter uma boa comunicagd@n os alunos, inclusive se
manifestaram a favor do Bilinguismo. Pensando stdiseacdes, destaca-se a importancia de

descartar préaticas educacionais como o OralismoBonodalismo, comprovadamente
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ineficazes para o ensino do aluno surdo, como oKmnopp (2000), quando ressalta a
importancia de a Libras ser vista como um sistanguistico proprio do sujeito surdo. A
lingua de sinais ndo deve ser uma ferramenta dacengem pode ser considerada pelos
educadores como um instrumento de comunicacaodenageracao social, da mesma forma
gue o sujeito surdo ndo deve ser visto com um dalliaico, como individuo que falta algo,
precisa ser visto pela sua diferenca cultural. fdcsueve ser visto como sujeito capaz de
interagir, comunicar, construir conhecimento e lootar com esse processo. Fica evidente a
importancia de formacédo adequada, assim como &sidade de recursos que possibilitem a
acado do professtt

As trés professoras conhecem a proposta Bilingoediam nela e destacam a
importancia da Libras na vida das criancas surdasapenas no espaco escolar, mas tambéem
no ambiente familiar. A professora Ana acrescefasurdo que possui a Libras bem
estruturada, aprende melhtér.assim como a professora Beatrf) aluno que domina a
Libras tem condicbes de aprender uma L2, pois jaA ®wuporte necessario para esta
aquisicao”.

Quadros (1997), ao refletir sobre a proposta hiéng bicultural, ressalta que o
professor que atua com alunos surdos nao predisaté&gprete da lingua de sinais, mas deve
ser bilingue e dominar a Lingua Portuguesa e adidig sinais.

Nas entrevistas com as professoras e nas obsesvdgdeaulas de Lingua Portuguesa,
percebem-se metodologias que exploram o visualtvalhar a escrita com base em figuras
e desenhos. Foram verificadas atividades com jdgastilo domind, com figuras e palavras,
confeccéo de cartazes com recortes de revistaw@ga partir de um assunto discutido em
sala de aula. Vale ressaltar uma aula na qualum®alassistiram a um filme legendado e,
apos, cada um deveria desenhar a “parte que matisujoDurante a observacéo, percebi que
os alunos ndo conseguiam acompanhar a velocidadsecdéa na legenda. Como ndo houve
uma intervencéo da professora durante ou apésabdnfilme, n&o ficou claro o quanto os
alunos compreenderam.

As professoras, durante as entrevistas e nos momeldg observacdo das aulas,
demonstraram uma preocupac¢ao com 0 pouco envoltondenfamilias na educacao de seus
alunos surdos. De acordo com as docentes, os @aisparticipam dos momentos de
integracdo promovidos pela escola, como festasosureunioes e, até mesmo, entrega de

avaliacdo. A esse respeito, as professoras afirquarfalta comunicacédo do aluno com sua

2 vale destacar que o objetivo n&o é julgar ou cudgaprofessores, pois é clara a falta de incemtiva a
formacao docente. Pretende-se apenas evidenaiva@mcia da formacgéo continuada.
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familia, que colabora muito pouco no processo demrgizagem”, “A familia ndo participa
da vida escolar de seus filhos, ndo tem interess@@ender a lingua de sinaisA falta de
comunicacao entre os surdos e suas familias € eatdnpreocupante, visto que € recorrente
as familias solicitarem que as professoras expigpara seus filhos, por meio da Libras,
alguma perda familiar e até mesmo um rompimentre ey pais, ou outros acontecimentos
familiares.

E importante para a formacdo da crianca surda gqdi@mdlia ouvinte participe
ativamente da sua vida, sabendo respeitar suagmjes e necessidades, estimulando sua
comunicacdo em Libras. Se ndo proceder dessa mamefamilia, mesmo sem intencéo,
acaba por excluir a crianga surda das conversaBaeaes, mesmo que a interacdo nao ocorra
diretamente com ela. A lingua de sinais deve gs®@sente no contexto familiar, pois, a
qualquer momento, a crianca pode interferir ou gmga® na conversa. Fica evidente a
importancia de a familia respeitar a cultura danga surda, proporcionando a ela contato
com a sua lingua natural, sem impor um contextlivacgn. Em familias que ndo aprendem a
Libras, a comunicacédo do surdo pode ndo ser prajypiorque 0s pais ndo conseguem se
comunicar com seus filhos, privando-os também dmucicacdo com o restante da
sociedade.

Skliar (1997), entre outros estudiosos, destacalevancia de a familia entrar em
contato com a comunidade surda, oportunizandoeaaigdio entre criangcas e adultos surdos,
especialmente no ambiente escolar, permitindo urtexacdo que assuma o bilinguismo.
Assim, 0s pais proporcionam autonomia para seussfisurdos.

A preocupacdo das professoras, portanto, é petgingésacola e familia, unidas, podem
proporcionar um ambiente adequado ao desenvolvarentriangas surdas.

Essas reflexdes vém ao encontro do que afirma Qsidd®97, p. 29), ao enfatizar a

necessidade de sintonia e clareza entre pais eduhes em uma proposta bilingue:

Os profissionais que assumem a fung¢éo de passarérfoemacdes necessarias aos
pais devem estar preparados para explicar quesexis comunicagdo visual (a
lingua de sinais) que é adequada a crianca swdagssa lingua permite a crianga
ter um desenvolvimento da linguagem, analogo acridecas que ouvem, que essa
crianca pode ver, sentir, tocar e descobrir o mundaa volta sem problemas, que
existem comunidades de surdos; enfim, devem estgrapados para explicar aos
pais que eles ndo estdo diante de uma tragédiadianet® de uma outra forma de
comunicar que envolve uma cultura e uma linguaalisspacial.
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Assumimos, portanto, que a familia tem papel furetaal no processo de ensino e de
aprendizagem dos filhos surdos (e dos ouvinteséaerf)bdeve unir-se a comunidade escolar,
incentivando o contato com outras criancas surdagspecialmente, garantindo uma boa
comunicacao com seu filho. No entanto, infelizmemteitas familias desconhecem ou sequer
tém acesso a essas informacgdes, reforcando a @npi@tde projetos politicos especificos
que busquem identificar e proporcionar-lhes o sepmiequado na educacéo de seus filhos.

As proximas etapas do estudo consistem em dar sgiqué analise dos dados,
estabelecendo mais paralelos entre as observagbes\panhados de reflexbes sobre as
entrevistas, o PPP da escola, os pareceres descr@ioutras consideragdes que se fizerem
relevantes sobre o cotidiano escolar dos partitgsateste estudo.



5 ANALISE DE PARECERES DE ALUNOS SURDOS EM LINGUA PORTUGUESA

5.1 PARECER DESCRITIVO

O Parecer Descritivo é o documento utilizado pstak semestralmente, objetivando
expor aos pais ou responsaveis o processo de #gageanh e o conhecimento adquirido pelos
alunos ao longo deste periodo. Deste modo, analssRareceres Descritivos requer verificar
as marcas, as regularidades e as assimetrias itlapliho seu discurso, o que permite refletir
sobre a maneira que a escola constitui 0 sujettlassurdo.

De acordo com Hoffmann (2000), o Parecer Descritivasignificativo quando
ultrapassa func¢do burocratica e passa a registrar o proasstesenvolvimento do sujeito
escolar. A avaliacdo deve ser embasada no cotidiareluno mediado pelo professor, que
registra o desenvolvimento deste e posteriormeriiza essas informacdes para planejar,
definir e redefinir seu planejamento pedagdgicaseEsegistros possibilitam ao professor
uma avaliagéo efetiva do desenvolvimento individied seus alunos, objetivando qualificar
sua pratica docente, assim como refletir acercaddsenvolvimentode cada aluno,
percebendo-o como sujeito independente dentroaegso.

Como ja foi antecipado, a escola realiza avaliag@esestralmente, de modo que os
alunos tém dois pareceres ao longo do ano. Os ssmies elaboram e organizam
individualmente os pareceres, depois compartilhamaterial com os demais colegas, na
reunido pedagogica, aceitando sugestao dos coéeglas equipe diretiva da escola para a
versao final do parecer. Os pareceres sao, entdoutidos e reorganizados para,
posteriormente, serem apresentados aos pais MnEEyeis.

Embora a redacdo do parecer seja organizada pekspor de cada disciplina, ha um
um roteiro encaminhado pela secretaria da escoi@,tiqz uma lista de sugestdes e de
critérios importantes para organizar o documenigididos em 3 topicos: sugestdes para
iniciar relatérios; desenvolvimento cognitivo etpapacéo-convivio social.

Algumas orientacfes, porém, parecem controversassigalmente por tratar-se de

uma escola para surdos, como, por exemplo:

» Ouve, reproduz e transmite textos oralmente corstotié, recados, noticia,
entre outros.
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* Interage com o grupo, ouvindo, respeitando e sigipaando;

» Reconhece as relacdes entre fala e escrita;

» “Ouve” histdrias e comentarios valorizando impressdes/aet

» Distingue a lingua escrita da linglmaal”_;

 Distingue letras na lingua oral e escrita (SUGESTRGRA ORGANIZAR
PARECER, ESCOLA, 2010, p. 01 [grifo dos autores])

As indicacOes acima parecem nao terem sido elakh®npdra uma escola de alunos
surdos, visto que suas sugestdes contemplam alorgly como se fossem alunos ouvintes,
em escola regular. Diante disso, perguntamo-nosocom educacao para surdos, toma-se
como meta avaliar se o aluno “ouve, reproduz estnéte textos oralmente” ou “distingue a
lingua escrita da lingua oral”? Independente daagara os destaques as palavras “ouve” e
“oral”, as sugestdes ndo coincidem com o ensina glamnos surdos. Dessa forma, se o roteiro
€ seguido sem critério, a prépria escola parecdribair para que os professores nao
elaborem pareceres adequados aos seus alunosaliada um sujeito com caracteristicas
proprias, portanto ndo pode ser avaliado atravésndieles, muito menos considerando
habilidades que jamais possuira, enquadrando-caeecgres pré-estabelecidos.

A escola, enquanto instituicdo, interfere na atoad® professor. O discurso
promovido pela escola, as concepcdes e a ideahagiguais a escola se constitui certamente
influenciam a postura do professor no que se refaretodologia utilizada, assim como as
praticas avaliativas adotadas pelo professor. Alasé regida por normas, regras, e estas
devem estar adequadas ao seu publico. Para analigarecer escolar, se faz necessario
compreender os principios formadores da escolanf&xto em que a escola esté inserida lhe
confere caracteristicas proprias; a leitura quescala faz da filosofia e das normas que a
regem influenciara na estruturacdo do parecer itigecr A instituicdo escolar, ao
desconsiderar a surdez nos documentos que regebathb do professor, contribui para um
processo de normalizacdo dos surdos, tentando @mgles dentro de um padréo que foi
construido histérico, social e culturalmente, daswerando as especificidades linguisticas
do surdo, enquadrando-o0 em uma norma ouvinte.

Com o objetivo de saber mais sobre o parecer descriesse contexto de estudo,
busquei acesso ao Projeto Politico Pedagdgico (B&#B3cola, o qual me foi disponibilizado
parcialmente. A supervisora da escola explicou @uaecumento ainda ndo esta disponivel,
pois esta sendo discutido na escola e pela seardeaeducac¢do do municipio. O documento,
segundo essa profissional, ainda ndo esta apropa@dgublico que frequenta a instituicao,

necessitando de ajustes e de adequacdes.
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Apesar das limitacdes de acesso ao documentocdedtpumas informacdes que
consideramos relevantes para a discussao que ajIess.
Segundo o PPP da escola pesquisada, a avaliagiiondodevera passar por processos

como.

* Realizacdo das atividades complementares, que semfregues ao aluno
no ultimo dia util de aula da semana. Estas atiledantegradas envolvem todas as
disciplinas, sendo devolvidas aos professores ineepo dia Gtil da aula da semana.
Estas atividades, organizadas em pastas, serdadaspor todos os professores e
serdo levadas em consideragdo na hora da elabatagi@ecer descritivo;

» Avaliacdo diaria do aluno nos aspectos cognitiafegivo;

» Avaliacéo das diferentes areas do conhecimenteéstida Libras;

e Pré-conselho com professores e equipe multidiseiplia fim de discutir o
desenvolvimento do aluno e procurar solu¢des engint@mentos para uma melhor
aquisicao do mesmo;

* Encaminhamento dos alunos com dificuldade de ajragem para o LA
(Laboratério de Aprendizagem);

» Elaboracdo de PDA (Programa de Desenvolvimento geemlizagem) aos
alunos com dificuldade;

» Conselho de classe participativo, com pais, alupadessores e equipe diretiva,
onde diversos pontos do processo educacional, bemmo ca construcdo de
conhecimento séo discutidos;

» Entrega semestral do parecer descritivo aos paissponsaveis, com a presenca
de todos os professores do aluno;

e Os alunos que, ao final de cada ciclo, ndo atingiwe objetivos propostos para o
ciclo, deverao frequentar uma turma de progregsdaendo, a qualquer momento,
dependendo de sua avaliagdo, progredir para umzatde ano ciclo, com PDA
(PPP, 2008 p. 14).

Durante o periodo de observacédo, em nenhum monvfenéon realizadas atividades
complementares para que os alunos as realizassentelwo final de semana, conforme
consta no primeiro tépico do PPP. N&o foi percebice avaliacdo diaria das capacidades
cognitivas e afetivas dos alunos pelos professtaegyém nado foram realizadas avaliagbes de
diferentes disciplinas através da Libras, confosomtenta o PPP.

Percebemos, nesse excerto do PPP, que o tipo ligcdvaque a escola propde-se a
realizar € a avaliacdo descritiva, segundo a quaipgescindivel descrever os sucessos e
dificuldades dos alunos em relagcdo aos objetivesram cumpridos. A avaliacdo descritiva
propde compreender melhor o objetivo da avaliadéamte da necessidade de descrever o
sucesso ou a dificuldade do aluno.

Segundo a equipe diretiva da escola, em uma canweisrmal, existe uma busca
constante de oferecer aos alunos uma formacao nteereontextualizada, de qualidade,

fundamentada no respeito aos direitos dos alund® @penas nos deveres.
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O parecer descritivo € 0 documento da instituig#® apjetiva registrar a avaliacdo do
escolar, por isso é importante contextualizar o iamé escolar, pois este influencia na
elaboracao do parecer descritivo. Conhecer o atgbéstolar e seus atuantes complementa o
cenario no qual os pareceres analisados séo etisora

A escola também tem como proposta dar suportectedpratico e social aos
professores, as familias e aos funcionarios datuitgto, como revela a fala de uma das
integrantes da equipe diretiva: “Nossa escola aspamtar com uma equipe multidisciplinar,
conforme rege nosso regimento, bem como a manwetwcdeu plano politico pedagogico”.

Vale ressaltar que é na escola de surdos que tidad®e surda deve se constituir,
marcando sua diferenca cultural através da Lilmasnovendo momentos em que 0s surdos
nao se sintam incapazes, e sim individuos capagesevtlar sua identidade surda na
perspectiva da diferenca linguistica.

Para Thoma (2009, p. 64):

As identidades surdas, assim, vao sendo moldadasapaliacdo que, através de
pareceres e opinides sobre os alunos, comparare defliferenca. As diferencas,
por sua vez, constituem-se na relagdo com umaiddelet desejada e aclamada
como ideal, seja ela ouvinte ou surda.

Nas narrativas que se constroem por meio das etaswom as professoras, nas
observacdes em sala de aula e nas andlises realinad pareceres descritivos, pretende-se
verificar como estdo constituidos os sujeitos suataves destas narrativas.

A fim de ilustrar como estdo estruturados os paesceescritivos referentes a Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Libras, trago um eledwparecer para cada uma das linguas
correspondentes. Ressalto que todos os pareceyesnsea mesma estrutura. Com esses
dados, oferecemos uma visdo geral de como as iat@®s referentes a esses idiomas se
configuram nesse documento do cotidiano escolar.

O parecer da escola normalmente é composto defalhas. A primeira folha tem no
cabecalho nome e endereco da instituicdo. A segmirforma de titulo, 0 semestre ao qual o
parecer se refere, e 0 ano, seguido do nome dm,alno ciclo e nome da professora
conselheira. Primeiramente, ha uma descricdo getak comportamento, interesse, humor,
assiduidade e atitudes do aluno em relacdo a poBesaos colegas e aos funcionarios da
escola. A seguir, iniciam-se 0s registros sobréda gscolar do aluno em cada disciplina. A

segunda folha registra a continuacdo dos paredaseslisciplinas e, no final da pagina, ha
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espaco para a assinatura da professora e de uamsaspl pelo servico de orientacéo escolar
ou da secretéaria da escola.

Nos trechos a seguir, temos dados ilustrativosrdbBagao realizada nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Libras referentum aluno, escolhido de forma

aleatdria e aqui identificado como aluri’

Parecer Descritivo Lingua Portuguesa

1° semestre: Seu vocabulario escrito foi ampliadaificativamente. Reconhece
grande parte das palavras trabalhadas em aulacelvzpa maioria delas.

2° semestre: Demonstra ter a nocdo de estrutgal fean suas producdes escritas,
usando sujeito e verbo. Durante este semestre empoes um crescimento
significativo.

Parecer Descritivo Lingua Inglesa

1° semestre: Reconhece no mapa mundi os paisesilqazean a lingua inglesa como
lingua materna. Identifica as pessoas em um didlogw(girl) produzido em sala;
utiliza adequadamente as saudacdes; as coresyesuperetamente os dias da
semana e 0s meses do ano e com muito entusiasriicippar das atividades
propostas sobre a Copa do Mundo (montagem de unelpedm bandeiras dos
paises).

2° semestre: O aluno apresenta um Otimo aproveitemaa disciplina,
demonstrando sempre muita vontade em aprendeur® élcritico e comunicativo,
cooperando com colegas e professora. Comunicafsectareza, expressando de
modo organizado seu pensamento e envolve-se cenesse e muito capricho nas
atividades. Congratulation! Have a Nice vacation!

Parecer Descritivo Libras

1° semestre: Apresenta um bom relacionamento comolegas e professores,
apesar de ter dificuldade em defender suas opini@@snomentos de conflito.

2° semestre: Lé e interpreta individualmente de emansatisfatoria os textos e
relatos, demonstrando ainda um pouco de resistpacéler em publico.

Segundo o parecer referente ao alun¥’, “nas aulas de Lingua Portuguesa,
percebemos que a énfase do parecer esta no autleeviwgabulario do aluno. A esse respeito
merecem destaque expressdes como “seu vocabuéritbdoi ampliado significativamente”

e “reconhece grande parte das palavras traballeadasila e reproduz a maioria delas”.

Através do parecer, observa-se que o professorcalagiande parte das aulas a
atividades envolvendo vocabulario. O segundo pdattacado pela professora diz respeito a
nocdo de ampliacdo da estrutura frasal do alunoacemprego de sujeito e verbo. O parecer
da professora de Lingua Portuguesa néo traz nenmengdo as habilidades de leitura do
referido aluno, abrindo espaco para duas possiteipretacdes: i) a leitura ndo é trabalhada
durante as aulas; ii) as habilidades de leituraldeo ndo séo significativas para integrarem o

parecer. Nado é esclarecedor o parecer indicar cionesito significativo”, pois faltam
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parametros para compreendermos o quanto o aluemdgur. Verificamos, portanto, que a
professora valoriza o trabalho com as palavras pgvarecer indica ampliar, reconhecer e
reproduzir o vocabulario.

A professora de Lingua Inglesa, em seu parecefeexygs contetdos trabalhados,
tornando as informacdes mais elucidativas do quarecer de Lingua Portuguesa, permitindo
gue tenhamos mais compreensao sobre o que o giteradau. A respeito das habilidades de
lingua inglesa, o professor salienta que o alupatifica as pessoas do discurso e utiliza as
cores, as saudacoes, os dias da semana e os meses d

Através do parecer e das observacgfes realizadaslentde aula, observou-se que o
professor trabalha com listas de palavras, entigizassim, o trabalho com o vocabulario. Em
nenhum momento do parecer, o professor faz referé&m habilidades de compreensao
textual e de escrita em lingua inglesa. Outro pgomse salienta no parecer deste professor é
utilizacdo de adjetivos avaliativos, ou, como diarca (2009), expressOes adjetivas
subjetivas avaliativas, que constituem uma avaliagiorativa sobre o sujeito. Expressdes
como “com muito entusiasmo participou”, “demonsti@sempre vontade de aprender”, “o
aluno é critico e comunicativo, cooperando com gasee professora”, “comunica-se com
clareza, expressando de modo organizado seu pemsaenenvolve-se com interesse e muito
capricho nas atividades” enfatizam a importancicdela a esse quesito.

A professora de lingua de sinais ndo apresentaunemhindicacdo acerca dos
conhecimentos de Libras do aluno. Seu pareceingstse a maneira de agir do discente em
sala de aula. A fim de enfatizar seu comportamemtprofessor utiliza expressées como
“apresenta um bom relacionamento com os colegasfesgores” e “[tem] dificuldade em
defender suas opiniées nos momentos de conflitaseBdo somente em seu parecer, nao €
possivel determinar quais sdo 0s conhecimentosogakino “A” adquiriu ao longo do
semestre em Libras, bem como quais foram as difaclds encontradas.

Analisar os Pareceres Descritivos das trés disaplipermite observar que o0s
pareceres de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesdizamh o uso do vocabulario, sem fazer
qualguer mencédo a leitura e compreensédo textuaémAdisso, podemos inferir que, com
excecdo da Lingua Portuguesa, os pareceres dedicangrande espaco as questdes
comportamentais, em especial o parecer descriivdigtiplina de Libras, que somente faz
referéncia ao comportamento do aluno. Uma vez dgirgaa materna do surdo € a Libras,
esta dever ser naturalmente utilizada e tomada cefacéncia na avaliagdo do aluno. Nesta
avaliacdo, o professor atém-se a aspectos secosd@mino comportamento e afetividade,

sem fazer qualquer referéncia ao desempenho lirgudo aluno.
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Esse documento de avaliacdo, portanto, foi utibzaeélos professores de lingua,
basicamente como relato comportamental ou como ecnrso para medir o nivel de
conhecimento do vocabulario. Percebe-se, assimgméises, uma recorréncia de enunciados
gue mostram dificuldades quanto ao vocabularioce fios aspectos comportamentais dos
alunos surdos. E continuamos perguntando: o paéeger documento que deve registrar tais
aspectos do cotidiano escolar?

Tais registros revelam que o ensino de linguassoal@& ndo é satisfatério para o
aluno. Questiona-se o0 que esta sendo desenvoleslootinas escolares e o que é esperado
pela escola e pelas professoras.

O parecer descritivo constitui-se em um suportea parprofessor realizar uma
avaliacao solida. Nele ndo ha espaco para critétiasivos, rotulos ou frases prontas, pois se
fundamenta por meio do aprendizado real do aluda acdo educativa, com a finalidade de
acompanhar o progresso e as dificuldades por elmm&nadas durante o processo de ensino e
de aprendizagem. Portanto, o Parecer Descritivle g@r compreendido como o relatorio
final de um processo de observacdo constante adalipelos professores. O Parecer
Descritivo deve revelar como o aluno se desenvolwes mais variados aspectos, incluindo
suas aprendizagens e ndo-aprendizagens, seusoaspmuportamentais e emocionais.

Podemos perceber que os pareceres buscam homagened normalizacdo de
comportamento, 0 que nao condiz com praticas gseeitem as diferencas linguisticas,
sociais e culturais dos individuos.

Para o aluno surdo, é importante compreender aag&ial como um processo
educacional que respeita a cultura surda e uskzde recursos e estratégias visuais que lhe
permitam suas vivéncias linguisticas e biculturaistavés dos registros apresentados,
podemos perceber que tais vivéncias ndo sao colaeasmnos Pareceres Descritivos.

Ao professor, € importante compreender a avaliagoalunos surdos como um
processo no qual os sujeitos aprendem e constreaneanhecimento de maneira diferente
dos sujeitos ouvintes. As praticas avaliativas deyermitir que o sujeito desenvolva-se
dentro das suas possibilidades.

Ao analisarmos os pareceres descritivos de alumd®s, queremos compreender esse
documento de avaliacéo e suas contribuicoes pesenanidade escolar na qual esta inserido.
O parecer escolar reflete o Projeto Politico Pegiagdo(PPP) da escola, € elaborado com
linguagem, estrutura e objetivos proprios que devepresentar o contexto onde é
constituido.
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Através do Projeto Politico Pedagodgico da escaddesse definir o curriculo e as
diferentes metodologias a serem utilizadas nosefdarentos de ensino e de avaliacdo. De
acordo comp Conselho Estadual de Educagao do Rio Grande AGPBRECER n° 1.400,
2002, p. 23):

O projeto pedagdgico ndo podera abrir mao de urserigéo e analise da realidade

imediata e mediata da comunidade em que a aess®l insere, de uma opcao

filosofica e pedagodgica consequente da fixacdimelas concretas e da selegéo de
metodologia de trabalho capazes de conduzprésecucédo dessas metas |[...]

Avaliar e respeitar a especificidade linguisticasdieito surdo é uma tarefa que exige
critérios que ndo pertencam a um dispositivo quérqmeze, discipline e normalize os
sujeitos.

Algumas reflexbes sobre avaliacdo serdo orientpeés PPP, o qual, segundo a
direcéo da escola, é fundamentado de acordo coegion@nto Escol&f (ndo disponibilizado
para consulta por razdes administrativas). O PRéaae encontra em constru¢cao e somente
uma consulta local foi permitida, como ja foi iralio. De acordo com o PPP, na péagina 15, a

escola concebe a avaliagcdo da seguinte forma:

Nossa avaliagdo € continua, participativa, com dangiagndstica e investigativa,
cujas informagdes propiciam o redimensionamentagd® pedagdgica e educativa,
reorganizando as préprias acdes do educando, ma,tdo educador, do coletivo do
ciclo e mesmo da escola, no sentido de avancantendimento e desenvolvimento
do processo de aprendizagem.

A escola, portanto, pretende promover a educacacsujeito desenvolvendo a
aprendizagem individual, do grupo e do professonstruindo habilidades, inclusive de
convivio social.

O breve olhar sobre os pareceres relacionados @m@es nas trés linguas que
recebem atencdo na escola lanca pistas quanto cepig@es sobre lingua, linguagem,
aprendizagem e avaliacdo. Os registros, de antgmeémjtem perceber, inclusive, que sujeito

é representado no documento e quem o constroi.

23 Conforme o Conselho Regional de Educacéo do RRé@imento Escolar é a traducéo legal de tuddaqui
que o projeto pedagogico descreveu, esclaredefiniu e fixou. A Proposta Pedagégica desstar
consubstanciada no Regimento Escolar’ (PARECER400, 2002, p. 23).
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Com o objetivo de compreender como é constituiaaiacao do aluno surdo atraves
do Parecer Descritivo, partimos de registros pardisciplinas de Libras, Lingua Portuguesa
e Lingua Inglesa. No entanto, optamos por concenmtogsas reflexdes nos Pareceres
Descritivos de Lingua Portuguesa, uma vez que ussaefletir qualitativamente sobre a
forma como o aluno surdo é avaliado em uma lingueadgve ser considerada uma lingua
adicional, mas, na préatica, parece ser a linguarmeato surdo.

Convém destacar que os excertos considerados eapatgos da avaliacdo de alunos
surdos na disciplina de Lingua Portuguesa foranecgmliados através dos seguintes
procedimentos: leitura minuciosa dos pareceresnimgcao, em tabelas, das informagdes por
ciclos, objetivando uma leitura mais eficiente,ilf@ndo a visualizacdo dos pareceres nos
dois trimestres. No espaco de discussdo que see,segando for oportuno, havera
encadeamentos com 0 que se percebeu no ambieokaresom os dados das entrevistas com
professores e das conversas com o0 corpo diretivesdala. De acordo com o que ja foi
indicado, os pareceres sdo apresentados de aardoscrespectivos ciclos a que se referem,

seguindo a sequéncia Ciclo 1, Ciclo 1l e Ciclo Ill.

5.2 OS PARECERES DESCRITIVOS DO CICLO |

Antes de centrarmos nossa atencao aos registradudass deste grupo, atendido pela
professora Ana, retomamos algumas das discussdeseafadas anteriormente. Conforme
nossas reflexdes na secéo 3.3, p. 44, o Pareceritidesé um documento escolar empregado
apos a utilizacdo de outros mecanismos de avali@péio o objetivo de narrar e registrar o
desempenho dos alunos.

Seguindo o que diz Cardoso (2002), a avaliacaovédralo Parecer Descritivo
consente construir narrativas sobre o sujeito @eedevem se limitar a simples constatacoes
gue pontuam o comportamento inadequado do alursualassiduidade, desconsiderando o
gue aprendem e se efetivamente aprendem. A warratierca do aluno permite construir
verdades, criando estereotipos, delimitando ostesijdentro do espaco escolar, objetivando
um controle sobre esse sujeito. Em outras palassaBareceres Descritivos expressam mais
do que o desempenho escolar do aluno, acabamvmaras diferentes formas de ser aluno,
conforme Cardoso (2002), englobando comportamedeaso e fora da sala de aula, como
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assiduidade, zelo pelo material, relacionamento osntolegas e com o professor, entre
outros, determinando, assim, o “bom” e 0 “mau” alun

Corazza (2002) apresenta os Pareceres Descritivo® auma ficha individual
preenchida pelos professores durante um dado petaitvo com informagdes sobre o
desempenho do aluno. A autora também afirma queajisturso pedagogico escolar, tais
documentos sdo classificados na categoria de Bol&scolar, por serem considerados
“instrumentos de expressao dos resultados da e&aligCORAZZA, 2002, p. 25). Assim
sendo, podem estar inseridos no proprio texto detibo ou a este anexado. Sob esta
perspectiva, a autora também observa que os pesat@o sdo considerados “instrumentos de
avaliacao”, porque nao “servem” para avaliar os@du

Os pareceres descritivos elaborados pela profespea seguem a estrutura ja
indicada na secao anterior. Iniciam, portanto, @descricdo do comportamento do aluno,
indicando, em seguida, caracteristicas do conhetomeocabular do aluno. O terceiro item
abordado pela professora refere-se a conhecimeattastura do aluno e, por fim, o parecer é
encerrado com uma mensagem motivacional.

No entanto, pelas indicacbes dos pareceres, namssivpl saber qual o nivel de
aprendizado em que se encontra o aluno, pois asigieEes que integram cada item trazem
nocdes subjetivas acerca dos alunos.

Para melhor compreender essas informacles, ser&seafmdos e discutidos os
parecereéd dos alunos, B, C, D eF, que comp&em o ciclo I. No quadrd, ltemos a integra

do parecer relativo ao alua

Organizado e caprichoso. Tem uma badslostrou-se bem mais seguro e confignte
organizacdo com seus materiais. Tema realizacdo das atividades. Geralmente
uma participacdo timida nas atividadefaz questionamentos quando tem davidas
em aula, demonstrando certaa melhorou muito seu relato. Esta

inseguranca e falta de autonomia pamompreendendo melhor as explicacbes e
realizad-las sem o apoio da professoras atividades que sdo solicitadas em aula
Identifica o nome dos colegas e |d& demonstra interesse em realiza-las. Tem
professora, mas ainda ndo escreve senum bom relacionamento com o grupo,

apoio do material. Apresentou certanas em alguns momentos envolve-se|em
desenvolvimento cognitivo, mas aindalgumas questbes que atrapalham a
possui dificuldade na leitura e escrita|deteragdo com 0 mesmao.
palavras, contudo com a realizacéo|da

4 Os registros estdo reproduzidos na integra, exatEnda forma como foram escritos pelas professoras
% Cada coluna se refere a um semestre, por iss@adraesta dividido em duas partes: a coluna daeeggu
refere-se ao primeiro semestre, a da direita, gonsk semestre letivo.
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recuperacdo paralela tem mostradB cuidadoso e rapido na realizacdo das
avancos. Sei que vocé é capaz |ddividades de leitura e escrita, mas
alcancar melhores resultadospecessita consultar os materiais de apoio,
intensificando  seus esforcos g@ois seu vocabulario ainda é bem
frequentando assiduamente os momenttimitado. Constréi  frases, utilizando
de laboratério de aprendizagem. verbos e interpreta pequenos textos,
somente com ajuda da professora.

Progrediu para o Ciclo Il com
Laboratério de Aprendizagem e apoio
pedagogico em Lingua Portuguesa,
Matematica e Lingua de Sinais.

Quadro I: Pareceres aluné Ciclo |

No parecer do primeiro semestre, a professora cespae 0 alun@d é organizado,
interessado, inseguro, com dificuldades na legugacrita, que precisa do apoio da professora
e do material. Como podemos observar, é relatadaaiar nimero de dificuldades do que
as habilidades do aluno. Através do parecer, perselque o aluno possui “insegurancga”,
“falta de autonomia”, “ndo escreve sem 0 apoio @benml”’, “possui dificuldade na leitura e
na escrita de palavras”. Como pontos positivos, ra@epsora destaca que o aluno é
“organizado”, “caprichoso” e “identifica o nome da®legas e da professora”. Tais
informagdes ndo nos levam a conhecer as aptid@s q@luno A apresenta, pois indicam-se
como principais caracteristicas positivas atributecionados ao comportamento, sem
remeter a habilidades proprias da Lingua Portugu@s@ando houve mencdo a isso, a
professora registrou a presenca de dificuldaddsituaa e na escrita.

Tais indicacdes permitem que nos remetamos aolhi@alke Garcia (2009), cujos
pareceres descritivos analisados sao sustentaddexpressdes adjetivas”, trazem reflexdes
acerca do “bom” e do “mau” aluno, correspondendexpectativas do professor sobre
comportamento e desempenho cognitivo, respectivienéais expressdes sao adjetivos que
revelam aspectos “positivos” e “negativos”, tambéssumidos por Kerbrat-Orecchioni
(1993) como adjetivos subjetivos, que inserem eigugmocionalmente no enunciado.

Nos registros que se referem ao segundo semespr@fessora inicia relatando os
avancos em relacdo ao primeiro semestre, mas aefes¢cmesmos pontos do primeiro,
acrescentando questdes comportamentais. De acordoacprofessora Ana, no segundo
semestre, o aluno “Mostrou-se bem mais seguro aobte na realizagéo das atividades”. No
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entanto, quando a professora afirma que o alurtéd tsnmpreendendo melhor as explicacdes
e as atividades que sao solicitadas em aula e dgradnteresse em realiza-las”, novamente
nao esta evidenciando uma melhora nos conhecimel#osingua Portuguesa do aluno.

Baseadas nas observagOes realizadas nas aulas)gsodiermar que as explicacdes em sala
de aula para a realizacdo das atividades eram brasLiAssim, a melhor compreensao do
aluno parece ser devido a ampliacdo de seus coméeitis em lingua de sinais. Minhas

observacoes e interacdes nos diversos momentdarescpermitiram constatar que boa parte
dos alunos que ingressam na escola ndo possuemcaooeintos significativos de Libras, uma

vez que, no convivio familiar, a grande maioria gas nao é fluente ou utiliza a lingua de
sinais, € utlizada uma linguagem gestual particulRortanto, se o aluno esta

“compreendendo melhor as explicacfes que sao tedidsd em aula”, estd compreendendo
melhor a lingua utilizada para as explicac6es dm au seja, a Libras.

Considerando as observacdes de Ana para o0 segwmdestse, novamente nao
podemos estabelecer qual o nivel de conhecimentaldom em Lingua Portuguesa. Ha
indicacdo de que o aluno necessita consultar osrimigtde apoio para leitura e escrita; nao
fica claro, no entanto, a que material de apoiocoéepsora se refere. Nas observagdes nao foi
utilizado ou feito mencéo a nenhum tipo de matey servisse de suporte para os alunos.

O parecer sugere também que o aluno possui um wacablimitado e somente com
a ajuda da professora consegue construir frasgésamuterbos e interpretar pequenos textos.
Os pareceres do aluno dizem que ele possui difidelsl com o vocabulario, mas nao é
evidenciado qualquer parametro utilizado pela siea para avaliar o vocabuléario do aluno.

Os dois pareceres do aluno remetem a leitura erdagsnas nada mais se refere a
essas habilidades. Podemos entender que elasressgaciadas ao uso do vocabulario? Qual
a relacdo entre as habilidades de ler e escresarogabulério? Qual vocabulério? Que tipo
de leitura e de escrita? Em libras ou em lingudugaesa? Isso nédo é possivel depreender
pelos registros.

A professora, através dos pareceres, relata umo attom aspectos positivos
relacionados a comportamento e negativos quandeteeas dificuldades do aluno. O foco
central do parecer esta ligado, por um lado, agoootamento e, por outro, ao vocabulario do
aluno. A professora parece acreditar no suporteodueboratério (uma espécie de reforgo no
turno inverso) pode oferecer, pois o aluno foi pyeitilo com a indicacdo de refor¢co naquela
gue deveria ser sua lingua materna, a Libras, assino, na sua lingua adicional, a Lingua

Portuguesa.
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Dando continuidade a reflexdo, o Quadro Il apresastindicacdes da professora Ana

para o alund.

E um aluno organizado, caprichosdem curiosidade e facilidade em
questionador e possui uma Ot mpreender assuntos e atividades novas e

participagdo nas atividades realizadas| &@ntribui muito com a aula fazendo
_comentarios e questionamentos  que

aula. Possui um 6timo vocabulario. Lé € :
L. . envolvam os mesmos. O aluno possui(um
escreve varias palavras, organ

e _ _ 1%timo vocabulario escrito e demonstra Uim
historias de sequéncia légica e |&}imo aproveitamento na aquisicdo |da
interpreta. Organiza pequenas frasésitura e escrita. Escreve e ordena frases
Reconhece e escreve o nome |dam coeréncia, utilizando verbos |e
professora e colegas. Continue com stigerpreta pequenos textos. Progrediu para

dedicacéo. Parabéns! o Ciclo Il.

Quadro Il ; Pareceres aluri® Ciclo |

O parecer descritivo do primeiro semestre referattealunoB narra um aluno
organizado, caprichoso, questionador, participatidedicado, curioso. Sao pontuadas
questbes de vocabulario, leitura, escrita e int¢agéo. O parecer aponta as habilidades do
aluno, mas ndo traz uma nocdo objetiva sobre ol rdue que se encontram seus
conhecimentos. Retomando as atividades realizanlaenmodo da observacado, percebemos a
recorréncia de atividades relacionadas diretamamtecopia. A cOpia, algumas vezes, € um
recurso utilizado para manter o aluno em siléncapiar € um processo mecanico e sem
significado, de forma que né&o contribui para a @gab do conhecimento.

O parecer descritivo do segundo semestre tambéam iiestacando os pontos
positivos em relacdo ao comportamento do alunagidotange aos conhecimentos de Lingua
Portuguesa, a professora relata novamente que rm gossui um Otimo vocabulario,
considera que o aluno tinha um étimo aproveitameat@quisicdo da leitura e da escrita.
Comparando ambos os semestres, podemos observarpyaessora nao relata avangos nas
habilidades de Lingua Portuguesa desse aluno, @najwe, em ambos 0s pareceres, sao
citadas as mesmas habilidades linguisticas. Pon@geno que diz respeito ao conhecimento
vocabular, nos dois semestres 0 aluno apresentd'dtimo vocabulario”. O adjetivo
qualificador empregado, por ser subjetivo, ndo fergue seu nivel de conhecimento seja

considerado em uma escala comparativa.
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Diferente do que ocorreu com o parecer do aluna professora articula o parecer do
segundo semestre de acordo com o parecer do prireemestre somente em relacdo ao
vocabulario.

Passemos agora para os registros do &uno

E um aluno questionador, dedicado,E criativo, comunicativo e demonsira
participativo e prestativo. Esta semprecuriosidade em relacdo aos assumtos
muito motivado em realizar as atividadesestudados. Tem um bom relacionamento
de aula e pronto a ajudar os colegas|e aom 0s colegas e mostra-se sempre
professora. Demonstra curiosidade endisposto a ajudar.
relagcdo aos assuntos estudados. O aluno

possui 6timo vocabulario, 1€ e escr(-:veReallza todos os tgmas e apesar de
varias palavras e organiza pequena§nan_ter seu  material .sempre bem
frases. Reconhece e escreve sozinho Bapnchado, deve ter o cuidado de revisa-

nome de colegas e da professora I':Lo :larlamer]te, pa;al nao eslr(]quecer
organiza histérias em sequencia e denhum, pois esta lalta atrapaiha seu

interpreta. Continue com seu interesse éendlmento.

participagdo. Parabens! O aluno demonstra uma 6tima

compreensao em relagdo aos assuntgs ou
atividades novas apresentadas em aula.
Demonstra grande interesse em aprender
palavras novas. Possui muito bom
vocabulario, constroi frases simples e
interpreta pequenos textos. Progrediu
para o Ciclo Il.

Quadro Ill: Pareceres alun®@ Ciclo |

O parecer do alun€ evidencia amplamente o bom comportamento do aldno.
professora enfatiza as muitas qualidades do altmeestionador, dedicado, participativo,
prestativo”, motivado, curioso.

Em relacdo aos conhecimentos linguisticos, sd@ackedbs o “6timo vocabulario” e o
“grande interesse em aprender palavras novas”.rifepo semestre, fica evidenciado que o
aluno tem autonomia para ler e escrever muitas/eaassim como € capaz de estruturar
frases simples e “organiza histérias em sequenasaierpreta”.

O parecer do segundo semestre inicia novamenteegtesclo as qualidades do aluno
e 0 seu comportamento adequado com 0s colegas.ofespora utiliza um elogio a
responsabilidade com os temas e a organizacao thiahgara solicitar que o aluno néo se

esqueca dos materiais a fim de nado atrapalhar esadinmento. Ao relatar que o aluno
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“demonstra uma Otima compreensdo em relacdo aosntass ou atividades novas
apresentadas em aula”, a docente ndo deixa clagoeaconhecimentos se refere. Os
conhecimentos linguisticos especificados se refengrais uma vez, ao vocabulario, a
construcdo de frases e interpretacdo de pequendss,tendo apresentando nenhum
aprendizado novo em relacdo ao semestre anterior.

O parecer do alun€ segue a mesma estrutura dos parecAresB: enfatiza o
comportamento como aspecto positivo, apresentacabwutario como dado principal do
parecer e faz vagas referéncias a leitura e esdnicia, destacando as caracteristicas
positivas e, na sequéncia, as negativas; quandessaio, destaca os aspectos a melhorar.
Alguns dos pontos positivos observados pela profassao: organizacdo, capricho,
participacdo, interesse, presteza e motivatams aspectos revelam caracteristicas gerais do
comportamento dos alunos, demonstrando uma padg@uzlos pareceres.

Os Pareceres Descritivos, além de avaliarem osctaspgramaticais, enfatizam
emocodes, sentimentos, fases e mudancas de compottaque dizem quem sao esses alunos
ou como devem ser. Acerca das praticas discurdims;ault (2008) afirma que o discurso
compde o aluno, o professor, a avaliagcdo, enfinitanguestdes relacionadas a educacdo sao
constituidas a partir de praticas discursivas. rddacomo 0 sujeito aprende, como se
comporta e ainda sugerir o que deve ser feito palhorar o comportamento e aprendizado
do aluno € uma forma de regulacdo e normalizac&suieitos. Diante dos dados observados
podemos afirmar que os pareceres constituem umaanoia qual os alunos estéo inseridos.

Sobre o alun®, temos as seguintes informacdes:

E um aluno caprichoso, questionadof eTem um bom relacionamento com |os
possui boa participacdo nas atividagesolegas, porém em alguns momentos
realizadas em sala de aula. Coopera enostra-se resistente em aceitar algumas
tem bom relacionamento com os colegasegras convencionadas pelo grupo.
e professora. Demonstra interesse |nas

atividades propostas, embora te hal aluno copia e realiza todas |as

dificuldade ainda de centrar sua aten a@tlwdades, porém ainda n&o faz todog os

nas explicacdes. Ainda estd em proc Ssbema.sb, tendo em \,/'Sta que 0s Mesmos
de desenvolver sua autonomia p razOntrl uelm mu't_? Com_ seu
realizar as atividades, pois geralmente esenvolvimento. em muito 0

necessita o apoio da professora. O al ngocabula_rlo es(;:rltolhe relata s_ua :cot ha
encontra-se em desenvolvimento noC_Orn lmalo.res etalhes. Organiza frases
processo de aprendizagem da leitura galmples e interpreta pequenos textos ¢om

escrita, por isso, ainda apresenta urﬁ)_auxIIIo da professpra. Progrfad'lu parg ©
Ciclo 1 com apoio pedagodgico e
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pequeno vocabulario e ndo relaciona avlatematica, Lingua Portuguesa e Lingua
palavra ao sinal. Identifica o0 nome dosde Sinais
colegas e da professora, mas ainda |[n&o
escreve sem 0 apoio do material.
Continue intensificando seus esforgps,

pois eles ja renderam grandes avangos.

Quadro IV: Pareceres alurd Ciclo 1.

No parecer do primeiro semestre, o aliné descrito como caprichoso, questionador,
participativo, interessado, que tem bom relaciomameom os colegas, mas com dificuldade
de concentracdo: “demonstra interesse nas ativddpo®postas, embora tenha dificuldade
ainda de centrar sua atencdo nas explicacfes”. relagao aos conhecimentos de Lingua
Portuguesa, esta registrado que o aluno demoritaldhdes na leitura e escrita e pequeno
vocabulario, necessitando de apoio. A professostada que o0 aluno néo relaciona a palavra
ao sinal, indicando aqui uma relagcdo com Librass pe remete ao sinal, que € de dominio
dessa lingua.

No segundo semestre, 0 destaque € em relacdoocadefat aluno copiar e realizar as
atividades propostas. O pequeno vocabulario dogiamsemestre evolui para “muito bom
vocabulario”, no segundo semestre. O aluno queyrimoeiro semestre, ndo escrevia sem o
apoio do material, no segundo semestre, orgarazadre interpreta pequenos textos auxiliado
pela professordsso parece indicar que o aluno apresentou umagimem relagdo ao inicio do
ano letivo e no final do segundo semesttmmo diz Vygotsky (2000), o desenvolvimento
humano acontece por meio da comunicacdo, do pmassnediacdo e da interacdo de
sujeitos sociais. A mediacdo, a intervencdo doogpudeja 0 professor ou um par mais
experiente, € essencial para a aquisicdo de noalosres. Nesse contexto, a acdo da
professora e a proposicéo de atividades difereasiado elementos capazes de contribuir
positivamente para o desenvolvimento do aluno.

O parecer seguinte, referente ao almaelata um aluno “participativo, prestativo,
guestionador”, curioso, inquieto e dedicado, embloeafalte capricho, conforme mostra o
Quadro V.

E um aluno participativo, prestativo|e Apresentou progressos bem importantes
guestionador. Apresentou bpaem todas as areas. Amadureceu
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participacdo nas atividades realizadas|enafetivamente e  mostrou-se  mais

sala. Demonstra curiosidades nosindependente. Realiza as atividades ¢com
assuntos estudados, porém necessita mamsais atencdo, organizacdo e caprigho.
capricho e concentracdo para realizar aParticipa das aulas fazendo comentarios
tarefas. Em alguns momentos demonstr& questionamentos referentes aos
inquietude.  Estd  desenvolvendoiseassuntos apresentados. Tem um bom
gradualmente no processo derelacionamento com os colegas e mostra-
aprendizagem da leitura e da escrita, conse sempre pronto a ajudar quando
isso jA apresentou um aumento |denecessario. Ampliou  muito  seu
vocabulario muito significativo. vocabulario escrito, organiza frases

Relaciona a palavra ao sinal e escreye simples e interpreta pequenos textos.

nome dos colegas e da professora. CorBeus relatos sdo sempre bem detalhados
sua dedicacdo ja apresentou algun® claros. Progrediu para o Ciclo Il cam

progressos, por ISSO continue Laboratério de Aprendizagem e apoio
intensificando seus esforcos e alcangarpedagdgico em Matematica e Lingua
0 esperado. Vocé é capaz! Portuguesa

Quadro V: Pareceres alurie Ciclo |

A professora ressalta que os progressos de l@tasgrita favoreceram o aumento do
vocabulario. Destaca também que o aluno relaciqreaara ao sinal, 0 que parece dizer que
seu conhecimento linguistico esta sendo ampliate, 'ez que consegue ler a palavra escrita
na Lingua Portuguesa e relacionar com o sinal ebragj portanto, compreende seu
significado. A docente elogia e incentiva o alanimtensificar os esfor¢cos, afirma que ele é
capaz, embora ainda ndo tenha conseguido atingireoé “esperado”. A partir da fala da
professora, percebemos que procura padronizar/finama alunoE, incentivando-o a atingir
0 “esperado”. Foucault (2004) afirma que a normaasstitui por meio da referéncia do
coletivo para o individual. A paritir disso, podesndizer que a professora, ao indicar que o
aluno “alcancara o esperado”, por exemplo, estabelermas que comparam e mensuram a
sociedade, ou seja, parte do coletivo como refagéao mesmo tempo em que destaca as
individualidades, indicando o que entende como abriteal.

No segundo semestre, a professora destaca queno ajwresentou “progressos
importantes em todas as areas”. A énfase recat¢ sshadurecimento afetivo, independéncia
e atencdo. A organizacdo e o0 bom relacionamentdéamsdo destacados. A docente
registrou que houve ampliacdo do vocabulario, gakiwo passou a organizar frases, textos e

relatos. Essas caracteristicas nao foram condioenrso parecer do primeiro semestre, mas,
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ao serem mencionadas no segundo, levam-nos aanasse o aluno manifestava isso antes,
ou se apenas a partir do segundo semestre issbseivado. Essa espécie de “lacuna” mostra
gue ndo houve uma continuidade entre os fatos aenaglos nos pareceres, como era de se
esperar, conforme destaca Perrenoud (1999), aaefaliformativa € construida através de
acOes, da metodologia. Deparamo-nos com uma pékgpgae se justapde com a realidade
questionadora encontrada no meio educacional, isdgeuma pratica que consente avaliar
constantemente, auxiliando o aluno a aprendemepéiaa suas capacidades.
No Quadro VI, abaixo, vemos as consideracdes diegsora Ana sobre o alurkg

inicialmente descrito como “calmo, participativaeestionador, interessado, lento, curioso e

dedicado”.

E um aluno calmo, participativo |e Deve realizar todos os temas, pois estes

guestionador. Tem interesse 1
atividades em sala de aula, porém é |
lento para realizd-las. Demons
curiosidade em relacdo aos assuf
estudados, mas as vezes demora
pouco para compreender o que lhe
solicitado. O aluno apresenta um otif
aproveitamento na aquisicao da leitur
da escrita com um vocabulario mu
amplo. Faz relacdo da palavra com
sinal, mas ainda possui um pouco
dificuldade para organizar frases. Ordg
histérias em sequencia e as interpr
escreve 0 nome dos colegas e
professora. Continue com tua dedicag
vocé ja atingiu bons resultados, por
ainda podemos melhora-los.

assdo o0 complemento para S
peraprendizagem. Apesar de manter
[ramaterial sempre bem caprichado, d¢
itoger o cuidado de revisa-lo diariamen
urpara ndo esquecer nenhum, pois
> dalta atrapalha seu rendimento. Pos
moum bom vocabulario escrito, interessa
A gor palavras novas, organiza peque
to frases. Interpreta pequenos textos, ¢
cauxilio da professora. Progrediu paré
deCiclo Il com apoio pedagdégico e
>naMatematica, Lingua Portuguesa e Ling
ptagle Sinais.
da

ao,

m

(D~

Quadro VI: Pareceres alun® Ciclo |

ua
seu
eve

pSta

Sui
se
nas
om

1 0
m
jua

Assim como nos pareceres anteriores, a professiata mspectos comportamentais e
enfatiza a dedicacdo do aluno. O amplo vocabutfrialuno, o desenvolvimento da leitura e
escrita mencionados também nos pareceres anteli@menstram que, embora o aluno tenha
“Otimo aproveitamento na aquisicdo da leitura eedarita, com um vocabulario muito

amplo”, apresenta dificuldades para organizar frase
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Esses resultados deixam claro que o ensino ocomeémfase no vocabulario, mas
nao contribui efetivamente para a organizacdoakef, evidenciando que o ensino de Lingua
Portuguesa n&o acontece de maneira significatirza@aluno.

No segundo semestre, 0os destaques sdo em relagéoadmlario escrito, organizacao
de pequenas frases e interpretacdo de pequenos texh o auxilio da professora. O parecer
ressalta que o aluno faz relacdo da palavra commab, gle modo semelhante ao que foi
indicado para o alunk. Revelando uma preocupacao da professora em oedatjgua de
sinais, que ndo aparece nos parec&rds e C, mas no parecer do alubg ela menciona que
este ndo faz relagéo entre a palavra e o sinakex@nplo, o aluno surdo nédo tem dificuldade
em se comunicar por meio da Libras, mas, no monumtepresentar a palavra “pessoa”, ou
seja, parte da leitura da palavra para o sinap@de sinalizar “passeio”. Neste caso, ndo ha a
relacdo adequada entre a palavra escrita e o simgdp compromete a comunicag¢ao. Diante
de tal situacao, ressaltamos a importancia decpgatle leitura e escrita no processo de ensino
e aprendizagem do aluno surdo (e do ouvinte!).

O parecer recomenda, para o proximo ciclo, apoibilmas e na Lingua Portuguesa.
Isso significa que, no ano seguinte, o aluno dalén das aulas regulares, ter aulas em turno
inverso, para sanar as possiveis dificuldadesadds.

A esse respeito, faz-se necessario trazer as Geflede Terzi (1995) acerca das
metodologias utilizadas nas praticas de leituracgite, ao considerar que a leitura deve ser
um exercicio que conduz o leitor em busca de réapas sentidos do texto. Praticas que
objetivam apenas compreensao de vocabulario deseabandonadas. Os pareceres do ciclo
[, em alguns momentos, se referem ao “vocabul&j@&m outros, ao “vocabulario escrito”,
mas essa distingdo ndo é esclarecida em nenhum mtoomBodemos inferir que
“vocabulario” esta relacionado a palavra atravéssidal e “vocabulario escrito” a Lingua
Portuguesa escrita. A crianga como leitora deveeper o texto como “objeto de discurso e
forma de comunicacdo e que, a partir da interagao @ adulto, ela, posteriormente, possa
fazer sozinha a leitura antes mediada por um dd{iERZI, 1995, p. 60).

E importante ressaltar que os alumosD e F foram aprovados com indicacdo de
apoio pedagdgico na Libras, assim como, na Lingutu§uesa, o que revela uma realidade
preocupante na educacao dos surdos: os alunos seamomao dominar sua lingua materna
nem sua lingua adicional, limitando sua comunicagdo consequentemente, sua
aprendizagem.

Os pareceres do ciclo | tém como objetivo principghliar o desenvolvimento

vocabular do aluno, deixando num plano secundarestfes relacionadas ao conhecimento



99

linguistico, assim como a leitura e a escrita. ¥gados registros € evidenciado, pelo olhar da
professora, baseada nos aspectos comportamentgge dva de positivo e negativo no
aprendizado do sujeito surdo.

Corazza (2002), de modo semelhante a Hoffmann J2@@8que o parecer descritivo
€ o relato do professor sobre todo o processoadivalido aluno. A autora afirma que, se o
professor adotar concepcdes que desvalorizem ocecwnénto adquirido pelo aluno e nao
oportunizem sua participacdo no processo de apagein, ele pode se transformar em um

documento de caréater avaliativo, autoritério eigis@ador.

No discurso pedagdgico escolar, os Pareceres méoos&iderados em si mesmo

enguanto “instrumentos de avaliagdo” — tais comprasgas, testes, exames -, ja que
eles ndo “servem” para avaliar as criancas. Endigta, sdo classificados na mesma
categoria do Boletim Escolar, enquanto “instrumerde expressdo dos resultados
da avaliagao”, podendo fazer parte do préprio textdooletim, ou vir anexados a

ele, em uma folha a parte. Assim, sdo significaglqeraticados pelas escolas e
professoras como um instrumento a ser utilizadmeste, “apds” a realizacdo de

todo o processo de avaliacéo, feito por meio deosuhstrumentos que nao eles
préprios (CORAZZA, 2002, p. 25).

Verificamos, através dos Pareceres Descritivosedast, um distanciamento ao que
€ indicado na abordagem da educacdo de surdos.r&mims entrevistas, as professoras
afirmem entender a avaliagcdo como “[...] um proasdesmativo, continuo”; “[...] observacao
do desempenho do aluno e do professor durantecegso de aprendizagem?”; [...] perceber
0S progressos e eventuais dificuldades tentandisoh-las”; ndo é possivel evidenciar tais
concepcdes nos pareceres analisados.

Cabe enfatizar o que diz Fernandes (2003) a res@aiimportancia do Bilinguismo
na educacéo de surdos, quando ressalta que osdetkEaado podem pensar que incluir a
Lingua de Sinais na sala de aula ao lado da LiRgutuguesa € Bilinguismo. Como reforca
essa autora, esta proposta educacional visa aatealfd sujeito surdo com as duas linguas,
pretendendo oportunizar caminhos para o desenvehtimdos surdos.

O sujeito, segundo as concepgles bakhtinianas, a®gitio, antropoldgico e
heterogéneo. E através da imersdo nas diferentesagode comunicacdo verbal que se
reunem em diferentes esferas da comunicacao hugou@na sujeito se apropria da linguagem.
O sujeito existe porque se relaciona com o outom@essa relagdo se da no espacgo escolar
ao qual nos voltamos? Ha didlogo entre aluno eepsof? Entre 0s momentos de sala de aula

e 0s pareceres? Ao retomar as observacdes e asigaB, € possivel perceber que estas
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concepcOes nao estdo refletidas nos pareceres.eBaanforma, ndo consta nos pareceres
nenhuma referéncia as atividades complementaresadas no PPP da escola. Estas
deveriam ser entregues semanalmente aos alungsppatariormente, serem incluidas, em
uma espécie de portfélio, que contribuiria pararecesso de avaliacdo. Esse fato parece

indicar que o PPP néo estad em sintonia com o oaksavaliacéo realizado na escola.

5.3 OS PARECERES DESCRITIVOS DO CICLO I

Os pareceres descritivos do ciclo Il foram elabosagela professora Beatriz. Estdo
organizados de forma sucinta e seguem basicamentesaa estrutura, referindo-se ao
vocabulario e a estrutura frasal. Os parecerescaeastruidos de forma semelhante aos do

ciclo I, como se verifica no quadro VII.

Seu vocabulario escrito foi ampliageeu vocabulario grafico foi ampliado e Sua
significativamente. Reconhece grandstrutura frasal esta melhor a cada dia,
parte das palavras trabalhadas em aulao@endo ficar ainda mais clara e
reproduz a maioria delas. Demonstra teorganizada. Lé e interpreta

nocdo de estrutura frasal em suadividualmente de maneira satisfatéria ps
producdes escritas, usando sujeito e ve textos e relatos, demonstrando ainda ur
Durante este semestre apresentou |poaco de resisténcia para ler em publico.
crescimento significativo. Progrediu para o 1° ano do ciclo Ill.

=

Quadro VII : Pareceres aluna Ciclo Il

O parecer do aluné inicia trazendo consideragfes acerca do vocabudgrito do
aluno. Ressaltar que o vocabulario é escrito detreorns foco na escrita da Lingua
Portuguesa, uma vez que a lingua na forma esaithiltas, comoSign Writing ndo €
proposta na escola. O documento, portanto, evidessgpectos do vocabulario, seguido de
aspectos linguisticos e, algumas vezes, finalizen aam breve comentario sobre o
desenvolvimento do aluno. Diferente dos parecegssriivos do ciclo I, a docente nao inicia
com expressoes adjetivas e nao finaliza os parecere sugestdes ou motivacoes.

Os aspectos linguisticos também se diferem dosc@spelencados no ciclo I. Essa
professora destaca o uso do sujeito e do verb@noaksicoes escritas, demonstrando que o

alvo da avaliacdo vai aléem do uso do vocabulariaelacdo estabelecida pela professora
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Beatriz entre “reconhecer” e “reproduzir” as padevirabalhadas em aula remete a atividades
de copia que, como ja comentamos antes, levam-gasstionamentos acerca da eficacia de
tal atividade. A professora encerra o parecer,alesglo que o aluno apresentou “um
crescimento significativo”, trazendo, portanto, ubmave avaliagdo do semestre sem utilizar
as expressodes adjetivas (GARCIA, 2009), como faia,alguns casos, a professora Ana.
N&o ficam claros, entretanto, em quais aspectoslunoaapresentou o0 “crescimento
significativo”. O parecer do alunA relativo ao segundo semestre permite uma nocdo das
aprendizagens do aluno, uma vez que a professtatizarum desenvolvimento crescente em
relacdo a estrutura frasal, menciona aspectogagéties no que se refere a leitura e a escrita
e aponta os aspectos a melhorar quanto a estifuasa e a leitura do aluno. Cabe aqui
perguntar o que significa ter no¢cdo de estrutuasafre o que indica que ela esta melhor a
cada dia, podendo ser ampliada? Aqui estd uma caggmacom a Libras? As aulas de lingua
portuguesa permitem que os alunos tenham uma migcéstrutura frasal e possam melhoréa-
la? Pelos dizeres no parecer, ha preocupacao pregente com o vocabulario.

Ao retomar o capitulo referente as aulas de Lingoguguesa, na secao 4.4, &
possivel perceber, através do exemplo utilizade qu professora ndo faz nenhuma
observacéo referente a estrutura frasal. Na verdageofessora ndo corrige ou avalia a
atividade, deixando de explorar aspectos lingustida Libras, assim como da Lingua
Portuguesa. Considerando que, na aula anteriodeteye a listas de verbos, totalmente
descontextualizadas, e que, na aula em que fazadal a producéo, a professora apresentou a
revista e sinalizou a historia, podemos inferir gqugealunos ndo tiveram orientacdo que
subsidiasse a construcéao frasal.

Diante da afirmacéo da docente, quanto ao fatoalerm demonstrar crescimento em
relacdo a estrutura frasal, a leitura e a esadtiae destacar que a compreensédo da leitura nédo
€ um processo estético, pois exige constante cgdstido sentido do texto que se inicia antes
e ultrapassa o ato de ler. Alguns professoreszanili um meétodo de ensino pouco
significativo, abordando e interpretando o textongee da mesma forma, com praticas
fundamentadas em um entendimento equivocado dmcer portugués, trabalhando a
gramatica de forma fragmentada, sem significada paaluno. De acordo com Kleiman
(1993), algumas praticas de leitura, ao contraviquk deveriam, desestimulam o aluno. Com
alunos surdos isso se da de forma semelhanteballitacom vocabulario € priorizado, o
objetivo ndo € ler e interpretar o texto, mas déioddlo.

Para melhor ilustrar o que diz Kleiman (1993), p@mss que vale trazer um pouco da

minha experiéncia na escola enquanto professal@pejs, como pesquisadora, ja que percebi
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certa resisténcia dos professores e equipe diretivaelacdo a algumas praticas. Quando
sugeria alguma atividade diferenciada como projetiesdisciplinares, ndo era bem recebida
pela equipe, e, ndo raras vezes, ouvi comentado®w:c“Tu ainda estas iniciando, recém
vinda da Universidade, daqui a pouco perceberasabdade!”; “Explicar os diferentes
géneros textuais? Enlouqueceu? Eles sdo surdasénéemos que algumas concepcdes se
estabelecem ao longo da trajetdria escolar, o qdeéicd é n&o resistir e aceita-las como
verdades absolutas. Trabalhar vocabulario, leiggerita, gramatica € importante e faz parte
do ensino de lingua, mas isso deve ser feito pao mie metodologias apropriadas que
explorem diversos textos em que os alunos possaaesificar, interagir, perceber a relagéo
do texto com as praticas do cotidiano. Como ja genmaicado, ndo verificamos a
explicitacdo de tal relacao.

O parecer, entdo, mais uma vez, ¢ finalizado comfamacdo de que o aluno
progrediu de ciclo.

No parecer do alunB, também ha referéncia inicial ao vocabulario restto aluno,
e, a seguir, ressalta que o aluno gosta de paticip atividades de leitura junto com os
colegas, mas nao participa das discussoes e asdubalhados em aula espontaneamente.
Essas informacdes parecem contradizer-se, comosveaQuadro VIII.

Apresenta um vocabulario escrito ain@&u vocabulario grafico é restrito, ainda
bastante restrito, porém faz questéo|rd® construiu a nocao de frase.
participar das atividades de leitura jupto ) ) )
com os colegas. Durante este semeblps 1ogos e brlnca}delras demongtra
apresentou dificuldade em envolver-se [%Hender e respeitar aSN regras,
assuntos trabalhados em aula. ;Sagabelecendo uma boa relagdo com os
intervencdes nas discussdes sao bastﬁﬂlt%gas'

restritas, necessitando ser motivado DBiBgrediu para o 1° ano do ciclo 1.
gue participe.

[da)

Quadro VIII : Pareceres aluno B Ciclo Il

No segundo semestre, pelos registros sobre o &#uméo se verificou evolugdo no
vocabulario, que continua restrito. Além desse, fat aspectos linguisticos limitam-se a
informar que o aluno “n&o construiu a nogao deefra& professora ressalta que, no primeiro
semestre, 0 aluno precisava ser motivado a patiadps discussdes, embora gostasse de

participar de atividades com os colegas; no segumgoofessora enfatiza que o aluno “Nos
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jogos e brincadeiras demonstra entender e respsitaggras, estabelecendo uma boa relagao
com os colegas”. De acordo com isso, mantiverapssespectos positivos quanto a interacao
entre alundB e seus colegas, fato que nos leva a pensar queisdatencdo quanto a esse
aspecto pela professora.

Sendo assim, € importante ressaltar que o andanpae ser utilizado como um
importante recurso a ser utilizado para auxiliadesenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos, uma vez que se considera a ajuda de umgarcompetente na interacdo, auxiliando
para que o colega se desenvolva e assuma uma @asdEpendente. A esse respeito, a
mediacdo do professor também é um fator a ser demagsio a fim de contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Vygotsky (1998), uma propriedade essenidaprendizado é desencadear
varios processos de desenvolvimento interno, qoeidnam somente em um ambiente de
interacdo e ndo causam estranheza ao sujeito apréndDP possibilita que o professor
prepare atividades de ensino que potencializemrsesu#tados, através de ferramentas como
a linguagem e o contexto de aprendizagem. Novansemiggem questionamentos acerca das
atividades utilizadas e o contexto de aprendizagemual os alunos estao inseridos. Estes
propiciam o processo de ensino e aprendizagem?

Vale ressaltar que, quando a ZDP ¢ identificagmpel do professor € o de mediador:
entre as criancas, os objetos, as atividades e seulis pares. Ajustando a mediacdo com 0 uso
da linguagem e com o contexto cultural em que @ncéd esta inserida, a ZDP possibilita,
assim, uma aprendizagem colaborativa entre criandas diferentes niveis de
desenvolvimento.

N&o é evidenciado nos pareceres 0 nivel de conkbatinem que o aluno se encontra.
Através do parecer sabemos que 0 aluno possui @abutério restrito, mas ndo sabemos
guais parametros foram utilizados para essa cdilusdica que o aluno gosta de participar
das atividades de leitura, mas ndo informa suadiaé Por que o aluno ndo se envolveu com
os temas abordados em aula? Em que medida tais mma&spondiam a suas vivéncias e
interesses?

No final do parecer n&o h& expressdes adjetivasaiivacdes, assim como nenhuma
indicacao de refor¢co, embora haja indicios de umatom dificuldades que ndo demonstrou
avancos significativos durante o ano letivo. Valesaltar que o aluno progrediu de ciclo.

Para o alundC, a professora Beatriz registrou, no primeiro esegundo semestre, 0
gue esté indicado no Quadro IX.
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Apresentou crescimento significativo [@gpresentou um otimo desempenho.

leitura e na escrita, demonstrando

conhecimento da importancia do s§&u .voca.lbu_I?rlo_ escrito aumentoutde
letramento. Tem uma boa memoHAaneira signi icativa. Apresenta uma boa

reconhecendo a maioria das pala ,Fﬁrutura frasal, expressando-se ¢om

trabalhadas em aula e buscando usa-la8f{enca € l6gica.

suas producdes escritas. Escreve fraagSrpreta com facilidade os relatos e
usando sujeito, verbo e complement@syios trabalhados em aula. Em suas
Organiza pequenos textos com inicio, m%it%dug()es busca usar oS conceitos

e fim. Lé e interpreta textos sem auxilio S?amaticais ensinados em aula. Progredi
professora. para o 1° ano do ciclo IIl.

u

Quadro IX: Pareceres alun@ Ciclo Il

Como destacou a professora, o alu@oapresenta um bom desenvolvimento em
relacdo a leitura e a escrita. Beatriz ainda diz @ aluno esta “demonstrando conhecimento
da importancia do seu letramento”. Esta observaé@éoé esclarecedora, pois o0 aluno ter um
bom desenvolvimento na leitura e escrita ndo éngjarale que compreenda o quanto €
significativo seu processo de letramento. Nao g®icia, portanto, qual relacdo existe. A
seguir, a professora destaca que o aluno “Tem waartemoria, reconhecendo a maioria das
palavras trabalhadas em aula e buscando usa-lasi@mnproducdes escritas”. Novamente,
cabe-nos questionar se e de que forma, na concdpgatmfessora, o aprendizado esta ligado
a memorizacdo das palavras. Atividades que envobapiar e/ou decorar ndo contribuem de
maneira significativa para o processo de ensin@rendizagem. Por que iSso parece ser
central no que se refere a aprendizagem da lingla g@luno surdo? Ainda sobre o
conhecimento linguistico, a escrita de frases aptassujeito, verbo e “complementos”. E
destacada a autonomia do aluno para ler e intargmsttos, e organiza-los com inicio, meio e
fim. E como essas frases se manifestam nos tentns gluno organiza? O aluno é convidado
a produzir textos com qual frequéncia? Percebecanéncia em atividades que envolvem
organizar textos, mas € importante ressaltar qagi\adades que puderam ser acompanhadas
durante as observacdes néo se configuram comdades de leitura e producao textual, mas
jogos com histérias ilustradas apenas com desesbos.a presenca de escrita. Neste caso,
cabe questionar que tipo de atividade era opordaipara “organizar textos”, ja que, a n0osso
ver, tais jogos apenas levam apenas a uma organizaguencial de figuras.

O parecer do segundo semestre difere dos demasepas do ciclo Il. A professora

inicia afirmando que o aluno apresentou um “6tireeeinpenho”. Ndo associa o crescimento
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do vocabulario com a memoria, mas considera quexéatou de maneira significativa” sem
esclarecer a que vocabuléario se refere. Em relagdmnhecimento linguistico, a professora
destaca que o aluno “apresenta uma boa estrutiga,fse expressa com coeréncia e logica”;
em relacdo aos textos, possui facilidade na iretapéo e, nas produgbes, usa conceitos
gramaticais. Mas o que realmente isso quer dizer® €nceitos e de que forma eles séo
utilizados nas producdes?

Ao ser registrado pela professora Beatriz que maalexpressa-se com logica e
coeréncia, pode-se entender que os conhecimentestdaura da lingua adicional estao
sendo adquiridos pelo aluno. Por fim, o parecepksmente informa que o aluno progrediu
de ciclo, sem nenhuma expresséo de motivacao.

Passemos para os registros do albno

Apresenta em suas producdes escritas |épeesentou um bom rendimento em Lingua
estrutura frasal simples e clara. $Portuguesa no decorrer deste semestre| Seu
vocabulario grafico é bom, mas |jocabulario escrito foi ampliado, porém
demonstrou ter condicbes de amplia-lo airalada recorre, muitas vezes, ao seu material
mais. Lé e interpreta os textos propostos gma reproduzir as palavras. Apresenta uma
aula, solicitando, em alguns momentosp@a estrutura frasal, simples, mas clara.
ajuda da professora. Interpreta os textos trabalhados em aula,
demonstrando boa abstracdo e pensamento
l6gico. Tem muito interesse por lugares e
culturas diferentes, pesquisando de maneira
independente sobre o assunto. Progrediu
para o 1° ano do ciclo Ill.

Quadro X: Pareceres alurid Ciclo Il.

No primeiro semestre, embora ndo traga nenhumiaaljavaliativo, parece tracar o
perfil de um aluno mediano, como se pode percefavés de expressdes como, “estrutura
frasal simples”, “vocabulario grafico bom”, mas gpede ser ampliado, “solicitando em
alguns momentos a ajuda da professora” para leegpretar textos.

Em relacdo aosegundo semestre, 0s registros também permitemtifida ou
classificar o aluno como médio, ja que sao utikmadxpressbées como “bom rendimento”,
“simples”, “boa estrutura”, “boa abstracdo”. O pare destaca o pensamento légico em
relacdo aos textos trabalhados. Faz mencdo aesseeido aluno sobre lugares e culturas

diferentes e a autonomia do aluno para pesquisae soassunto. Esta informacéo parece nao
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ser adequada ao parecer. Ao final, como nos pa®aarteriores, a professora finaliza o
parecer informando que o aluno foi aprovado pgredgimo ciclo.

De um modo geral, pelo que se verifica nos parsaweeiclo I, assim como no ciclo
I, o vocabulario é considerado importante, maislieikgmente o vocabulario escrito,
direcionando o foco para a Lingua Portuguesa aséittende-se, também, que, no ciclo II,
0s objetivos trabalhados estdo mais relacionadesusa e a escrita, mas nao ha indicacées
de que sejam desenvolvidas propostas contextuafizadrelevantes. Ao retomar as aulas
observadas, percebem-se tarefas que envolvem nzacgéwi do vocabulario, listas de verbos
e de palavras, 0s registros expressam aspectosagaierizam um processo de ensino e de
aprendizagem descontextualizado, que podem nadeeawinteresse do aluno.

Embora os pareceres do ciclo Il estejam constitudioforma diferente dos pareceres
do ciclo I, pois o ciclo Il evidenciou atividades deitura e escrita, interpretacdo e
vocabulario, esse documento permite uma representdg sujeito aluno surdo; cria-se uma
identidade para o aluno no momento em que saoeapeeas as qualidades e aprendizagens
gue a escola considera importante. Percebemognaéises dos dois ciclos, embora questdes
como leitura, escrita e gramatica sejam abordadams recorréncia de enunciados que
evidenciam dificuldades quanto ao vocabulario e atéada importancia nos aspectos
comportamentais dos alunos surdos. Indicacdes de dano, comportado, interessado,
independente, com bom vocabulario, bom rendimeuaogcem constituir as qualidades e
aprendizagens consideradas importantes. Dessa,f@ranstruida a identidade surda do
aluno, narrada pelos pareceres. Nesse sentido, @anitioma (2009, p. 64):

As identidades surdas, assim, vao sendo moldadasapaliacdo que, através de
pareceres e opinides sobre os alunos, comparare defliferenca. As diferencas,
por sua vez, constituem-se na relacdo com umaiddel® desejada e aclamada
como ideal, seja ela ouvinte ou surda.

Vale ressaltar que é na escola de surdos que #idadé®e surda deve se constituir,
marcando sua diferenca cultural através da Lilmasnovendo momentos em que 0s surdos
nao se sintam incapazes, e sim individuos capagesevklar sua identidade surda na
perspectiva da diferenca linguistica e cultural.

Nos registros dos Pareceres Descritivos até aqreésaptados, ndo € possivel
evidenciar uma abordagem Bilingue e bicultural, e@indicado para a educacdo de alunos

surdos. Olhar o contexto da sala de aula, entegvast profissionais envolvidos e comparar as
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concepcOes narradas com as praticas realizadasitgpeperceber que esses pareceres
analisados, mais uma vez, ndo coincidem com oizdel para a avaliacdo e aprendizagem
de alunos surdos.

A esse respeito, trago Hoffmann (2000), que aaeadib existir espaco para listas de
comportamento ou roteiros que visam classificaguadrar ou padronizar os alunos dentro de
uma norma. A avaliacdo deve ser um processo quepattha o0 desenvolvimento da
aprendizagem de maneira continua, que percebavess ulie evolucdo do aluno, com dados
concretos sobre sua aprendizagem. Para tanto,eésde@ uma coleta de dados que permita
compreendep nivel de aprendizagem em que o aluno se encauess, potencialidades e
dificuldades

O discurso das professoras, assim como o0 que pvesorPPP da escola, ndo esta de
acordo com 0 que narram 0S pareceres, que enquadamunos dentro de uma norma,
homogeneizando o grupo, distribuindo-os entre os dgsenvolvem vocabulario, os que
escrevem frases, os que produzem textos. Dessa,fanprincipal objetivo do parecer

descritivo ndo esta sendo atingido: avaliar o supduno.

5.4 OS PARECERES DESCRITIVOS DO CICLO I

Os pareceres descritivos do terceiro ciclo foragaoizados pela professora Claudia.
Na sua maioria, respeitam a mesma formatacdo dexeras dos ciclos anteriores, pois
apresentam caracteristicas ou aspectos compor@medd aluno, seu conhecimento
linguistico e sdo finalizados com sugestdes e/puessdes adjetivas. Cabe-nos ressaltar que
tais sugestdes podem conduzir a um processo dealmagéio, corrigir comportamentos,
indicar mudancas para padronizar, aproximar ositssjelo que € considerado padrao e,

assim, normalizar e disciplinar. Concordando aoersip ao refletir sobre avaliacéo.
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Em todas estas atividades [leitura de te
jornalisticos, livros, jornais, estudo
vocabulario, criacdo de histoérias
quadrinhos e escrever um livro] o aly
demonstrou curiosidade, criatividade
muita vontade de ampliar seu vocabul3
Trabalhamos com os adjetivos atraveés
descricdo de objetos, colegas e ambi
escolar que o aluno apropriou-se
maneira prazerosa deste conhecime
Sua estrutura frasal ainda necessita
apoio da professora, mas o aluno
desenvolvendo de maneira extremam
satisfatéria a lingua portuguesa. Contin
assim, com o0 mesmo empenho até
demonstrado.

Miom Lingua Portuguesa é um aluno
deteressado, participativo, criativo e trouxe
econtribuicdes significativas para as aulas.
Neste segundo semestre foi desenvolvigdo o
tabalho a partir dos diversos géneros
riextuais (jornais, receitas, encartes, textos
die livros e livros de histérias), onde |se
peéatizou mais a producdo textual apds a
itura compreensiva de um determinado
méxto, desta forma explorando | o
vdeabulario, interpretacdo e ortografia.
eBEmonstra estar com seu texto mais
caderuturado, com sequéncia logica | de
gEnsamento e arriscando-se mais| a
agscrever dentro das regras da lingua
portuguesa. Com relacdo as questoes
gramaticais (substantivo, artigo, pronome,
numeral, adjetivo e verbo) foram
trabalhadas dentro dos textos lidos.| O
aluno utiliza esses conhecimentos
gramaticais em sua estrutura frasal,| de
maneira a tornar sua producdo textual
adequada aos conhecimentos constryidos
na disciplina. Ainda demonstra estar muito
comprometido com a construcdo de [seu
conhecimento, porém necessita realizar as
tarefas que sdo enviadas para casa, pois sao
reforcos dos contetdos desenvolvidos|em
sala. O aluno alcancou satisfatoriamentg os
objetivos da disciplina. Foi promovido
turma 2AC3 em 2011. Parabéns pelo [seu
empenho e desejamos um feliz Natal e
umas boas férias.

Quadro XI: Parecer

O Quadro Xl, sobre o alumd, ciclo lll,

es alun& Ciclo IlI

apresenta informacdes que denotam ooo f

diferenciado dos ciclos | e Il. Inicia, enfatizanaloealizacdo de atividades voltadas a leitura,
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a escrita e ao estudo de vocabulario, privilegiag@oeros textuais, de acordo com a
descricdo da docente.

O ensino de Lingua Portuguesa para surdos ou esviét inadequado, se
fundamentado no ensino de gramatica utilizandochasnte exercicios de classificacdo e
funcao das palavras, textos utilizados enquantexies para o0 ensino de regras gramaticais e
as producdes textuais sem explorar os diferentesrgg, tornando-se limitadas e artificiais.

Assim, as aulas de leitura e escrita adquirem umdto que n&o contribuem para que
o aluno utilize sua lingua com desenvoltura. A ksatdo pode ignorar as diversas
possibilidades de expressao linguistica e seusedifes contextos de uso. O estudo da Lingua
Portuguesa deve permitir que o aluno va além dadifezacdo de palavras: o aluno deve
estar apto a ler, escrever e interagir com a sadeda qual esta inserido.

Segundo Kleiman (2001), o leitor precisa desenvokéias técnicas de leituras que
permitam que ele chegue a compreensao do textiedDé que o aluno crie estratégias que o
levem a uma autonomia para o ato de ler. Esseap@ po professor, o de ser um mediador
entre o aluno e o texto. Num primeiro momento, wolendo compreende o texto
simplesmente no ato de ler, mas através das ibEsarpm o professor e colegas, através de
perguntas e comentarios, o aluno vai compreendeietivamente a material que esta lendo.

A professora descreve um aluno curioso, criativepenhado e com “muita vontade
de ampliar seu vocabulario”. O parecer apresenta seguéncia de elogios e adjetivos,
aspectos positivos e negativos, assim como os graedo ciclo I, finalizando com uma
sugestdo e/ou motivacdo, como podemos observavéstrdos excertos que seguem:
“apropriou-se de maneira prazerosa deste conhewmihetdesenvolvendo de maneira
extremamente satisfatoria”, “Sua estrutura frasadlaa necessita de apoio da professora”,
“Continues assim, com o mesmo empenho até aquirmsnado”.

O Parecer Descritivo do aluodo ciclo 1ll, ao contrario dos ciclos | e |l, espjma
alguns conteudos trabalhados e a metodologia addiz Ainda que apresente algumas
informacdes vagas, permite uma compreensdo doscioméntos adquiridos pelo aluno no
decorrer dos dois semestres.

O parecer do alunA referente ao segundo semestre inicia e finalizasgptando os
aspectos positivos do aluno: “interessado, padinip, criativo”, “muito comprometido” e
“empenhado”. Apenas um aspecto negativo € aprekentaaluno nao realiza as tarefas
enviadas para casa.

O sujeito, segundo a teoria de Bakhtin, pode senpceendido como um ser

ideoldgico, social, histérico, situado e responsigate ativo, formado na e pela interacéo
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com outros sujeitos. Para Sobral (2005), Bakhttngsa a no¢c&o de sujeito como ser biologico
e ressalta, como aspecto ativo do sujeito, o garékacional de sua construcdo. De acordo
com o Circulo de Bakhtin, o sujeito somente se ttoin®€m umeu entre outrogus através

da alteridade, em virtude da situacdo historicao@abk em que esta imerso. O sujeito
bakhtiniano € constituido por diversas identidagstando em constante processo de
formacdo. Conforme Sobral (2005, p. 22), “a propdsie Bakhtin] € a de conceber um
sujeito que, sendo um eu para-si, condicdo de fghmea identidade subjetiva, € também um
eu para-o-outro, condicdo de insercdo dessa idelgido plano relacional responsavel, que
lhe da sentido”.

De acordo com Cardoso (2002), a descricéo realizablige o aluno vai estabelecendo
sujeitos, como devem se comportar, aprender, felardades sao construidas sobre esse
sujeito, se instituem no processo educacional erm@am como o sujeito aluno deve ser
constituido. Enfim, os pareceres constituem o uggntro de uma normalidade determinada
pela escola.

O parecer do aluno B, ao contrario do parecer iantgr@do emite nenhum comentario
positivo sobre o aluno, apenas aspectos negatmwaontados: dificuldades para realizar as
atividades, falta de atencao, falta de assiduidademotivos de salde) e comprometimento,

como podemos verificar no quadro abaixo.

Em todas estas atividades [leitura de tedisa Lingua Portuguesa, € um aluno
jornalisticos, livros, jornais, estudo (deteressado nas aulas e neste segundo
vocabulario, criacdo de histérias esemestre arriscou-se mais nas atividades
quadrinhos e escrever um livro] o alypropostas, dando suas opinides. Neste
demonstrou certa dificuldade na realizaggggundo semestre foi desenvolvido| o
das atividades propostas, em algunt@balho a partir dos diversos géneros
vezes, NAo conseguiu manter-se atentoteasiais (jornais, receitas, encartes, textos
orientacbes da professora. Trabalhapdes livros e livros de histérias) onde |se
com os adjetivos através de descricaoemdatizou mais a producdo textual apds a
objetos, colegas e ambiente escolar quieitura compreensiva de um determinado
aluno néo participou devido a setexto, desta forma explorando | o
problemas de saude. Sua estrutura frasaabulario, interpretacdo e ortografia.
ainda necessita de muito apoio |Bemonstra estar com seu texto mais
professora. Recomenda-se, na medidaedtouturado, arriscando-se mais a escrever
possivel, que o aluno nao falte as auladeatro das regras da lingua portuguesa.
comprometa-se mais com seus devereg<den relacdo as questbes gramaticais
casa. (substantivo, artigo, pronome, numefal,
adjetivo e verbo) foram trabalhadas dentro
dos textos lidos. O aluno utliza esses
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conhecimentos gramaticais em sua
estrutura frasal, de maneira a tornar |sua
producao textual adequada ao0s
conhecimentos construidos na disciplina.
Demonstra estar mais atento aos conte{idos
desenvolvidos na sala, porém necessita
realizar as tarefas que sédo enviadas |para
casa, pois sao reforcos dos conteldos
desenvolvidos em sala. Apresenta uma|boa
memoria e a partir do Conselho de Classe
saiu a indicacdo de continuar |no
Laboratério de Aprendizagem, no proximo
ano, a fim de que se torne mais segufo e
capaz de acompanhar os conteddos
desenvolvidos em sala. O aluno alcangou
satisfatoriamente 0s  objetivos |da
disciplina. Aprovado com PLA (programa
laboratorio de aprendizagem) e esta apto a
cursar a turma 2AC3 em 2011. Parahéns
pelo seu empenho e desejamos um [eliz
Natal e boas férias.

Quadro Xl : Pareceres alur® Ciclo I

No segundo semestre, o parecer aponta um progilesatuno e destaca o interesse
deste. Ao comparar o parecer do primeiro e do skywemestre, percebemos que a
professora utilizou diversos géneros textuais prakelhar vocabulario, leitura e interpretacao
e ainda a producéao escrita. Analisar os parecemsifu refletir acerca das causas do melhor
desempenho do aluno; conforme o parecer, essa ¢@eolpode estar relacionada ao
“interesse” do aluno ou por ter “se arriscado mais”

Nossa reflexdo aponta a metodologia empregadapefassora, que, conforme o
parecer, “se enfatizou mais a producdo textual apoéfeitura compreensiva de um
determinado texto, desta forma explorando o voéaimylinterpretacdo e ortografia”. A
proposta do primeiro semestre demonstra que o gz@fedeu orientagcdes sobre os géneros
trabalhados, diferente do segundo semestre, no @uarecer aponta para uma “leitura
compreensiva” para, apos, explorar o conteudo gtopdediar as atividades de leitura e
escrita do aluno surdo permite que este compreensga aproprie efetivamente do texto
trabalhado, consequentemente contribui para semndalsimento linguistico.
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O parecer fornece informacdes que permitem comgezem conhecimento adquirido pelo
aluno ao relacionar as questdes gramaticais trat@thcom o uso destas na estrutura frasal e
producdao textual do aluno.

Assim, torna a se voltar as questdes comportansedtaialuno quando destaca que
este esta mais “atento” e reforca a necessidadeatiear as tarefas enviadas para casa. O
parecer ainda elogia a “boa memoaria” do aluno ecaminha para o programa laboratério de
aprendizagem com a finalidade de que sinta-se fe@igiro e capaz”, embora afirme que o
aluno “alcancou satisfatoriamente os objetivos daiglina” e esta “apto” para o proximo
ciclo. Por fim, a professora Claudia parabenizatadante pelo “empenho” e deseja-lhe bom
Natal e boas férias. O parecer nao difere dos deapaesentados, focando o préximo ano.

Os pareceres do Quadro Xlll referem-se ao aluno €iclo 1ll, retornando ao padrao
utilizado no ciclo I, que ressalta os aspectostpost participativo, interessado, curioso,

criativo, empenhado.

Em Lingua Portuguesa, o aluno participkEm Lingua Portuguesa €é um aluno
€ interessado nas aulas, trazendo bossressado, curioso, participativo, criatjvo
contribuicdes para o grupo. Em todas estarouxe contribuicdes significativas para
atividades [leitura de textos jornalisticoss aulas. Neste segundo semestre| foi
livros, jornais, estudo de vocabulafidesenvolvido o trabalho a partir dos
criacdo de histérias em quadrinhog dizersos géneros textuais (jornais, recejtas,
escrever um livro] o aluno demonsti@ncartes, textos de livros e livros |de
curiosidade, criatividade e muita vontatiestérias), onde se enfatizou mais| a
em ampliar seu vocabulario. Trabalhamm®dugdo textual apdés a leityra
com os adjetivos através de descricdocdenpreensiva de um determinado tekto,
objetos, colegas e ambiente escolar quéesta forma explorando o vocabuléfio,
aluno apropriou-se de maneira prazeras@rpretacao e ortografia. Demonstra estar
desse conhecimento. Sua estrutura fragah seu texto mais estruturado, gom
ainda necessita de apoio da professora, sgagiéncia logica de pensamento| e
o aluno estd desenvolvendo de maneirdascando-se mais a escrever dentro|das
satisfatoria a Lingua Portuguesa. Contimegras da lingua portuguesa. Com relagéo
assim, com o mesmo empenho até aagi questdes gramaticais (substantivo,
demonstrado. artigo, pronome, numeral, adjetivo| e
verbo) foram trabalhadas dentro dos tekxtos
lidos. O aluno utiliza esses conhecimentos
gramaticais em sua estrutura frasal,| de
maneira a tornar sua producdo textual
adequada aos conhecimentos constryidos
na disciplina. Demonstra estar muito
comprometido com a construcdo de [seu
conhecimento, realiza as tarefas enviadas
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para casa e espera-se que continues com o
mesmo empenho até aqui demonstrado.
Parabéns! O aluno atingiu plenamente os
objetivos da disciplina. Aprovado, esta

apto a cursar a turma 2AC3 em 2011.

Parabéns pelo seu empenho e desejamos
um feliz Natal e umas boas férias.

Quadro XIlI: Pareceres alun® Ciclo .

Destacamos dois comentarios: “muita vontade de iampdeu vocabulario”,
“apropriou-se de maneira prazerosa desse conhewimeDiante desses comentarios,
questionamos como a professora Claudia percebetevesse mencionado acerca do
vocabulario e como é possivel perceber e o quameledéante destacar em um parecer
descritivo que o aluno aprendeu de maneira “praa€rovisto que tais informacgdes né&o
contribuem para a compreenséao do nivel de apredwpae o aluno se encontra.

O parecer aponta um aspecto negativo do alunoessaltar que este necessita do
apoio da professora para desenvolver sua estriragal e, a seguir, destaca que este “esta
desenvolvendo de maneira satisfatéria a LinguauBeesa”. A professora, através do
parecer, enfatiza sua metodologia apoiada em ge&mextuais. Finaliza com uma sugestao,
um elogio e uma motivacao ao aluno.

No segundo semestre, a professora Claudia tamhiérm o parecer descrevendo 0s
aspectos positivos do aluno. No decorrer do parezealuno C é apresentado como
“interessado, curioso, participativo, criativo epgmhado”, praticamente os mesmos adjetivos
do primeiro semestre, com informacdes muito semédisaas do alun®. No primeiro
periodo, percebemos que o alh@ descrito com um namero maior de adjetivos. Qrsdgy
periodo do texto refere-se a metodologia utilizgadatanto é exatamente igual ao parecer do
alunoB. No terceiro periodo, os pareceres séo iguaigeeedca esta na énfase a “sequéncia
l6gica de pensamento”. O quarto periodo estd mlado as questbes gramaticais, 0s
pareceres dos alun@se C sao exatamente iguais, ndo trazendo nenhuma iagdionquanto
ao entendimento do aluno e sim em relacdo a metgidotmpregada. No quinto periodo séo
trazidos os conhecimentos linguisticos: “O aluribzatesses conhecimentos gramaticais em
sua estrutura frasal, de maneira a tornar sua paodtextual adequada aos conhecimentos

construidos na disciplina”.
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O sexto periodo apresenta uma indicacao tambéapfeit o alun®, seguida de uma
recomendacado. O alu@ por fim, recebe uma avaliagcdo comportamentalidagie uma
sugestdo e um elogio. A diferenca entre as cormjdes dos alunos é que o allBimao
realizava os temas, e 0 aluBacumpria essa tarefa.

O parecer € finalizado com a indicacdo “alcancdisfatoriamente os objetivos da
disciplina”, para o alun®, e “atingiu plenamente os objetivos da discipljnara o alunc.
Ambos tém, ao final do texto, “Parabéns pelo sepesiino”.

Realizamos essa comparagédo entre o alBne C, pois chamaram-nos atencgao
pareceres tdo semelhantes, porém um aluno tenag@diqpara o PLA e o outro néo.

O proximo quadro, XIV, corresponde as observac@prdfessora Claudia para o

alunoD.

Em Lingua Portuguesa, é um aluno myu#m Lingua Portuguesa, € um aluno
dedicado e interessado nas aulas. Em todtEsessado, participativo, criativo e trouxe
estas atividades [leitura de textoentribuicbes significativas para as aulas.
jornalisticos, livros, jornais, estudo |ddeste segundo semestre foi desenvolvido o
vocabulario, criacdo de historias emabalho a partir dos diversos géneros
guadrinhos e escrever um livro] o alumextuais (jornais, receitas, encartes, textos de
demonstrou curiosidade, criatividade e mUitaos e livros de histérias), onde |[se
vontade de ampliar o0 vocabulanienfatizou mais a producéo textual apds a
Trabalhamos com os adjetivos atravég lgigura compreensiva de um determinado
descricdo de objetos, colegas e ambigetdo, desta forma explorando o vocabulgrio,
escolar que o aluno apropriou-se de maneitarpretacdo e ortografia. Demonstra estar
prazerosa deste conhecimento. Sua estritora seu texto mais estruturado, arriscando-
frasal ainda necessita de apoio da professegamais a escrever dentro das regras da
mas o aluno estd desenvolvendo de maniéngua portuguesa. Com relagdo as questdes
muito satisfatoria a Lingua Portuguesa. |gramaticais (substantivo, artigo, pronoime,
numeral, adjetivo e verbo) foram trabalhadas
dentro dos textos lidos. O aluno utiliza esses
conhecimentos gramaticais em sua estrytura
frasal, de maneira a tornar sua producao
textual adequada aos conhecimentos
construidos na disciplina. Demonstra estar
comprometido com a construgcdo de [seu
conhecimento, porém necessita realizaf as
tarefas que sdo enviadas para casa, pois sa

séo
reforcos dos conteudos desenvolvidos |em
sala. O aluno alcancou satisfatoriamente os
objetivos da disciplina. Aprovado, esta apto
a cursar a turma 2AC3 em 2011. Parabéns
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pelo seu empenho e desejamos um feliz
Natal e umas boas férias.

Quadro XIV : Pareceres alurid Ciclo Il

Podemos observar que se trata de um aluno patidipanteressado, “com boas
contribuicbes para 0 grupo”, curioso, criativo, cdmuita vontade de ampliar seu
vocabulario”. Nao é possivel compreender os contetios adquiridos pelo aluno através
das atividades propostas, pois ndo € esclarecad@iacdo efetuada pela professora entre a
atividade e o aproveitamento do aluno. Para melisoalizar, sera reproduzido parcialmente,

no quadro abaixo, o parecer do aliho

Em todas estas atividades [leitura de texfdemonstrou curiosidade, criatividade e
jornalisticos, livros, jornais, estudo de | muita vontade em ampliar seu vocabular
vocabulario, criagdo de historias em
quadrinhos e escrever um livro]

0.

Quadro XVI: Reproducéo parcial do parecer do alin@iclo I11.

Como podemos observar, ndo ha uma relacdo coeszatre a tarefa proposta e o
conhecimento do aluno. Assim como o aluno C, hieg&gdio de que o aluno “apropriou-se de
maneira prazerosa” das atividades relacionadagljgtiv@. Tornamos a ressaltar que nao é
relevante o parecer informar que o aluno aprendémdneira prazerosa’.

O parecer € finalizado com o destaque negativatieahdo a necessidade do apoio da
professora, seguido de um aspecto positivo: “ester/olvendo de maneira satisfatoria a
Lingua Portuguesa”.

O segundo semestre inicia seguindo a mesma estribgr pareceres anteriores, com
0S aspectos positivos do aluno. O parecer desarevealuno interessado, participativo,
criativo, comprometido e que contribui positivaneepara as aulas.

O parecer destaca o conhecimento linguistico dooakm relagdo as atividades
propostas: “Demonstra estar com seu texto maistesido, arriscando-se mais a escrever
dentro das regras da lingua portuguesa”. Quantuestdes gramaticais, o parecer relata que

“O aluno utiliza esses conhecimentos gramaticaiseamestrutura frasal, de maneira a tornar
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sua producao textual adequada aos conhecimentsgdoies nalisciplina”. O parecer nao
explicita quais conhecimentos gramaticais a professonsidera nem qual a lingua de
referéncia.

A professora elogia e, em seguida enfatiza, umckspegativo. O parecer afirma que
o aluno é comprometido com a construcdo de seueconknto, porém nao realiza as tarefas
de casa. O texto é finalizado, parabenizando agheto seu empenho.

Os ultimos registros a serem considerados refeeean-glunde.

Em Lingua Portuguesa, o alunoBEm Lingua Portuguesa, € um aluno interessado,
participativo e interessado nawmIrioso, participativo, criativo, realiza as tasfa
aulas, trazendo boas contribuicpesviadas para casa e trouxe contribui¢des
para o0 grupo. Em todas estagnificativas para as aulas. Neste segundo
atividades [leitura de textosemestre foi desenvolvido o trabalho a partir|dos
jornalisticos, livros, jornais, estuddiversos géneros textuais (jornais, recejtas,
de vocabulério, criacdo de histérj@ncartes, textos de livros e livros de historias),
em quadrinhos e escrever um livrohde se enfatizou mais a producéo textual apos a
o aluno demonstrou curiosidadejitura compreensiva de um determinado texto,
criatividade e muita vontade emlesta forma explorando o vocabulfio,
ampliar seu vocabularipinterpretacéo e ortografia. O aluno demonstra estar
Trabalhamos com adjetivos atrayésm seu texto mais estruturado, com sequéncia
de descricdo de objetos, colegadogica de pensamento e arriscando-se mdgis a
ambiente escolar que o alurescrever dentro das regras da lingua portuguesa.
apropriou-se de maneira prazergSam relacdo as questdes gramaticais (substantivo,
deste conhecimento. Sua estrutadigo, pronome, numeral, adjetivo e verbo) foram
frasal ainda necessita de apoio| mlabalhadas dentro dos textos lidos. O aluno atiliz
professora, mas o0 aluno egt&ses conhecimentos gramaticais em sua estfutura
desenvolvendo de manejfeasal, de maneira a tornar sua producao tektual
satisfatoria a Lingua Portuguesa.| adequada aos conhecimentos construidos na
disciplina. Demonstra estar muito comprometido
com a construcao de seu conhecimento e espera-se
que continues com 0 mesmo empenho até |aqui
demonstrado. Parabéns! O aluno atingiu
plenamente os objetivos da disciplina. Progrediu
para a turma 2AC3 em 2011. Parabéns pelg seu
empenho e desejamos um feliz Natal e umas |boas
férias.

Quadro XVI: Pareceres alung Ciclo 1.
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O parecer do primeiro semestre do alEnmicia ressaltando seus aspectos positivos,
afirmando que se trata de um sujeito participatimteressado, que contribui com o grupo,
curioso, criativo. Assim como o alurid, em relacdo as atividades trabalhadas durante o
semestre, ndo sao destacadas as habilidades degtas/@elo aluno. Através do parecer,
podemos compreender que, nas atividades de leéui@rioso”, mas isso nédo evidencia o
seu aprendizado. Embora a professora cite os ditsrgiéneros trabalhados, nao fica claro o
quanto o aluno aprendeu, nem como ele apreendes géseros. O parecer ndo explicita os
conhecimentos adquiridos através das atividadesrerke a criacdo de historias em
guadrinhos e escrever um livro, indicando apena&sajaluno demonstrou “curiosidade” e
“criatividade”. O seu ganho linguistico por meiosdatividades ndo é evidenciado, a
professora percebeu que o aluno € criativo, madroéme informacdes acerca da producao
escrita. Os textos eram coerentes? Estavam beratueattos? Nao € evidenciado o
conhecimento no que se refere ao vocabulario, pojgofessora afirma que “o aluno
apropriou-se de maneira prazerosa deste conheadheetgm “muita vontade em ampliar seu
vocabulario”. Que avaliacao foi realizada para gueofessora percebesse que o aluno tinha
vontade de aprender o vocabulario e ainda o fizsSmaneira prazerosa’? ....

O parecer € finalizado, destacando um aspectoimegatim positivo: “Sua estrutura
frasal ainda necessita de apoio da professora,omesno esta desenvolvendo de maneira
satisfatoria a Lingua Portuguesa”. Conforme Card(#i2), Moreira (2005), Pinheiro
(2006) e Garcia (2009), como ja dissemos, o0s pae@pontam para um discurso focado em
aspectos positivos e negativos, no qual o compertgrdireciona para o “bom” ou o “mau”
aluno.

O segundo semestre inicia, ampliando os aspectsgivos do aluno. Além de
participativo e interessado, o aluBRotambém é descrito como curioso, criativo, reaéiza
tarefas de casa e, assim como no primeiro semesingibui significativamente para as
aulas.

O parecer enfatiza os conhecimentos linguisticoaldioo, ao destacar que “O aluno
demonstra estar com seu texto mais estruturado, ssmuéncia logica de pensamento e
arriscando-se mais a escrever dentro das regrasgie portuguesa”. A professora Claudia
ainda ressalta que “O aluno utiliza esses conhextoaegramaticais em sua estrutura frasal,
de maneira a tornar sua producdo textual adequadaca@nhecimentos construidos na
disciplina”. Novamente ndo séo evidenciadas quagsas nem quais conhecimentos foram
construido pelo discente na disciplina.
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O parecer do segundo semestre € finalizado, apaesknum aspecto positivo do
aluno, uma motivacao, ressaltando seu empenhoagabgniza. Mais uma vez, vemos que a
identidade do aluno surdo vai sendo moldada atrdeéspareceres, que ressaltam aspectos
positivos ou negativos, nem sempre relacionadogsréndizagem, descrevem o que deve e
nao deve ser, demonstrando a imagem do aluno ideal.

Os pareceres do terceiro ciclo, assim como os dwsa ciclos, enfatizam o
vocabulario, o comportamento, 0s aspectos posigvosgativos.

E importante destacar que o Parecer Descritivo éamésta relacionado ao conceito
da escola moderna: conhecer o aluno para edudc@elthecer o aluno, conforme Corazza
(2002), é conhecé-lo através da categorizacaotifidegdo e descricAo minuciosa para que
seja encontrada a maneira mais eficiente de edud@eksa forma, uma avaliacdo que busque
somente quantificar e qualificar o desempenho dencal englobaria somente seus
conhecimentos escolares, sendo que os demais @spéct seriam avaliados. No entanto, 0s
discursos presentes nos Pareceres Descritivosesgpaen 0 que € o ser aluno, determinando,
assim, o tipo de sujeito que deve ser reconhePBiddanto, quando esses pareceres descrevem
um ser aluno, verdades sobre esse ser sdo coasirtdothando como base os discursos desses
pareceres e acabam transformando-se na forma heduiada de descrever o aluno, uma
descricdo como se esse sujeito sempre se por@seecs pareceres o descrevem.

Compreender o processo de avaliacao através desdPes Descritivos na educacéo
de alunos surdos possibilita entender como € vigimcesso de constru¢cado de conhecimento
do aluno surdo, assim como perceber se as pratcdssciplinamento e normalizacdo estédo
presentes nas narrativas que avaliam o aluno surdo.

As relacdes de poder estdo em todos os lugaresinemmbiente de educacao para
surdos no qual existe um numero significativo denas surdos, assim como instrutores
surdos, intérpretes, professores e demais prafissidluentes na lingua de sinais. Enfim, é
relevante verificar se uma estrutura que visa urbiembe propicio para estes alunos, esta
isento das relacdes de poder, normalizacéo e linszipento.

A esse respeito, Camillo (2008, p. 59) afirma:

Mas se tratando de uma escola para surdos, serasgpeiticas avaliativas estdo
isentas de relacdes de poder e das estratégiasai@idamento? Se pensarmos na
l6gica da avaliagdo que contorna espacos mesmadisdplina e controle dos
corpos, vigiando constantemente, controlando engieniambém, a escola de surdos
caminha na mesma direcdo. Em principio, € uma &seatéo, tem regras préprias
de uma instituicdo escolar inventada para dar cdatalguns sujeitos a quem se
quer disciplinar.
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Entretanto, o curriculo, na educacao dos surdegnasomo na educacao de um modo
geral, é entendido como um dispositivo de contr@l@ostura do professor, o cotidiano de
sala de aula, a metodologia empregada, as concepigbeducacdo estdo intrinsecamente
relacionadas as praticas escolares e de mensymas@Entes na escola.

Através das andlises, podemos verificar que 0s caspecomportamentais e
disciplinares parecem sustentar o diagndstico déegsor. Aspectos cognitivos, abordados
muito raramente, ndo sdo especificos, e a pratidagbgica ndo é revelada nos registros dos
pareceres. Os pareceres estdo moldando os alunmosdruindo identidades, classificando.
Concordamos com Luckesi (2005), quando diz queotegsor utiliza a avaliagdo com funcéo
classificatoria, simplesmente para aprovar, reprouadeterminar quem € quieto, interessado,
inquieto, desinteressado, bom e ruim. Tais acoeemorefletir uma face da escola que
contribui para a exclusdo. O autor alerta que ggsale avaliagdo em nada contribui para o
crescimento do aluno e do professor, pois se dl@tam instrumento que emperra 0 processo
educativo.

Os Pareceres Descritivos, muitas vezes, ndo seemifeparecem falar sempre do
mesmo aluno, salvo raras vezes. Nao existe um@dda significativa entre os pareceres dos
alunos do mesmo ciclo nem tao pouco entre os it@scO enfoque principal parece estar
em questbes relacionadas ao vocabulario. Em gquadstdes relacionadas a ensino e
aprendizagem do surdo, revelando seu desempenblarespontam para suas dificuldades
em relacdo a leitura e a escrita. Nao deveriamceasiderados aspectos referentes ao
letramento do sujeito surdo? Ressaltamos que pens&stramento do surdo implica refletir
acerca das praticas de leitura e escrita dos supdoa ir além da aquisicdo da Lingua
Portuguesa escrita, da Libras como lingua matdenamportante considerar o papel do
professor como mediador da aquisi¢do linguisticdodma contextualizada, o dialogismo
como parte fundamental do processo de aquisicfiogleas, enfatizando a leitura e a escrita
como um processo social e interacional que devansgsdo no meio familiar, desde muito
cedo. Como diz Rojo (1997), as praticas presermamtidiano da crianca permitirdo que esta
faca recortes e estabeleca significados enquajsibosietrado.

Conforme ja mencionado, os pareceres nao revelaransino de Lingua Portuguesa
na perspectiva Bilingue e parecem ser equivalengstudos que se dedicaram a pareceres de
ouvintes, como os de Moreira (2005), Pinheiro (3@&arcia (2009). Na configuracdo dos
pareceres, a Unica referéncia a especificidadeudio ¢ quando a professora se refere a

relacédo entre a palavra e ao sinal.
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Nas falas das entrevistas, percebemos professoramvielas e conhecedoras das
especificidades do aluno surdo, mostrando um vesttiecimento das necessidades desse
aluno e das diferentes metodologias e estratégiasgtingi-los. No entanto, nos pareceres, as
professoras desaparecem, se omitem, ndo transparsme conhecimento verificado nas
entrevistas e observacoes.

Apos tais consideracdes, que se voltaram aos ddmpareceres, das entrevistas e
das observacdes realizadas, no proximo capitutimneremos os aspectos que, a nosso ver,

representam as constatacdes permitidas pelo estudo.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo desta dissertacdo permitiu entrevigtafessores e colaboradores da
escola na qual estivemos inseridas, observar meds, praticas avaliativas e o convivio
em sala de aula com alunos surdos. Refletimosamort sobre a acdo do professor, que
carrega a responsabilidade de, diante de uma tarespera de um mediador capaz de ajuda-
la a buscar conhecimento, ao final de cada semeastogmar, por meio de um parecer
descritivo, os conhecimentos que foram ou ndo aidgsi Esse discurso € formado pela
interacdo com o outro: 0 sujeito que se compdearecpr € diferente do sujeito real, é o
sujeito constituido pelo olhar do professor.

Iniciei esta pesquisa sem ter uma concepcdo pméadstida de parecer descritivo.
Dessa forma, acreditava que poderia observar assdsan que minha concepcéao interferisse
nos resultados. No entanto, apds analisar os pasgqde formular uma concepc¢éo do que
entendo como parecer descritivo. Pela minha co@oepo parecer descritivo deve,
essencialmente, conter informacgfes que evidenceetaitar o nivel de conhecimento que o
aluno se encontra. No caso do parecer de Lingududessa, deve informar o
desenvolvimento linguistico do aluno. O parecercdiigo ndo deve permitir que aspectos
comportamentais sejam considerados mais releveatgae as aprendizagens dos discentes.

O parecer descritivo no ensino de surdos, da mésmma que no de ouvintes, parece
ser mais adequado do que a avaliacdo quantitativan@tas, por exemplo, uma vez que,
através do parecer descritivo é/deveria ser pdssivinecer o estagio de aprendizagem em
que o aluno se encontra. Se a avaliagdo quanditatwatribui para rotular o sujeito, ao nao
explicitar o porqué de sua nota e quais habilidaddéam desenvolver, o parecer bem
elaborado deve ter a funcdo de informar os contetivs adquiridos pelo aluno,
evidenciando também o que ainda deve ser alcampgadse.

Conviver com surdos permite perceber que ha muitue se aprender com eles,
especialmente no que diz respeito as implicacbessate surdo em uma sociedade
predominantemente ouvinte. Ao aprofundar os conf&tios sobre uma realidade surda, esta
pesquisa optou por verificar como acontece a aadiaa Lingua Portuguesa em uma escola
para surdos, na regido metropolitana de Porto Alegpm o intuito de contribuir para o
processo de avaliacao através do parecer desaiiatuno surdo.

Diante dos resultados obtidos em cada fase dessmipa aqui relatada, que contou

com entrevistas com docentes, observacoes de eulasolhar atento de registros presentes
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em pareceres descritivos de Lingua Portuguesagasims que trabalhar com alunos surdos
envolve circunstancias que vao além da surdez.tdexiguestdes sociais e culturais que
interferem diretamente na formacgéo do aluno syélque ele traz consigo as consequéncias
de estar inserido em uma sociedade que ainda té@preparada para recebé-lo.

Com base em algumas das atividades propostas pefessoras, € compreensivel a
resisténcia que o aluno surdo demonstra dianteadéss de Lingua Portuguesa, mais
especificamente no que diz respeito a leitura scéta, parecendo inseguro e com medo de
errar. Em alguns momentos, ndo sao aproveitadas;8gs de completo interesse dos alunos,
dando continuidade ao trabalho com textos, limibagel & contagéo de histéria, compreensao
de texto e de vocabulario, sem utilizar esse n#tee forma contextualizada em tarefas mais
proveitosas para os alunos. Atividades desenvaveta perspectiva discursiva, no qual o
ensino de gramatica acompanhado de atividadesitdealeontribui para o progresso dos
alunos, sdo mais produtivas do que as propostaaddsc essencialmente no uso de
vocabulario, por exemplo.

Desenvolver esta pesquisa, certamente, foi umariérp@a impar. Além de
oportunizar maior contato com alunos surdos, parmgensar e repensar praticas
pedagogicas, e, principalmente, observar a potefail®, a percepcdo e a capacidade de
aprender coisas novas que o aluno surdo demorspeooesso de ensino e aprendizagem.

Frente as dificuldades observadas, para dar aasosalsurdos subsidios que
oportunizem o desenvolvimento de capacidades deggite linguisticas, reforcamos a
necessidade de estudos e de propostas que viabilizea educacdo de qualidade também
para esse aluno. E urgente a participacdo maisafi todos os envolvidos nesse processo,
a fim de implementar projetos educativos que visemma pratica de ensino eficaz e
enriguecedora, que proporcione a troca de conhatimentre aluno-professor-aluno,
compreendendo e respeitando as diferencas no tomscolar e fora deste.

Destacamos que os instrumentos de avaliacdo deeenatisidades elaboradas e
educativas, interligadas as concepc¢fes de ensd® aprendizagem do educador, exigindo
uma postura profissional critica em avaliacdo, ,p@is avaliar o aluno, o professor,
consequentemente, tem subsidios para avaliarasalhpo.

A partir da experiéncia da coleta de material gsta pesquisa, percebeu-se que, para
desenvolver um trabalho de qualidade com alunatosuainda havia (e ha!) muito o que se
aprender. Surgiram muitas inquietacdes provocadés pbservacdes e pelas experiéncias
praticas de analisar os pareceres descritivos sledgpos, na tentativa de compreender o

processo de avaliacdo de alunos surdos nas auldsglea Portuguesa, e o que realmente &
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importante avaliar para o desenvolvimento de suaslilades linguisticas, tornou-se a
pergunta que ndo queria calar.

Um dos objetivos especificos da pesquisa era earifcomo os professores
registravam, em seus pareceres, as aprendizagdragilm Portuguesa dos alunos em cada
ciclo. A esse respeito, os dados indicam que aggtapde ensino e aprendizagem sustentada
pelos professores, muitas vezes, € pautada nagiediana interacdo, segundo as concepcdes
vygotskyanas. Entretanto, em alguns momentos, appata uma concepcdo de ensino
tradicional e com enfoque equivocado a respeiterdino de linguas, ndo contemplando as
interagdes do cotidiano.

O PPP da escola, ainda em fase de elaboracéoe paecontribuir efetivamente para
as praticas avaliativas. Na escola, permeiam retaedtre a avaliacdo, o saber e o poder. Os
sujeitos envolvidos nesse processo sao refletitasés dos pareceres descritivos da escola,
uma pratica discursiva que avalia a aprendizagem @esenvolvimento do aluno. As
concepcOes linguisticas, sociais e culturais dofepsores refletem-se nos saberes a serem
avaliados e narrados nesse instrumento.

O objetivo geral da pesquisa era refletir sobreaemconstitui o parecer descritivo de
Lingua Portuguesa referente ao desempenho de atumdes do Ensino Fundamental. A
partir disso, percebe-se a existéncia de pareqaeegstruturados, discursos prontos que
pretendem enquadrar os alunos dentro de narrgpraestabelecidas em norma que, ao
tentarem homogeneizar, enquadrar, normalizar, ercliPareceres padronizados simplificam
o trabalho do professor, mas narrativas simplifksagpodem ser uma tentativa de o0s
professores alertarem que ndo podem observarar tados os alunos.

Olhar os pareceres descritivos nos trés ciclos réine fundamental permite uma
visdo geral do processo avaliativo desse periodolas Refletir a esse respeito possibilitou
refletir também acerca de minha prépria praticaagédica, perceber que concepcdes
linguisticas, sociais e culturais interferem nocesso avaliativo, além de reforcar que néo
existem férmulas milagrosas, que o registro avatatieve ser sustentado por concepcoes e
que a busca constante por formacao é imprescindivel

Devido aos diferentes ciclos em que cada grupwva&stserido, ficou evidente que o
ritmo de aprendizado, o desenvolvimento e a compgéee seriam diferentes, portanto os
pareceres devem ser construidos individualmentalu@o que mantém um contato maior
com sua lingua é mais autbnomo e seguro para a@areema segunda lingua, neste caso, a

Lingua Portuguesa escrita.
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As consideracdes acerca deste cenario escolarJvendo observacfes de aulas,
entrevistas e andlise de pareceres, permitem,igaintente, perceber que as concepc¢des
acerca da avaliacdo da Lingua Portuguesa esg#denapreciar o desenvolvimento vocabular
do aluno e narrar questdes comportamentais. Cadtacde que trabalhar o vocabulario é
importante, mas nao faz sentido, se for traballtedforma fragmentada, descontextualizada.
O vocabulario deve ser trabalhado a partir de umtesto real ou como recurso para
investigar e compreender diferentes textos queleawosituacdes do cotidiano, explorando
recursos visuais, que sdo muito adequados emtaedoade atividades desenvolvidas com
alunos surdos, faz.

Percebemos, também, que as praticas de leitura escéta sdo perfeitamente
aplicaveis com alunos surdos e devem ser desedeslve aperfeicoadas, a fim de
proporcionar a esses alunos autonomia para vivetem dignidade em um mundo
predominantemente ouvinte e letrado. A avaliacddadepraticas deve ser vista como um
processo embasado em concepg¢des que aproximem uo®s aldo conhecimento,
proporcionando momentos de interacdo, nao de éalus

Outro objetivo especifico era examinar como se temes habilidades linguisticas
dos alunos.No entanto, nos dados observados nesepas ndo percebemos um olhar do
docente para o saber do aluno nem qualquer mowmgmeé indique repensar praticas
pedagogicas a fim de proporcionar outros camintaoa p conhecimento do aluno surdo. A
aprendizagem do aluno evidenciada através do dsa@los Pareceres Descritivos é voltada
ao comportamento, destacando aspectos positivegativos, contribuindo para a construcao
de uma identidade surda equivocada.

Retomamos Corazza (2002) e Hoffmann (2008), pooqpueordamos com o fato de
gue o parecer descritivo permite 0 acompanhamemtapdendizagem do aluno, orienta seu
entendimento sobre o0 assunto e contribui para gpefessor reformule e aperfeicoe seu
planejamento, colaborando, assim, para uma avalefiéente. Entretanto, pelo que nossos
registros evidenciaram, os pareceres descritivesl8alunos que constituem este estudo nao
parecem capazes de tais contribuigcdes.

Cabe ressaltar que, durante a realizacdo destaipagsgqeu objetivo foi verificar o
que dizem os pareceres de Lingua Portuguesa dasadundos e, consequentemente, perceber
as concepcdes acerca do ensino e aprendizagenmgizalPortuguesa escrita. Para tanto, as
concepgOes que orientaram meu percurso séo imamsastuacdes comunicativas dentro de
praticas sociais mediadas pelo professor. Tambénolgjetivo especifico observar de que

forma os pareceres descritivos cumprem o papelnfiemar sobre a aprendizagem dos
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alunos, observando se demonstram especificidadéaguees para alunos surdos. Porém, a
partir da leitura dos pareceres, verificamos urtesia de avaliacdo focado no vocabulario,
que, contrariando as entrevistas com as docentelcai preocupacdo com normas
ortograficas, gerando uma escrita artificial, seigniicado, assim como uma leitura
fragmentada e sem sentido. Tal preocupacdo diataecde praticas de leitura e escrita
consideradas adequadas para alunos surdos (eesiyint

Entendo que os objetivos propostos para esta @stpriam alcancados, porém, esta
dissertacdo ndo esgota as possibilidades de pasgaigarea, jA& que revela um cenério do
cotidiano escolar que merece cada vez mais estedgséaticas avaliativas eficazes.
Entendemos, com essa pesquisa, que é precisocodmeaim olhar diferenciado a avaliagao
do surdo, pois, antes de tudo, deve ser considemda avaliagdo de um aprendiz de lingua
adicional, portanto potencialidades e aprendizagievem ser tomadas como diretrizes no

momento da avaliagdo desse aluno.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID O
ENTREGUE AS PROFESSORAS ENVOLVIDAS NA PESQUISA

U' UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduac¢io
U N]S] NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Este estudo, que integra a dissertacdo de Mestrado em Lingiiistica Aplicada, desenvolvida
na Universidade do Vale do Rio dos Sinos pela pesquisadora Andréia Gulielmin Didd, sob
orientagdo da Profa. Dra. Citia de Azevedo Fronza, tem como principal objetivo
compreender o processo de produgdo textual de alunos surdos no ensino fundamental e
a forma como os professores de lingua portuguesa e de LIBRAS avaliam tais producdes
desta instituicdo.

Para os fins desta pesquisa, serdo realizadas visitas a turma de seu/sua filho (a), nas
quais a mestranda gravara em video a aula de Lingua Portuguesa e fard algumas coletas
de produgBes escritas dos alunos surdos. As visitas ocorrerdo quinzenalmente, de agosto
a dezembro de 2010.

Todos os dados coletados serdo, posteriormente, organizados e analisados, preservando a
identidade de cada crianga, garantindo sua privacidade. Serdo, portanto, utilizados apenas
nimeros efou letras para identificacio das informacgdes, considerando as metas da
pesquisa.

E importante destacar que esta pesquisadora estard a disposicdo para esclarecimentos
sobre a pesquisa; todos os envolvidos (pais/responsaveis, alunos, professores) terao
acesso aos resultados parciais e finais no momento em que desejarem; seu/sua filho/a
podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo algum; esse estudo n3oc
implicara riscos ou despesas de qualquer natureza; os dados obtidos no decorrer do
trabalho sé serdo utilizados para os fins da pesquisa.

A sua participagdo sera confirmada por meio das assinaturas neste documento, em duas
vias: uma para vocé e outra para a pesquisadora. Com esta confirmagdo, também fica
explicita a sua autorizagdo para o uso dos dados obtidos pelas filmagens e gravagbes de
acordo com as metas deste estudo.

Sdo Leopoldo, de de 2010.

Nome completo do/a aluno/a:

Assinatura do/a aluno/a:

Nome completo do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Pesquisadora: Andréia Gulielmin Didé

Assinatura da pesquisadora:

CEP - UNISINOS
Contatos: 91260692 — andreiadido@gmail.com VERSZO AbaS



ANEXO B - ROTEIRO DE ENTREVISTA A SER REALIZADA COM AS
PROFESSORAS, SUPERVISORAS E DIRETORA DA ESCOLA

1. Qual sua funcéo na escola? (Diretor, professduRj professor Libras, supervisor escolar).
2. Qual a(s) série(s) em que vocé leciona?
3. Ha quanto tempo trabalha na escola?
4. Trabalha em uma outra instituicdo? La tambémndas alunos surdos?
5. Qual é a sua formacao profissional?
6. Como é a sua fluéncia em Libras?
7. O que vocé entende por lingua?
8. O que vocé entende por Libras?
9. Qual seu olhar sobre a surdez?
10. Em sua opinido, o que representa a Libras paraurdos? Qual é a sua
importancia?
11. Como vocé trabalha com a Libras na sala deaul
12. Como Vé a Libras no contexto de uso de Lingutug§uesa?
13. E como vé a Lingua Portuguesa no contextsdeala Libras?
14. Vocé percebe alguma diferenca entre o surdougaelLibras e 0 que ndo usa quanto a
aprendizagem?
15. Qual é o objetivo do ensino de Lingua Portaguscrita para surdos?
16. Vocé acha importante o ensino de Lingua Poese na modalidade escrita, para
surdos? Por qué?
17. Como vocé ensina a Lingua Portuguesa paraaenss surdos? Que metodologia e
recursos utiliza?
18. Quiais facilidades/dificuldades vocé enconwadia-a-dia do ensino de Lingua
Portuguesa?
) Falta interesse do aluno.
) Falta motivacao do professor.

) Falta conhecimento do aluno para 0s temgsostos.

) Falta formacéo adequada ao professor.

(
(
(
( ) Falta conhecimento da lingua escrita porepaet aluno.
(
( ) Falha do sistema educacional.

(

) Falta técnica e criatividade ao professor.



( ) Falta apoio por parte da direcédo e equipageégica.

( ) Outros motivos:

20. O que é avaliacao?

21. Quais sao os recursos utilizados para avapeo@ucéao textual do aluno?

Vocé vé diferencas entre os textos de ouvintesdos®

Quais? Como lida com elas?

Quais sao os pontos fortes do ensino de LP eda#@ado no bilinglismo?

Existem pontos fracos?

Como vocé realiza as producdes textuais dos akmosala de aula?

Vocé solicita a reescrita dos textos?

Vocé acredita que o processo de reescrita confpi@a um aprimoramento das habilidades

dos alunos?



ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID O A SER
ENTREGUE AOS RESPONSAVEIS PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicagdo
Programa de Pd&Graduacéo em Lingdistica Aplice

UNISINOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este estudo, que integra a dissertacdo de MestesmloLinguistica Aplicada,
desenvolvida na Universidade do Vale do Rio dogsSpela pesquisadora Andréia Gulielmin
Dido, sob orientacdo da Profa. Dra. Céatia de Azevewnza, tem como principal objetivo
compreender o processo de producédo textual de salsum@os no ensino fundamental e a
forma como os professores de lingua portuguesa lebdas avaliam tais producfes desta
instituicao.

Para os fins desta pesquisa, serdo realizadaasvasiturma de seu/sua filho (a), nas
quais a mestranda gravara em video a aula de LiAguaguesa e fara algumas coletas de
producdes escritas dos alunos surdos. As visitasrayéo quinzenalmente, de junho a
dezembro de 2010.

Todos os dados coletados serdo, posteriormenteaniaeglos e analisados,
preservando a identidade de cada crianca, garantod privacidade. Serdo, portanto,
utilizados apenas numeros e/ou letras para idestdio das informacgfes, considerando as
metas da pesquisa.

E importante destacar que:

- a pesquisadora estara a disposicdo para esol@mos sobre a pesquisa;

- todos os envolvidos na pesquisa (pais/resporsailenos, professores) terdo acesso
aos resultados parciais e finais no momento endgsejarem;

- o/a aluno/a podera desistir da pesquisa a qualgamento, sem prejuizo algum;

- a pesquisa nao implicara riscos ou despesasalgugu natureza aos alunos;

- 0s dados obtidos no decorrer do trabalho so seil@mados para os fins da pesquisa;

- as imagens nao serao exibidas publicamente;

- este documento seré assinado em duas vias: uanadin vocé pela crianca e outra

fica sob responsabilidade da pesquisadora.



Apresentados os objetivos e o0s esclarecimentosedqusa, a participacdo do (a)

aluno (a) fica confirmada através das assinatwgste mocumento.

Nome completo do/a aluno/a:

Assinatura do/a aluno/a:

Nome completo do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Pesquisadora: Andréia Gulielmin Did6

Assinatura da pesquisadora:

Contatos: 91260692 — andreiadido@gmail.com
Orientadora: Profa. Dra. Catia de Azevedo Fronza

Assinatura da orientadora:

Contatos: 3591-1100 Ramal 1385 - catiaaf@unisinos.b

S&o Leopoldo, de

de 2010.



