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RESUMO

A dissertacdo tem como objetivo discutir a rela@milia-escola no que diz respeito a
educacdo matematica, mais especificamente, essgioeha EMEF Tiradentes, escola do
campo multisseriada localizada em Novo Hamburgonioipio de colonizacdo alema da
regido do Vale do Rio dos Sinos (RS). De modo regjeecifico, examina como a forma de
vida da colonizacéo aleméa do Rio Grande do Suiada no século XIX, entrelaca-se com a
forma de vida daquela escola; analisa como, doopaiet vista pedagogico, a classe
multisseriada da EMEF Tiradentes estava organizddaute como 0s participantes da
pesquisa descreveram a relacdo das familias cosnadaepor meio da pratica do dever de
casa; e, quanto a educacdo matematica e no quedese ao dever de casa dessa area do
curriculo, identifica como foram descritos pelosrtipgppantes os jogos de linguagem
praticados pelas familias e aqueles praticadosomaaf de vida escolar. As ferramentas
tedricas do estudo estdo vinculadas ao campo aamatematica, em seus entrecruzamentos
com as teorizacdes de Michel Foucault, e as idiad/ittgenstein apresentadas em sua obra
InvestigacOes Filosofica® material de pesquisa consiste em entrevistdigadas com sete
familias vinculadas a EMEF Tiradentes, em entravisbom a professora da classe
multisseriada, em observacdo de aulas e de redeigmis e na andlise de documentos da
EMEF Tiradentes. Os principais resultados da ingaséo apontam que: nao foram
encontrados indicios que pudessem relacionar aafoienvida da colonizacdo alema do Rio
Grande do Sul com a forma de vida da EMEF Tirademteramatica da matematica escolar
praticada naquela classe multisseriada era coigstinor um conjunto de jogos de linguagem
marcados pela escrita e pelo formalismo presentesaale algoritmos; o auxilio ao dever de
casa era considerado pelas familias como uma daspais vias para sua participacdo em
questdes educacionais; foi possivel, finalmententiticar semelhancas de familia entre os
jogos de linguagem matematicos praticados peladatevida escolar e aqueles praticados
pelas familias quando auxiliavam seus filhos negs de casa de Matematica.

Palavras-chave: Relacdo familia-escola. Educac&enmasica. Etnomatematica. Dever de
casa.



ABTRACT

The Master Dissertation aims at discussing the lfasthool relationship with regards to
mathematics education, more specifically, thistieteship in the EMEF Tiradentes, peasant
multigrade school located in Novo Hamburgo, mypatty of German colonization of the
region of Vale do Rio dos Sinos - RS. In a specifay, it examines how the form of life of
German colonization of Rio Grande do Sul startedhin nineteenth century is intertwined
with the form of life of that school; analyzes hdwom the pedagogical point of view, that
multigrade class of was organized; discusses Hwwvparticipants described the family
relationships  with school through the practice hmmework, and, about mathematics
education in relation to school mathematics homkwatentifies as are described by the
participants of the language games and practicatidofamilies and that practiced in the form
of school life. The theoretical tools of the stuate linked to the field of Ethnomathematics in
their intersections with the theories of Michel Eault and Wittgenstein's ideas which were
presented in his book Philosophical Investigatiombe research material consists of
interviews with seven families linked to EMEF Tieades, interview with the teacher of the
multigrade class, classroom observation and parer@sting and analysis of documents
EMEF Tiradentes. The main research findings indithat: regarding the practices of EMEF
Tiradentes there is no evidence that can relatdiftnéorm of German colonization of Rio
Grande do Sul with the way of life of EMEF Tiradest The grammar of the school
mathematics practiced in the class of multisseBME=F Tiradentes was consisted of a set of
language games marked by writing and present fasmaln the use of algorithms; the
families described the aid to homework as a magosmfof family involvement in the
educational issues, and was possible to identifgilfaresemblances that approached the
mathematical language games practiced by way obadchfe and the language games
practiced by the families when these helped tHalden with their math homeworks.

Keywords: family-school relationship. Mathematics du€gation. Ethnomathematics.
Homework.
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1 SOBRE A TEMATICA E A TRAJETORIA DA PESQUISA

Desde o final do periodo ditatorial no Brasil aténicio da redemocratizacdo (em
1984), ocorreu um aumento das acdes e das polditdeas educacionais implementadas no
pais, as quais indicavam haver o intuito de eatrairelacdo da escola com a familia em prol
de favorecer a aprendizagem dos alunos para queesdegm aquilo que alguns autores
denominansucesso escolar

Desde entdo, as formulacbes anteriores, diferaiesentos foram sendo agregados,
ou foram modificadas. Em patrticular, o papel daifianpara com a educacédo formal manteve
continuidades, mas sofreu alteracbes conforme laolgdo e a execucdo de leis e de
diretrizes. Tais politicas publicas nacionais &twm em sintonia com as transicées na
compreensao da relacdo familia-escola, que se cdeslde alianca familia-escola para
parceria familia-escofa

Em décadas mais recentes, foram elaborados ndanespe projetos educacionais,
formulados para garantir o acesso dos individuasséisuicoes escolares e a sua permanéncia
nelas. Esses planos e projetos estdo intimameaigols a questdo da participacdo da familia
no interior da instituicdo escolar e nas apren@iradormais, tendo em vista que, legalmente,
a familia tem o dever de manter seus membros ede idacolar frequentando a escola.
Assim, ao compreender a familia como uma parceaaedcola, o Estado divide a
responsabilidade de educar formalmente a populadao. exemplo recente € o Plano
Nacional de Educacéo para o decénio 2011-2020 (R0E1/2020).

Conforme o artigo 2° do PNE - 2011/2020, entreliestrizes previstas, estdo a de
universalizacdo do atendimento escolar (inciseelf de melhoria da qualidade do ensino

(inciso IV). Nesse contexto, foram elaboradas vinttas, a serem alcancadas no prazo de

! De acordo com Gléria (2005, p. 32), a definicAo“slecesso” escolar apresentou alteracdes ao loago d
histéria. Para a autora, atualmente, “o0 sucessmagsE compreendido por um itinerario que se fam sgpturas

e que se prolonga até a universidade, o que tenddledir um bom desempenho na escola”. Portanto, o
“sucesso” escolar estaria relacionado a ndo ocuaéte distor¢cdo idade-ano, ou seja, a ndo ocoaréle
defasagem entre a idade do aluno e o ano que deastdr cursando (a idade para ingresso é a gastiseis
anos, conforme alteracfes na Lei de Diretrizesse8da Educagdo Nacional - Lei n° 9.394/96, mesliantei
Federal n°® 11.274/2006), e a ndo interrupcdo doeged sequencial de escolarizagdo, gerada pel@mejze
e/ou pela evaséo escolar.

2 Em sua tese, Dal'lgna (2011) apresenta as cafstitas da mudanca paradigméatica de transicdo da
Modernidade para a Contemporaneidade e de umdtdes;ées relacionadas a esse descolamento: agpassa
de uma concepcdo ddianca familia-escola para uma compreensaopdeceria familia-escola. Em termos
gerais, a alianca familia-escola seria estabelegata garantir a escolarizacdo e haveria uma ciigiirde
responsabilidades entre familia e escola. Ja neeparfamilia-escola, ocorreria um compartilhamedeo
responsabilidades, que objetiva gerenciar os risogfais. Tal mudanca é abordada com maior atengdo
capitulo 2, intituladdestudos educacionais brasileiros sobre a relacaoifia-escola
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dez anos, em regime de colaboracdo entre a Uroéo0s estados, com o Distrito Federal e
com 0S municipios.

Uma das metas refere-se ao cumprimento de médigisnais para o Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (Id&b¢ dentre as estratégias relacionadas a este

objetivo, esta a de:

mobilizar as familias e setores da sociedade avilculando a educacédo formal
com experiéncias de educacédo popular e cidada, aomropdsitos de que a
educacdo seja assumida como responsabilidade de éode ampliar o controle
social sobre o cumprimento das politicas publickgacionais. (BRASIL, 2012)

Como referenciado, as politicas publicas em edwcago Brasil tém dividido
responsabilidades quanto ao cumprimento de metasiaeadas a educacdo formal. A
estratégia citada do PNE - 2011/2020 exemplifigeiapdsito do Estado em se articular com
as familias e com outros setores da sociedadepeixal a promocao da educacédo formal, pois
prevé a mobilizacdo destas entidades.

No Brasil, os direitos das criancas e dos adoteesesdo garantidos por trés
documentos oficiais: a Constituicdo da RepublicdeFativa do Brasil, de 1988; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),n%9.394, de 20 de dezembro de
1996; e o Estatuto da Crianca e do Adolescente JEIGAN° 8.069, de 13 de julho de 1990.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasill888 prescreve, no artigo 205,
que “a educacdo, direito de todosdever do Estado e da familimera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visaadaeno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sudicpgio para o trabalho” (grifos meus). O
mesmo principio esta presente na LDBEN, de 1996rgando a ideia de que a educacao é
dever da familia e do Estado. Além disso, a LDBEBV@ a participacdo das familias no
processo de ensino-aprendizagem de forma intedigach a escola. O artigo 12, inciso VI,
pontua que os estabelecimentos de ensino tém mlp@ncia de “articular-se com as familias
e a comunidade, criando processos de integrac&oaikedade com a escola”. No inciso VII
do mesmo artigo, é atribuida a escola a tarefanfierthar pai e mée, conviventes ou ndo com

seus filhos, e, se for o caso, os responsaveissleg@bre a frequéncia e rendimento dos

3 Criado em 2007 pelo Inep (Instituto Nacional deullss e de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeirakb

€ considerado pelo MEC (Ministério da Educacao)indicador de qualidade educacional, sendo calcuéado
partir dos dados sobre aprovacdo escolar obtiddg3emso Escolar (com informacdes enviadas pelasasye
da média de desempenho nas seguintes avaliacdasganescala: o Sistema de Avaliacdo da Educacsicda
Saeb (para os estados e para o Distrito FedemllP®va Brasil (para os municipios), realizados@acdois
anos. Numa escala que vai de 0 a 10, o objetiVdEG é de que o Brasil atinja nota 6 nas avaliagdé2021
(Ideb, 2012).
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alunos, bem como sobre a execucgédo da propostagmgdagla escola”. Outro ponto relevante
na LDBEN sobre a inclusdo da familia na escolaatéadio no artigo 13, inciso VI: “Os
docentes incumbir-se-d0 de colaborar com as atleglale articulagdo da escola com as
familias e a comunidade”.

Essa configuracdo ndo € nova, pois ja estava peesariei n® 5.692, de 11 de agosto
de 1971, que, até o ano de 1996, fixou as dirstizas bases para os ensinos de 1° e de 2°
graus. No artigo 41 da LDB, de 1971, faz-se ref@eémo dever da familia para com a
educacdo e aos recursos necessarios para quefeteja: €A educacao constitui dever da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos Taios, dos Municipios, das empresas, da
familia e da comunidade em geral, que entrosaréarses e esforcos para promové-la e
incentiva-la”. O paragrafo unico do referido artegxlarece que “respondem, na forma da lei,
solidariamente com o Poder Publico, pelo cumprimetid preceito constitucional da
obrigatoriedade escolar, 0s pais ou responsawsempregadores de toda natureza de que 0s
mesmos sejam dependentes”. Nesse artigo, h4 dfat@scdes de que a educacado ja era
compreendida como uma responsabilidade do Estddoseciedade e, inclusive, como dever
da familia.

Outro documento oficial, 0 ECA, de 1990, asseguea & crianca e que o adolescente
tém direito a educacao e, no artigo 55, referequeé“os pais ou responsavel témbaigacédo
de matricular seus filhos ou pupilos na rede raglgaensino” (grifo meu). Além disso, indica
no artigo 53, inciso V, paragrafo unico, que “édo dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagogico, bem como participar da dabrd@s propostas educacionais”.

ECA e LDBEN ajudam a compreender as novas cord@ies nas politicas publicas
nacionais em educacdo sobre a relacdo familiagspols asseguram a necessidade de
interlocucdo entre as duas instituicdes (famili@seola). Nessa perspectiva, as familias
agregam novas responsabilidades e deveres. Ounéej& mais suficiente que controlem a
matricula e a presenca na escola, é necessaritaguem estejam presentes e que sejam
participantes no processo de aprendizagem doslciogdormais.

A LDBEN assegurou as familias o direito de compsée da estrutura/gestdo das
instituicbes escolares e das metodologias de tabaltilizadas pelos professores,
determinando as equipes diretivas e aos docertw®efa de constituirem meios de insercéo
da familia no espaco escolar. Contudo, ndo € apasakestividades (Dia das Maes, Dia dos
Pais, encerramento de final de ano etc.) que a@squaiesponsaveis deveriam ser convidados

para participar das atividades escolares, vistoaguegislacdes vigentes consolidam o direito
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de serem informados sobre as aprendizagens dossalatuando em forma de parceria com
0s agentes escolares. Conforme Nogueira (200®4p1@5),

[...] a elevagdo do nivel geral de escolaridade pdpulacdo e a grande
disseminacdo dos discursos especializados sobttiaagio das criancas e dos
jovens vém permitindo aos pais se apropriarem déhemmentos relativos a

principios e métodos pedagdgicos e, até mesmotiguedos. Além disso, a

difusdo das ideias relativas aos direitos das ¢amme dos pais autoriza a familia a
cobrar da escola uma prestacdo de contas sobneteido e a natureza do ensino
gue oferece.

No volume de introducdo aos Parametros Curricsildlacionais (PCN): terceiro e
quarto ciclos do Ensino Fundamefitalocumento oficial do Ministério da Educacdo (MEC)
destinado aos professores, a familia é citada emrsdis passagens. De acordo com esse
documento, a escola ndo deve competir com a familiglgar a educacéo que esta oferece
aos jovens, mas trabalhar de forma colaborativa @®pais ou com 0s responsaveis. Afirma
que, “apesar da variedade de tipos de organizagatidr no Brasil, apesar das diferencas e
das crises que se instalam, de forma geral, aiagohtinua sendo um espaco valorizado
pelos adolescentes e jovens [...]" (BRASIL, 19981 1b). Sendo assim, as posi¢cdes dos PCN
indicam as equipes diretivas e ao grupo de profesdigados a uma determinada instituicéo
escolar valorizar os grupos familiares que fazemepdo seu contexto, aceitando as suas
diferentes estruturas (alunos pertencentes a sniibnoparentais, criados pelos avds ou por
outros parentes, entre outras situacfes) e adnamist as dificuldades que a relacdo com
esses grupos pode ocasionar.

A partir dos anos 2000, o governo federal, maise@fipamente o MEC, vem
entendendo essa tendéncia como premissa relevangelutacdo e lancou iniciativas que
tentam estreitar essa relacédo, como, por exempgdopraocao do primeiro Dia Nacional da
Familia na Escola, em 2001, cujo slogan era “Umpaia vocé dividir responsabilidades e
somar esfor¢cos” (BRASIL, 200dpudNOGUEIRA, 2011, p. 163). A distribuicdo nas essola
publicas, em 2002, de cartilha intituladadticar € uma tarefa de todos nésn guia para a
familia participar, no dia a dia, da educacdo desa® criancas” exemplifica também esse
argumento. A referida cartilha parte do pressupdstgue a familia € fundamental na vida
escolar das criangas por ser um meio de incenivapgiendizagens. O guia sugere uma
postura atuante de pais, de méaes e de respons@vpiecesso de desenvolvimento escolar,

* O terceiro ciclo do Ensino Fundamental corresp@al6° e ao 7° anos, e, 0 quarto ciclo, ao 8°% aaos, de
acordo com a legislacdo vigente - Lei n°® 11.2746 die fevereiro de 2006, que altera a LDBEN e aanpli
Ensino Fundamental para nove anos de duracéao.

> A referida cartilha estd disponivel para consudtapara download no seguinte endereco eletrdnico:
<http://pt.scribd.com/doc/91519/cartilha>.
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em especial nos conteudos de Portugués e de Matanr@s anos iniciais do Ensino
Fundamental. Na se¢do que discorre a respeitordpdiPortuguesa, a cartilha indica que a
familia precisa estimular as criancas a leiturdivdes, de jornais e de revistas, justificando
que esta pratica poderia facilitar as atividadeslidaa dia. Aléem disso, segundo informacdes
contidas na cartilha, a escrita precisaria serniiine@da pelos entes familiares, e um bom
exemplo seria mostrar a criangca que 0s proprigsoressaveis utilizam-na com frequéncia.
Com relacéo a secao destinada ao incentivo a Métana cartilha indica a importancia de
0S responsaveis mostrarem como este conteudo warrie necessario para a vida e para a
realizacdo das tarefas do cotidiano. Recomendaéangjoie as familias evidenciem o aspecto
divertido da Matematica, estimulando, e até mesmentando jogos e brincadeiras, para que
as criancas e 0s jovens aprendam os conteudos mpooente curricular com maior
facilidade.

Na midia nacional, ideias relativas a participafg@niliar nas aprendizagens formais
tém sido veiculadas e, por seu carater pedagétaco,jdeias tém circulado em diferentes
espacos publicos. Pelo grande poder de alcanceidia ma contemporaneidade, autores,
como Fischer (2002, p. 153), por exemplo, tém-n&gerglido como um dispositivo
pedagodgico, “na medida em que produz imagens fisigodes, enfim, saberes que de alguma
forma se dirigem a ‘educacgéo’ das pessoas, ensiflaed modos de ser e estar na cultura em
que vivem”. Até mesmo na educacdo de criancasjevéas considera-se a positividade da
midia e da publicidade (SOMMER; SCHMIDT, 2010). teato, a midia, tanto como fonte de
entretenimento e de informacdo quanto como fornaadiar opinido, partilha com outras
instituicdes, tais como a familia e a escola, ummgdo pedagodgica em nossa cultura, pois
transmite valores, bens e padrdes de conduta gquebzeem para a constru¢do da identidade
dos sujeitos. “Trata-se, pois, de uma emblematiemlagogia sem fronteiras que,
destacadamente em nosso pais, utiliza a midia comeia de transmissaob{dem p. 217).

E neste contexto que faz sentido afirmar que tambérmaprende sobre a relagcdo familia-
escola em espacos midiaticos, como a fotografiasnal, a revista, a televisdo, o filme, entre
outros.

Para exemplificar como as midias nacionais abordamuestdo da relacdo familia-
escola, selecionei dois materiais, um publicaddaraal NH (Anexo A) e outro transmitido
pelo programa jornalistico Jornal Nacional, da Réttho. Escolhi tais matérias pelos fatos
de serem recentes e de estarem vinculadas ao pianig Novo Hamburgo, no estado do
Rio Grande do Sul, local em que produzi o matenmapirico desta pesquisa e no qual atuo

como professora.



14

Em uma perspectiva de instrucdo da atividade gaream relacdo as aprendizagens
escolares das criancas e dos jovens, o suplemsmésial sobre educacdo do Jornal°Nid
dia 13 de setembro de 2011 publicou, na paginaa, lista com 23 dicas sobre como 0s pais
poderiam ajudar seus filhos a terem um bom rendimencolal. Da mesma forma que
analisam Silva e Fabris (2010), como todo suplemesg¢se também se constitui em um
material impresso destinado a um determinado pullelique busca a ampliacdo do mercado
consumidor, neste caso, sujeitos interessados BoaGaED.

Dentre as “dicas” que, conforme o texto publicatErjam sido “baseadas em
pesquisas e na experiéncia dos melhores profigsidaarea no Brasil e no mundo” (2011, p.
2), estdo elencadas as seguintes, que se destisapaia em relacdo as suas atitudes ante as
aprendizagens escolares dos filhos: “Pergunte oetpi@prendeu”; “Nado o deixe faltar as
aulas”; “Estimule-o0 a estudar”; “Confira os cadeshdConverse sobre as notas”; “Conheca
os professores”; “Engaje-se na escola”; e “Va agites escolares”. Tal matéria jornalistica,
nesse sentido, aproxima-se da cartiidaicar € uma tarefa de todos ndsstribuida em 2002
pelo MEC, visto que ambas afirmam ter o objetivoirggruir, de ensinar as familias os
melhores procedimentos de acdo para ajudarem #leos €om as atividades escolares e,
assim, estes teriam maiores chances de serem ledidns em seu processo de
escolarizagao.

Na mesma direcdo, a reportagem transmitida em madmnal pela TV Globo no
primeiro semestre de 2011 também exaltou a impdetata familia nos assuntos escolares e
teve grande repercussao nacional ao abordar adquéstqualidade da educacdo em diversos
estados brasileiros. No total da série de repamgaderam visitados cinco estados brasileiros,
e o critério de selecdo dos municipios escolhidmsocfoco de reportagem foi o de que eles
deveriam ter populacao igual a média populacioonasiado ao qual pertenciam, ou maior do
que ela.

Em 16 de maio de 2011, a equipe do “JN no Ar’, quatb programa jornalistico
Jornal Nacional, da TV Globo, visitou duas escalagede municipal de Ensino Basico de
Novo Hamburgo. O quadro foi veiculado nessa mesata, & nele foram apresentados 0s
critérios para a selecao das escolas. Sua es@alieuspela classificacdo no Ideb de 2009. A
equipe de reportagem, que contava com um espéziahs Educacdo, passou pelas escolas

com o maior e com o menor ldeb de Novo Hamburgoseja, as que foram selecionadas

® O Jornal NH é produzido no municipio de Novo Hargbu(RS), pelo Grupo Editorial Sinos, mas sua
circulacdo também compreende municipios vizinhogepeentes ao Vale do Rio dos Sinos, ao Vale do
Paranhana e a Regido das Horténsias.

" A referida matéria foi digitalizada e est4d em Asepara consulta.
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representavam os extremos do municipio conformeessltados do indice. A EMEF Dr.
Jacob Kroeff Neto era a mais bem classificada dmiciio, com média 6.6 (de 10),
enquanto que a EMEF Eugénio Nelson Ritzel, comtBba a menor média entre as escolas
publicas municipais de Novo Hamburgo.

A matéria, que tinha como objetivo principal congpaas acdes educativas realizadas
nessas duas escolas com relacéo a alfabetizag@mrtaapontou os fatores que contribuiram
para a qualidade da educacao ou que a prejudicaigume foram determinantes no resultado
do Ideb, conforme os critérios de analise do repddsponsavel e daquele que foi aludido
como especialista em Educacgéo. O repérter e o iefipecevidenciaram diferentes aspectos
entre as duas escolas. Por exemplo, destacaranelaacpm melhor resultado no Ideb a
limpeza, a organizacdo dos espacos escolares izacdb de equipamentos pedagogicos
modernos, enquanto que, em relacdo a outra, imsgree as instalacbes do prédio estavam
depredadas — paredes pichadas, vidros quebradogpadas queimadas — e que nao havia um
refeitério para o almogo dos alunos.

Outro aspecto observado na matéria jornalistica felacdo que cada uma das escolas
mantinha com as familias de seus alunos. Na esmwia Ideb superior, a equipe de
reportagem ressaltou a interagdo que existia emtiastituicio e a familia e como a
participacdo desta contribuia positivamente pa@pesndizagens dos alunos. J& na escola de
menor Ideb, a auséncia dos pais e a falta de amaito destes nas questdes educacionais de
seus filhos foram destacadas, tanto pela diretaentq por uma professora da unidade.
Abaixo, segue a transcricdo de uma das falas e, a qual relaciona a dificuldade de

aprendizagem a falta de participacdo da familia.

Diretora: Nao ha mais aquela estrutura tradicional da famiti€, com o pai e a mge
presente, os avls que ainda podiam fazer aquetladaicom as criancas né. E o que |eu
acho que mais influencia na dificuldade deles.

Ao escolher transmitir a opinido da diretora deoksde menor ldeb sobre a estrutura
familiar e direcionar a comparacao entre as dueslasa participacdo, ou néo, das familias
Nno processo escolar, a reportagem reforcou a cemgiie do MEC e das vigentes politicas

publicas de divisdo com as familias das respondaliés quanto a educacao formal.

8 A transcricdo da fala da diretora foi realizagsaetir da reportagem original disponibilizaotaline no seguinte
endereco eletrbnico: <http://www.youtube.com/watehbDwlb6bKJw>. Acesso em: 24 jan. 2012.
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Em efeito, por ser uma maquinaria de dimenséao dtwvan (COSTA; SILVEIRA,
SOMMER, 2003), a midia e, em particular, a telayis@®m sua linguagem propria, “é parte
integrante e fundamental de processos de produci@icuéacao de significacdes e sentidos, 0s
quais por sua vez estéo relacionados a modos da serdos de pensar, a modos de conhecer
o mundo, de se relacionar com a vida” (FISCHER12@0 15). Sendo assim, a televisao, ao
divulgar a reportagem do “JN no Ar”, fez circulartre os telespectadores a ideia de que a
participacdo da familia na vida escolar é pecadmmahtal para o desempenho que as criancas
e adolescentes terdo na escola.

Essa reportagem teve grande repercussdo no maonieggNovo Hamburgo, uma vez
que duas escolas da sua rede municipal foram ésaslpara participar da matéria. Muito foi
falado a respeito de tal reportagem, mas, posserghn os comentarios mais criticos e
geradores de discussbes ocorreram principalmerite es proprios professores da rede
municipal de ensino e os funcionarios da Secrekdmiaicipal de Educacao.

Na época da reportagem, eu era integrante do cdgoente de duas escolas
municipais de Novo Hamburgo. Por estar inseridasan@sde educacional, ouvi diferentes
opinides expressas por colegas e observei as s2guéeaa referida matéria causou na rede em
guestdo. Alguns comentaram sobre as diferentegladak sociais em que as duas escolas
estavam inseridas, sobre a disparidade dos reddigmaniveis em cada uma delas, a respeito
das condi¢bes estruturais dos prédios e de outamsanores relacionados ao contexto e a
infraestrutura de cada uma. A referéncia que arprdmatéria jornalistica fez sobre a
importancia que a familia teria no suposto “sucedes educandos também foi tema gerador
de conversas, e estas conversas seguiam a mebamadipensamento daquela difundida pela
reportagem: a de que 0 “sucesso” escolar estddeigrado a presenca e a participacdo da
familia na escola e, principalmente, na cobrancaeddizacdo dos deveres de casa, de
trabalhos e de estudos extraclasses.

A partir de diferentes experiéncias no campo edanal, e como professora de
Matematica, tive a oportunidade de ouvir, ao lodganinha trajetéria profissional, relatos de
colegas a respeito da participacdo da familia neagdio das criancas, aléem de presenciar
situacOes de atrito entre pais/responsaveis deosluwlirecées de escolas e professores.
Geralmente, quando as notas do boletim estdo abaixoédia prevista pela escola, inicia-se
um jogo de troca de responsabilidade entre eldaendia. Por um lado, os professores e a
equipe diretiva acusam a familia, muitas vezes ad@hcomo desestruturada, de néo
estabelecer limites no convivio familiar, ou deaeslesinteressada em acompanhar o processo

de ensino-aprendizagem. Ja a familia culpa a eseolzegligéncia e atribui diretamente ao
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professor o “fracasso” na vida escolar das crigrngals forma como age em sala de aula ou
pela metodologia pedagdgica que ele emprega.

A recorréncia da discussao dessas questbes ngoegsaolares nos quais trabalhei e
no qual atualmente atuo fizeram com que a temédaceelacdo familia-escola passasse a ser
encarada, por mim, como um objeto de estudo etdegse. Em particular, episédios como o
ocorrido com o quadro “JN no Ar” vieram a fomengan mim uma inquietude ainda maior e
gue me levou a refletir de modo aprofundado sobrdiscursos que emergem dessa tematica,
pois muitas vezes assumi como minha “verdddsgie um dos fatores para o assim chamado
“fracasso” escolar é a falta de participacdo dailfama escola, especificamente quanto aos
elementos que levam um aluno a reprovacdo em M#tama

1.1 APROXIMANDO A RELACAO FAMILIA-ESCOLA COM A EDUCACAO
MATEMATICA

Durante a preparacéo para o processo seletivo divade em Educacdo na Unisinos,
busquei temas para meu projeto de Dissertacdo agserh instigantes para mim e que
levassem a qualificar minha atuacéo docente. Aaidgelo tema da relagédo familia-escola,
fiz uma série de perguntas que colocaram algumasird®as “verdades” sob suspeicdo: como
maes, pais e responsaveis podem participar da @ude seus jovens se hdo compreendem
0s conteudos que sao trabalhados na escola? Eed®rgua poderiam contribuir se alguns
destes nao tiveram oportunidade de estudar e s@ideoados analfabetos? De que forma a
familia poderia ajudar nos deveres de casa se toslaseus componentes trabalham fora,
chegam tarde do servico ou, muitas vezes, cansadospPancas e 0s jovens pedem ajuda
para os familiares na busca pela compreensao ddslcios escolares ou para a realizacao
dos deveres de casa? Por que a participacdo deafamméducacéo é colocada como relevante
no cenario nacional? Que interesses entram em rjagopropostas oficiais de incentivo a
participacdo da familia na escola?

Essas questdes me conduziram a outras que veigoukavelacdo familia-escola com a
educacao matematica. Como professora de Matenu&iEalucacédo Basica na rede municipal
de Novo Hamburgo, estava interessada também erostasppara as seguintes perguntas:
como podem auxiliar seus filhos nos estudos de fit#tiea, como, por exemplo, em tarefas

gue envolvem o conteudo de fraces, se os fanslEdeaprenderam as quatro operacdes? E

® Assim como Duarte (2009), irei grafar a expressérdadeentre aspas para evidenciar a problemética de seu
uso e pronunciar “certa inquietude em relacdoguligem utilizada”ibidem p. 20).
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se algum familiar sabe resolver um problema matemétle cabeca”, sem que as contas
sejam feitas no papel, como podera ajudar? O emvehto da familia na educacédo
matematica € condicdo necessaria para que os alogaeem notas acima da média e para
gue sejam aprovados ao final do ano letivo?

Em sua dissertacdo de mestrado, Silva (2008) anadis condicdes de possibilidade
que produzem e que instituem o enunciado “aprenuEiematica é dificil” como uma
“verdade” dentro e fora do contexto escolar. Um dssiltados de seu estudo € de que era
recorrente, entre um grupo de alunos, a fala deaqmendizagem da Matematica é dificil, e
concluiu que a dificuldade de aprender estava imlada as marcas de formalismo e a
abstracdo presentes na matematica curricular esapla se manifestavam por meio de
regras, de formulas e de sinais. De acordo comaSibiden), o enunciado “aprender
matematica € dificil” & difundido como uma “verdade curriculo escolar na midia e na fala
de alunos, de pais e de professores. Nesse semtig®,das dimensdes da questdo da
matematica escolar é a da relagéo familia-escola.

O ingresso no curso de Pos-Graduacdo em Educaddnisinos, principalmente com
as leituras dirigidas e com os debates dos esatdddosofo Michel Foucault e da obra de
maturidade de Ludwig Wittgenstein, por meio daipigdc&do no grupo de pesquisa orientado
pela professora doutora Gelsa Knijffikfez-me compreender que ndo conseguiria obter
respostas para todas as perguntas que havia faloraulariori, ou até mesmo para nenhuma
delas. Sobretudo, os estudos de Wittgenstein dolbmea de vida, jogos de linguagem e
semelhancas de famflfafizeram-me tensionar a temética da relacdo farefimla e
educacdo matematica e lancar um novo olhar sobestodos brasileiros que até o momento
foram realizados com foco na relagcdo familia-eseolgue serdo abordados no proximo
capitulo desta Dissertacao.

No decorrer da producdo deste estudo, apurei nieu sbbre a tematica da relacao

familia-escola e educacdo matemética e defini colojetivo desta Dissertacao:

0 Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educag¢atematica e Sociedade (Gipems) é coordenado pela
professora doutora Gelsa Knijnik e pertence a Lilha Formacdo de Professores, Curriculo e Praticas
Pedagdgicas do Programa de Pds-Graduagdo em Edwuzthisinos.

' As nocdes de forma de vida, de jogos de linguagede semelhancas de familia foram desenvolvidas por
Ludwig Wittgenstein em sua obra considerada de mdatte, Investigacdes FilosoficadNo terceiro capitulo
desta Dissertacdo, intituladBituando teoricamente o estyddiscuto tais nocdes em profundidade. Neste
momento, cabe dizer que, para Wittgenstein, a iggm ndo seria Unica e universal, haveria umadad®de
jogos de linguagem que ganhariam sentido no cantxtuma determinada forma de vida. Entretantoe erst
diferentes jogos de linguagem, existiriam aspeaus 0s aproximariam, o que Wittgenstein denomina
semelhancas de familia.
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» Discutir a relacéo familia-escola no que diz respei educacdo matematica, mais
especificamente, em uma escola do cdfmpaltisseriada da regiéo de colonizagéo

alema do Vale do Rio dos Sinos (RS)

Ou, como problema de pesquisa, expresso sob a fidemma indagacéo:
» Como se estabelece a relacdo familia-escola nalqueespeito & educacéo
matematica, mais especificamente, essa relacaongarescola do campo

multisseriada da regido de colonizacdo alema dee\da Rio dos Sinos (RS)

Para orientar a discussao da relacdo familia®swolque diz respeito a educacao
matematica, formulei as seguintes questdes de isasquie serdo retomadas e respondidas ao
longo do texto:

 Como a forma de vida da colonizacédo alemé do Ren@e do Sul, iniciada no século

XIX, entrelaca-se com a forma de vida da EMEF Terstds$®? Isto é, como o

marcador étnico esta imbricado nas praticas da EMHEfadentes?

« Como, do ponto de vista pedagdgico, a classe metteda da EMEF Tiradentes esta
organizada?

» Como os participantes da pesquisa descrevem a&eldas familias com a escola
por meio da pratica do dever de casa?

 Quanto a educagdo matemética e ao dever de casdMatemética, como séo

descritos pelos participantes os jogos de linguagmeticados pelas familias e

aqueles praticados na forma de vida escolar? E ipessdentificar semelhancas de

familia entre tais jogos de linguagem?

Como indicado nessas questdes de pesquisa, edeslmvolver a parte empirica da
investigacdo na EMEF Tiradentes, situada na |lo@dédrural de Morro dos Bois, bairro

Lomba Grande, no municipio gaticho de Novo Hamb{rgsta escolha néo foi aleatéria.

12 Neste estudo, utilizarei a expresséo “do campguiselo orientagdo do Programa Escola Ativa, quéndise

0 movimento da Educacdo do Campo das “politicagpeosatorias da Educacéo Rural” (BRASIL, 2009, p. 13
“A concepgdo de Educacdo do Campo, em substiticBducacéo Rural, entende campo e cidade enquanto
duas partes de uma Unica sociedade, que dependardauoutra e ndo podem ser tratadas de forma dé8igu
(ibidem p. 15-16). Neste sentido, a Educacdo Rural catsya os espacos urbano e rural, de acordo com a
qual o espaco rural seria compreendido como edjcamente de atividades agricolas, o que veemente é
questionado nas atuais politicas publicas parawesspdessas areas.

3 Nas referéncias desta Dissertacdo & Escola Mahidip Ensino Fundamental Tiradentes, utilizei anfor
abreviada do nome da escola: EMEF Tiradentes.

* O mapa do municipio de Novo Hamburgo est4 em AlBegara consultas.
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Mencionei anteriormente que, com o0 ingresso n@rma de Pdés-Graduagdo em
Educacao da Unisinos, fui convidada a participaiGilems, atuando na linha de pesquisa
“Educacao Matematica em espacos educativos ess@and@o escolares”, sob orientacdo da
professora Gelsa Knijnik. Essa linha de pesquis&igge@ms tem como objetivo “examinar
temas vinculados ao curriculo e a praticas pedagégio ambito da Educacdo Matematica,
em especial no que se refere & Educacdo do ¢a@mpimculado a esse grupo esté o projeto
de pesquisa denominadmucacdo matematica, ruralidades e formas de vielaegjides de
colonizacédo aleméa do Rio Grande do Sul: um estwlteglogico o qual passei a integrar
como mestranda. Um de seus subprojetos enfoca eagthu matematica de escolas
multisseriadas do campo de regides de colonizalgiindado estado do Rio Grande do Sul.
Minha ideia inicial de realizar uma pesquisa qugiarasse relacdo familia-escola e educacéao
matematica convergiu com o0s objetivos desse sudproustificando a escolha do campo
empirico desta pesquisa: uma escola multisseriaukzda na area rural de Novo Hamburgo,
municipio de colonizacdo alema do Vale do Rio dossS

As teses de doutorado realizadas por Wanderer72800por Bredemeier (2010),
vinculadas ao grupo de pesquisa, trouxeram elemenbe evidenciam a relevancia de
pesquisas no contexto das formas de vida de red@eslonizacdo alemé do Rio Grande do
Sul. Enquanto Wanderer (2007, p. 6) analisou “ssulsos sobre a escola e a matemética
escolar de um grupo de colonos, descendentes defedee evangélico-luteranos, que
frequentavam uma escola rural do municipio de BsifeS), quando da efetivacdo dos
decretos que instituiram a Campanha de NacionaliZzaBredemeier (2010, p. 8) examinou
“o0 discurso sobre o portugués como segunda lingaascolas da imigracdo alema do estado
do Rio Grande do Sul, presente no peridédico JadaaAssociacdo de Professores Teuto-
Brasileiros Catodlicos do Rio Grande do Sul, cufgwacdo abrangeu o periodo de 1900 a
1939". Tanto Wanderer quanto Bredemeier mostraras ginda hoje, as regides do Rio
Grande do Sul em que os alemées estabeleceranpsitdgecolonizacdo mantém marcas
culturais relacionadas a esse processo. As prismgpaximacdes que fiz no campo empirico,
na EMEF Tiradentes, possibilitaram a observacaarmasas culturais da colonizacdo alema
na localidade de Morro dos Bois presentes/auserieddias atuais e que serdo analisadas

mais a frente.

> De acordo com os dados constantes sitt do CNPg do grupo de pesquisa em questdo:
<http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhelisp@grupo=0009708HRLV2CN&seqlinha=3>. Acesso em: 22
dez. 2011.
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A producdo do material de pesquisa foi realizanl@eriodo de setembro a dezembro
de 2011, na EMEF Tiradentes. Tal escola possui singularidade se comparada as outras
escolas da rede municipal: era a Unica escola mpahide Novo Hamburgo em que todos os
treze alunos, do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamestadavam em uma Unica classe
multisseriada no ano de 2011. A producdo do mateeigpesquisa ocorreu em duas etapas.
Na primeira etapa, foram realizadas entrevistas seta familias. Na segunda, selecionei
duas familias para novas entrevistas, nas quagubugaprofundar as questdes de pesquisa.
Além disso, a professora da turma também foi eistigda, foram realizadas observacdes de
aulas e coleta de documentos que pudessem ajudgrosesso de analise do material
empirico.

A analise do material de pesquisa, que realizzmeiongo do texto, sera sustentada
teoricamente pelas nocfes de semelhancas de fadeiljagos de linguagem e de formas de
vida de Wittgenstein e pelos estudos que o gruppedguisa vem produzindo no campo da
Etnomatematica em seus entrecruzamentos com agatgigs de Foucault. Ao iniciar-se o
exercicio analitico, tais nocdes se transformananfieeramentas tedricas.

A Dissertacdo esta estruturada em seis capitulogri@eiro se constitui nesta
introducg&o.

No capitulo 2 -Estudos educacionais brasileiros sobre a relacanifa-escola—,
teco uma discussao a respeito da producdo no cdmpmucacdo, no pais, sobre a relagdo
familia-escola. Apresento também um levantamentpedguisas brasileiras referenciadas no
Portal da Capes, centradas na seguinte composgdestritoresrelacdo familia-escola e
Matematicaerelagéo familia-escola e dever de casa

O capitulo 3 -Situando teoricamente o estudoda conta dos aportes teéricos que
embasam a analise realizada. Apresento as nocGesgdeemelhancas de familippgos de
linguagem formas de vidae o argumento sobre a linguagem privadke Wittgenstein,
apresentado em sua obraestigacfes Filosoficagrticulando-as com os estudos realizados
na perspectiva da Etnomatematica.

O capitulo 4 -A pesquisa com as familias na escola multisseriatian como foco a
dimensdo metodoldgica e os procedimentos seleasnpdra a producdo do material de
pesquisa. S&o apresentadas a EMEF Tiradentes@garazacdo como escola municipal de
Novo Hamburgo e as familias entrevistadas. Alémsadisinaliso os vestigios culturais da
colonizacéo alema na localidade de Morro dos Boiasepraticas da EMEF Tiradentes.

No capitulo 5 -A relacdo das familias com a EMEF Tiradentes no djaeespeito a

educacdo matematica, dedico-me a analisar de modo aprofundado o riaktmpirico
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produzido. Discuto a classe multisseriada na EMHE#&dJEntes quanto a organizacdo do
espaco e do tempo e as estratégias pedagogicasa@ada@d Matematica praticadas pela
professora. A partir de tais elementos, analisoeaBevistas com as maes quanto a
participacdo das familias na escola, quanto a izalgho da matematica escolar e as suas
estratégias de ajuda nos deveres de cada um defilbmss operando, para tanto, com
ferramentas tedricas foucaltianas e wittgenstesiana

No capitulo 6, que finaliza a Dissertacadreflexdes finais: questdes do presente e
para o futuro—, retomo alguns dos argumentos discutidos acolalgtrabalho, destaco os
movimentos produzidos pela andlise realizada, Imgkcavidenciar a importancia da pesquisa
para as discussdes sobre a tematica da relacd@fastola. Além disso, menciono questdes
suscitadas ao longo da investigacdo e que, no mender, podem ser frutiferas para dar
continuidade a meus estudos futuros sobre a teamatic

Nesta pesquisa, ndo estive em busca da “verdaois’epta, segundo Foucault (2002),
nao preexiste no mundo, esperando ser descobeftgerdade” se constitui historicamente
através de campos de saber e de relacbes de pmdma forma, ndo poderia ir ao campo
empirico a procura da “verdade”, que por mim seeielada em relacdo a triangulacao
familia-escola-educacdo matematica.

Contudo, com meu estudo, sei que estou construint“verdade”, entendendo-a
como parcial e proviséria. Considero que este estgl justifica pelas atuais politicas
publicas brasileiras de promocéo a participacadaddlia na escola, pelos enunciados que
circulam no discurso midiatico e entre os professagobre esta tematica, pelas tensdes
estabelecidas na relagéo familia-escola e educagéanatica e por ser mais uma tentativa de
compreender essa problematica educacional tdonpeeses dias atuais. Com isso, busquei
contribuir para a (pouco realizada) discussao leiesisobre essa relacdo no ambito da
educacdo matematica, como procuro mostrar, no rpwxtapitulo, ao apresentar um

panorama das pesquisas desenvolvidas no Brasitammma relacdo familia-escola.
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2 ESTUDOS EDUCACIONAIS BRASILEIROS SOBRE A RELACAO FAMILIA-
ESCOLA

Pesquisar € um processo de criacdo e ndo de mergtatacao. A originalidade da
pesquisa esta na originalidade do olh&s objetos ndo se encontram no mundo a
espera de alguém que venha estuda-los. Para uno clejepesquisado é preciso
gue uma mente inquiridora, munida de um aparatoctedecundo, problematize
algo de forma a constitui-lo em objeto de invesiga O olhar inventa o objeto e
possibilita interrogag@es sobre ele. (COSTA, 2@02452, grifos do autor)

Comeco este capitulo com citacdo de Coitialgh) a respeito do pesquisar e da
importancia do olhar inventivo para a originalidatdepesquisa. Ao buscar estudar a relacao
familia-escola no ambito da educacdo matematinaptelaro que este nao se constitui como
um tema novo no cenario brasileiro das pesquisase@mcacdo. Procurei lancar novos
elementos sobre a tematica, olhando-a a partitetaizacées de Wittgenstein e dos estudos
que vém sendo produzidos no campo da Etnomatem#&adanto, é consideravelmente
relevante saber o que ja foi escrito sobre o ohljatw propus pesquisar, como forma de me
afastar de ocasionais redundancias e de apenasarefo que ja foi dito. Essa revisdo de
literatura foi também relevante para o exercicipdlematizar minhas intengdes iniciais de
pesquisa. Foi com este horizonte que elaboreicegitulo. Ele tem os objetivos de indicar
como a tematica da relacdo familia-escola tem sidordada no cenario das pesquisas
brasileiras e de perceber as diferencas entre @ses empreendidas nesses estudos e o
tratamento tedrico-analitico desenvolvido nesta&iacao.

Por ser um elemento social historicamente situadiamilia também esta sujeita a
mudancas. Ela precisa ser pensada como uma igdtitgue é influenciada pelo contexto em
gue estd inserida e pelo paradigma vigente quedheentido. Assim também ocorre com a
instituicdo escolar, que, ao longo dos anos, passotransformagdes. Todas essas alteragbes
parecem estar intimamente relacionadas com osdtes papéis desempenhados pelo Estado
com o passar do tempo. Ou seja, a relacdo fansitiale € parte de um sistema de educacéao,
do qual o Estado, em todos os seus niveis (fedestddual e municipal), € o responsavel
imediato. Logo, se o Estado sofreu transformagdesitantes e relevantes em sua historia, €
compreensivel afirmar que a relacdo familia-espaksou, do mesmo modo, por variacdes
temporais socioeconémicas, politicas e culturais.

Contudo, nenhuma dessas discussoes faz sentidgusese percebam as mudancgas na
passagem do que chamamos de alianca familia-epetdaa parceria familia-escola. De

acordo com Klaus (2004), em sua dissertagdamilia na escola: uma alianca produtivay
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contexto da racionalidade moderna, houve algumasdigies que possibilitaram o
surgimento/fabricagdo de uma alianga entre fareilescola. Para explicar tais condicoes, a
autora utilizou o pensamento de Comeffiusonsiderado fundador da Didatica Moderna, em
seus escritos na obbadatica Magna

Em seus ensinamentos pedagogicos, Comenius puopdsirticulacdo entre familia e
escola, sob forma de uma alianga, para que seissng objetivo de universalizacdo do
acesso a educacao formal para todas as camadasiddasle. Conforme Klaushidem p.
100), a alianca entre diferentes instituicoes,eneato familia e escola, da a “ideia de pacto,
unido, acordo, relacao entre individuos sociaisVob/endo a educacéo familiar e a educacéo
escolar de forma articulada. Ou seja, a aliancarsugma comunh&o de esforcos entre familia
e escola a fim de se atingir um interesse comunyguwarambas as partes conhecem e aceitam
tal objetivo, criando nos participantes uma relag@a@ompromisso. O dispositivo de alianca
familia-escola sugerido por Comenius passa a dkegue esta “funciona no sentido de que é
preciso que todas as familias entreguem seus filasa escola que tera a tarefa de educar a
juventude e as criancas no conhecimento de todesisess” (bidem p. 101). Sendo assim, a
familia tem a tarefa de criar possibilidades reai® que as criancas e 0s jovens comparecam
a escola e sejam educados formalmente, aceitandoadalo de educacdo que é destinado a
todos. Neste sentido, a alianca familia-escola ¢a fendamental para a garantia da
escolarizagao.

Klaus f{bidem) compreende que Comenius defende a escolarizagg@ar@ncas por
diferentes razées. Uma delas é que, muitas veZas)ika ndo consegue educar corretamente
seus filhos, seja pela falta de tempo seja pefa ¢k preparo para exercer tal tarefa. Logo, o
mais sensato seria que as familias deixassemrabs¢éhb a cargo dos professores, pois estes,
especialistas educacionais, foram preparados pacatr tal funcédo, educando as criancas e
jovens para que estes tenham conhecimento de tmlsaberes considerados importantes
para uma vida adulta. Além do mais, Comenius aerepie a educagdo em grupo produziria
melhores resultados e que o lugar correto pargsgaem criancas e jovens a fim de que
sejam educados seria a instituicdo escolar.

Comenius faz ainda algumas recomendacdes aosqiais como proceder com seus
filhos, comunicando a estes a importancia de spiémtar a escola e de se valorizar o saber

transmitido pelo professor, como forma de ajudaramendizagens escolares.

6 Comenius (1592-1670), pensador tcheco, é considevapai da Pedagogia Moderna, pois sistematizou a
ciéncia da educacao no livlidatica Magna Nesta obra, Comenius prop6s um sistema de easingue todos
0s homens tivessem direito ao saber adquiridotpatanidade, ou seja, em que se ensinasse tudos tod
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Com a modernidade pedagdgica, “a educacao passauan assunto de especialistas,
a crianca deve emigrar da familia para a escolparér de um acordo entre estas duas
instituicdes” {bidem p. 104). Este acordo, ou articulacdo, entre familescola é entendido
por Comenius como uma alianca, na qual a familieega seus filhos a escola para serem
educados e em que a escola é encarregada de edymérlmeio de seus especialistas, ou
seja, 0s professores.

Na mais recente configuracdo neoliberal, a reldaédlia-escola passa a ter outros
sentidos. Dal'lgna (2011, p. 102, grifos do autoompreende que “as transformacdes da
relagdo familia-escola sédo resultado das mudangasridas no contexto de duas
racionalidades chamadas, respectivamentdyia@ernidadee Contemporaneidade A tese
de Dal'lgna {biden), Familia S/A sugere um deslocamento de énfase na relacaaaamil
escola, passando da ideia de alianca familia-escolastituida na Modernidade, para a
producdo da parceria familia-escola, na Contempatade. Enquanto que na Modernidade
familia e escola tinham definidos e delimitados ssepapéis na sociedade, na
Contemporaneidade ndo existem demarcacfes clagidas.

Ao mostrar continuidades e descontinuidades atf#suaos termos alianca e parceria
no campo educacional, Dal’lgnibiflem argumenta que, apesar de estes dois termosrastare
sendo utilizados como sinbnimos, é o uso que fagaeocada uma dessas palavras que as
levam a ter um determinado sentido no contextoaaoal.

Uma das descontinuidades na passagem da aliaregaa gaarceria familia-escola &
dada pela natureza dessa relacdo. Enquanto queodarmiiade a alianca familia-escola
instituiu-se como um imperativo, na medida em e reecessario garantir o processo de
universalizagcdo do acesso ao ensino formal, nae@guraneidade “podemos dizer que
familia e escola se tornam parceiras para gerenaarrisco$ (ibidem p. 102, grifos do
autor). Dal'lgna ipiden) utiliza a nocao de risbentendida, na alianga, como um conjunto
de acdes que administram e que previnem 0s sengmeée inseguranca e de incerteza
causados por perigos e por ameacas para explieanguarceria familia-escola, estas duas
instituicbes passaram a gerenciar e a “soluciorablgmas de toda ordem (fisica, emocional,

cognitiva)” (bidem p. 108). Enquanto que na alianca a nocao de tisha relacdo com a

7 Sobre 0 uso do conceito decéo de riscoDal’'lgna (2011) toma como base os trabalhos deeRdCastel
(2005), de Giddens (1991; 2007) e de Francois E\iz080). Dal'lgna (2011) explica que a nocdo dearis
surgiu em um momento histérico marcado pelo adveotgpensamento racionalista, no qual o futuro ou os
fenbmenos de qualquer espécie poderiam ser mewsyregtuzindo-se o sentimento de inseguranca e de
incerteza. Entretanto, na sociedade atual, o candeirisco sofreu alteracdes, pois 0s riscos passa ser mais
dificeis de serem calculados. Nessa mudanca diglgeat“invencdo da nocéo de risco criou condigiss o
entendimento de que a inseguranca e a incertezznpsedr administradas por meio de acdes que pretende
prevenir ou evitar perigos e ameacabidem p. 105).
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administragdo, na parceria esta nogao passa dagmerenciamento do risco do “fracasso”
escolar, e este se constitui como um dos deslo¢camehservados pela autora.

Outra descontinuidade identificada por Dal’lgnbidem) na passagem da alianca
familia-escola para a parceria “diz respeito ag;des atribuidas a familia e a escola na
Contemporaneidade, qual seja: enquanto que a alemigce familia e escola pressupfe uma
distincdo clara das responsabilidades parceria implica umcompartilhamento de
responsabilidadé€s (ibidem p. 112, grifos do autor). Como abordado antergom®, na
alianca familia-escola de Comenius, 0 objetivo gamantir a universalizacdo de uma
educacéo especifica. Nesta compreensao da rekp@@fescola, a familia tinha a funcéo de
levar as criangas e 0s jovens a escola, confiarekiaao papel de educa-los e valorizando o
conhecimento transmitido pelo professor. Ja4 a asfichva responsavel por ensinar tudo a
todos os alunos, utilizando para tanto métodosguaeos proprios.

Na passagem para a Contemporaneidade, familiacaaesdo estimuladas a se
aproximar e a compartilhar fungbes. E, conforme’l@zh (ibidem), sdo dois os efeitos
produzidos pela parceria entre elas. O primeiranébarramento de fronteirapelo qual a
familia é convidada pela escola a frequentar spacges a participar de atividades e a tomar
decisdes. “Ela se torna parceira da equipe dirépasa gerir a escola); da professora (para
gerir o ensino e a aprendizagem); do Estado (penia @s riscos sociais)ifidem p. 116).
Outro fator observado éalargamento de fun¢de$Se, por um ladognsinarparece ser cada
vez mais uma atribuicdo da familia e cada vez menus responsabilidade da escola, por
outro, educar parece ser cada vez mais uma atribuicdo da escodala@ vez menos uma
responsabilidade da familiaib{dem p. 116, grifos do autor). Neste caso, ndo ha wota
de responsabilidades, pois a escola permanece ¢ang&o de ensinar os conteudos formais,
mas agrega a tarefa de educar seus alunos (da@aterarinho, cuidar da nutricdo e da
higiene pessoal, entre outros), a qual antes ereodgweténcia exclusiva da familia. Ja a
familia continua com sua tarefa de educar, masaptmmbém a ser responsavel pelo
“sucesso/fracasso” escolar de seus membros. Estudsdeiros realizados com foco na
tematica relacdo familia-escola (como os que seb@odados ao longo deste capitulo) tém
apontado certas direcfes na discusséo desta reldgé@odelas € a de que os alunos cujos
familiares mais préximos demonstram interesse laslades educativas desenvolvidas nas
escolas, seja auxiliando na organizacdo dos mgtesaolares seja apoiando na realizacao de
deveres de casa, tendem a obter melhores resukatesias aprendizagens. Tais pesquisas
identificaram que a participacdo familiar influeamaio aproveitamento escolar e que esta

precisaria estar em parceria com a escola. Estelémento indireto das familias nos
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assuntos escolares esta associado também a um aworpanhamento por elas das
atividades desenvolvidas na escola, em especiglietis promovidas pela equipe diretiva e
por seu corpo docente. Entretanto, conflitos maraaelacdo das familias com a escola.

Nas conversas informais entre professores e emdesipedagodgicas, € comum ouvir
reclamacdes de que ha uma tendéncia para aparecexreascola sempre 0S mesmos
familiares, e geralmente, aqueles que, na opingal,gndo precisariam estar 14 com tanta
frequéncia, pois seus membros apresentam bongacssilescolares. Também é observado
que, geralmente, quando € solicitada a presencaedpensaveis na escola, seja por motivo
de reunido seja para a participacdo em algumaiftestie escolar, poucas familias aparecem,
e aquelas que se fazem presentes sempre sdo aasnébna das queixas mais recorrentes
entre os professores € a de que aqueles alunospipotsariam em casa de um
acompanhamento mais proximo de suas tarefas aideseidos possuem familiares distantes
da escola, os quais ndo comparecem quando chameldodirecdo para uma conversa sobre
0 comportamento e, principalmente, sobre o rendionéas aprendizagens de suas criangas e
adolescentes. Esse panorama €, muitas vezes, @ndjgl@ pelos professores e pelas equipes
diretivas como desinteresse pelas questdes dagiatuesacolar.

Pesquisas, como as desenvolvidas por Carvalh®)200r Ribeiro e Andrade (2006)

e por Oliveira e Marinho-Araujo (2010), argumentgoe, em geral, o “fracasso” escolar é
atribuido as dificuldades do aluno e da familiaméxdo da escola a responsabilidade pelo
assim chamado “fracasso”. Tais pesquisas constatgue, entre os professores, € recorrente
a fala de culpabilizacdo das familias pelo destss® dos jovens nas questdes educativas.
Oliveira e Marinho-Araujoibidem) observaram que € comum ouvir nas conversas iaferm
dos docentes e das equipes diretivas que a famaitigorocura saber o que ocorre na escola ou
como seus membros estdo se desenvolvendo, primept quando um aluno ndo apresenta
bom desempenho escolar ou seu comportamento r@ul&ente com o esperado em sala de
aula. J4 Carvalho (2004b, p. 44) argumenta quealegsores “culpam a familia (a auséncia
dos pais) pelas dificuldades dos estudantes pot§oe sido culpadas (implicita ou
explicitamente) pelas autoridades escolares, p&lara até pelos proprios pais e maes pelas
deficiéncias do ensino e pelo fracasso escolar”.

Entretanto, pesquisadores como Caetano (2003) & &e€Bancredi (2001, 2005)
enfatizaram que o estabelecimento de uma intertagadia-escola precisaria ser iniciado
pelos professores, visto que, “dada a formacaassiohal especifica que tém os professores
e atendendo as funcdes que a escola tem na soziegladentativas de aproximacdo e de

melhoria das relagBes estabelecidas com as fandéaem partir, preferencialmente, da
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escola” (REALI; TANCREDI, 2001). No inverso, a poepacao de Caetano (2003) e de
Reali e Tancredi (2001, 2005) é de que possa saameafastamento da familia em relacdo a
escola, pois, em alguns casos, as familias podesiamir-se diminuidas ao procurar a
instituicdo para saber sobre o rendimento de suascas e de seus adolescentes. Assim,
conforme as autoras, seria necessaria a criacaestdatégias de vinculacdo do trabalho
pedagodgico do professor com a educacdo dada pelbafaestreitando-se a relacao familia-

escola. Uma das caracteristicas mais relevantea im@sracao seria a comunicacao.

A comunicacao é crucial no desenvolvimento do enw@nto de pais e, portanto
ela merece atencd@o especial e muito cuidado quas@stratégias de informacéo
séo preparadas. A comunicacao visa atrair os ais @ escola de seus filhos, ao
invés de apenas informa-los superficialmente sabescola, os professores e as
criancas. (BHERING, 2003, p. 489)

Para Bheringibidem), seria importante que os professores planejaseemcuidado e
com dedicacao as estratégias de aproximacgao ac@arile um vinculo entre escola e familia,
pois, para a autora, a relacdo ndo poderia se eéstab em uma intervencdo sem
intencionalidade. Além disso, também seria neceEssgue 0s professores tivessem as
compreensodes de que as familias ndo sdo todas,igeajue suas estruturas sao distintas e de
que uma série de outros aspectos difere. Sendm,assitratamento dispensado pelos
familiares as questdes educacionais dos mais jdeeds a acompanhar essa miscelanea. Na
perspectiva dada pela autora, a escola e seusagehicacionais, em especial os professores,
precisariam entender que ndo existe um modelo ddetdmilia e que € preciso conviver com
todos os tipos de organizacdes familiares e sadisades.

Se por um lado os professores e as equipes degbessuem criticas a respeito da
participacdo da familia na escola, pelo lado fanmiambém ocorrem queixas, como quanto
ao caso de que algumas escolas apontam a melhwa & educar criancas e adolescentes em
casa (VILA, 2000). Outro ponto observado é de gsaalmente, as familias sdo convocadas
a escola em poucas situacdes: pelo mau comportarnt pelo mau rendimento escolar dos
alunos, para participar de festividades ou ainda pealizar algum trabalho voluntario de
melhoria na estrutura fisica nas instituices pakli(BHERING, 2003). Estudos apontam
outro fator que reforca o distanciamento familiarescola: a ideia de algumas instituicoes
escolares de que seu saber é superior ao da fd@déraalho, 2000, 2004b; Vianna, 2005;
Silveira e Wagner, 2009).

Vila (2000), Bhering (2003) e Ribeiro e Andrade 8P mostraram que as familias

tendem a perceber a escola como um instrumentsadmsao social, por meio da qual seus
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jovens poderao ter condi¢coes de ter uma vida melb@ue as que seus familiares possuem.
Conforme Ribeiro e Andrade (2006), a possibilidddeascensao social € um dos fatores que
levam as familias a valorizar a escolarizacdo. Adésao, algumas delas narram fatos dificeis
ocorridos com seus membros em decorréncia da lesigalaridade e do sentimento de
inferioridade consequente dessa situacao. “Portarfeito de ndo estudar ndo parece ser uma
escolha, mas consequéncia de situacdes inespeiaasterminam por impossibilitar a
permanéncia na escolaibidem p. 390). Os pesquisadores observaram que, netprdg
algumas familias, a escolaridade ocupa um espaguma importancia e que esta € uma
preocupac¢do que se inicia ja nos primeiros anadgatke das criancas. Os pais pesquisados
“acreditam que s6 havera um futuro melhor para Bkws se eles permanecerem na escola o
tempo necessario para uma formacéo adequaidéiy p. 487), por isso havia, entre tais
familias, a preocupacao de garantir o acesso emzpéncia na escola.

Entretanto, se a um lado os professores geralm@ntprocuram as familias em
situacdes negativas (como em casos de mau comgmtiauou de aprendizado insatisfatorio),
o mesmo foi verificado em relacdo a postura dalfama pesquisa realizada por Carvalho
(2004b, p. 45): “Os pais/méaes tampouco necessitaricipar da educacao escolar dos/as
filnos/as quando estes/as vao bem na escola, e@meiconfiar nas professoras e deixar para
elas a tarefa de ensinar o curriculo escolar’maemo porque a educacao, “do ponto de vista
da familia, comporta aspectos e dimensdes que st@o @cluidas no curriculo escolar”
(ibidem p. 45). Ou seja, para a autora, a relacao faedlkala estda bem quando ndo ha
problemas no processo de ensino-aprendizagem, padigdgicos quanto comportamentais,
e, caso essa situacao se transforme, a relacalafasdola passa a ser conflituosa e marcada
por jogos de interesse.

Mesmo questionados, estudos (Nunes e Valarinh0l;2Beali e Tancredi, 2005;
Chechia e Andrade, 2005) apontam como necesséeiagio da familia com o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, principalmente dyuaria demonstra valorizagdo pela
instituicdo escolar e pelos conhecimentos ali tratidos. Além disso, conforme enfatizado
por Tuchapesk (2004) em sua pesquisa de mestragoyens percebem esse envolvimento
com seus estudos de forma positiva, e ha efeitocseendesempenho.

No entanto, o sentimento de valorizacdo da esealgid que é transmitido pelos
familiares nem sempre é assimilado pelos jovenactzrizando-se assim um movimento de
resisténcia (ZAGO, 2003). Isso revela outro ladore@lacdo entre a instituicdo escolar e a
familia, o “de que a mobilizacdo familiar ndo é digho suficiente para garantir uma

permanéncia duradoura na escolhidem p. 33).
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Procurando compreender a importancia da partiocpdgd pais na vida escolar dos
filhos, Chechia e Andrade (2002) investigaram,esatrtros fatores, o que ocorre nas reunides
de pais, um dos mais frequentes instrumentos dexiaprcdo entre a escola e a familia.
Diante dos relatos dos pais entrevistados, Cheehindrade ipidem) perceberam uma
divisdo entre as opinides sobre as referidas reaniObservamos pais que expressam
elogios e outros que criticam 0 modo como as rasnaontecem e sdo conduzidasidem
p. 9). Constataram também que os pais ddo immiatfara as reunides escolares, pois era
através destas que eles tomavam conhecimento dasde@mgens de seus filhos, da
metodologia aplicada pelo professor e das ativisladiesenvolvidas pela escola. Porém,
observaram que, na opinido dos pais entrevistado#as vezes as reunides eram meras
transmissdes de informacdes e que ndo ocorria alngdi maior entre os familiares e os
agentes da escola, provocando entre os pais setbsnge frustracdo e de desinteresse pelos
temas abordados nessas ocasides.

Com o objetivo de estudar o dever de casa comtigaokducacional de formalizacéo
da relacéo familia-escola, Carvalho (2000, 200886 indica que a insercéo de deveres de
casa vem sendo uma pratica comum para o estreitardernvinculo educacional da escola
com a familia, visto que esta ferramenta pedagégma@sentou resultados positivos em
pesquisas realizadas em outros paises, em espesigstados Unidos.

Concebido como parte integrante do processo ergirendizagem, o dever de
casa nao apenas afeta seu planejamento e implexd@ents portanto, o trabalho
docente, mas afeta também a vida dos estudantasdforescola e sua rotina
familiar, pois sup8e a conexdo entre as atividagesala de aula e de casa, e uma
estrutura doméstica adequada apoiando as atividestasares. (CARVALHO,
20044, p. 95)

Para a autora, o dever de casa precisa ser enaaramouma politica educacional de
envolvimento das familias nas aprendizagens forad@ssalunos, uma vez que, geralmente, é
utilizado pelo professor com esta intencionalidaileda que ndo seja o Unico meio ou a Unica
estratégia de aproximacao entre as duas instisli¢deever de casa, assim como o caderno
em sua totalidade, € entendido por Resende (2668),como por outros pesquisadores em
Educacdo, como um dispositivo curricular, isto & dos recursos que permite a familia
acesso aos conteudos estudados pelos alunos. Besta, os familiares poderiam
acompanhar o andamento das aulas e até mesmo gregmlseus jovens estdo ou nao
participando das atividades (se copiam os conteddasaderno e se realizam as atividades

solicitadas que necessitam de registro).
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Ainda sobre o dever de casa como uma das formaartieipacdo dos pais na vida
escolar dos filhos, Chechia e Andrade (2002, 2@@sSpuisaram sobre a ajuda daqueles nas
tarefas escolares destes e recorreram, para preteegdo dos materiais produzidos, a analise
de conteudo como compreendida por Bardin. Os esitbonstataram que os pais de alunos
com “sucesso” escolar auxiliavam os filhos nos desjeem especial as méaes, que se
mostraram mais presentes na realizacdo das tafdéms.disso, “0s pais percebem o auxilio
as atividades escolares como forma também de daspaesponsabilidade no filho para com
o futuro da vida escolar’” (CHECHIA; ANDRADE, 200p, 435). Contudo, com o0s pais de
alunos que apresentam “insucesso” escolar, estergran ndo se modificou. A presenca
daqueles nas tarefas escolares destes era baiaate que indica que a ajuda parental nas
tarefas escolares ndo € condicdo necessaria pasacesso” escolar. O que os autores
perceberam nos dois casos (de “sucesso” e “insuicessolar) € que as familias sentiam
dificuldade em ajudar seus filhos nos deveres da par apresentarem pouco, ou nhenhum,
conhecimento sobre os assuntos abordados pelosspooés, até mesmo em razdo de seu
proprio nivel de escolarizagdo. “Os pais tentamilianx buscam estratégias, mas nao
conseguem atingir os objetivos, muitas vezes plta fde entendimento pedagodgico ou
mesmo orientacdes especificas” (CHECHIA; ANDRADE)2, p. 8).

O mesmo foi observado por Resende (2008) ao guestpais de alunos de diferentes
realidades sociais. Na linha do que vem sendo fitiecpor autores como Lahire e Thin,
Resendeilpidem) constatou que os questionarios e as entrevis@izadas indicaram que
geralmente os pais investiam um determinado terapa guxiliar seus filhos com os deveres
de casa por entenderem que esta pratica, a quzd ocoa parte do tempo da criangca em casa
e a transforma em tempo educativo, seja imporgaata o0 “sucesso” escolar. Entretanto, os
pais relataram as mesmas dificuldades percebidapesquisa realizada por Chechia e
Andrade (2002, 2005), principalmente em relacataaslias com renda domiciliar inferior.
Nestes casos, 0s entrevistados relataram dificetdadm as limitagbes ligadas a baixa
escolaridade e com o tempo necesséario para ajwéithos com o dever escolar. Como
consequéncia dessa situacdo, Resende (2008) pergeke nas familias provenientes de
camadas populares, “as tarefas mais frequentescompanhamento ao dever parecem
configurar um papel de cobranca e disciplinamertyoedo pelo adulto”ibidem p. 392), o
que, para ela, ndo seria uma atitude saudavel ppdisria gerar um desgaste na relacdo dos
pais ou dos responsaveis com as criancas e CoINarss}

As pesquisas desenvolvidas por Resende (2008) eClpechia e Andrade (2002,
2005) evidenciaram que a escola parece nao tor@aciaj em alguns casos, das situagoes
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vivenciadas pelos integrantes das familias. Pompi® em um nucleo familiar em que os

pais trabalham em turno integral e chegam tardeati@lho, ajudar os filhos com os deveres
escolares pode ser uma tarefa dificil (RESENDES8R0D mesmo pode acontecer quando os
familiares do aluno ndo possuem o conhecimentossade para ajuda-lo com os conteudos
estudados na escola (CHECHIA; ANDRADE, 2002). TaelbservacOes podem levar aos

seguintes questionamentos: como agir em casos @asseeza, Nnos quais se levam em
consideracao as especificidades existentes emntadeo familiar? O tema de casa seria a
tnica ferramenta disponivel pelo professor para apéntegrantes de uma familia possam
ajudar seus estudantes com as aprendizagens f@rmais

Ante a dificuldade dos pais de auxiliar as criantasealizacdo dos deveres de casa,
em razao da baixa escolaridade, Resende (2008jtmunsgjue alguns deles procuram formas
de passar essa tarefa a outra pessoa que tenhaem@is disponivel e 0 conhecimento
necessario para fazé-lo, tais como outros paréatés, tios, primos, irmaos etc.), vizinhos
préximos ou colegas e amigos do préprio aluno. Atlessas estratégias percebidas por
Resendeiliden), existem outros recursos que as familias buscamo “incluir os filhos em
projetos que oferecem apoio, fora do horario regigaaulas, para a realizacdo dos deveres”
(ibidem p. 392).

Diante disso, as pesquisas de Resende (2008)Chetshia e Andrade (2002, 2005)
avaliaram que seria preciso repensar a cobrancalgues professores e que algumas equipes
diretivas empreendem com relacédo ao auxilio dodifass nos deveres de casa dos alunos,
pois, se 0s membros da familia ndo conseguiam @enger os conteudos trabalhados pelos
professores, eles também teriam dificuldades edaajuas tarefas.

Para que o dever de casa nao seja encarado coanoluigacéo para o aluno ou como
uma atividade sem finalidade, Resende (2008, p) @88fende a necessidade de praticas

pedagogicas especificas em torno do dever deteagsapmo:

a existéncia de orientacdes sobre os deveres de gam as familias e para os
alunos, em documentos da escola; 0 modo como égtmgcom negociacdes,

explicacbes, incentivos); o lugar importante quapacnas aulas (empregando-se
um significativo tempo diario na discussdo das tfies3; o tipo de atividade que o

compde (valorizando a auto-expresséi][ o desafio, a criatividade); a forma

participativa de discuti-lo em sala.

As mudancas que ocorreram na estrutura e na asgaa familiar ao longo dos anos
parecem afetar também a educacdo e as atividadesviddvidas na escola. Porém, esta,
segundo alguns pesquisadores, ainda possui a rmezdamilia inserida em um modelo

idealizado, como aquela constituida por pai, mdighes, e segundo a qual todos morem
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juntos (Ribeiro e Andrade, 2006; Oliveira e Marimh@ujo, 2010). Tais pesquisadores

afirmam que ndo se percebe ou ndo se quer aceitalaqealidade atual é outra: maes
solteiras, pais solteiros, casais homossexuaiajscasparados, nucleos familiares com outros
parentes agregados, avOs ou outros parentes qm t&zvezes de pais, etc.

Sao perceptiveis as tensdes que permeiam a redag@&oescola e familia e a questéo
de uma parceria possivel, jA que se tornam evisleagetrocas de responsabilidade e de
culpabilidade. Por isso, alguns autores aceitatilizagéo do termo relacdo quando tratam de
grupos familiares e escolares, pois esta expréagaaite todo untontinuumque vai desde a
cooperacgao ao conflito” (SILVA; MONTEIRO; MOREIRARQO01, p. 5, grifo dos autores).

As pesquisas com foco na relacdo familia-escolaBrasil trazem a tona certas
questbes que se fazem presentes na realidade Ethatacacional, fomentando a
problematizacdo das atuais politicas publicas queupam estimular a participacdo das
familias nas aprendizagens escolares de suasasiarjovens.

E neste contexto contemporaneo de uma compreeesfarceria familia-escola que
esta Dissertacdo se insere. Ao problematizar gaeléamilia-escola, mais especificamente
essa relacdo em uma escola do campo multisserdadeg@io de colonizacdo alema do Vale
do Rio dos Sinos (RS), no que diz respeito a edacagatematica, afirmo, pelas entrevistas e
pelas observacdes realizadas, que as familiasiglossada EMEF Tiradentes colaboram e se
envolvem com as questdes da escola, seja na quEstiaial da administracao seja no que
tange a educacdo matematica e no desempenho edoslastudantes nessa matéria em
particular.

Na primeira parte deste capitulo, realizei um méaaento dos estudos educacionais
sobre a relagédo familia-escola realizados no Bnasilultimos quinze anos, verificando que a
participacdo e que a presenca das familias sentooa@a vez mais solicitadas na escola.
Ademais, constatei que essa tematica vem sendatidescpor pesquisadores a partir de
diferentes abordagens tedricas. A proxima secasistenrem um levantamento bibliografico,
realizado com o objetivo de mapear os estudos sobetacdo familia-escola e educacgéo
matematicae a relacdo familia-escola e os deveres de cage foram realizados por
pesquisadores brasileiros e para compreender csta® tematicas estdo sendo analisadas nas

Gltimas décadas.
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2.1 A RELACAO FAMILIA-ESCOLA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
MATEMATICA E DOS DEVERES DE CASA

O conhecimento da literatura pertinente ao problemea nos interessa [...] €
indispensavel para identificar ou definir com maigecisdo os problemas que
precisam ser investigados em uma dada éarea. (ALMB3ZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 150)

Os trabalhos de carater bibliografico denominagkiados da art@rocuram mapear
as producbes académicas sobre assuntos diversdsterminados periodos, com o objetivo
de perceber a forma como um tema especifico eatio senalisado por pesquisadores, 0s
aportes tedricos que fundamentam suas andlisesmeetaslologias utilizadas (entre outros
elementos), a fim de que se encontrem recorrénegiasemelhancas que possam ser
categorizadas e que ampliem o conhecimento geradodeterminada area da ciéncia
(FERREIRA, 2002). Diante disto, nesta pesquisaglbseealizar uma revisdo parcial das
publicacdes brasileiras relacionadas a educac@enmatita e a relacao familia-escola. Para
tanto, fiz um levantamento da producédo do conhationgobre essa tematica e utilizei como
referencial o portal de teses e de dissertaco€dedenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes).

Inicialmente, neste levantamento, estabeleci unuotmde palavras-chave constantes
em artigos e em livros que abordam a discussa®ma tla relacdo familia-escola. Sendo
assim, selecionei as seguinteglacdo familia-escola parceria familia-escola alianca
familia-escolae interacdo familia-escofd

Comecei o0 levantamento utilizandelacdo familia-escol@omo descritor. No acervo
da Capes, que contém teses e dissertacdes defendiddrasil a partir de 1987, obtive como
resultado 258 dissertacdes de mestrado e 58 teseudorado. Utilizando a expressao
parceria familia-escolaencontrei um namero menor de referéncias: 3%d&EgHes e cinco
teses. Paralianca familia-escolao portal retornou duas dissertagfes e nenhuneades
doutorado. Ja com a palavra-chawteracdo familia-escolafoi possivel localizar 126
dissertacOes e 28 teses. A partir desse primeininmento de buscas no Portal da Capes,

percebi a existéncia de um numero expressivo ded@steducacionais brasileiros cuja

'8 Disponivel em <www.capes.gov.br>. O primeiro leeamento realizado no Portal da Capes com o conjunto
de palavras-chaveelacao familia-escolaparceria familia-escolaalianca familia-escolee interacdo familia-
escolaocorreu em setembro de 2011. O segundo levantamemt 25 e em 26 de janeiro de 2012, revelou um
aumento no nimero de dissertacfes e de tesess$orazao, os dados apresentados correspondemuanice
momento de buscas.



35

tematica gira em torno da relacdo entre familiaseola, o que revela as constantes
Inquietagdes que esse tema tem causado no contmitmal.

Em um segundo momento, configurei outro grupo deavpas-chave que articulassem
a problematica da familia-escola e a educacdo naditeanrelacdo familia-escola e
Matematica parceria familia-escola e Matematicaliangca familia-escola e Matematiaa
interacdo familia-escola e MatematicaPor sua vez, os resultados obtidos foram
consideravelmente menores do que os do levantansenésior, o qual ndo englobava a
educacao matematica como assunto nas producoessddatdes e de teses.

Em relacdo a primeira expressao desse grupo derasdehave que fazem parte desta
revisdo da literaturaglacdo familia-escola e Matemética Portal da Capes, em janeiro de
2012, indicou cinco dissertacdes e uma tese deduld. Utilizandgarceria familia-escola
e Matematicana pesquisanling apenas uma tese foi indicada, porém, a mesmanteada
quando utilizada a expressao anteriefacdo familia-escola e Matematiceomo palavra-
chave. O mesmo pude observar no uso da expredséacdo familia-escola e Matematica
Foram encontradas duas dissertacfes de mestratargbém ja haviam sido relacionadas a
primeira palavra-chave, e uma tese, esta ja ohtidaduas pesquisas anteriores. Bhamca
familia-escola e Mateméticao portal ndo retornou nenhum trabalho, tanto éwelrde
mestrado quanto de doutorado.

Como o objetivo desta pesquisa esté diretamerdaddi@ tematica da relacao familia-
escola e a forma como esta se estabelece no miereducacdo matematica, realizei a leitura
completd® dos textos das dissertaces e das teses selesopadintermédio da expressao-
chaverelacdo familia-escola e Mateméati@a A partir deste movimento de leituras, pude
perceber que os estudos com foco central na rel@gsidamilias na escola e na educacéo
matematica estdo vinculados a diversas areas dweciomento, tais como a Psicologia, a
Histéria da Educacédo, o Ensino de Ciéncias e deerilitica e a propria Educacéo,
ressaltando-se, assim, a pluralidade de abordagensal esta tematica se encontra inserida.

A tese de Ana da Costa Polonia (2005), intitulAdarelacbes escola-familia: o que
diretores, professores, pais e alunos pensagsfa vinculada ao campo de conhecimento da
Psicologia e procurou analisar a relacdo familalas tendo como pilares o modelo
bioecolégico de Bronfenbrenner e a perspectivardis;des sociais de Hinde. A autora

utiizou como metodologia diferentes procedimentosntrevistas semiestruturadas,

19 A tese de Ana da Costa Polonia (2005) e a digsertde Denise Da Silva Ribas Capuchinho (2002) nao
estavam disponiveis no banco de teses e de digsestalas universidades a quais estdo vinculadasesBe
motivo, foram analisados os resumos disponibilizgulo Portal da Capes.

2 A fonte das teses e das dissertaces analisadastense em Referéncias.



36

questionarios, lista para assinalar e roteiro deofacdo do ambiente da casa. No total, 391
participantes foram envolvidos na pesquisa, eltneoa, pais, professores de Matematica e
de Portugués, direcdo e coordenacdo de dezessmitasesDiferentes aspectos foram
classificados, de acordo com suas recorréncias resoltados foram discutidos em termos de
fatores que favorecem ou que impedem a integragi#e @ familia e a escola. Pelo que pude
perceber a partir da leitura do resumo da teseatervhtica em si ndo faz parte do foco da
pesquisa e s aparece quando se fala sobre mujefessor de Matematica, que é um dos
participantes da pesquisa.

A dissertacdo de Denise da Silva Ribas Capuchid@02), cujo titulo d-atores que
influenciam a relagdo dos alunos com a matematiewe como objetivo realizar um
levantamento dos fatores que influenciam a relal@ alunos com a matéria. Para tanto,
Capuchinho ibidem) coletou os dados empiricos em duas etapas: eamnvalgio de aulas e
em entrevistas (com dezoito alunos e um profesgmdiada nos estudos de Bardin, de
Mainguenau e de Orlandi, a autora submeteu os damesdos a Analise do Discurso e do
conteudo. Uma de suas conclusdes foi a de queardbaf dos alunos entrevistados sempre
estiveram presentes na historia escolar dos dbos fie diferentes formas e intensidades no
que diz respeito as aprendizagens de Matematmanalk vezes auxiliando quanto as davidas
sobre o conteludo, outras vezes dando apoio téanidadicar/comprar fontes de consulta ou,
até mesmo, contratando o servigo de professorésyjares.

Marilda Trecenti Gomes (2003) escreveu sua digs@fa Portfélio na avaliacdo da
aprendizagem escolacom centralidade na questdo da utilizacdo do @mrtfcomo
ferramenta para a avaliacdo. Gomes utilizou oglestde Charles Hadji como aporte tedrico
para discussdo acerca da avaliagdo e apresentautfolip como um instrumento para
estreitar o envolvimento das familias com as apregéns dos educandos, em especial com
relacdo a educacdo matematica, e como uma ferrargaataproxima a escola das familias,
pois estas tém assim acesso as producdes delbess fi

J& a dissertacdo de Silvia Eckert Zanoni (2008)lesafio de ensinar Mateméatica em
classes heterogéneas em comunidades caret@es como objetivo “investigar fatores das
dificuldades de se trabalhar o conteddo mateméticalasses heterogéneaddidem p. 4).
Zanoni {bidem) elencou seis fatores que poderiam influenciardifazuldades de se aprender
Matematica na escola. Um destes fatores seriatfat@s socioecondmica e cultural das
familias” (bidem p. 3). Conforme a autora mostra o atual cenaigumal se constituem as
familias brasileiras e as suas proprias vivénommsocprofessora com os familiares de seus

alunos, ela utiliza o trabalho organizado por Kat@mn como fonte bibliografica para
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defender seus argumentos. Além disso, Zanbigm) analisou dados documentais sobre o
rendimento escolar de alguns alunos da escola \edaoha parte empirica da pesquisa e
realizou entrevistas com educandos, com familia@s, professores e com equipe diretiva. A
autora considerou que parte do desenvolvimentoaetiutal depende da estrutura familiar e
que, caso falte no contexto familiar um ambienteddael para as criangas e para 0s jovens,
isto ira refletir negativamente no rendimento emcaCom relagdo ao ensino de Matemaética,
esta constatacdo também foi percebida. SegundoniZdimden), um dos fatores que
contribuem para que os alunos apresentem dificaklacksse componente curricular é a
situacao econdmica e estrutural do nucleo familiar.

Vilma Rinaldi Bisconsini (2005), cuja dissertacdo irgitulada Concepc¢bes de
matematica de estudantes concluintes do ensinoom#édiuéncias historicasanalisou as
concepcOes de Matematica de onze estudantes aumsluio Ensino Médio e as influéncias
histéricas sob as quais suas falas foram consgruidasiderando trés contextos: escola,
familia e grupo social. Para tanto, Bisconsiibidem) utilizou elementos da Andlise do
Discurso na concepc¢ao de Orlandi. Com relacaoflu€intias do cotidiano familiar, baseou-
se nos estudos de Lahire para concluir que “a i@méomo demonstrado em alguns
depoimentos, parece intervir na preferéncia e sodicdo do estudante para a aprendizagem
[da Matematica]” ipidem p. 120), mas afirma que “essa influéncia preasa mais
investigacdes e aprofundamento tedrigbidem p. 120).

Na dissertacd® movimento das tendéncias na relacédo escola-fahiitematicade
Michela Tuchapesk (2004), a metodologia da pesgeshaseou nos principios teoricos da
Histéria Oral sustentada pelos estudos de autoras dleihy e Thompson. Com a finalidade
de alcancar seu objetivo, que era o de “conhecentender a relacdo escola-familia-
Matematica” {bidem p. 16), a autora escolheu, em uma das etapagstpipa empirica,
trabalhar com autobiografias tematicas, instrumenie a fez selecionar seis alunos do
primeiro ano do Ensino Médio como participantes pgsquisa. Apds essa selecdo, “0s
sujeitos da pesquisa (0s seis alunos selecions€os,pais, seus professores de Matematica e
os dois coordenadores da escola pesquisada) parém, individualmente, de uma entrevista
semiestruturada”ilfidem p. 35). Todas as entrevistas foram integralmeraescritas e
fizeram parte de um dos capitulos da dissertacéo.

Na analise dos dados, Tuchapdbidén) se apoiou principalmente em Philippe Aries
e classificou as recorréncias encontradas emdngncias, que por ela foram denominadas
da seguinte forma: “Tendéncias de Conservacaohdé&ecias de Mudanca”’ e “Tendéncias

em Movimento”. Por “Tendéncia de Conservacao”, wrauentende aquela em que, nos
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discursos dos sujeitos da pesquisa, ha uma temd@agiermanéncia de praticas especificas
ao longo dos anos. A “Tendéncia de Mudanca” é aqaeel que ocorrem mudancas nas
praticas e nos discursos dos sujeitos; ja a “Tesid@m Movimento”, a que esta em fase de
transicéo, pode se tornar uma “Tendéncia de Coag&oV ou uma “Tendéncia de Mudanca”.
Entre as “Tendéncias de Conservacdo”, Tuchapistie() identificou, no discurso dos
entrevistados, a necessidade da interacdo farsii@ee esta Ultima como forma de as
familias entrarem em contato com os professores satberem sobre as dificuldades de
aprendizagem em Matematica ou sobre a falta detliiec na sala de aula por parte de seus
filhos para que possam agir de maneira a corrag problemas. Sobre o “fracasso” na
aprendizagem de Matemadtica, a autora constatou‘Temaéncia em Movimento”, pois, nas
falas dos alunos, dos professores e de algumasidsnu “fracasso” esta relacionado a dois
fatores: a falta de interesse por parte dos alenagratica pedagdgica do professor. J& no
discurso dos coordenadores e de outras familifsa@asso” ocorre devido ao néo interesse
da familia pelas aprendizagens de seus filhos p&da desestrutura familiar. A autora
concluiu que, “assim como em outros estudos e etroouempos, a escola geralmente
mantém um contato unidirecional com as familiag familia vice-versa, procurando-as
apenas quando os alunos tém problemas de desemmewleodisciplina que ndo conseguem
solucionar sozinhasilfidem p. 239).

Ao analisar tais teses e dissertacOes, percebidivessidade de elementos que as
diferenciam entre si quanto aos instrumentos deduyg@o do material de pesquisa
(entrevistas, questionarios, autobiografias, olzsg®s), ao método de andlise empregado,
aos objetivos de cada pesquisa e aos autoresadtiszcomo fonte tedrica para a andlise dos
resultados (como, por exemplo, Bronfenbrenner @lé&jina tese de Polbnia, de 2005; Hadji,
na dissertacdo de Gomes, de 2003; e Meihy e Thampsodissertacdo de Tuchapesk, de
2004). Como essas pesquisas possuem foco na temdiacdo familia-escola, os
participantes de cada estudo foram os mesmos amsaltasos. A tese de Pol6nia (2005)
envolveu alunos, pais, professores de Matemétida €ortugués, direcdo e coordenacdao;
Zanoni (2008) também realizou entrevistas com aucom familiares, com professores e
com equipe diretiva; da dissertacdo de Capuchir#i®?), participaram alunos e um
professor; e, das dissertagcbes de Bisconsini (2@05)e Tuchapesk (2004), somente
estudantes.

A pesquisa que realizei se distancia em muitosecgp das teses e das dissertacbes
abordadas. Ao problematizar a relacado familia-eseokducacdo matematica, utilizo como

principal aporte tedrico a obra de maturidade degétistein. Dessa forma, lancei a tematica
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novos elementos, tais como as nog¢des de formasddeevde jogos de linguagem. Como

relatado, nenhuma das pesquisas analisadas tewve a&paonte teérico os pensamentos do
fildsofo Wittgenstein, 0 que em si ja torna estaquésa relevante. Outra diferenca é que,
mesmo utilizando o mesmo procedimento de produgaalddos de que outros pesquisadores
ja fizeram uso, no caso entrevistas, o objetiva eshtrado nas relagbes da familia com a
educacéo escolar especifica de Matematica por deipratica do dever de casa. Nao foi

tratada nesta Dissertacdo a relacdo entre fansitialae e “sucesso/fracasso” na educacéo
matematica.

A problematizacdo da relagdo familia-escola e &t mateméatica ocorreu nesta
pesquisa em um contexto especifico, que é o dezaeab do dever de casa. Sendo assim,
elaborei, em um segundo momento, o seguinte canfimpalavras-chave para levantamento
no Portal da Capeselacéo familia-escola e dever de cgsarceria familia-escola e dever de
casa, alianca familia-escola e dever de casmteracdo familia-escola e dever de casa
Agrupando todos os trabalhos retornados @ foram encontrados 22 resultados em
janeiro de 2012. Contudo, muitos deles estavancioglados a questdes ligadas ao Direito e
as Ciéncias Biologicas e da Saude. Ao selecioraraapas dissertacoes e as teses de interesse
para este estudo, constitui um grupo de cinco ntigges. Como no caso das dissertacdes e
das teses apresentadas anteriormente, inicialmeaiteei as leituras dos resumos constantes
no Portal da Capes, nesse momento a partir deste oonjunto de pesquisas e,
posteriormente, passei a leitura compfetias dissertacées.

A pesquisa realizada por Ana Patricia de Olivdtexnandez (2006), intitulada
Envolvimento parental na tarefa escolar: um estuealizado com adolescentes de classe
médig examinou o envolvimento da familia na realizagaée deveres de casa na busca da
compreensao dos fatores que agem no cotidianortiogas familiares e que influenciam na
realizacdo das tarefas escolares. Para a produgdadios, Fernandeibiflen) aplicou a
técnica de pesquisa denominada grupo focal, da maréiciparam vinte adolescentes, com
idade entre doze e quinze anos, e nove responsaumggos de uma escola de classe média,
situada na cidade de Beléem (PA). Dentre os resadtahcontrados, Fernanddbidem)
destacou uma recorréncia, tanto na fala dos pastgwa dos filhos: a de que as tarefas
escolares ndo sdo momentos prazerosos. Foram taeseruitas tensdes relacionadas a

pratica, tais como a dificuldade dos pais em c@rcils suas atividades profissionais com as

2L A dissertacdo de Olivia Carvalho de Mello Fran260@) n&o foi encontrada no banco de teses e de
dissertacdes da universidade a qual esta vincuRmtaesse motivo, analisei o resumo disponibilizadd ortal
da Capes.
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tarefas escolares dos filhos, a falta de habilislgoedagogicas por parte dos pais para
ajudarem nos deveres de casa e a constatacdo demamr envolvimento nas atividades
escolares recaia sobre a figura da méae.

Assim como Fernandeibiden), Fernanda Bevilaqua Costa Moraes (2006), autera d
dissertacdoO dever de casa: uma andlise das praticas educatiieeniliares também
problematizou aspectos referentes as praticas @hagalesenvolvidas pelas familias no
apoio ao dever de casa dos filhos. Contudo, pgeo@ducédo dos dados, Moraabidem)
optou por aplicar inicialmente um questionario ipnglar a pais de alunos da segunda série
do Ensino Fundamental de trés escolas do munidiGarangola (MG). Tais escolas eram
diferentes entre si em relacéo a situacdo econ@agEdamilias dos alunos por elas atendidas.
Apos a aplicacéo dos questionarios, Mord@dén) selecionou trés méaes de cada escola para
entrevista-las individualmente. A andalise dos dadegelou certa aproximacdo com oS
resultados observados por Fernandez (2006). M¢286€) concluiu, de acordo com as falas
das entrevistadas, que o0 acompanhamento das dtsidsscolares é uma tarefa feminina,
assim como Fernandez (2006) também relacionou e resultados. Aléem disso, foram
unanimes entre as entrevistadas a necessidadempaatdncia do dever de casa como
atividade extraclasse, “embora algumas mées tinesslatado situagdes de desgaste familiar
no momento da execucgao das tarefas” (MORAES, 200624-125). Uma das situagfes que
se sobressaiu na pesquisa esta relacionada &megstias criangas em fazer o dever de casa,
visto que ha um maior desejo pelo brincar, geraatdtos entre mées e filhos. Outro dado
relevante foi a constatacdo de que o acompanharderdever de casa se dava de diferentes
maneiras se comparada a situagdo econOmica davistaidas. Entre as mées com maior
poder aquisitivo, a organizacdo da realizacdo aiafals em casa era mais sistematica, e as
criancas contavam com mais recursos para seussshiib exclusivamente com os materiais
didaticos oriundos da escola.

Com o objetivo geral de “analisar o desempenhdifdgentes estruturas e situacdes
familiares nas interagcbes com a escola e como rggercute no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes” (TANNO, 2005, p. BriaMAngela dos Reis Silva Tanno
(ibidem) desenvolveu a dissertac@ds diferentes estruturas e situacfes familiaresi&ss
interacdes com a escolA pesquisa foi realizada com oito alunos de wm@a de 52 série do
Ensino Fundamental em uma escola particular deilBrg®F) e com seus familiares.
Também foram envolvidos na pesquisa professoregngaid funcionarios da escola. A
producdo dos dados se deu por meio de entrevist@msesruturadas com 0s sujeitos

selecionados e pela observagcédo de duas reunifpaisi®corridas na escola. Inicialmente,
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Tanno {bidem) realizou uma revisédo de literatura que evidenesunudancas ocorridas na
estrutura familiar ao longo dos anos, 0 que auxificautora nas analises das entrevistas em
relacdo a esse foco. Novamente, como ocorrido nas dissertacdes apresentadas acima,
Tanno (bidem) observou que cabe a mde o acompanhamento datadés escolares dos
filhos. Do mesmo modo, em relacdo aos deveressie agpesquisadora constatou que este €
um tema que causa desconforto entre as familiagaesérie de conflitos nas relacdes dos pais
com os filhos e dos pais com a escola. Entre 0838gs, estdo as questdes da quantidade de
deveres a ser realizada em casa, do grau de ddibelldessas atividades e do interesse dos
jovens em realiza-las, jA que, na maioria dos cam®sprioridades para eles sdo usar o
computador e assistir a programas televisivos. @Quawm acompanhamento familiar na
execucdo dos deveres, pouco mais da metade dalkagadizia ajudar os filhos, e esta
situacdo parecia estar associada ao trabalho gorfed. Na fala dos professores
entrevistados, o dever de casa seria importante domma de participacdo da familia no
processo de aprendizagem dos alunos, apesar dedqueéeveria ser a Unica ferramenta de
aproximacao, e um dos fatores que dificultariareadizacado dos deveres por parte dos alunos
seria a falta de apoio dos pais.

A dissertacdo de Olivia Carvalho de Mello Fran@®0Q), intituladaPraticas
familiares em relacdo ao dever de casa: um estuddoj as camadas médias de Belo
Horizonte assim como a de Tanno (2005), teve também comtipantes de pesquisa
familiares de alunos de escolas particulares. Nezste, foram trés as escolas selecionadas, e
todas de Belo Horizonte (MG). Como procedimentoaparproducdo dos dados, Franco
(2002) utilizou questionarios e entrevistas compas dos alunos das 32 e 42 séries das
escolas relacionadas. Com o intuito de descrewgrabsar as praticas familiares em relacéo
aos deveres de casa dos filhos, Franlomem) concluiu que a ajuda parental nas tarefas
constitui uma forma de mobilizacdo familiar em toma escolaridade dos filhos, ou seja,
assim como observado por Tanno (2005), muitas veepor meio da ajuda em relagdo a
realizacdo do dever de casa que as familias geti@im da vida escolar de seus filhos, e esse
auxilio variava de acordo com a concepc¢ao de edoade cada familia.

Por fim, a pesquisa de Flavia Anastacio de P&aaq),Licoes, deveres, tarefas, para
casa: velhas e novas prescri¢des para profess@asntre as cinco dissertacdes selecionadas,
aquela que toma como material empirico outro compinpara compreender a relacdo do
dever de casa com diferentes sujeitos (professorfamilias), que € a analise documental.
Para tanto, Paulabfdem p. 12) procurou “observar os discursos presostidirigidos aos

docentes, sobre aeveresexpressos nos Manuais de Didatica e na revista Heuala”. A
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autora também empregou como documento para estRabia Studiorumque é o Plano de
Estudos da Companhia de Jesus. Na analise dosaisatBaulaipiden) optou pela criagdo
de trés categorias distintas: a continuidade da, auluso do tempo e as relagdes familia-
escola. Ao focar seus estudos na questdo da refagdtia-escola, a autora encontrou nos
documentos descritos duas recorréncias relacioremlatkver de casa, a tgervencao na
familia e a deenvolvimento da familiaO dever de casa era encarado como uma forma de
materializacdo da relacdo do publico (escola) cdandlia e enquadrado em um carater de
intervencao. Além disso, uma das hipoteses de Riaidem p. 175) era a de que, na pratica
do dever de casa, haveria “certa intencionalidadedm se controlar o tempo-espaco da
crianca na familia, em um determinado tipo de famié assim, ao colocar a familia
organizando a crianca [...] esta organizando urno ¢gro de familia”, uma familia tida como
padrédo, e reforcando o ideario da figura matermaocoesponsavel pela vida escolar dos
filhos. Tal caracteristica foi igualmente abordada Fernandez (2006), por Moraes (2006) e
por Tanno (2005).

Ao compor um novo grupo de palavras-chave paraau® site da Capes, que
relacionasse a tematica da relacdo familia-escofmatica do dever de casa, pretendi
responder a uma questao que surgiu a partir do @oimjunto de palavras-chavwelacéo
familia-escola e Matematicdaveria alguma pesquisa, em nivel de pés-graduagén foco
na relagdo familia-escola e que articulasse o coerge curricular de Matematica com a
realizacdo do dever de casa? A resposta a essti@uesncluida a partir da leitura das
dissertacOes acima, € negativa.

A partir desse movimento de buscas no Portal dze€;goercebi que as pesquisas
académicas realizadas no eixo tematico da relaegddlid-escola, até entdo, ndo estavam
focadas na compreensao de certas especificidadedagao que se da entre escola e familia
no ambito da educacdo matematica, especialmentecgaas deveres de Matematica a serem
resolvidos em casa. Assim, constatei a pertinédeiae realizarem pesquisas vinculadas a
relacdo familia-escola que perpassem este campordeecimento, e é ai que meu estudo se
insere.

Como no cenério dos estudos educacionais brasilpiouco encontrei de pesquisas
que abordassem a questao da relacdo familia-essplkecificamente no contexto da educacao
matematica e dos deveres de casa, em dado mormmentelaboracdo desta Dissertacao,
busquei na literatura internacional autores quevéssem trabalhado com esta tematica.
Atualmente, uma das pesquisadoras que vém desendol\estudos nesta direcdo € Guida de

Abreu, professora do Departamento de PsicologiaOdéord Brookes University, na
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Inglaterra. Nas suas atividades de pesquisa, @stRddos os seguintes temas: a influéncia
nas criancas dos fatores culturais/de casa naarelapm a matematica escolar; as
representacdes dos pais sobre a aprendizagem seavde/imento dos seus filhos e a
escolarizacdo; e a aprendizagem escolar e a foordaddentidade cultural das minorias
étnicas, imigrantes e refugiados. Desses trés @romvestigacdo, o primeiro, que foca a
aprendizagem da Matematica considerando a cuknndi&r em que a crianca esté inserida e
0 ensino dado pela escola, com estudos realizad@&sasil, em Portugal e na Inglaterra, € o
gue mais se aproxima deste estudo.

Articulando as suas pesquisas com 0 aspecto siicicd da abordagem matematica
como fonte conceitual, Abreu (2001) buscou compteen impacto das culturas de casa na
aprendizagem da matematica escolar de alunos. Tmn@mo ponto de partida a ideia de
que em qualquer grupo existem algumas criancasepd@® melhores em Matematica do que
outras (bidem), em pesquisas realizadas no Brasil, em Portugs énglaterra, a autora
selecionou, como estudo de caso, criancas de unmmaeon@gupo cultural, mas com
desempenhos diferentes na matéria. Em estudonfibogleterra, a autora constatou que, nas
praticas familiares de apoio as aprendizagens ndditsas das criancas, existem influéncias
relacionadas a heranca cultural e ao que cadaidaroitsidera importante de ser transmitido
a seus filhos. Essas representacdes familiarespaite da Matematica parecem se tornar um
empecilhno em um contexto no qual algumas famili@sgipalmente no caso dos pais de
minorias étnicas, possuem dificuldades em ter ac$satematica ensinada na escola.

Em estudos realizados por Abreu em parceria cano®trés pesquisadores (O'Toole
e Abreu, 2005; Abreu e Cline, 2005; McMullen e AQr2009), constatou-se que existem
gquestbes a serem consideradas na ajuda ao dewasaequando pais e criancas o fazem
juntos. O'Toole e Abreu (2005) realizaram um estedo uma cidade do Sudeste da
Inglaterra, para o qual foram entrevistados 22 ,paigos filhos eram de trés escolas
multiétnicas. Buscaram investigar como 0s paidzatibm as suas proprias experiéncias
como mediadoras para a compreensédo do atual emsivatematica que seus filhos tinham
na escola. A partir da analise e da categorizagdeudtrevistas, as autoras concluiram que “os
pais podem tanto intencionalmente quanto nao irdeabmente usar o passado para informar
as suas atuais representacfes e praticas do jefe6bittem p. 86, tradugdo minha). Desta
forma, em certos momentos, os pais tendem a regrosluas préprias experiéncias no trato
com os filhos, o que O'Toole e Abrehbidem) consideram como uma “internalizacéo”, e, em
outros, procuram mudar aquilo por que passararanstatse de outros meios na relacdo com

os filhos e com a questao da aprendizagem, o gigeastexternalizacdo”. No caso especifico
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das aprendizagens da Matematica, os pais permarssranacdo. Esta observacdo pode ser
justificada, porque a participacdo dos pais nasdaiies matematicas parece reproduzir as
experiéncias passadas. Sendo assim, pais que veétanti 0 acompanhamento de seus
familiares com as questdes da aprendizagem matan@tvavelmente ndo se envolverdo
nas aprendizagens de seus proprios filimdgm).

O estudo desenvolvido por McMullen e Abreu (20fa®)realizado com dois grupos
de seis pais brancos e britanicos, que foram estaglos para que se pudesse compreender
“como este grupo vivencia a aprendizagem da matemnde seus filhos no contexto de
mudancas historicas entre a sua educacéo es@lkdwcacédo de seus filho#djilem p. 55).
Todos os participantes possuiam formacdo univeesiténas os do primeiro grupo nao
tinham experiéncia como professores, e 0os do ayupo, sim. Os entrevistados foram
questionados sobre sua biografia em relacédo arépaigp aprendizagem de Matematica, aos
atuais usos da Matematica e a ajuda aos devereasdeos quais seus filhos traziam da
escola. Os pais/professores ainda foram instigadatar sobre suas experiéncias de ensino.
A pesquisa concluiu que ambos os grupos de patelpem diferencas entre as praticas de
ensino de Matematica nos dias atuais e suas psogxg@eriéncias durante o tempo em que
foram estudantes, situacdo que também foi obsep@adabreu e Cline (2005). Contudo, o
valor atribuido as novas praticas de ensino eaaalife em cada grupo: enguanto que o grupo
de pais/professores valorizava muito as pratiazsstnas quais o ensino se distancia da ideia
de se saber resolver os problemas por meio detéggas prontas e muitas vezes nao
compreendidas (o calculo de areas de superficavémtrde formulas predeterminadas, por
exemplo), o outro grupo de pais conferiu a elayalor mais baixo, percebendo as mudancas
como complexas e confusas. Os pais deste segungo greferiam a abordagem algoritmica
a de compreenséao conceitual. Em alguns casos, MaMellAbreu (2009) observaram que os
deveres de casa eram fonte de conflito entre pfisos por diversas situacfes. Perceberam,
também, uma falta de comunicacédo entre pais esfijuando aqueles solicitavam explicacées
para estes sobre as novas estratégias de calaamjoaa-los em Matematica e estes nao
sabiam explicar. Além disso, 0 grupo de pais sepe®&ncia com o ensino de Matematica
demonstrou frustracéo ao relatar que seus fillrdsuém maior valor as estratégias da escola
do que as que eles conheciam.

Na pesquisa realizada por Abreu e Cline (2005gnfioentrevistadas 24 criancas de
duas escolas de uma cidade industrial na Inglatbena como seus pais. Os participantes
eram multiétnicos: doze alunos brancos e doze gtapgéses. Os pais responderam a

perguntas que tinham como objetivo verificar s elam informados sobre as aprendizagens
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matematicas de seus filhos, se as experiénciaBoiadas no passado influenciaram na ajuda
qgue proporcionavam aos seus filhos nas atividadetematicas, como, por exemplo, na
pratica do dever de casa, e também se a matenedtotar ensinada atualmente para seus
filhos era a mesma que havia sido transmitida a gl&ndo alunos. As autorabidem)
constataram que, das 24 criangas entrevistadatis2dram que eram ajudadas por seus pais
nas tarefas de Matematica em casa. Nas entrewstas 0s pais, dezenove percebiam
diferencas entre a Matematica aprendida por eles,seas proprias experiéncias, e a
matematica escolar que era ensinada a seus fiioso pais responderam que eram
completamente diferentes; e catorze, que eramedifes até certo ponto. As diferencas eram
percebidas em termos de método de ensino e demfmmtas que eram utilizadas pelos
professores, tais como 0 uso de jogos e de catmalagin sala de aula, e em relacdo as
estratégias de Matematica, como na realizacdo @eagfes aritméticas de adicdo, de
subtracdo e de divisdo. Ainda sobre as estratéggdésmaticas, alguns pais relataram ensinar
Matematica a seus filhos da maneira que achavanadexuada, como era o caso, por
exemplo, de um pai paquistanés, que ensinava éllsaaonteddos que ainda ndo haviam
sido abordados na escola. Ja em outros casos,jo8dmensinavam as suas estratégias as
criangas com medo de confundi-las, preferindo gafoos métodos da escola.

A pesquisa de Abreu e Cliniiflen) também observou que as criangas reagiam de
maneira diferente quando confrontadas com as @égiaat matematicas de casa e da escola.
Uma crianga paquistanesa que tinha aprendido a @@ziedes com numeros maiores com
seus pais descobriu que o método da professordiferante. No entanto, manteve os dois
métodos, utilizando a abordagem de seu pai emecasabordagem da professora na escola.
Contudo, de acordo com os comentéarios das criaaggrgnde maioria confere as estratégias
ensinadas na escola um peso maior do que aqugizesdais por seus pais, mesmo que ambas
fornecam o resultado correto a um problema matemati

Autores como Abreu, Cline, O'Toole e McMullen ergdam a discusséo da questéo
das diferentes culturas e a matematica escoldizaedo estudos que ndo possuem como
objetivo comparar resultados e afirmar, por exemgie as minorias étnicas, imigrantes e
refugiados possuem desempenho inferior na matérgud aqueles ja se encontram inseridos
na cultura ocidental. Pelo contrario, esses autpresuram problematizar tais afirmacdes,
lancando novos olhares para a matemética escolar.

Diante dos cenarios nacional e internacional dgjyieas focadas na relacao familia-

escola, apos evidenciar aproximacdes e distanciasaque este estudo apresenta com
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relacdo a outras pesquisas realizadas no Brasilpréoimo capitulo abordo os aportes

tedricos que sustentaram as discussGes empreendidas



a7

3 SITUANDO TEORICAMENTE O ESTUDO

Ao utilizar um autor na escrita académica, nésateadorma o reescrevemos, nos
nos apropriamos dele e continuamos sua obra, tEIOS 0S conceitos que ele
criou, submetemos a discussao uma teoria, porgoergulhamos no empirico, no

estudo de um objeto por nés selecionado, que aksap vai além dos objetos que o
autor escolhido elegeu — justamente porque nossériai é outra, nossos lugares e
tempos séo outros. (FISCHER, 2005, p. 120)

Inicio este capitulo citando Fischeabilem), pois penso que a autora conseguiu
traduzir o que compreendo como a utilizacdo dermht@do referencial tedrico em um
trabalho cientifico. Especificamente no caso destado, ao escolher Ludwig Wittgenstein
como principal referéncia tedrica, discuto algumias no¢des do fildsofo austriaco que seréo
Uteis para fundamentar a an&fsque procuro empreender sobre a relacdo familislesc
mais especificamente, essa relacdo em uma esamlaardpo multisseriada da regidao de
colonizacdo alemd do Vale do Rio dos Sinos (RS),qone diz respeito a educacao
matematica.

Em sintese, 0 objetivo deste capitulo é expligtaescolhas tedricas que subsidiaram
a analise do material empirico. Para tanto, seratadas producdes do campo da
Etnomatematica e as nocdes wittgenstenianassdede jogos de linguagemde formas de
vida, desemelhancas de familedeimpossibilidade de uma linguagem privada

A vertente da educagdo matemética nomeada Etnor@ita possui suas raizes na
década de 1970, através dos estudos iniciadosppefessor Ubiratan D’Ambrésio em um
programa de pesquisa envolvido com a préatica ascdlaampla literatura referente a
Etnomatematica atribui a D’Ambrésio a composicaoteiono (KNIJNIK; WANDERER,
2006a). Atualmente, “é possivel dizer que a expadsdEtnomatematica se materializou néo
somente do ponto de vista numérico, mas principatenem um aprofundamento de questées
tedricas pertinentes a este campo de conheciméKtdlINIK; et al, 2012b, p. 27-28).
Conforme Knijnik (2006a), a Etnomatematica estadacna relacdo entre o conhecimento e a
cultura, problematiza a universalizagdo e a exddstde das ciéncias hegemonicas

pertencentes ao curriculo de Matematica, consideran necessidade de ampliagdo de

2 para a andlise que pretendo realizar relacionadeoa foucaultiana do discurso, tomo as falas dos
entrevistados situadas dentro de determinados camhigoursivos e procurando ficar no nivel do dRara
Foucault (1995), as falas obedecem a um conjuntegi@s discursivas que sdo produzidas historiceren
submetidas a um regime de verdade. Nesta perspenfio ha espaco para interpretacdes acerca dpdfite
entrevistados ou a procura por um significado oculf...] ndo se trata, aqui, de neutralizar o diso,
transforma-lo em signo de outra coisa e atravdbhsara espessura para encontrar 0 que permanece
silenciosamente aquém dele, e sim, pelo contrdrémté-lo em sua consisténcia, fazé-lo surgir naptexidade

que |he é prépria” lidem p. 54).
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conhecimentos com o objetivo de compreender osresmbgopulares produzidos pelos

diversos grupos culturais socialmente desfavorscaléortalecendo a acdo democratica e a
relacdo escola/comunidade. A Etnomatematica préssapinsercdo da escola no contexto
sociocultural de uma comunidade. “Nesse sentides@la deveria ser 0o espagco para a
construcdo de uma educagdo pautada na ética elabpedos agentes nela envolvidos e
comprometida com a diversidade” (MONTEIRO, 2010439).

Na perspectiva da Etnomatematica, a Matematicaaaes na escola € compreendida
como um conhecimento sistematizado que foi impp&io colonizador, homem europeu
branco e urbano (KNIJINIK, 2008), sob a forma de idagho. Ao problematizar a hegemonia
do conhecimento académico/escolar, ocorre certonfoomismo com a aceitagdo de uma
determinada Matematica em detrimento de outrasqufes como as de Knijnik (1996,
2003), de Giongo (2001) e de Duarte (2003) tratdviaematica como um produto cultural,
em que cada grupo cultural desenvolve uma Matean&@specifica, com “seus modos de
calcular, medir, estimar, inferir e raciocinar” (KINIIK, 2004, p. 1), e que se constituiu a
partir de caracteristicas e de necessidades psntBando assim, ndo seria aceitavel a
compreensao de uma Matematica unica e universal,doeno a existéncia de apenas uma
cultura ou de uma ciéncia. Logo, haveria difereMiegematicas, ou, como entendido por
D’Ambrdsio, diferentes etnomatematicas, de marspia a Matematica ensinada na escola é
apenas uma delas. Nesta abordagem, a matematatarEsradémica também é considerada
uma Etnomatematica, tendo em vista que esta Matar@praticada pelos matematicos, um
grupo especifico de profissionais.

Algumas das producdes desenvolvidas no ambitotdentatemética se destinam a
investigacdo de uma Matematica presente na prégcagrupos em contextos culturais,
diferentemente da Matematica produzida na escotea@mcademia. Para tal, os pesquisadores
se inseriram no meio de vida de grupos étnico-@iupara a realizacdo de pesquisas de
campo. Knijnik (2010a) organizou em cinco tematiggsomatematica e Educacgéo Indigena;
Etnomatematica e Educagdo Urbana; EtnomatematiEdueacdo Rural; Etnomatematica,
Epistemologia e Histéria da Matematica; e Etnomatera e Formacdo de Professores)
dissertacbes e teses produzidas no campo da Ewmoatata até o ano de 2002. Dentre os
estudos que tratam da tematica da Educacdo Rumals@p os que mais se aproximam do
contexto desta pesquisa, estao relacionadas atdigs® de mestrado de Abreu (1988), pela
qual a autora investigou o conhecimento matematieente as atividades cotidianas de 32
pequenos e médios produtores de cana-de-acucaerdantbuco; a tese de doutoramento

realizada por Abreu (1994), que analisou a relagéice a Matematica decorrente das praticas
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diarias e a matematica escolar numa comunidadedarBrasil; e a propria tese de Knijnik
(1996), que estudou a questdo das inter-relacdes @saber académico e o saber popular no
ambito da educacédo do Movimento dos TrabalhadotgailkSem Terra (MST) a partir da
analise das praticas de cubacdo da terra e de emabdg madeira. Aléem desses estudos,
destaco também a pesquisa que Knijnik (2003) m@alem um assentamento do Movimento
Sem Terra, onde desenvolveu um projeto pedagogotradlo no cultivo da alface pela
comunidade com alunos da 72 série de uma escalduast

Apoés quase quatro décadas desde que D’Ambrésioooun termo Etnomatematica,
0S pesquisadores ampliaram as possibilidades demeato das questbes sobre a
escolarizacdo produzida nessa perspectiva da étucaatematica, utilizando, para tanto,
diversos campos tedricos e marcos conceituais.missompreendo que o campo da
Etnomatematica € heterogéneo.

Nesta pesquisa, utilizo para a analise do matelalpesquisa a perspectiva da
Etnomatematica proposta por Knijnik (2012a), qeercebe

como uma caixa de ferramenta (no sentido deleuyidgia caixa de ferramenta
permite analisar g®gos de linguagematematicos de diferentérmas de vida
suassemelhancas de familidzem como os discursos eurocéntricos da matematica
académica e escolar e seus efeitos de verdaddertibip. 3, grifos do autor,
traducao minha)

Para compor essa caixa de ferramentas, Knijbiklgm) realizou uma interlocugao
com ideias dos filésofos Ludwig Wittgenstein e MithFoucault. Das teorizacbes de

Wittgenstein, utilizou principalmente as nocfes‘fdemas de vida”, “jogos de linguagem”,
“uso” e “semelhancas de familia”; e, de Foucadtnacdes de “discurso”, “poder”, “regime
de verdade”, entre outras. Dentre as pesquisaforpra baseadas nesta perspectiva tedérica de
compreensdo da Etnomatemética, referencio os h@bale Wanderer (2007), de Silva
(2008), de Giongo (2008), de Duarte (2009) e deedh (2011).

Em sua tese de doutoramento, Wanderer (2007) aganus discursos de colonos
descendentes de aleméaes e evangélicos-luteran@ssaofatematica escolar e a escola rural
que frequentaram no municipio de Estrela (RS) daramn periodo da Campanha de
Nacionalizacdo no Estado Novo (1937-1945). Na dmsg&0 de Silva (2008), foi
problematizado o enunciadprender matematica € difiatlomo uma “verdade” engendrada
no curriculo escolar a partir de um conjunto deutisbes produzidas por um grupo de alunos
do 2° ano do Ensino Médio de uma escola publicaCdaoas (RS). A pesquisa de
doutoramento de Duarte (2009) também problematinou enunciado recorrente na

matematica escolar, mas que diz respeito a impnétdte se trabalharraalidadedo aluno
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nas aulas da matéria. Para tanto, Duati@lgm utilizou como material de andlise os
exemplares publicados entre os anos de 1939 ed®&evista do Ensino do Rio Grande do
Sul, os anais de trés Congressos Brasileiros dentaiematica (CBEm) e trés anais dos
Encontros Nacionais de Educacdo Matematica (En@mipgo (2008), em sua tese, discutiu 0
processo de disciplinamento e o0 movimento de égit dos saberes em relagédo ao curriculo
escolar, especialmente no que diz respeito a edooca@tematica, em uma escola técnica
agricola estadual situada em Guaporé (RS). E,iporaf dissertacdo de mestrado de Oliveira
(2011) teve como objetivo analisar as semelhangasachilia nas praticas de medicoes
lineares e de superficies de agricultores do mpinicle Santo Anténio da Patrulha (RS) e
suas semelhancas com a matemética escolar.

Ao relatar resumidamente tais estudos, tive corbgetivo apresentar algumas
pesquisas desenvolvidas pelo grupo de pesquisatamie pela professora Gelsa Knijnik, do
gual passei a fazer parte ao ingressar no cursonesdtrado. Essas pesquisas tiveram como
aportes tedricos o campo da Etnomatematica emesgreruzamentos com as teorizagdes de
Foucault e com as formulagdes de Wittgenstein enobralnvestigacées Filos6ficas

Como abordado anteriormente, a perspectiva etieonddica questiona o discurso de
uma Unica Matematica e aceita a existéncia de edifes Matematicas, produzidas por
distintos grupos culturais. Os pensamentos de W®igigin amparam filosoficamente a
afirmacdo de existéncia de diferentes etnomateasatio problematizar o entendimento de
unicidade da linguagem (KNIJNIK, 2006a).

Ao criticar a ideia de que uma palavra possuii@@io quando relacionada a um
determinado objeto, Wittgenstein (1999) passou sumag uma nova concepgao sobre a
linguagem, demonstrando que a primeira estava ecgila, pois ndo seria possivel que todas
as palavras denominassem objetos. Sendo assingeWstein atribuiu a significacdo da
palavra ao seusa

No &* 1 de InvestigacBes Filosoficaswittgenstein cita Santo Agostintip que

apresenta a linguagem como aquela que tem poidfatial designar objetos, concepg¢éo que o

8 Geralmente, os comentadores da obra de Wittgerfszém uma distingéo entre a primeira e a segfasiss

do pensamento do fildsofo, sendo que o primeirdgéfitstein € marcado pela sua obra de juvenfirdetatus
logico-philosophicuse no segundo, ou ultimo, Wittgenstein, a obraqgypial, considerada de maturidade, é
InvestigacBes FilosoficagD’OLIVEIRA, 1999). Neste estudo, todas as referéncias a Wittgenst&#io e
pautadas no segundo momento de sua filosofia. Cemiemdenominado como a virada linguistica de
Wittgenstein, Investigacdes Filosoficaapresenta uma concepcdo de linguagem e de sagpdificdiferente
daquela entendida em seu primeiro livicactatus logico-philosophicuso qual o autor defendeu a ideia de que
cada palavra tem uma significacdo que lhe é pr¢praLIVEIRA, 1999).

24 Em InvestigacBes FiloséficasWittgenstein escreve por aforismos, que serdaadds neste texto pelo
simbolo 8.
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préprio filésofo assumiu como “verdadeira” em subrao anterior, Tractatus logico-
philosophicus Conforme o sistema agostiniano de comunicacéieremciado na obra

ConfissbesSanto Agostinho, dirigindo-se a Deus, escreveu:

Retinha tudo na memdria quando pronunciavam o rdar@guma coisa, e quando,
segundo essa palavra, moviam o corpo para elee Xi@ava que davam ao objeto,
guando o queriam designar, um nome que eles priawam. Esse querer era-me
revelado pelos movimentos do corpo, que sdo coneoajlinguagem natural a
todos os povos e consiste na expressao da fisianamimovimento dos olhos, nos
gestos, no tom da voz, que indica a afeicdo da aln@ndo pede ou possui e
guando rejeita ou evita. Por este processo retptwco a pouco as palavras
convenientemente dispostas em varias frases eefnegaente ouvidas como sinais
de objetos. Domando a boca segundo aqueles singismia por eles as minhas
vontades. (AGOSTINHO, 1980, § 13)

Nesse trecho, Santo Agostinho descreveu o sendémiento sobre a aprendizagem da
linguagem por meio de sua experiéncia quando @jaite maneira que o significado de uma
palavra seria atribuido ao objeto que ela nomessind, o significado de uma palavra seria
aprendido ao se observar como 0s outros agem eamueada situacdo. Ao falar palavras e
apontar um objeto, ficar a frente dele, caminhéred¢ ou pegar um objeto, atribuir-se-ia ao
objeto um nome. A visdo agostiniana da linguagetanele que o significado da palavra se
encontra em seu objeto. Nessa perspectiva, aisagdb do objeto preexistiria no mundo em
relacdo a palavra, e, por meio da linguagem, hawenia associacdo entre a palavra dita e sua
representacdo. Por isso, seria importante conletecipadamente o objeto.

Embora nesta citagdo Santo Agostinho nao tivdaberado uma teoria da linguagem
propriamente dita ou uma concepcao de linguagerpeaas descrito sua compreensdo de
como teria sido a aprendizagem da linguagem, essehot de Confissbesserviu a
Wittgenstein como pano de fundo para sua critimanaepcao classica de linguagem.

Para Wittgenstein (1999, 8§ 2), a visao tradiciomal qual a linguagem tem a
finalidade exclusiva de nomear objetos, “é uma esgmtacdo de uma linguagem mais
primitiva do que a nossa”. Ela, entdo, ndo serva paplicar toda a linguagem, pois nem
todas as palavras denominam objetos. E o caso alasras “vermelho” e “cinco”, que
Wittgenstein utiliza como exemplo de emprego dguagem no 8 1. De forma a comprovar a
fragilidade e a limitacdo da visdo agostinianaidgulagem, a qual poderia facilmente ser
contestada por teorias filoséficas sofisticadas GK, 1998), Wittgenstein testou tal

concepcdo em uma série de exemplos. Em particogagois primeiros relatos ficcionais

% Santo Agostinho (354 — 430) foi bispo, tedlog@eledicou a filosofia. Em suas obras, procurouomeser as
questdes que preocupavam a Igreja Catélica da éNacabra autobiografic@onfissdegredigida entre os anos
de 397 e 398), Santo Agostinho narra sua evoluspiteial e sua procura pela “verdade”. Também ddnor
problemas psicolégicos intimos e questdes puranfirgéficas (PESSANHA, 1980).
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serviram para uma série de analises posterioresegamm a elaboracdo das concepcgoes de
Wittgenstein sobre a linguagem.

No caso do primeiro exemplo, que consta no 8§ luemnbilhete para compras, esta
escrita a frase “cinco macéds vermelhas”. De aca@n a interpretacdo de Wittgenstein
baseada em Santo Agostinho, para realizar a veadaggociante teria que utilizar
representacdes de cada uma das palavras para m@dosa frase. Mas, sobre isso,
Wittgenstein (1999, 8§ 1) questiona: “Qual é a dsigacdo da palavra ‘cinco™?. Ou seja,
Wittgenstein quer saber qual seria o objeto queesemtaria a palavra cinco. Esta € uma das
criticas a visdo agostiniana da linguagem. Nem stods palavras na linguagem séo
substantivos, e ndo sdo todos os casos em queniicsigo de uma palavra depende
exclusivamente de sua correspondéncia com um oljetassim fosse, o significado de uma

palavra se perderia caso esse objeto desaparecesse:

Isto é, confunde-se a significacdo de um nome cqartadordo nome. Se o Sr.
N. N. morre, diz-se que morre o portador do nomei@ que morre a significacdo
do nome. E seria absurdo falar assim, pois se erimixasse de ter significacéo,
ndo haveria nenhum sentido em dizer: “O Sr. N. Nrrau”. (WITTGENSTEIN,
1999, § 40, grifo do autor).

Ja no § 2, é relatado o caso do construtor edajsdante que, para a construgao de
um edificio, utilizam uma linguagem propria, poigiando o construtor grita as palavras
“cubos”, “colunas”, “lajotas” e “vigas”, o auxilideva o material solicitado, objetos que o
ajudante aprendeu a reconhecer ao pronunciar sgmesn Ha neste processo de uso das
palavras o que Wittgensteiibidem § 7) passou a chamar de jogos de lingud§em

A linguagem de “cubos”, de “colunas”, de “lajotas™de “vigas” é considerada por
Wittgenstein uma linguagem primitiva e faz parteque ele denomina de “ensino ostensivo
das palavras’ifidem § 6). O ensino ostensivo das palavras é parteedmmento pelo qual
as criancas passam para aprender o nome dos olpetmfulto aponta um objeto e, em
seguida, diz uma palavra. Este € também um jodmgeagem. Entretanto, ndo basta saber
as palavras para a efetivagdo da linguagem. Quarmmstrutor grita “lajota”, o ajudante,
gue ja aprendeu a associar a palavra ao objet,palla a lajota, mas ndo basta apenas olha-
la, € necessaria a acdo: o ajudante pega a lagokava para o construtor. Ele sabe como deve
agir nesta situacdo ao ouvir a palavra “lajota’s$éecaso, “lajota” ndo € apenas uma palavra,

€ uma frase, que poderia ser prolongada para aftiraga-me uma lajota!’ilfidem § 19).

% Esta expressdo serd tratada em detalhes maisteadi@ste momento, é suficiente explicar que, para
Wittgenstein, os diferentes contextos e situac@ssquais uma palavra ou expressdo é usada fazéendoar
jogos de linguagem. No caso do construtor e deagelante, o contexto da obra de construcéo de iffoied

de uso de certas palavras é um jogo de linguagem.
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Ao incluir um novo elemento na frase, no caso “umadilizamos um novo comando. O
mesmo acontece se acrescentarmos uma cor a laghtasepalavras de localizagdo, como
“ali” e “isto”. Wittgenstein considera que existatiferentes linguagens: aquela em que o
construtor pede “lajota!”, e na extensao da lingmagquando se agregam novos elementos a
fala, como “d lajota ali®’.

Wittgenstein explica que o ensino ostensivo dgulagem é fundamentalmente a visdo
agostiniana de linguagem. Na infancia, as criarm@asndem ostensivamente as palavras,
relacionando-as a indicacéo de objetos, como, yemplo, quando um adulto fala a palavra
cadeira e aponta o objeto cadeira. As criancaséandprendem ostensivamente os primeiros
numerais: quando o adulto fala a palavra um e maestr dedo da méo, deixando os outros
“fechados”. Podemos dizer que o0 ensino ostensiepgoa as criangas para 0 uso das
palavras, entretanto, a significacdo das palaveceérrente de seu uso em determinado jogo
de linguagem, pois, no ensino ostensivo, quan@mfas a palavra um e mostramos um dedo
a crianga, ndo estamos significando ou definingalavra um, caso contrario, 0 numeral um
seria sempre associado ao objeto dedo.

A partir dos primeiros aforismos, Wittgenstein @pos pontos frageis da visdo
agostiniana e defende uma concepcao de linguageoadaapelos diferentes usos da palavra.
Santo Agostinho descreveu dgonfissdegjue teria aprendido o significado das palavras ao
observar os adultos falando e apontando ou pegeinj@tos. Nesse caso, a significacdo de
uma palavra dependeria de sua correspondéncia conohjeto especifico. Wittgenstein
problematizou essa visdo, pois palavras como “atinco” e “vermelha” ndo possuem
objetos que correspondam a elas.

Passo agora a retomar e a aprofundar conceiteg-ctamfilosofia de maturidade de
Wittgenstein que ja foram citados, tais como a aad@ uso, de linguagens (no plural), de
jogos de linguagem e de formas de vida para poskorcaé-los a Matematica e a educacao
matematica, assim como proposto na perspectivanetieonatica.

Como referido anteriormente, a concep¢do de liggoma para Wittgenstein esta
relacionada awso que é feito da palavra em determinada situacdoneexto (CONDE,
1998). “Pode-se para ungagandeclasse de casos de utilizacdo da palavra “siggéiza- se
ndo paraodosos casos de sua utilizacdo -, explica-la assisigrificacdo de uma palavra é
seu uso na linguagem” (WITTGENSTEIN, 1999, 8§ 43fogrdo autor). Sendo assim, o

significado de uma palavra encontra valor de sergitd sewsq na pratica linguistica. Nao

2" Exemplo dado por Wittgenstein no § 8.
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existem definicbes Unicas e rigidas para as paavetas ganham significagbes que
ultrapassam uma mera correspondéncia com os ob{@togesmo ocorre com as expressoes,
gue sendo aplicadas em diferentes contextos e€8@sapassarao a ter outro significado.

De acordo com o comentador Condé (1998), parag®vistein a nocdo de uso na
linguistica depende do contexto em que a palavraexpressdo é usada. “Se a mesma
expressao linguistica for usada de outra formanowetro contexto, sua significacdo podera
ser outra, isto €, podera ter uma significacadrntaate diversa da anteriorib{dem p. 89).

O significado de uma palavra depende de seu unguagem, o que leva a variacao
de significados, e ela ser utilizada em diferentegextos e situagdes. Ou seja, é por meio dos
jogos de linguagem que a palavra adquire significad

Como ja foi abordado, Wittgenstein defendeu aaidi#® que a linguagem néo se
restringe a nomeacao de objetos por meio de dizersemplos, como no caso do construtor e
de seu ajudante, ja citado anteriormente, e ataasignificado da palavra a no¢ao de uso na
linguagem. O conceito de jogos de linguagem faioohizido pelo autor para sustentar a
nocdo de uso e para se fazer compreender comguadjam ganha significacdo em seu uso
em determinado contexto. Ao pensar a linguagem camojogo, Wittgenstein fez uma
analogia ao jogo de xadrez.

O jogo de xadrez possui dezesseis pecas: oitcspddes cavalos, duas torres, dois
bispos, um rei e uma dama, sendo que cada tip@ghe gossui um movimento préprio. No
jogo de xadrez, a importancia das pecas nao est&eelm nomes, mas, Sim, em seus
movimentos no tabuleiro, nas possibilidades qua paga tem em se deslocar, e séo as regras
do jogo que irdo definir os movimentos das pec¢asim como no jogo de xadrez, em que 0
movimento das pecas é definido por uma regra, pamgpreender a significagdo que uma
palavra desempenha no uso da linguagem, é necessatiecer o jogo de linguagem que
nele opera. Conforme Glock (1998, p. 312), “asaggiesempenham um papel crucial na
filosofia de Wittgenstein, por conta de duas firmm@mvicgdes: em primeiro lugar, a
linguagem é uma atividade guiada por regras; esegundo, o carater aprioristico da légica,
da matematica e da filosofia provém dessas regras”.

Para exemplificar como as regras diferenciam gegpirei considerar dois jogos de
baralho: Paciéncia e Canastra. A Paciéncia é umdegcartas no qual ha um sé jogador, e
utilizam-se dois baralhos de cartas completos. j@tiub do jogo é colocar cada naipe na
sequéncia de As a Rei. J4 a Canastra é um jogpagleeser jogado por duas pessoas ou por
quatro pessoas, separadas em duas equipes. Ushis-®aralhos completos de 52 cartas e,

opcionalmente, os curingas. O objetivo do jogozérf® maximo de pontos, até se atingir um
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namero combinado entre os participantes. Os dgjesjautilizam a mesma quantidade de
cartas a serem jogadas; o que os diferenciam s&g@s, ou seja, sdo as regras que definirdo
se jogamos Paciéncia ou Canastra. Analogamenteasséegras gramaticais que servem de
estrutura para as linguagens, ou para os jogomg@agem. Um jogo de linguagem sé tem
sentido em certo conjunto de regras. Sendo assa@uisSpmos compreender e seguir as regras
gue norteiam o uso das palavras e expressdesdiitgisi para entendermos e nos fazermos
entender em determinado jogo de linguagem.

E interessante perceber que o conceito de jogbegimgem ganha forca nos escritos
de Wittgenstein ermvestigacfes Filosoficasnas em nenhum momento de sua obra ha uma

definicdo desse termo.

“

Quando os filésofos usam uma palavra — “saber”r”/‘séobjeto”, “eu”,

“proposicao”, “nome” — e procuram aprendeessénciada coisa, deve-se sempre
perguntar: essa palavra é usada de fato desse maolfftgua em que ela existe? —
Nés reconduzimos as palavras do seu emprego metaffeca seu emprego
cotidiano. (WITTGENSTEIN, 1999, § 116, grifos da@n).

Ao criticar a busca dos filosofos pela esséncia palavras, Wittgenstein traz a
linguagem ao seu uso no cotidiano, no qual, paea &b palavras e frases ganhardo
significacdo. Utiliza o termo jogos de linguagenrapdratar do aspecto pragmatico da
linguageni®, ou seja, do seu uso em contextos variados (CONB#B). Sem que se conheca
0 jogo no qual os individuos estdo inseridos, ngossivel compreender a significacdo da
linguagem empregada.

Em forte recusa a visdo essencialista da linguagangual ha a crenca da existéncia
dos objetos em si mesmos, independentemente d@xtonem que existam, segundo
Wittgenstein, as regras de um jogo de linguagemsaacfixas e determinadas a priori, elas
dependem de seu uso na pratica comunicativa, nalaidmguagem. Caso contrario, se a
regra preexistisse ao seu uso, independentemententexto, ela passaria a ter um carater
normativo, fixando e excluindo acdes. Para Moreth®86), as regras fornecem uma
orientacdo na interlocugao. Sendo assim, para gas gessoas possam se comunicar, de

forma a se fazerem entender, é necessario que addosiem as mesmas regras de

linguagem. Mas é possivel que alguém formule regpasas para si?

Um homem pode encorajar-se a si proprio, dar-senstcobedecer-se, consolar-se,
castigar-se, colocar-se uma questdo e respond@eder-se-ia, pois, imaginar

homens que falassem apenas por mondlogos. Que anbagsem suas atividades
com monélogos. - Um pesquisador que os observasaptasse suas falas, talvez

% Segundo Souza e Hintze (2010), o pragmatismo iitigo procura explicar a linguagem em seu usoretmc
em determinado contexto, agregando a ela os coratgtsociedade e de comunicagéo
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conseguisse traduzir sua linguagem para a nosstari@ com isto, em condicdo de
predizer corretamente as agles dessas pessoasglpoms ouviram também
manifestar intencdes e tirar conclusdes.)

Mas seria também pensavel uma linguagem na quaémlgpudesse, para uso
préprio, anotar ou exprimir suas vivéncias int&®r seus sentimentos, seus
estados de espirito? — Ndo podemos fazer isto esarilmguagem costumeira? —
Acho que nao. As palavras dessa linguagem devemrreé aquilo que apenas o
falante pode saber; as suas sensac¢fes imediataslgs: Um outro, pois, ndo pode
compreender esta linguagem. (WITTGENSTEIN, 19924 3).

A longa citacdo de Wittgenstein da inicio ao fam@sgumento da Linguagem
Privada, presente eminvestigagfes FilosoéficasTal argumento consiste em refutar a
concepcao mentalista de existéncia de uma linguagemao pode ser compartilhada, uma
linguagem privada. No primeiro paragrafo dessac&daWittgenstein anuncia uma série de
maneiras pelas quais uma pessoa pode comunicaoisgige e a possibilidade de
comunicacdo dos individuos por meio de monodlogaas mais situacdes ndo sdo para o
filbsofo exemplos de uma linguagem privada. Comaepser observado no segundo
paragrafo deste aforismo, Wittgenstein compreemddipguagem privada aquela a que sé o
sujeito pode ter acesso e problematiza exatamstoteal possibilidade de uma linguagem em
gue sb a pessoa que a criou pudesse compreerdsi@nculando essa nova linguagem ao
que € publico para os outros individuos, como rep adas sensacdes e das experiéncias
individuais.

No exemplo da sensacdo de dor referido no 8§ 24dtgéNistein enuncia uma
determinada abordagem filosofica a qual ird se ppsteriormente, em que a sensacao de dor
€ algo que s6 pode ser compreendido pelo sujeg@aaentiu, pois, mesmo que outra pessoa
tentasse imaginar e entender essa sensacao, ssens possivel, ja que a compreensao de
dor que teria 0 segundo sujeito seria resultadosdas proprias experiéncias, experiéncias
gue nao sao compartilhadas. Ou seja, um segundddnd s6 seria capaz de compreender a
sensacao de dor expressa por um sujeito se foseagi®o. Desta forma, a sensacao de dor
seria algo privado, em que cada sujeito teria acamapreensdo. Nesse argumento, estdo
implicitas todas as sensag¢fes e todos os sentisngo® sdo vivenciados individualmente,
como a dor, a fome, o calor, o frio, 0 amor, aaava alegria. Mas, se nao podemos sentir a
dor do outro, ou qualquer outra sensacdo ou semiineomo podemos expressa-la
publicamente?

Os jogos de linguagem fazem a mediacao entrejeisosue entre o sujeito e 0 mundo.
No entanto, algumas regras S0 necessarias paraagoemunicacdo seja coerente.
Wittgenstein mostra que o ponto crucial para a ssjilidade de uma linguagem privada é a

aceitacdo de que a regra € necessariamente puQlizmdo tratamos a dor como algo
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inacessivel ao outro, estamos afirmando a existédeiregras privadas que nos levam a
compreendé-la. Entretanto, se pensarmos que s@pa@sujeito pode compreender o que é
dor, ndo somos capazes de saber se 0 que sentissms | que as sensacdes ndo sdo iguais,
mas semelhantes. Caso cridssemos uma regra qgseligen determinado signo a uma
sensacgao, a significacdo da sensacao seria sabjetas pessoas ndo conseguiriam exprimir
as suas sensacfes em um didlogo. Se as regrasssamfpublicas, ndo haveria regras de
modo algum. A concepcao de regras privadas natidaviiante do fato de que, se as regras
nao fossem publicas, ndo saberiamos afirmar o gfaemes sentindo. Da mesma forma, se as
regras fossem criadas privadamente, ndo consagosiaos comunicar publicamente, ou
ensinar a uma crianga o que é cadeira, por exefaplpie cada individuo teria as suas regras
e compreensdes. Em relacdo a esse ponto, Wittge$899, § 258, grifo do autor) afirma
que:
[...] Uma definicao serve para estabelecer a s@aufio de um signo. — Ora, isto se
da precisamente pela concentracdo da atencao;desise modo, gravo em mim
mesmo a ligacdo do signo com a sensacdo. — “Graum-anim mesmo” pode
significar apenas: este processo faz com que noofue recordeorretamenteda
ligacdo. Mas, em nosso caso, nao tenho nenhumieritéra a correcao. Poder-se-

ia dizer aqui: correto é aquilo que sempre me gareorreto. E isto significa
apenas que aqui ndo se pode falar de ‘correto’.

Ao associar um signo a determinada sensacaoeiostgria que garantir uma ligacéo
constante entre palavra e sensacao para que agtdata significacdo. Como na linguagem
privada, cada sujeito criaria uma palavra para namima determinada sensacéo, e nenhum
outro sujeito poderia saber se sua associacaocest&ta ou ndo. Nem mesmo o préprio
sujeito poderia ter essa certeza, pois, como jeéaicionado, ndo ha forma de comprovar se
as sensacfes ou se 0s sentimentos lembrados s@esosos vivenciados em momentos
diferentes, dando margem ao erro. Por essa raaaopeodemos pensar em uma linguagem
privada que tenha cunho publico.

Agora, retomarei a ideia de Wittgenstein sobreogogle linguagem. Como ja
discutido, segundo Wittgenstein, em sua criticésaovagostiniana da linguagem, nem todas
as palavras correspondem a objetos, e as pala&apassuem um unico significado. Uma
determinada linguagem ganha significado em seunas@otidiano dentro dos jogos de
linguagem. No 8§ 23, Wittgenstein lista uma série joigos de linguagem — tais como
comandar, descrever objetos, relatar um acontetimeeimventar uma historia — revelando a
multiplicidade de jogos em que a linguagem estérida e € empregada. Depende do jogo de

linguagem em que a palavra ou expresséao € ditacparpreendermos a sua significacdo. Se
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uma palavra ou expressao possui Varios significadassignificacdo se vincula ao jogo de
linguagem operante, ndo podemos aceitar que eaistinguagem, uma linguagem Unica e
universal. No exemplo do construtor e de seu apedates praticam um jogo de linguagem
que € proprio de uma determinada forma de vidauBa conversa entre dois professores, as
mesmas palavras ditas na situacao anterior potier&@nificados distintos, pois, neste caso,
que se caracteriza como outra forma de vida, opgra jogo de linguagem. A aceitacao de
diferentes jogos de linguagem leva a compreens&aidtgncia de linguagens (no plural).

Ainda no 8§ 23, Wittgenstein (1999, grifos do aj&sclarece que “o termggo de
linguagem deve aqui salientar que o falar da linguagem & piarte de uma atividade ou de
umaforma de vida Podemos dizer que é no contexto de uma detedaif@ma de vida que
0s jogos de linguagem ganham seu valor, a sigpdiwa dada pelo uso na pratica. Assim
como existem inimeros jogos de linguagem, o mesrao®com as variadas formas de vida.

Para melhor compreensdo do conceito formas de, vielomarei o exemplo
apresentado por Wittgenstein da interacdo entrstiedar e ajudante. Por estarem inseridos
em uma mesma forma de vida, a forma de vida deeicanie obras, construtor e ajudante
utilizam em sua comunicacao um jogo de linguagequeofaz com que os dois trabalhadores
se compreendam mutuamente quando o construtoitadlgjota!” e 0 ajudante prontamente
Ihe leva uma lajota. O significado das palavrad esdacionado ao jogo de linguagem de uma
determinada forma de vida. Se o construtor vai a laja de materiais de construgéo e fala ao
vendedor “lajota!”, o vendedor compreendera qudiente quer comprar lajotas e podera
perguntar “quantas?” ou “qual o modelo?”. Nestendtcenario, o construtor esta inserido na
forma de vida da loja de materiais de construcagual novos jogos de linguagem operam e
dao novo significado a fala “lajota!”. Para que dmss interlocutores possam manter um
dialogo, ambos devem compartilhar da mesma formadie Sendo assim, compreendo que
as formas de vida fazem parte da atividade de diggon do ser humano.

Uma pessoa transita por diferentes formas de wodrabalho, em casa, no mercado,
no restaurante, ao conversar com seu colega ddhoalao conversar com seu superior, entre
outras. Em cada uma das formas de vida, ela pfatjca de linguagem que daréo sentido as
expressodes. Dessa forma, a significacdo nao éaraitA pluralidade de formas de vida leva
novamente a questionar a unicidade da linguagemo@opossivel que uma unica linguagem
possa atribuir significado a diferentes realidaglesntextos, uma vez que a significacao esta
relacionada as mais diversas formas de vida?

Em Investigacbes FilosoficasWittgenstein problematiza a afirmacdo sobre a

existéncia de uma unica linguagem possivel, tal ljagia defendido em sua primeira obra,
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Tractatus Logico-PhilosophicusNa analise tractaniana, a linguagem teria comada
denominar cada objeto ostensivamente, de formaag® objeto tivesse sua representacéo e
sua significagcdo Unicas na linguagem, assim comeis& agostiniana. Demonstrando a
insuficiéncia dessa teoria sobre a linguagem, lenestigacbes Wittgenstein procura
compreender a linguagem em seu funcionamento ndiawt, analisando-a em seu uso
(GLOCK, 1998). Para tanto, o autor desenvolve doa® 64 argumentos contrarios a visdo
agostiniana da linguagem, apresentando conceigecbomo uso, jogos de linguagem e
formas de vida (GLOCKIibidem). Como dito anteriormente, a significacdo da palasta
relacionada a seu uso em um determinado jogo dedagem e é estabelecida por certa forma
de vida. No 8§ 65, Wittgenstein expde novamente portAncia dos jogos de linguagem e
enfatiza a existéncia de linguagens, “isto €, uareedade imensa desos uma pluralidade de
funcbes ou papéis que poderiamos compreender jumguos de linguagefnCONDE, 1998,

p. 86, grifos do autor).

Em vez de indicar algo que é comum a tudo aqui chamamos de linguagem,
digo que ndo ha coisa em comum a esses fenbmenosyirtude da qual
empregamos para todos a mesma palavra, - mas snesj@icaparentadosuns
com os outros de muitos modos diferentes. E pasacdesse parentesco ou desses
parentescos, chamamo-los todos de “linguagens TIWBENSTEIN, 1998, § 65)

Wittgenstein compreende que ndo existem carattadscomuns a todos 0s jogos,
apenas semelhancas. Da mesma forma, ndo ha aggwiess toda a linguagem, mas, sim,
semelhancas entre as linguagens. Sendo assimpdamps mais falar em linguagem como
universal ou Unica. Por exemplo, dentro das vasiddanas de vida, podemos falar em uma
“linguagem dos pedreiros”, em uma “linguagem dodinas”, em uma “linguagem dos
professores” ou em uma “linguagem dos académicas’eja, formas de vidas que praticam
jogos de linguagem que lhes sdo proéprios. Entetaentre tais linguagens, existem
semelhancas que fazem com que pedreiros e méadicaspreendam. Tais parentescos sao
chamados por Wittgenstein semelhancas de familia.

A nocao de semelhancas de familia revela um egamiento linguistico que faz com
que as palavras tenham semelhancas em diferegtesde linguagem. Wittgenstein, no 8 67,
considera que, assim como percebemos que entreeosbnms de um grupo existem
semelhancas que os tornam pertencentes a uma niasrtil@, seja pelas caracteristicas
fisicas (tais como cor dos olhos ou dos cabelos)dto do rosto, do nariz ou da boca) seja
por outras (por exemplo, mesmo andar, temperamantoostumes), se considerarmos 0S
diferentes jogos, perceberemos que eles tambémsempaen similitudes. No 8§ 66,

Wittgenstein utiliza diferentes jogos para mostjae, enquanto algumas caracteristicas se
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mantém na comparagdo entre dois jogos, outrasstatgaaparecem. E um exemplo a
comparacgao entre o jogo de tabuleiro e o jogo das&Em ambos os jogos, cada jogador tem
a sua vez de jogar, e apenas um jogador pode & tganhador. Mas, enquanto que no
tabuleiro joga-se com pecas, no outro, joga-se cartas. Além disso, cada jogo tem sua
regra definida. O mesmo ocorre na comparacao carasotipos de jogos. “E tal é o resultado
desta consideracdo: vemos uma rede complicada rdellscas, que se envolvem e se
cruzam mutuamente”iidem 8 66). A nocdo de semelhangca de familia auxil& n
compreensao de jogos de linguagem, pois as lingsggalavras, frases, expressdes) ganham
diferentes significacdes dependendo do jogo deuiggm no qual estdo inseridos, mesmo
que entre as linguagens existam semelhancas diéafami

Com base na discussédo até aqui empreendida, cedstiomar uma “verdade” que
circula no campo cientifico: a existéncia de umaevigtica universal, que seria aplicada em
diferentes formas de vida.

Algumas pesquisas etnomatematicas tém contribupata a desconstrucdo dessa
“verdade”. Conforme citado anteriormente, Olive{D11) entrevistou para sua pesquisa
duas familias de agricultores de Santo Antonio daubha (RS) sobre suas praticas nas
medic¢des lineares e de superficie. Oliveibgdém constatou que tais agricultores faziam uso
da unidade de medida tamina para expressar a areapérficies cultivadas e que esta havia
sido aprendida por meio da transmissao oral e Hasreacées de outros trabalhadores do
municipio de geracfes anteriores. De acordo corpkcacdo dada por um dos agricultores
entrevistados, uma tamina corresponde a medidazdmcas por vinte bracas, sendo que
uma braca corresponde a 2,2 metros. A pesquisadosiderou que existiam semelhancas de
familia entre os jogos de linguagem praticadosatyricultores rurais de Santo Antonio da
Patrulha na medicédo de superficies e os jogosngadgem praticados pela escola no ensino
de unidades de medida. Entretanto, enquanto naafdemvida dos agricultores era usada a
unidade de medida tamina, a escola enfatizavaensismétrico decimal.

E interessante perceber que, mesmo apresentanuhsacas de familias entre os
jogos de linguagem matematicos praticados pelas fiwenas de vida em questdo — a dos
agricultores rurais de Santo Antonio da Patrulha éa escola —, a utilizacdo da tamina
ganhava sentido, ou seja, tinha significacdo comdadle de medida no jogo de linguagem
matematico dos agricultores.

As nocdes de jogos de linguagem, de semelhanctsmdiéa e de formas de vida sé&o
0 apoio tedrico que sustenta a afirmacao de existée diferentes Matematicas, assim como

Wittgenstein negou ennvestigagfes Filosoficaa unicidade da linguagem. No caso da
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pesquisa de Oliveira (2011), é perceptivel a exisé€ da Matematica dos agricultores
entrevistados em Santo Antonio da Patrulha e damdéica escolar.

Em uma pesquisa realizada junto ao Movimento SermaTKnijnik (2010b) analisou
a pratica do arredondamento de nimeros. A aut@aratu que, na escola, era usualmente
ensinada a seguinte regra para arredondar numasogue terminavam com digito 5 ou
maiores deveriam ser arredondados ao nimero supeais proximo; ja oS numeros que
terminavam entre 1 e 4 seriam arredondados ao nmg&moero anterior terminado em zero.
Diferentemente do que ocorre na escola, um cam@a@dsTerra explicou que, “ao estimar o
valor total do que seria gasto por ele na compraindemos para a producao, fazia
arredondamentos ‘pra cima’ nos valores inteirosdsifse a situacédo envolvesse a venda de
algum produto [...], os arredondamentos realizadas) ‘pra baixo™ {pbidem p. 3).

Novamente, tal como observado na pesquisa de i@liy2011), podemos perceber
semelhancas entre as praticas de arredondamentanderos na mateméatica escolar e na
Matematica do camponés, mas a pratica de arredalmdaamponés ganha significagdo na
forma de vida em que ele esta inserido. A matem&srolar possui outras regras e esta
relacionada a jogos de linguagem diferentes daguele€amponés sem terra.

E claro que seria possivel tentar explicar a fodmarredondamento do camponés ou
da unidade de medida tamina utilizando-se a gramédts jogos de linguagem da matemética
académica, ou escolar. Entretanto, também serisiv@bsrealizar o contrario: explicar as
regras de arredondamento escolar na 6tica da Mabendo camponés ou partindo-se da
unidade de medida tamina para analisar o sistenricanéecimal. Mas, assim como ocorre
com as diferentes linguagens de Wittgenstein, cada das Matematicas encontra valor de
sentido em seu uso num determinado jogo de lingunagtabelecido por certa forma de vida,
mesmo que entre as Matematicas existam semelhatgdamilia. Assim, conforme a
perspectiva etnomatematica, é possivel considekéatamatica como um conjunto de jogos
de linguagem constituido por meio de diversos ugpgjue a Matematica € um produto
cultural produzido por diferentes culturas, ou giberentes formas de vida (KNIJNIkt al,
2012b).

Em sintese, o entendimento de que uma Unica M&temaa Matematica ocidental,
gue se pretende universal (KNIIJNIK, WANDERER, 2006bpoderia explicar todas as
praticas matematicas das mais diversas formas die parde sentido. “Do ponto de vista
epistemoldgico, ndo haveria uma unica Matematiaguela nomeada por “a” Matematica —
que se ‘desdobraria’ em diferentes situacdes” (KINJ et al, 2012b, p. 31). Por meio das

teorizacdes de Wittgenstein, em sua obra postimvestigacdes Filoséficasa perspectiva
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etnomatematica de Knijnik (2012a) coloca sob sg$peia nocdo de uma linguagem
matematica superior e universal. Sendo assim, ateues sdo diferentes Matematicas, ou

etnomatematicas, cujos jogos de linguagem podesupaemelhancas de familia.
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4 A PESQUISA COM ASFAMILIASNA ESCOLA MULTISSERIADA

Assim como as pesquisas que discuti no capitmm&raram que entre a familia e a
escola existem relacdes que vinculam e que termsi@saduas instituicdes, posso pensar que
uma pesquisa € também constituida por relacoeg0es entre as nossas proprias ideias e as
teorias que fundamentam as nossas escolhas temnéticgacdes entre as nossas escolhas
tematicas e os elementos que irdo concretizar w@equsa, tais como: problema, objetivo,
pressupostos/hipoteses, conceitos/aportes teormmesydologia e analise do material de
pesquisa.

Neste capitulo, enfoco a questdo metodoldgica ekyisa, a fim de explicitar
posicionamentos com relacdo aos procedimentosiGedeivs para a producdo do material
empirico, que foram empregados com a finalidaderedmir elementos que viessem a
responder as questdes de pesquisa formuladas.tdPdoa organizei este capitulo em trés
secOes. Na primeira A multisseriacdo e a escolg indico os elementos que me levaram a
escolher uma escola multisseriada situada em relgi&@olonizacdo alema do Vale do Rio dos
Sinos como local para a realizacdo da parte emapd& pesquisa e apresento a EMEF
Tiradentes, evidenciando elementos de sua histdda contexto em que a escola estava
inserida. Na segunda seca@s participantes e os procedimentos metodoldgieosesquisa
— sao apresentados os participantes envolvidosre @mpirica do trabalho, em especial as
maes entrevistadas, bem como os procedimentos ohégombs utilizados e a perspectiva
analitica escolhida para operar sobre o materiapetgiuisa. Na secdo que encerra este
capitulo —Vestigios culturaisla colonizacéo alema na forma de vida da EMEF Terads—,
apresento elementos que buscam responder a seguésiio de pesquiseomo a forma de
vida da colonizacéo alemé do Rio Grande do Sutjadia no século XIX, entrelaca-se com a
forma de vida da EMEF Tiradentes? Isto é, como acador étnico esta imbricado nas

praticas da EMEF Tiradentes?

4.1 A MULTISSERIACAO E A ESCOLA

Conforme mencionado no primeiro capitulo da Disgdio, a pesquisa que realizei
esta vinculada ao subprojdialucacdo matemética, ruralidades e escolas mutiesdas de
regides da colonizacdo alema do Estado do Rio Gzashal Sul do projeto coordenado por
Gelsa Knijnik, intituladoEducacdo matematica, ruralidades e formas de viglaegjides de

colonizagdo alemd@ do Rio Grande do Sul: um estusltegldgico Entre outros objetivos
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especificos, esse subprojeto busca estudar asdalenada do campo em relacdo a educacao
matematica de escolas multisseriadas do Vale dal&dSinos, regido de colonizagéo alema
do estado do Rio Grande do Sul e do qual o municipiNovo Hamburgo faz pafie

Conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesguisducacionais Anisio Teixeira
(Inep), classes multisseriadas sdo aquelas que &ténos de diferentes séries e niveis em
uma mesma sala de aula, independente do numeroofisgores responsavel pela classe”
(Inep, 2007, p. 25). Geralmente, essas classearnarim a presenca de um unico professor
(unidocéncia), que tem a incumbéncia de ensinasstas alunos, cada um em seu nivel
escolar. Segundo dados do Censo Escolar de 2083dmail escolas do campo do pais, 39
mil possuem classes multisseriadas, nas quais aestig3 milhdes de alunos do Ensino
Fundamental.

Com o intuito de trazer um panorama geral das pess|brasileiras com enfoque na
educacdo matematica em um contexto de multisseriagéorri novamente ao banco de teses
e de dissertacbes da Capes. Utilizando o grupo atkevras-chaveMatematica e escola
multisseriada encontrei no portal do 6rgdo, em dezembro de ,26dis dissertacd&sde
mestrado e nenhuma tese de doutorado.

As dissertacfes relacionadas a expreddatematica e escola multisseriadaram
realizadas por Cleide Carvalho de Matos (2010),estad autora intitulad&oncepcoes,
principios e organizacao do curriculo no projetacBis Ativg por Miichela Caroline Macedo
(2010), emConcepcbes de estudantes do campo sobre recursasapeender matematica
por Andrea Wallauer (2006), eReflexdes sobre a construcdo da operacdo de diasdo
criangas de 12 e 22 séries de classes multissegigutar Marta Maria Azevedo Queiroz
(2006), emProjeto Escola ativa: os desafios de ensinar CiégancNaturais em Classes
Multisseriadas da Zona Rural de Teresing-Bbr Jacinto Pedro Pinto Ledo (2005), em
Etnomatematica quilombola: as relacbes dos sabel@smatematica dialdogica com as
praticas socioculturais dos remanescentes de qlitodo Mola-Itapocu/PAe por Mauricio
da Silva (1994), emAvaliagdo no ensino da matematica: mecanismo ieeelar de

desescolarizacao?

9 Segundo o Conselho Regional de Desenvolvimentale do Rio dos Sinos (Consinos), que faz parte da
rede de Conselhos Regionais de Desenvolvimentoe@l@ésj do Rio Grande do Sul, o Vale do Rio dos Sinos
abrange 14 municipios: Araricd, Campo Bom, Canbass Irmados, Estancia Velha, Esteio, Ivoti, Novatza
Nova Santa Rita, Novo Hamburgo, Portdo, Sdo Leapofhpiranga e Sapucaia do Sul. Disponivel em:
<http://unilasalle.edu.br/canoas/pagina.php?id=62@esso em: 27 jan. 2012.

% Como o objetivo da pesquisa ndo é propriamentturle de classes multisseriadas e como esta tenestia
presente como contexto da pesquisa, escolhi reaifgitura dos resumos disponibilizados no PattalCapes

de tais dissertacdes. Por esse motivo, as disSesta@o estao relacionadas em Referéncias.
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A partir da leitura dos resumos das dissertactxa&das acima, pude concluir que
nenhuma delas trata da relacdo familia-escola oudabo dever de casa nas questdes da
educacado matematica e da escola multisseriadanAssiorco o argumento de importancia
em se realizar uma pesquisa sobre a relacdo fassiiala e educacdo matematica em uma
escola multisseriada.

Antes de apresentar a escola em que ocorreu aligpasgmpirica e seu entorno
sociocultural, apresento um breve levantamentoesobcenario atual da multisseriacdo no
Brasil, incluindo algumas das legislacfes naciongisntes, com o intuito de compreender as

bases legais que fundamentam a propria escolaipadgle sua estrutura.

4.1.1 Politicas publicas e classes multisseriadas

As atuais politicas publicas direcionadas a questdomelhoria da qualidade
educacional em escolas do campo multisseriadas @stéuladas as orientagdes estabelecidas
pela Lei n° 9394/96 — LDBEN (Lei de Diretrizes esBa da Educacao Nacional), que propde
medidas de adequacdo da organizacao escolar eapmsias metodologicas e curriculares a

vida do campo. Pertinentemente a Educacao Basaréigo 28 da LDBEN determina que:

Na oferta de Educacdo Basica para a populacao, rosakistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessdrias a sua ade@sapéculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias aprdpdaas reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adegaedo calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rura

O referido artigo possibilitou um avanco nas disfes brasileiras sobre a educacao
do campo e nas concepcdes de espaco do campo. $boomeodo, propiciou caminhos para
a implantacdo das Diretrizes Operacionais para &gdiac Basica nas Escolas do Campo
(conforme parecer do Conselho Nacional de Educggétamente com a Cémara de
Educacao Basica (CNE/CEB) 36/2001, aprovado em/2002 e homologado em 12/3/2002
e a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, de 3/4/2002).

As diretrizes operacionais reforcaram as orientm@sabelecidas pela LDBEM com
relacdo ao respeito a diversidade do campo emedifes aspectos (sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, de geracdo énie-econforme artigo 5°) e com relagéo a
flexibilidade da organizacdo do calendario esc(daigo 7°) e a liberdade para organizacao

de atividades pedagogicas em diferentes espag¢mp(@?, paragrafo 2). Além disso, também
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garantiu os mecanismos de gestdo democraticagdi®). No entanto, ndo contemplou em
nenhum de seus artigos a questao das classessendtilas. Essa demanda foi abordada seis
anos depois, na Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 niledal2008, que estabeleceu diretrizes
complementares, normas e principios para o deseam@aito de politicas publicas de
atendimento da Educacgéo Basica do campo.

O artigo 10° dessa resolucao estabelece, entrasoudrmativas, que o planejamento
da educacéo do campo considerara sempre as meffus®bilidades de trabalho pedagdgico
com padrédo de qualidade, seja a educacéo ofereidsscolas da comunidade multisseriadas

ou ndo. Em seu 2° paragrafo, 0 mesmo artigo detarque

As escolas multisseriadas, para atingirem o padedqualidade definido em nivel
nacional, necessitam de professores com formagiagpgica, inicial e continuada,
instalacdes fisicas e equipamentos adequados, iamtdidaticos apropriados e
supervisao pedagdgica permanente.

Assim, de acordo com esse documento, uma veuladizs, diversos fatores seréo
definitivos para que seja alcancada a qualitfadsperada. Contudo, conforme o caderno
tematicoEducagdo do Campo: diferencas mudando paradigmablicado em 2007 pela
Secretaria de Educacao Continuada, AlfabetizacBiversidade (Secad/MEC), a situacéo
das escolas multisseriadas no pais esta fora dé@gasperado pelos orgaos publicos de
gestdo da educacdo. A mesma realidade Hage (2088)vou sobre a educagdo do campo.
Para este pesquisador, coordenador do Grupo dddEstResquisa em Educacédo do Campo
na Amazonia (Geperuaz), a educacdo no campo afadsagilidades na questdo da oferta a
escolarizacédo e no que se relaciona a qualidagelutzacdo a qual os alunos do campo tém
acesso. Hage (2006) percebe que had um evidentastenentre os marcos legais instituidos
pela politica nacional de educagdo que assegurategsiacdes necessarias no atendimento a
escolarizacdo da vida do campo e a realidade im@a@elos professores e pelos alunos nas
escolas de classes multisseriadas do campo. O ipadgu destaca que “a ampliacdo das
oportunidades de ensino efetivada a partir datingdio da legislagéo vigente n&o tém sido
capaz de provocar alteracdes significativas nodatento a escolarizacdo dos povos do
campo” (bidem p.1). Em sintese, percebe que, mesmo com o avemgoe diz respeito as
legislacdes especificas para a educacado no capg@ s classes multisseriadas, isso nao foi
o suficiente para qualificar o atendimento escatzs alunos que sdo oriundos do espaco do

em questao.

31 Neste estudo, a nocdo de qualidade da educacaoirdiscutida, ela apenas é citada conforme rafsaela
pelos autores e pelas legislacGes analisadas.
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Levantamento feito pelo Inep em 2006 e publicaco2907 no trabalho intitulado
Panorama da Educa¢do do Campponta algumas das dificuldades em relagdo a e@loica
do campo, tais como: auséncia de assisténcia pgidag® de supervisao escolar nas escolas
rurais; falta de atualizacdo das propostas pedeg®gias escolas rurais; predominio de
classes multisseriadas com educacgédo de baixa gdeji@ falta de professores habilitados e
efetivados, 0 que provoca constante rotatividaakep(l2007).

De acordo com o diagnostico apresentado nessatégnanto, a realidade brasileira
nao € positiva quanto a qualidade da educacdo apaasobretudo quando confirma a
existéncia de classes multisseriadas com predoma@e educacéo de baixa qualidade. O
Inep (bidem p. 25-26) também aponta alguns fatores que poestiar relacionados as
dificuldades educacionais das classes multisseriadAuséncia de uma capacitacao
especifica dos professores envolvidos, na faltandterial adequado e, principalmente, na
auséncia de uma infraestrutura basica [...] querépa a atividade docente e garanta a
efetividade do processo de ensino-aprendizagemmiismo sentido, Hage (2008) também
evidencia uma série de questdes vinculadas a eflucaccampo que parecem influenciar na
baixa qualidade das escolas multisseriadas estsid@daeperuaz desde 2002.

Hage {biden) alerta que as condi¢cdes existenciais das esaolaldisseriadas
interferem no trabalho dos professores e no des@mpdos estudantes, pois fatores como a
estrutura precaria das escolas, dificuldades eatdelao transporte e a oferta irregular da
merenda levam professores a procurarem outras assqara lecionar, aumentando a
rotatividade dos profissionais nestas escolas @ocacnacdo de vinculos e de identidades
destes para com a comunidade na qual atuam. Aléso,da precariedade também faz com
que alguns pais procurem alternativas a educa¢dewte membros, tais como matricula-los
em escolas proximas ao centro das cidades, ocasionan esvaziamento das escolas do
campo.

As investigacdes realizadas pelo Geperuaz rewelatambém, um acumulo de
fungBes na atividade docente, j& que, na maiosapéguenas escolas do espaco do campo,
um unico professor é responsavel também pela astngsigio/gestdo escolar, pela limpeza do
espaco escolar, pela merenda, pelo agenciamensaldie, entre outras atribuicbes, que
geram uma sobrecarga de tarefas e o esgotameptoftksional. Outro fator observado que
parece estar relacionado a questdo da qualidadeestadas do campo seria a pouca
experiéncia dos professores. “Numa situacao enoquefessor se vé obrigado a desenvolver
a docéncia em uma turma com varias séries ao mesnpm, conta muito significativamente

a experiéncia de docéncia acumulada ao longo deidgaia(ibidem p. 2). Assim, professores
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ingressantes na carreira ou estagiarios do Cursm@lawu do Ensino Superior teriam mais
dificuldades em exercer de forma adequada suasiigiies.

O acompanhamento das secretarias estaduais eipaisige Educacdo em relacdo as
escolas do campo também esta aguém do esperadocpetanidades e pelos professores
inseridos neste contextdidem). Os sujeitos vinculados as escolas multisseripdasebem
que as secretarias de Educacgdo dispensam tratactiéerenciado as escolas proximas as
areas centrais, sendo estas privilegiadas no queedpeito aos recursos materiais e ao
acompanhamento pedagoégidaudem).

“A organizacao do trabalho pedagogico, envolvengitanejamento curricular e suas
implicagcbes quanto ao aproveitamento dos estudamiss escolas do campo, também
constituem desafios importantes que envolvem a raigénas escolas multisseriadas”
(ibidem p. 3). Como na classe multisseriada geralmentdinico professor trabalha com
varias séries ao mesmo tempo, a organizacdo enejaento pedagogico se tornam um
desafio para o professor, pois este gerencia tesgoo de forma a atender a todos os niveis e
toma cuidado para que, entre um e outro atendimentogrupo de alunos de determinado
ano/série ndo fique sem atividades. O planejamdato aulas também € diferenciado se
comparado ao de um professor que exerca suas timgdeuma turma na qual todos os
alunos estdo na mesma série, pois 0 professoradsecimultisseriada precisaria planejar
diferentes atividades conforme a quantidade de/sémiss a que ele atende. Por exemplo, se
o professor pretende realizar uma avaliacdo essobse Matematica com todos 0s seus
alunos, provavelmente tera que elaborar tantagagdaek quantas forem necesséarias, uma
para cada nivel escolar. Dessa forma, ha um aumrmentmimero de planejamentos que o
professor fara, o que pode comprometer o seu tralpala sua exaustao.

O trabalho infantil, de acordo com Hageiden), € uma realidade muito presente no
campo, e essa situacao pode prejudicar o rendimEntaluno ou até mesmo ocasionar a
evasdo escolar. “Da mesma forma, a participacaopdizssna escola € limitada, revelando
pouca integracdo familia-escola-comunidadi#sidem p. 4). As familias ouvidas pelo
Geperuaz reconhecem a importancia de sua pari@@pag escola, mas revelam que nao
possuem o tempo necessario para ajudar seus ¢itimo®s conteudos escolares em funcdo do
trabalho que executam e que néo se sentem prepamdaazao da baixa escolaridade que
possuem.

Atualmente, dPrograma Escola Ativago Ministério da Educacdo (MEC), € a Unica
politica publica do pais voltada diretamente aslascmultisseriadas. ®rogramakEscola

Ativa tem como objetivo principal a melhoria da qualelad desempenho apresentado pelos
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alunos que estudam em classes multisseriadas deaesto campo. Para fazer parte do
Programa Escola Ativae receber os componentes metodolégicos que tewmita dardo
suporte para as acdes do professor, da direcamesata Secretaria Municipal de Educacéo,
uma escola do campo multisseriada de anos inid@aiprimeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental deve aderir a ele por meio do Plankcde Articulada (PAR).

De acordo com informagéo encontrada no site do ¥|Edrograma Escola Ativae

propoe a:

- Apoiar os sistemas estaduais e municipais denems melhoria da educacéo nas
escolas do campo com classes multisseriadas, fardec diversos recursos
pedagégicos e de gestao;

- Fortalecer o desenvolvimento de propostas peajica® e metodologias
adequadas a classes multisseriadas;

- Realizar formacdo continuada para os educadameslvidos no programa em
propostas pedagdgicas e principios politicos pegleg® voltados as
especificidades do campo;

- Fornecer e publicar materiais pedagogicos qyanmseapropriados para o
desenvolvimento da proposta pedagogica.

O Programa Escola Ativdem suas origens na experiéncia colombiana iraced
1975, denominada Programa Escuela Nueva, e conaegeuimplementado no Brasil no ano
de 1997 por meio de convénios do MEC com o Bancadiéli (MARSIGLIA; MARTINS,
2010). Segundo Villar (1995, p. 360, traducdo mintaPrograma Escuela Nueva é baseado
nos principios da aprendizagem ativa, proporcioaasdcriancas oportunidades para avancar
em seu proprio ritmo e com um curriculo adaptadoasiacteristicas socioculturais de cada
regido do pais”. Os objetivos d@rograma Escola Ativase assemelham aos do Programa
Escuela Nueva, no sentido de que os dois procurdapt@& o curriculo escolar as
necessidades do campo. Contudo, € neste aspectblagee (2010) percebe restricdes no
Programa Escola AtivaEnquanto este sugere propostas pedagoégicas @ppos politicos
pedagogicos direcionados as especificidades do aampmaterial didatico pedagoégico
desenvolvido pelo MEC estimula “o desenvolvimené uina Unica proposta pedagogica,
curricular e metodoldgica para todo o pais, desderando a heterogeneidade e a pluralidade
identitaria que configura as populacdes do meialroo pais” ipidem), ja que todas as
escolas que aderirem &rograma Escola Ativaecebem o mesmo material pedagdgico.

Convergindo com as posi¢cdes que Knijnik e Wandémer prel desenvolvem em uma

%2 Referéncia: <http://portal.mec.gov.br/index.phgRop=com_content&view=article&id=259&Itemid=478>.
Acesso em: 01 fev. 2012.
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andlise do Programa Escola Ativa servindo-se primordialmente da nocdo da
governamentalidade, como formulada por Michel Folica

Percebo, a partir do estudo das legislacoes dspscsobre a educacdo do campo e da
realidade apresentada nas pesquisas nacionaiexigtem muitos desafios a serem superados
na questdo das escolas do campo, especialmentelagéa aguelas que sdo multisseriadas.
Como no Brasil o nimero de alunos do Ensino Fundtahgue estdo em escolas com esta
caracteristica é alto, configura-se relevantezaafesquisas que tratem da multisseriacao.

Apresentado o contexto geral das escolas multsisey no Brasil, passo agora a tratar

de uma especifica, a EMEF Tiradentes, cenario da papirica deste estudo.

412 A EMEF Tiradentes

Conforme relatado anteriormente, a escola es@lpata esta pesquisa situa-se no
municipio de Novo Hamburgo, no estado do Rio GraddeSul. Novo Hamburgo esta
localizado no Vale do Rio dos Sinos, a aproximadaend0 quildmetros da capital estadual,
Porto Alegre (IBGE®, 2010). Historicamente, é identificada a data Sele julho de 1824
para a chegada dos imigrantes alemées a entdoacalérSdo Leopoldo (atual municipio
vizinho de Novo Hamburgo). Pouco tempo depois, eqmaam pequenos nucleos de
moradores alemaes na area de Hamburger Berg (gdezindo do alemao para o portugués,
significa Morro dos Hamburgueses), onde hoje s& it bairro Hamburgo Velho. Cerca de
um século depois, em 5 de abril de 1927, Novo Hagthse emancipou de Séo Leopoldo.
Apoés sua emancipagdo, o setor econdmico da cigadesenvolveu, principalmente no que
diz respeito a industria coureiro-calgadista, lelaa a ser considerada a Capital Nacional do
Calcado (NOVO HAMBURGO, 2011).

De acordo com os dados do Censo Demografico d@ @01BGE, Novo Hamburgo
possui 238940 habitantes, sendo que, dentre é3£898 residem na zona urbana e 4142
fazem parte da populacédo residente na zona riB&H] 2010). Com relagdo ao numero de
matriculas efetuadas no municipio, conforme o Cefthacacional de 2009, realizado pelo
Inep, havia 36660 matriculas no Ensino FundameBtal2011, o municipio contava com 29
escolas estaduais, 76 escolas municipais e 27assgaiticulares. Estava dividido em vinte e
sete bairros (NOVO HAMBURGO, 2011), um deles dem@do Lomba Grande, sendo este

o bairro em que esta localizada a EMEF Tiradentes.

% IBGE - sigla para Instituto Brasileiro de GeogaafiEstatistica.
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Lomba Grande esta situado a cerca de 12 quildmeteo area central de Novo
Hamburgo e ocupa uma éarea de 156,31 kmz2, o quesanta aproximadamente 60% da area
territorial do municipio (RODRIGUES, 2010). Segur8ouza (2011a., p. 6), “a origem do
nome, segundo informac&o de antigos moradores)igati ao seu relevo, que é ondulado,
com muitos morros, diversas altitudes, onde sé&zezam carreira de cavalos”.

Até o final da década de 1930, Lomba Grande paeem S&do Leopoldo. Com o
desmembramento no ano de 1940, Lomba Grande faadaea Novo Hamburgo como sede
do seu 3° Distrito (RODRIGUES, 2010). O objetivaa esferecer mais um acesso ao
municipio, que, desde 1927, tinha somente umaeiantrada e de saida; e, de acordo com
Schitz (2001apud Souza 2011a.), uma lei federal determinava que& ga emancipar, o
municipio deveria ter duas entradas e duas sadtias.tarde, “através da lei numero 78/1979,
a localidade transformou-se em bairro” (SCHUTZ,28pudSOUZA, 2011a., p. 6).

Inicialmente, Lomba Grande tinha como principahtéo econbmica as atividades
agropastoris, mas, com o desenvolvimento do sewmreco-cal¢cadista a partir dos anos de
1960, houve um declinio na atividade agricola. lteate, “concentra um grande numero de
sitios de lazer, empreendimentos turisticos e deagdio ambiental, varios condominios
fechados e também estabelecimentos rurais que pecera com suas atividades
tradicionais” (RODRIGUES, 2010, p. 18).

Conforme a Emat&t (1999, apud RODRIGUES, 2010), s&o localidades de Lomba
Grande: Integracdo, Morro dos Bois, Passo do Peasso dos Corvos, Quebra Dente,
Quilombo, Santa Maria do Butia, Sdo JacO, Sao MmAdeserto, Taimbé, Travessdo e
Wallahay.

No caso especifico desta pesquisa, € na localidaddorro dos Bois que a escola
multisseriada esta localizada.

Limitada pelas também localidades do bairro Lordrande Taimbé, Sao Jacé e
Quebra Dente, Morro dos Bois faz divisa com o mipiicde Gravatai. Conforme Souza
(2010, p. 8), conta-se que, “na época da Revolgioupilhd’, os roceiros e posseiros
esconderam o gado no alto do morro deste lugamigme abate pelos revoltosos. A partir
deste fato, a comunidade da Lomba Grande comedaem@minar a localidade como Morro

dos Bois”.

% EMATER - sigla de Associacdo Rio-Grandense de Esmgimentos de Assisténcia Técnica e Extens&o
Rural.

% Também conhecida como Guerra dos Farrapos, foiconilito regional contrario ao governo imperial
brasileiro e com carater republicano. Ocorreu ravipcia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, entrde20
setembro de 1835 e 1° de margo de 1845. (KUHN,)2002
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Tomando como ponto de partida o municipio de Ndvamburgo, descrevi
rapidamente os contextos histéricos e geografiodsaitro de Lomba Grande e da localidade
de Morro dos Bois, para finalmente apresentar a ENliEadentes, escola multisseriada que
foi escolhida como campo empirico desta pesquisa.

A historia da EMEF Tiradentes esta diretamentaciehada a histéria de uma das
familias moradoras da localidade em questado, alifai®cherer, de origem alema. Como
podera se perceber nos fragmentos historicos dafrala dissertacdo de mestrado de Souza
(2011c), trés geracdes de professores da famitier&cja lecionaram la.

Nesse trabalho, o autor investigou as trajetgmiafissionais de professores do campo
de Novo Hamburgo, e, entre 0s sujeitos entrevistadiois eram membros da familia Scherer
que lecionaram na EMEF Tiradentes: Sérgio Josér&chigho da fundadora da escola, e
Marcia Regina Scherer Nunes, filha de Sérgio. EAl2@ professora Elisa Scherer, irma de
Marcia, atuou na escola como professora. Sendmasgiue trago sobre a histéria da EMEF
Tiradentes faz parte do que Soui#adem escreveu a partir das memorias de Sérgio e de
Méarcia e do que foi relatado por Elisa a mim, aldm que esta registrado em alguns
documentos da escola aos quais tive acesso, comex@mplo, os livros de atas antigos e o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que relata uncgda histéria da escola.

Em 1932, Carlos Arthur Scher®r(1907-1970), natural de Gravatai, e sua esposa,
Maria Hilda Scherer (1912-2007), fixaram moradialoealidade de Morro dos Bois. La
construiram um prédio para morar, no qual tambémidmavam armazém, barbearia e saléo
de baile. O casal teve quatro filhos.

Uma das influéncias da colonizacdo alema é a fatanca religiosa, principalmente
das religides catdlica e luteranididem). Segundo Souzabfdem), autores como Dreher
(2008), Arendt (2008) e Kreutz (2001) observam gesalmente, no Brasil, os lugares onde
se instalaram nucleos de familias germanicas eoamaflos por uma triade constituida por
igreja, escola e cemitério. “Como ja havia na loleale [de Morro dos Bois] um armazém,
um cemitério e uma igreja, faltava a escola. Enf@ona Hilda procurou a prefeitura
municipal de Sao Leopoldo e solicitou autorizacacapniciar uma escola publica para a
comunidade” (SOUZA, 2011c, p. 4). Em 1° de setemdwal933, foi fundada, no mesmo

prédio de residéncia da familia, a EMEF Tiradentesle Maria Hilda Scherer lecionou em

%6 A Lei Municipal n° 7196, de 8 de marco de 1996,aivimou a estrada que se inicia na Jodo Aloisio ydga
e segue em direcdo sul, até a divisa com o muaiapi Gravatai, Estrada Carlos Arthur Scherer em sua
homenagem.
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classe multisseriada como professora para 23 aliwwprincipio, e até meados da década de
1970, a escola era denominddaula Publica Mista Municipal do Morro dos Bhis

Com o aumento da clientela, ja que criancas enppvendos das proximidades, e até
mesmo de Gravatai, iam para la estudar, seu fillio HMlanuel Scherer passou também a
lecionar. Depois do falecimento de Enio, Vani I2alkeneghini, também filha do casal
passou a ajudar Maria Hilda. Apés se casar, Vaanh@tmnou o oficio. Assim, Sérgio José
Scherer, outro filho do casal, passou a lecionaseala em 3 de agosto de 1960.

A EMEF Tiradentes manteve suas atividades atée2dgdsto de 1974 no prédio que
pertencia a Carlos A. Scherer. Com a ampliacdo (doeno de alunos, foi necessaria a
construcdo de um novo prédio para sediar a edoeldado a essa demanda, o entdo professor
Sérgio cedeu um terreno em frente a sede antigeapawnstrucdo do novo prédio escolar.

Em 1974, o novo prédio da EMEF Tiradentes foi guaado, mesmo ano em que
Marcia comecgou a lecionar na escola, juntamente seunpai, Sérgio. Com duas salas de
aula, uma secretaria, uma cozinha e dois banheirptdio ndo sofreu mudangas estruturais
ao longo do tempo, apenas passou por algumas @$a@mmelhorias. Com o passar do tempo,
Sérgio se aposentou (em 1993), e Marcia permaranao professora até o final do ano de
2009. Apos a aposentadoria da irma Méarcia, Elisa, j§ havia exercido suas atividades na
EMEF Tiradentes e que era professora em outraassessumiu a unica turma desta.

No ano de 2008, foi inaugurada a ampliacado doiprdal EMEF Bento Gongalves na
area central de Lomba Grande, conhecida como “B&nfal escola foi construida com o
intuito de reunir em um Unico espaco alunos derelites escolas do interior de Lomba
Grande para que estas encerrassem suas atividadeSIEF Tiradentes era uma delas.
Contudo, as comunidades se organizaram e consegaidareito de permanéncia das escolas
do campo, mesmo com a abertura da Bentdo. Em am@rsag, ocorreu uma diminuicdo
significativa no niumero de alunos da EMEF Tirademte 2007 para 2008. Enquanto que no
ano de 2007 havia 61 alunos matriculados, em 2898natriculas se reduziram para treze
alunos (SOUZA, 2011c.).

Nos ultimos anos, com a diminui¢cdo do numero tledestes da escola, uma das salas
de aula passou a ser utilizada de forma compattlipelo laboratorio de informatica e pela
biblioteca. Entre os funcionarios que atuavam n&EMiradentes em 2011, encontravam-se
uma merendeira, que exercia também a funcdo dé&seryerais, a professora Elisa, uma
professora de Educacéo Fisica que comparecia éaagsoa vez por semana e a diretora da
escola. Segundo a professora, como a escola siifiana no turno da tarde e havia poucos

alunos matriculados (no caso, treze), a Secrat@rie@ducacdo do municipio designou como
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gestora da escola a diretora eleita da ENlleBRde D’Euque também é uma escola do campo
e que se situa no bairro de Lomba Grande, masaaiidade de Quilombo. A diretora em
questao se fazia presente na escola pesquisadtadiespor semana.

Metodologicamente, primeiramente fiz contato conprafessora para conhecer a
escola e saber da disponibilidade de realizar & manpirica do estudo com as familias dos
alunos pertencentes a escola pesquisada e comsdanegjrantes da comunidade escolar.
Com as aprovacOes da professora, da diretora eatat&ia Municipal de Educacao de Novo
Hamburgo, que também foi consultada, passei as fdsereconhecimento do local e da
producdo do material. O trabalho de campo na ldedé de Morro dos Bois ocorreu de
setembro a dezembro de 2011.

Conforme relatado pela professora, a EMEF Tirademarticipava, em 2011, do

Programa Escola Ativgoromovido pelo MEC. Sobrekscola Ativaa professora informou:

Professora N&o recebi nenhuma formacéo que fosse ligada agrpma. Recebi 0%
livros didaticos, mas ndo uso com frequéncia. Ogmma ja enviou verbas para g
melhoria da estrutura da escola e dos materiaisagédicos.

Entrevista, 17/11/2011

No periodo em que estive presente na escola, faralzadas melhorias estruturais no
prédio com os recursos disponibilizados g&lograma Escola Ativacomo instalacdo de um
toldo na area externa para o abrigo da chuva,mef@ pintura da sala utilizada para a aula e
troca de pisos e de azulejos nos banheiros dossal@onforme relatado pela professora, o
Programa Escola Ativaera valido no sentido de subsidiar as melhoriaessérias aos
prédios das escolas multisseriadas, mas deixawsgad no quesito de apoio pedagogico,
pois, em sua opinido, os livros didaticos enviadés eram apropriados e, como pode ser
observado no relato acima, a professora ndo teeesaca qualquer tipo de formacéo
fornecida peloPrograma Escola Ativao que é um dos objetivos descritos site do
Programa Escola Ativa“Realizar formacédo continuada para os educadeneslvidos no
programa’.

E interessante constatar que a realidade obsensm@MEF Tiradentes se aproxima
com o que Hage (2010) percebeu como restricoe®mniess noPrograma Escola Ativa
partir de suas pesquisas no Geperuaz. Como jaatmmih secdo anterior, a proposta do
Programa Escola Ativ&, além de fornecer recursos pedagogicos e deogesta a melhoria

da qualidade da educacdo do campo, também prommvérmacdo continuada dos
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professores que atuam em escolas multisseriadasda@abespaco para o debate e o
crescimento profissional desses educadores. Masgswda professora, e em outras situagdes
estudadas pelo Geperuaz, o que vem se percebends déiculdades para que isso ocorra.

Apresentados fragmentos da historia da EMEF Tiv@$ee do contexto no qual ela
estd inserida, passo agora a descrever o0s pantiefpadesta pesquisa e as escolhas
metodoldgicas.

4.2 OS PARTICIPANTES E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para a realizacdo da acao investigativa, utiivenio método de producdo do material
empirico a entrevista, a observacdo de aulas euwl®do de pais e também a andlise de
documentos da EMEF Tiradentes a que tive aces®), mqucaso, foram os livros de atas
antigos, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) egirRento Interno da escola.

No ultimo quadrimestre de 2011, a turma de alw®sscola era composta por treze
criancgas: trés no 1° ano do Ensino Fundamentahaf ano, e trés em cada um dos 3°, 4° e
5° anos. Quase todos moravam na localidade de Mosdois, mas havia dois que vinham
da éarea central de Lomba Grande. Em sua maiorialuoss utilizavam o transporte escolar
para irem a escola, pois, mesmo para aqueles quoedz Morro dos Bois, suas residéncias
estavam distantes da escola. Como duas alunasgérasas e nenhum dos outros alunos era
de uma mesma familia, havia doze familias ligadescala.

Nas primeiras visitas a escola de Morro dos Boiscurei estabelecer contato com os
alunos e principalmente com a professora para psteriormente, pudesse ser apresentada
as familias dos alunos, ou seja, as pessoas qamadam 0s participantes da pesquisa. Além
disso, para mim, era importante compreender onséstie ensino que se estabelecia na escola
e observar na pratica os desafios que essa siteagdere, visto que, particularmente, como
professora, nunca havia tido contato com uma classlisseriada, e a pesquisa me
proporcionou a aproximagdo com uma estrutura aschiarente daquela em que estava
inserida. Para tanto, acompanhei algumas aulakizeieabservacdes e as registrei em um
diario de campo. Assim como Mello (2006) e Mede{2305), a escrita no diario de campo
nao se restringiu a transcricdo de falas ou a igéscde situacdes vivenciadas, tanto na classe
multisseriada quanto nas entrevistas realizadata® de campo foi utilizado também para
0 registro de impressdes pessoais sobre deternsirfatiis e para a anotacdo das perguntas
que elaborava durante as observacdes, o que mmawein posteriores reflexdes acerca dos

caminhos a serem tomados no decorrer da pesquisa.
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Em meados do més de outubro de 2011, fui convidagkiar presente em reunidao de
pais e de entrega de boletins na escola. Assinerigodonhecer alguns pais e estabelecer um
primeiro contato com eles. Das sete familias quepaweceram a entrega de boletins, todas se
mostraram receptivas e aceitaram participar corjeites da pesquisa e ser entrevistadas.

Dessas sete familias que se fizeram presentes.esiivam |4 representadas pelas
maes, e uma, pelo pai. Marcadas as entrevistasnpaha surpresa, mesmo sem ter limitado
a participacdo de pais ou de maes, todas as setkataescolheram realizar as entrevistas
somente com as maeés

Isso converge com o que ja havia sido constatad@pechia e Andrade (2002, 2005)
em uma pesquisa que buscou conhecer as percepgdemid sobre diferentes aspectos do
cotidiano escolar. Também nesse estudo, as maassteEram mais presentes no auxilio as
atividades educacionais, uma vez que “apresentarouislado maior, ddo mais atencao e se
mostram mais presentes na realizacéo das tarefassdé (CHECHIA; ANDRADE, 2002, p.
214). Do total de 32 entrevistados na pesquisqadticipantes eram mulheres, mesmo sem
ter havido restricdes com relacdo ao sexo do dstaeh.

Como abordado anteriormente, nas dissertacOesedwritlez (2006), de Moraes
(2006) e de Tanno (2005), a questdo de género tarabdez presente em suas pesquisas. Em
Fernandez (2006), dos nove participantes de suquises oito eram mulheres. Um dos
indicadores da pesquisa de Fernandeizigm) evidenciou a existéncia de uma divisdo de
tarefa dos casais, na qual cabia a figura femiacmenpanhar a execucao das tarefas escolares
e participar das reunides e eventos promovidos estala. “Os pais dificilmente foram
citados e, quando o séo, as falas sugeriram qadiaipacéo destes ocorre numa frequéncia e
num grau de intensidade bem menor comparada aoraliee/ezes com que a participacao
das maes € citadalib{dem p. 112). J4 na pesquisa de Moraes (2006), todosove
participantes da pesquisa eram maes, e a autol@maroconcluiu que, no geral, o cuidado
com as questdes escolares é uma tarefa atribuitalberes. Na pesquisa desenvolvida por
Tanno (2005), o niumero de pais entrevistados er@aumo maior do que nos outros casos:
dois, e seis eram as maes entrevistadas. Contadsua analise, Tanndiden) percebeu
que grande parcela das mées se queixava da auskBngaus parceiros no auxilio as
atividades escolares dos filhos, recaindo sobreedaa tarefa. Nessa mesma pesquisa, foram

ouvidos alguns alunos, e estes sentiam “que ha,pptte da mae, um sentimento de

37 para preservar o anonimato das maes entrevis@elasminei os sujeitos com os seguintes nomesiéisti
Ana, Maria, Julia, Leticia, Denise, Vitéria e Bruna
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obrigatoriedade associado a um compromisso comaaeducacéao”ilidem p. 79), e o
mesmo nao foi observado com relagéo ao comportandestpais.

Na fala de algumas entrevistadas deste estudaestap sobre a divisdo de tarefas
também pareceu seguir a tendéncia das dissertalgieadas acima: forte relacdo das maes

no acompanhamento das atividades escolares déleess

Julia: Como eu nao trabalho pra fora, eu ajudo meu fillmonco dever de casa e as
duvidas que ele tem. O pai dele ndo tem muita paiépara ajudar ele. Quando tem
reunido na escola eu que vou, até porque tenho teaipo ne.

Entrevista, 31/10/2011

Leticia: Sou eu que ajudo minha filha com as coisas da @stttu marido ndo gosts
disso e acho que é a mae que tem o dever de fazer.

Entrevista, 31/10/2011

>

Vitdria : Sou separada, por isso € so eu que ele [filho] peanfazer perguntas sobre gs
tarefas da escola.

Entrevista, 8/11/2011

Observo, no cenario da pesquisa, questdes ligalaslacbes de género no que diz
respeito ao acompanhamento da vida escolar do®sallks mées se mostraram mais
presentes quanto a cobranca de rendimento eseéolaglizacdo de deveres de casa e ao
acompanhamento das aprendizagens. Ja 0s pais, qasste pareciam nao participar das
atividades escolares, seja pela falta de paci@sjeapela falta de vontade em querer tomar
parte do processo de escolarizacao.

Nas falas das trés mées, podemos perceber quengpachamento delas na vida
escolar de seus filhos se d& por diferentes joatifias. No caso de Julia, a aproximagédo com
as atividades escolares de seu filho se deve aaé&nhéo estar trabalhando fora de casa e
permanecer mais tempo em casa, mas também estiomalda a outra questdo: a nao
paciéncia de seu marido para com as duvidas déllseuEste motivo também esta presente
na fala de Leticia. A mae Leticia ainda enfatiza gpapel da mulher cuidar “das coisas da
escola’. Ja Vitoria revela uma realidade cada vais ipresente no cenario atual: as familias
matrifocais, formadas por uma mulher e por set®dgi(MORAES, 2006), sem que se possa
compartilhar com outra pessoa as tarefas ligagasala.

Além da preferéncia das familias pela participadd® mées na pesquisa, outro fato
interessante ocorrido durante as entrevistas ithgars com as méaes, que foram realizadas na
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casa de cada uma delas, foi a auséncia dos palsmiilio. Duas mées comentaram que
seus maridos haviam saido de casa para ndo preeigrvolver com a pesquisa, pois nao
saberiam o que falar caso fossem questionadoso%esdn, todas as entrevistas foram feitas
apenas com as maes e sem a presenca dos pais.

Para realizar as entrevistas, que foram gravaddepeis transcritdy no primeiro
contato com as sete familias, na reunido de pale entrega de boletins, fiz um pré-
agendamento de datas para as entrevistas, analeieeas, pontos de referéncia para a
localizacdo dos domicilios e nimeros de telefoA&s.conversar com as familias, ndo havia
decidido em qual local seriam realizadas as graschclusive, a professora ja tinha se
comprometido a disponibilizar a biblioteca da eacaaso fosse necessario, mas néo foi
preciso, pois todas as familias se mostraram madeptivas e preferiram que eu fosse até
suas residéncias. Penso que grande parte destaralper parte delas foi obtida por meio do
apoio dado pela professora e pela diretora da @&s8a@gundo Rosalia Duarte (2002), as
entrevistas concedidas nas residéncias das pes#pagistadas geralmente sdo mais longas e
com mais detalhes, pois o0 entrevistado se sente anantade em um ambiente privado, que
€ seu. No caso das primeiras entrevistas realizzmasas maes, elas tiveram duracdo média
de uma hora.

Dentre as sete maes, Maria e Julia tinham carstitess em comum: ambas eram
naturais de Morro dos Bois, de descendéncia aleha&iam estudado as primeiras séries do
Ensino Fundamental na EMEF Tiradentes. As outrasoandes ndo eram naturais de Morro
dos Bois e vieram residir na localidade por difegermotivos. Nos casos de Vitoria e de
Bruna, as familias j& haviam residido em outrosrbside Novo Hamburgo, entretanto,
decididas a fugir da violéncia e procurando viver @m lugar mais sossegado do mesmo
municipio, trocaram a vida urbana por uma vida ammo. Ana ndo conhecia Novo
Hamburgo até comecar a namorar seu marido, quauéahde Morro dos Bois, e, ao se
casarem, decidiram morar em uma casa préoxima Paesdo esposo na localidade. Ja as
familias de Leticia e de Denise nao tinham qualqueculo com Novo Hamburgo, e
diferentes situacdes as levaram a estabeleceéneszdem Morro dos Bois.

Nesse primeiro contato com as maes, pude percelgea qutividade agricola era a
principal fonte de renda apenas para duas famiNas. outros casos, algumas familias

possuiam pequenas hortas, mas apenas para consopno.pEssa realidade se aproxima

3 Cabe aqui também ressaltar que todas as maearassin Termo de Consentimento Livre e Esclareqids a
serem informadas sobre os objetivos da pesquisacdelo as normas de ética nas pesquisas em &éncia
humana e sociais.
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com a pesquisa desenvolvida por Rodrigues (201@) egidenciou uma grande variedade de
funcBes e de atividades econ6micas no bairro debhd&rande, em consequéncia do declinio
na atividade agropastoril e do aumento do setoregmdcalcadista na década de 1960 na
regido do Vale do Rio dos Sinos. Com relacdo abaln@® desempenhado pelas outras
familias, este era diversificado: uma mée possmiaitio de lazer, outra era doméstica, uma
mae era ecOnoma juntamente com seu marido em wnemade do centro de Lomba Grande,
as outras duas maes eram donas de casa, e sadivespnaridos trabalhavam um em Porto
Alegre e o outro na area central de Novo Hamburgo.

Como anteriormente mencionado, apods a realizagsgad entrevistas, selecionei duas
maes (Ana e Maria) para aprofundamento nas questdsonadas aos deveres de casa de
Matematica. Para tanto, realizei novas entrevistas cada uma das maes, tendo como foco a
matematica escolar e o dever de casa. De acordoRuomalia Duarte (2002), em algumas
pesquisas, € dificil prever o nimero de entrevistadpriori, pois depende basicamente do
objetivo da pesquisa. Sendo assim, ndo ha uma f@rmue dé o numero exato de
participantes que precisam ser entrevistados paaseja considerada valida, e a relevancia
do estudo depende do material de pesquisa prodaezideanalise realizada.

Conforme a autorakjdem p. 144), “eventualmente é necessario um retoontaenpo
para esclarecer duavidas, recolher documentos oetacolnovas informacdes sobre
acontecimentos e circunstancias relevantes quenfpraico explorados nas entrevistas”. No
caso desta pesquisa, ap0s a transcricdo das stdsewiom as sete maes, realizei novas
entrevistas com Ana e com Maria em razdo do enwelnto que ambas apresentaram com a
tematica relacdo familia-escola e educacdo matesmati primeira entrevista, de forma a
complementar discussfes iniciadas e a rever c@osos que poderiam ser mais bem
explorados com a abordagem de novas questfes. Aamatajuanto Maria aceitaram ser
novamente entrevistadas. Com Ana, fiz mais umaesta, e, com Maria, duas.

Para compor o material analitico e complementsgcudises sobre a relacdo familia-
escola e sobre a participacdo da familia na imgdibuescolar no que diz respeito a matematica
escolar, especificamente no papel desempenhado gelpo familiar junto a
realizacaol/verificacdo dos deveres de casa, tanfits&m realizadas duas entrevistas com a

professora.
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4.3 VESTIGIOS CULTURAIS DA COLONIZACAO ALEMA NA FORMA DE VIDA DA
EMEF TIRADENTES

Metodologicamente, a analise apresentada nesia &m como principais referéncias
as teses de Wanderer (2007) e Bredemeier (201@)ytijizaram a variagdo linguistica como
uma das mais marcantes caracteristicas culturaiepientes dos colonizadores alemaes no
sul do Brasil. Possivelmente, diferentes conclusé&sam observadas com relacdo aos
vestigios culturais da colonizacdo aleméa na forma&ida da EMEF Tiradentes, tendo como
base outros marcadores étnicos e que podem se tijeto de estudos futuros, tal como a
forte caracteristica disciplinar observada na elassultisseriada e que parece estar
relacionada com os vestigios culturais oriundosadianizacao alema.

Como anteriormente referi, a escola onde readizgsquisa situa-se na localidade de
Morro dos Bois, pertencente a Novo Hamburgo, cojagens estédo diretamente vinculadas a
imigracao/colonizagao realizada pelos alemaes hd@&Brasil, a partir do século XIX.

Em um dos capitulos de sua tese, Bredemeier (20d€jreve e problematiza os
processos de imigracdo alema no contexto brasil@aoedo énfase a aspectos desse processo
no estado do Rio Grande do Sul. Segundo estudtgad@s pela autora, o ano de 1824
marca o inicio da colonizagéo alema, com a chedagamigrantes ao que seria denominada
como “colénia de Sao Leopoldo”, e que, posteriotimetaria origem a diversos municipios,
entre eles o municipio de Novo Hamburgo.

O movimento de colonizacdo alema nesses espageederande do Sul foi marcado
pela busca de manutencdo dos modos de vida d@ @gi@rigem dos imigrantes tal como o
cultivo da lingua ibidenm). Bredemeier ibidem) mostra que, até as primeiras décadas do
século XX, nas escolas situadas em regides de izali@o alema, o portugués era tratado
como uma segunda lingua e os conteudos eram eosieadaleméo, ou em dialeto alemao.
Além disso, “em casa, no ambito familiar, usaraseaturalmente a lingua materna. Na vida
social e no contato com outros grupos étnicossdaa uso do portugués, da segunda lingua
na situacdo em questaabiflem p. 123).

Este panorama passou por transformacdes no pealindstado Novo (1937-1945),
quando foi implementada por Getulio Vargas umaesée decretos que instituiram a
Campanha de Nacionalizacdo no Brasil e que abmangigroibicdo da comunicagdo em
lingua alemé e a imposicéo do portugués como linfjuel em todas as escolas (Wanderer,
2007).
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Entretanto, mesmo com as proibicbes e com as quecdes sofridas pelos
descendentes de alemédes com relacdo ao uso da Hegnad, o que se observa € que ainda
hoje algumas familias preservam o seu dialeto alepde € uma variacao linguistica, e se
comunicam entre si nesta lingua. Também existeipogre regides no estado do Rio Grande
do Sul que procuram cultivar outras praticas caltutrazidas pelos imigrantes, tais como as
dancas e as musicas folcloricas e a gastrononmaégéca (SANTOS, 2003).

Em Morro dos Bois, conforme pude observar durargeriodo em que realizei a parte
empirica da pesquisa e, em especial, as entreeistas participantes vinculados a EMEF
Tiradentes, poucas marcas da colonizagdo alem&peoaram na localidade. O traco mais
forte estava relacionado & fala de um didfeatemao, por alguns moradores.

Das méaes entrevistadas, apenas Ana e Maria fala\dialeto “de seus antepassados”,
mas, segundo elas, ndo haviam ensinado aos filndsgoma. Ana relatou que s6 falava
alemdo com o marido e com a sogra, e que dificilenatilizava a lingua para se comunicar
com outras pessoas.

Maria, por sua vez, disse que em algumas ocasgas w alemao para se comunicar
com pessoas mais velhas que iam aos bailes dadadeiem que ela e o0 marido eram
ecobnomos, no centro de Lomba Grande, mas que ensédalava portugués. Afirmou ainda
gue ndo havia ensinado aos filhos o “seu” alemao owedo de que eles pudessem ter
dificuldades em falar corretamente o portugués.f@ore relatado por ela, muitas familias
“de fora” vieram morar em Morro dos Bois, e fandliantigas sairam da localidade, o que
teria reconfigurado as caracteristicas culturaikdalidade, que, com isso, teria “perdido sua

identidade alema”.

Maria: Aqui € muito calmo. Nao tem muitas familias moraadoi né. Assim... algumas
familias sairam e foram morar em outro lugar e estpessoas vieram pra ca. Acho que
isso aconteceu, das familias se mudarem, porquienggutem emprego né, ou se trabalha
na agricultura, ou tem gente que tem sitio de lagetlem gente que trabalha na cidade e
s6 vem pra ca dormir mesmo. [...] as pessoas naims até ficam [em Morro dos Boig|
mas muitos filhos foram embora pra morar no cemue é melhor para trabalhar e ¢
mais perto de tudo né.

Entrevista, 31/10/2011

As mudancas na composicdo da comunidade de MarsoBwbis também foram

mencionadas por Rodrigues (2010). De acordo contaaa a chegada crescente de pessoas

3% Estou ciente da existéncia de muitos dialetos @smentretanto na comunidade de Morro dos Boisdam
dialeto era falado. Por este motivo, me refiroamb do texto de “o dialeto”.
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vindas de outros municipios ajudou a redefinir @aateristicas da localidade. Enquanto na
colonizacdo da regido realizada por descendent®dak, tais moradores procuraram
preservar algumas das caracteristicas proveniglateslemanha, com o passar dos anos a
localidade de Morro dos Bois passou por mudancasntpdificaram seu contexto historico-
cultural e agregou novos saberes a comunidade.

A professora, que tem ascendéncia alema, comno egfeeriormente, ao apontar seu
parentesco com a fundadora da EMEF Tiradentesn@gueo dialeto aleméao falado por seus
pais com eles e disse seguir falando-o, em sua cas® eles o faziam. Entretanto, na escola,
a professora nao falava o dialeto, ja que os alnAosonseguiriam compreendé-la, por ndo o
conhecerem.

A partir das observacfes e das entrevistas rdakzacompreendo que, apesar de a
EMEF Tiradentes ter sido fundada por descendengesaldmdes em uma localidade
colonizada por alemées e de a professora falarasa em dialeto alem&o, as mudancas
sociais e culturais ocorridas na localidade do blaos Bois acabaram por se refletir na
classe multisseriada da EMEF Tiradentes. Assim, mite perceber vestigios culturais da
forma de vida da colonizacdo alema do Vale do R® $inos na forma de vida da escola o
que responde a seguinte questédo de pesauisa a forma de vida da colonizacdo alema do
Rio Grande do Sul, iniciada no século XIX, entralde com a forma de vida da EMEF
Tiradentes? Isto €, como o marcador étnico estaricalo nas praticas da EMEF
Tiradentes?

Apresentados os procedimentos metodoldgicos, oicipantes da pesquisa e 0
contexto historico e geogréfico da emergéncia d&EEMiradentes na localidade de Morro
dos Bois em Novo Hamburgo, finalizo este capitulpasso ao préximo, que trata mais
especificamente da analise do material produzidoamopo empirico sobre a organizacdo da
classe multisseriada da escola pesquisada, solguge s participantes disseram sobre a
relacdo das familias com a escola e também solme es familias auxiliavam seus filhos

quanto a realizagdo de deveres de casa de Matamétic
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5 A RELACAO DAS FAMILIAS COM A EMEF TIRADENTES NO QUE DIZ
RESPEITO A EDUCACAO MATEMATICA

Neste capitulo, darei continuidade a analise dtemah empirico respondendo as
seguintes perguntas da pesquisa:

« Como, do ponto de vista pedagogico, a classe reetieda da EMEF Tiradentes esta
organizada?

« Como os participantes da pesquisa descrevem adeldas familias com a escola?

e Quanto a educacdo matematica e no que se refedewer de casa de Matematica,
como sdo descritos pelos participantes os jogoslimiguagem praticados pelas
familias e aqueles praticados na forma de vida les@oE possivel identificar
semelhancas de familia entre tais jogos de lingméye
Como ponto de partida da discussdo, examino aniaaggio daquela classe

multisseriada, tomando como fio condutor a orga@eado espaco e do tempo e as
estratégias do ensiffode Matematica praticadas pela professora, que poservar quando

da realizacdo da pesquisa. Tais elementos ses@op#ra compreender as enunciacdes das
familias entrevistadas quanto a valorizacdo da mméttea escolar e a suas estratégias de
auxilio aos deveres de cada um de seus filhos.efRmshente, passo a analise das
entrevistadas no que diz respeito a relacdo daidammom a escola, a educacdo matemética
e aos deveres de casa de Matematica, operando,tgam com ferramentas tedricas

foucaltianas e wittgenstenianas.
5.1A ORGANIZAC}AO DA CLASSE MULTISSERIADA

Para Foucault (2004), no decorrer dos séculos XVKVIIl, com o crescimento
demografico e o desenvolvimento do aparelho deuygéa industrial e capitalista, foram
constituidos espacos ou instituicdes disciplingres passaram a utilizar algumas tecnologias
para o controle dos corpos dos individuos. Taitgaside podéf, “que permitem o controle

0 Nesta Dissertacéo, a expresséo “estratégias tmeésempregada como compreendida por Guida deuAbr
(2005, 2001). Em seus textos, Guida de Abieiddn) faz uso de “estratégias de ensino” para refeaeros
processos ou 0s meios de que o professor (ou aualdgtra pessoa) se utiliza para ensinar.

“ Em seus estudos, Foucault ndo procura construgameito ou uma teoria sobre o poder, mas, sialisanas
relacdes de poder como pratica social e suas fadmasercicio na sociedade (VEIGA-NETO, 2008). Alze
foucaltiana desloca a questdo do poder unicamemteido pelo Estado para percebé-lo presente eastad
dimens@es sociais atuais. “O poder esta em tode;p&o porque englobe tudo e sim porque provétodies

os lugares. [...] 0 poder ndo é uma instituicder nma estrutura, ndo € uma certa poténcia delguesasejam
dotados: é 0 nome dado a uma situacao estratégioplexa numa sociedade determinada.” (FOUCAULT,
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minucioso das operacdes do corpiidem p. 118), passam a ser exercidas sobre todo o
corpo social, impondo sobre este uma relacao déddate e de utilidade, para a producéo de
sujeitos disciplinados. Foucauibidem mostra que a atencdo com o exercicio do podee sob
0S corpos esteve presente em qualquer socieda@atantto, no decorrer dos séculos XVIl e
XVIII houve modificacbes e ampliacdes sobre as &wnde poder a que os individuos
passaram a ser submetidos. A escala foi ampliadeyfando se controlar ndo somente o que
o individuo faz/produz, mas também a forma comdpfaduz e o tempo que leva para
concluir uma tarefa. Assim, o poder passou a seragp sob o todo do processo, e nao
apenas em seu produto final.

O objetivo desses mecanismos de poder é a dafglidas corpd$, de forma que os
individuos sujeitados a esse disciplinamento seetorlteis para a sociedade. A isso Foucault
(ibidem) chama de poder disciplifdr “A disciplina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, corpos ‘déceis’. A disciplina aumesgtgorcas do corpo (em termos econdmicos
de utilidade) e diminui essas mesmas for¢cas (emotepoliticos de obediéncia)bidem p.
119). Nesse sentido, o poder disciplinar procuduzig a mobilizacdo politica produtora de
individualidades, ao mesmo tempo em que promovetenpial econémico dos corpos. Mas,
conforme Veiga-Neto (2004), é importante esclarecer na fabricacdo de corpos doceis, no
poder disciplinar ndo ha modelagens impostas a feobre eles. O que ha sédo poderes que
atuam no ambito do corpo e dos saberes, que opuhami e levam ao disciplinamento docil.
Nesse contexto, o poder disciplinar passa a secidgeem diversas instituicdes sociais em
suas formas modernas, tais como a prisdo, o hhspifabrica, o asilo, e também a escola
(ibidem).

1999, p. 89). Nesse sentido, as relagBes de podalamn e estdo presentes em todos os aparelmssitaicoes,
agindo na e sobre a sociedade.

42« gécil um corpo que pode ser submetido, que pedetiizado, que pode ser transformado e apeideigh
(FOUCAULT, 2004, p. 118).

“3Veiga- Neto (2004) compreende o poder disciplinara disciplina, na analise foucaultiana, comotipm de
poder em acdo que modificou gradativamente ascpsatio poder pastoral e do poder de soberanianSegu
este comentador de Foucault, o poder pastoral éfome de poder que se institucionalizou no crgsiao
medieval e que é exercido segundo os seguintesipiog: vertical (pastor e rebanho dependem umuti@)
sacrificial e salvacionista (o pastor deve se Searipelo bem viver do rebanho, e a salvacéo iaspirdepende
de sua atuacao junto a manutencdo da vida dasasyadhindividualizante e detalhista (0 pastor dmwghecer
cada uma de suas ovelhas em particular e em pidadel de modo a governar cada uma). J& o poder de
soberania, exercida pelo poder do monarca, ndogteatguer um dos principios do poder pastoral. Oepod
soberano seria os direitos de vida e de mortegfa ‘A vida e a morte dos suditos s6 se tornamitdis pelo
efeito da vontade soberana” (FOUCAULT, 2005, p.)28&gundo Veiga- Neto (2004), o poder de sobemnia
“deficitario”, pois, com o crescimento da sociedalgopeia, 0 soberano passou a ter dificuldadesihde a
todos. “De certa maneira, o poder disciplinar pgumjjue a ldgica do pastoreio se expandisse dot@mbi
religioso [...] para 0 &mbito sociopolitico maismai (ibidem p. 82).



85

Em Vigiar e punir Foucault (2004) explica que a disciplina fabrozapos doceis
através de algumas técnicas essenciais: a artdistabuicdes, o controle da atividade, a
organizacdo das géneses e a composicdo das feaas.o filésofo ipidem), a arte das
distribuicbes esta relacionada a organizacdo diigidtuos no espaco, e, para isso, o poder
disciplinar pode se utilizar, ou ndo, de cercaseemdiros ou de prédios fechados para o
enclausuramento dos individuos. A disciplina temeaessidade de dividir um espacgo para
cada individuo, evitando, assim, a formacao deagupu de aglomeramentos. A segunda
técnica do poder disciplinar diz respeito ao cdatrggoroso do tempo empregado nas mais
diversas atividades, durante as quais o0 corpo elsee totalmente aplicado a execucédo de sua
tarefa. Para tanto, a disciplina ensina a perf@tacédo do corpo para que nao ocorra perda de
tempo e “impde a melhor relagdo entre um gestoatitade global do corpo, que € sua
condicédo de eficacia e de rapide#lidgem p. 130). Ja a terceira técnica se articula com a
segunda, pois o poder disciplinar sobre o tempangara organiza¢do e o controle maximo de
todo o processo, com vistas a se alcancar o medlsattado final do que foi produzido ou
aprendido no desenvolvimento das atividades.

Foucault bidenm) também argumenta que a organizacéo e que o aivaempo e
do espaco na disciplina passam a compor for¢cas‘pamatruir uma maquina cujo efeito sera
elevado ao maximo pela articulagcdo combinada degsspelementares de que ela se compde”
(ibidem p. 138). Assim, a atividade que cada individuerex serve a um coletivo e se
articula com outro, de modo que a combinacdo se torte e eficiente.

Deleuze (1992), analisando a sociedade discipltahrcomo compreendida por
Foucault, identifica que esse modelo de sociedadecado pela organizagcdo de meios de
espacos fechados de confinamé&htteve seu apogeu no inicio do século XX, mas passa
declinar ap0s a Segunda Guerra Mundial. Para elgsefd, (biden), estamos em um
processo de passagem da sociedade de discipliaaamaciedade de controle. “E certo que
entramos em sociedade de ‘controle’, que ja na@satamente disciplinares. Foucault [...] é
um dos primeiros a dizer que as sociedades disaiels sdo aquilo que estamos deixando
para tras, o que ja ndo somogidem p. 215-216).

Veiga-Neto (2004) explica que Foucault, em setsdes, tematizou trés dimensdes
do poder: o poder soberano, o poder disciplinas ¢eanologias do biopoder. Este ultimo
poder apareceu ao final do século XVIII e é o qaéelze (1992) compreende como 0 que

4 Deleuze (1992, p. 219) cita as seguintes organEsacOmMo meios de confinamento modernos, cada uma
regida por suas proprias regras: “Primeiro a famdepois a escola [...], depois a caserna [edois a fabrica,
de vez em quando o hospital, eventualmente a piggéoé 0 meio de confinamento por exceléncia”.
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caracteriza a sociedade de controle, como umaarolan social, uma sociedade que provém
do poder disciplinar, mas que amplia sua atuacBedoda a populagéo e que tem aspectos
diferentes da tecnologia disciplinar. Na ultimaaaulo cursoEm defesa da sociedade,
Foucault (2005, p. 289) alerta que o biopoder ndébstgui as tecnologias do poder
disciplinar, “mas que a embute, que a integra,au®difica parcialmente e que, sobretudo,
vai utiliza-la implantando-se de certo modo nelaceustando-se efetivamente gracas a essa
técnica disciplinar prévia”.

Umas das modificacdes entre o poder disciplinatepoder diz respeito a sua nova
escala/ordem. Ao passo que o poder disciplinaatitdmo objeto o corpo dos individuos,
promovendo a individualizagdo dos homens, o biopédmais vasto, pois se aplica a vida
dos individuos (seres vivos) como constituintesua& populacdo (GALO, 2008). Por este
motivo, os efeitos do biopoder ocorrem no ambitietom, em processos globais da vida de
uma populagéo, tais como o controle sobre a natidida longevidade e a mortalidade da
populacao; “trata-se de um conjunto de processo® @ propor¢do dos nascimentos e dos
Obitos, a taxa de reproducao, a fecundidade depapalacdo, etc” (FOUCAULT, 2005, p.
289 - 290).

Em sintese, o biopoder ndo age diretamente nocamdjvidual dos corpos, que é a
preocupacdo do poder disciplinar, ele intervémfanémenos coletivos, nas a¢cbes de corpos
individuais que podem atingir e afetar a populag@este processo, também ocorre uma
producdo extensa de saberes rigorosos para o leodagoopulacédo e para a prevencao de
riscos. Exemplo desses saberes sao a Estatistibemagrafia e a Medicina Sanitarista
(VEIGA-NETO, 2004). Foucault (2005) também argurmaemfue o biopoder introduz
mecanismos, para além das instituicbes de asssténee ddo conta de uma parcela da
populacdo que €, ou que se torna, inativa paraalaltio (aposentados pela velhice,
acidentados, portadores de anomalias diversase enitros). Sao mecanismos sutis e
racionais, como a consolidacdo “de seguros, degymapindividual e coletiva, de seguridade,
etc” (ibidem p. 291).

Deleuze (1992) entende que a sociedade disciplomano formulada por Foucault,
operava por meios de controle sobre os corpogndosduos com o objetivo de que viessem
a se tornar doceis, sendo assim, reagiriam consperado pelas instituicdes disciplinares. Na
nova ordem social, a sociedade de controle, em aqumder disciplinar é ampliado e
modificado pela nova configuracdo do poder (o bimpp o individuo necessariamente nao
precisa mais estar confinado em uma instituicia pae seja controlado. . “Entramos entao

em sociedades de controle [...]. Aqueles que v@larmosso bem néo tém ou nao terdao mais
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necessidade de meios de enclausuramento. Hoje teldss as prisbes, as escolas, 0s
hospitais, séo temas de discussédo permanente” (DEEE1999, p. 5).

Na sociedade disciplinar, as organizacdes dermaminto moderno, como a familia, a
escola, a caserna, a fabrica, o hospital e a prisatbizavam o controle de cada individuo que
estivesse em suas instalacdes. Deleilzéefr) compreende que, na mudanca de énfase para
a sociedade de controle, tais meios de enclausatamperdem suas forcas de controle e sé&o
alvo de discussd&s pois ndo é possivel controlar toda uma popul@icuma instituicio
fechada, e é exatamente esse controle mais amplintpressa a sociedade. Gallo e Aspis
(2010), ao analisarem a sociedade de controle @mmcebida por Deleuze, observam que os
individuos passam a ser vistos como variaveis aréepis, sua importancia esta no coletivo e
nao mais na sua individualidade independente. Assimiopoder ndo se preocupa mais com
as particularidades de cada sujeito independergs, $im, com o corpo coletivo, passando a

se tornar um poder mais abrangente.

Nas sociedades de controle, que cada vez maisepane@terializar-se diante de
nossos olhos, a tdnica dominante €&, portanto, tralerpermanente sobre os fluxos
de informacdo, sobre os padrbes de comportamengo irtividuos, gerando

relacdes de poder mais difusas e descentradas, mesno por isso, mais

abrangentes e mais eficientes nos processos dagégusocial.ibidem p. 101)

E nesse contexto, marcado pelo borramento dascaécuisciplinares para as de
controle, ou da sociedade disciplinar para umaesladie de controle (Deleuze, 1992), e na
qual a estrutura escolar passa por constantes inamdiés, que analiso a organizacdo da
classe multisseriada da escola estudada.

Conforme abordado no capitulo anterior, quandoedéizacdo da pesquisa, a escola
fazia parte ddPrograma Escola Ativague € uma iniciativa do MEC de apoio politico e
pedagogico para classes multisseriadas de todasil.HEm 2010, foi distribuido pelo MEC o
Caderno de Orientacbes Pedagogicas para a formatfgieducadoras e educadoregie é
um material complementar para a formacado espeaficprofessores que atuam em classes
multisseriadas de escolas do campo vinculadaPragrama Escola Ativee que fornece
subsidios tedricos e metodolégicos para a orgafizdg trabalho pedagogico.@aderno de
Orientacdes Pedagogicassta organizado em duas unidades. A primeira deidiésscute a

concepcao, os fundamentos e os principios filogsfe pedagdgicos da Educacdo do Campo

4> No textoPost-scriptum sobre as sociedades de contid&euze (1992) afirma que os meios de confinament
estdo passando por uma crise generalizada e gseestraturas estdo condenadas como meios de eontrol
“Reformar a escola, reformar a indUstria, 0 hospit@xército, a prisdo; mas todos sabem que @sstisiicdes
estdo condenadas, num prazo mais ou menos longi@a-J& apenas de gerir sua agonia e ocupar aapeasd

a instalacao das novas forgas que se anunciaidem p. 220).
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no contexto histérico-politico de direito dos povds campo as politicas publicas de
educacao e apresentdPoograma Escola Ativ@omo uma acao do MEC para a qualificagcéo
da educacéo de escolas do campo multisseriadas.

A segunda unidade, por sua vez, esta subdividaoko moddulos, sendo que o
segundo é denominado “Organizacao do trabalho peiamem turmas multisseriadas que
adotam o Programa Escola Ativa’. O programa conmagteajue o trabalho pedagdgico em
uma classe multisseriada ndo pode ser disposto @mama classe regular, onde cada

ano/série estuda em uma sala propria, e propdguange organizacao:

. Que, mesmo que os(as) educandos(as) sejam orgasiyed série para
melhor circulacdo de informacdes, se trabalhe redtlamente com grupos, com
todas as séries e entre séries, para que as @igogaam exercitar diferentes
possibilidades de cooperacdo, de comparagdo e ada e experiéncias e
conhecimentos. A presenga de uma crianga mais ierperem contato com
criangas menores pode se tornar fonte de apremaizag

. Que em cada grupo haja um monitor, escolhido peEddsducandos(as), que
auxiliard o trabalho da(o) educadora(or) quandoiverstem outro grupo

coordenando o desenvolvimento das atividades. (N28Q9, p. 40)

Em tais propostas, percebo que a interacdo esteduoos de diferentes idades/anos
escolares é estimulada pdétoograma Escola Ativa&acomo recurso para a potencializagédo da
aprendizagem. Além disso, ele sugere a formacapupms para o trabalho em sala de aula e
a existéncia de um monitor para cada grupo de foamauxiliar o professor no
desenvolvimento das atividades propostas.

Sobre a organizacdo dos alunos em sala de aulgaib (2004) mostra que, no
século XVIII, a ordenacao por fileiras passou amileé distribuicdo dos individuos no espaco
escolar como uma forma de garantir o controle pliser dos mestres para com seus alunos.
Assim como ocorria com 0s operarios nas fabricaga @luno possuia um lugar especifico e
fixo na classe, de maneira alinhada com o colegaaafrente. Os alunos eram distribuidos
conforme orientacdo do professor e ndo tinham mipséo de trocar de lugar. Esta técnica
disciplinar “tornou possivel o controle de cadaeimtrabalho simultdneo de todo#jidem
p. 126).

Ao analisar a ordenacgédo das classes em uma edeolaostdo — zona rural do
municipio de Estrela (RS) — no periodo da Campateh&lacionalizacdo no Estado Novo
(1937 — 1945), Wanderer (2007) destacou que cade glossuia uma posicao definida na
sala de aula, conforme o0 género e o tempo de pému@nna escola (os mais velhos na
frente, enquanto que os alunos da 12 série sents@ars bancos mais afastados). Assim, o

professor poderia identificar cada individuo pelgar que ocupava, “possibilitando delimitar
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suas auséncias e presencas e facilitar a vigilésmlime o seu comportamento e acoes,
instituindo mecanismos para melhor conhecé-loswrasitra-los” {(bidem 96).

Diferentemente do que foi observado por Wandemaciilo o que Foucault (2004)
denomina como uma técnica dos processos disciptinap Caderno de Orientacdes
Pedagodgicaglo Programa Escola Ativando sugere a utilizacdo de fileiras como forma de
organizacao espacial das classes multisseriadgsakto a constituicdo do espaco disciplinar
torna possivel a localizacdo imediata de cada ahmdthe atribuir um lugar especifico, o
Programa Escola Ativaorienta para certa mobilidade entre os individ(emnstituicdo de
grupos de trabalho com alunos de diferentes niesi®lares para promocao de trocas de
experiéncias).

O poder disciplinar trata cada corpo individualteemor isso a importancia de cada
individuo estar posicionado em um determinado esmadugar, facilitando o controle, a
vigilancia e a regulacdo das atitudes e das tamdasada um (FOUCAULT, 2004). O
Programa Escola Ativgpropde um conjunto de atividades em grupos diveasios (entre
alunos de uma mesma série ou de séries diferesmasdistincdes de género ou de idade),
sugerindo, assim, que os alunos circulem pela s#a.de certa forma, uma mudanca na
distribuicdo dos corpos para a manutencdo da or#ase sentido, compreendo que o
Caderno de Orientagfes Pedagogiasa mais proximo aos mecanismos da sociedade de
controle, em que os individuos sao parte insephrdeeum coletivo, de um grupo
(DELEUZE, 1992).

Na sociedade de controle, o lugar ocupado peleitheb ndo é mais delimitado, ele
tem permissdo para circular por diferentes espagbstagindo com diferentes pessoas
(GALLO; ASPIS, 2010). Na escola, o professor passaientar as atividades do grupo, e
cada aluno cuida de sua tarefa individualmentendéan da tarefa do outro, de forma que o
grupo possa realizar a atividade. O controle néregcido apenas pela figura do professor, a
manutencdo da ordem passa a ser responsabilidamelae E interessante observar que o
Caderno de Orientacbes Pedagogicde Programa Escola Ativaalém de indicar a
realizacdo de atividades em grupo, também sugere guofessor eleja um monitor para cada
grupo, para que este possa auxilia-lo nas tarefgsogtas. Assim, o professor divide seu
controle sobre seus alunos e amplia sua visdodio to

Durante o periodo em que fiz as observacfes rmdagsonstatei que os treze alunos
eram organizados em grupos, como sugerido pelordnag Entretanto, diferentemente do
que é proposto nGaderno de Orientacdes Pedagdgicagprofessora ndo adotou a pratica de

monitores e a alternancia dos integrantes dos grgptancas de diferentes anos sentadas
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préximas). Os alunos eram agrupados da seguinteafarm grupo era constituido pelos trés
alunos do 1° ano juntamente com o Unico aluno @gm@? outro grupo era formado pelos trés
alunos do 3° ano; o terceiro grupo, pelos trésaaluto 4°; e o ultimo, pelos trés alunos do 5°
ano. Geralmente, os grupos formados pelos aluno4®°d® do 5° anos sentavam-se mais
proximos ao quadro-negro, e 0s outros dois grugds. Esta distribuicdo, a dos alunos de
anos escolares mais avancados proéximos ao quadt@mo 0S mais jovens sentavam-se
atras, também foi uma pratica observada por Wan@@0@7) na escola de Costédo no periodo
da Campanha de Nacionalizagdo. Mesmo que na EMEdérites os alunos pudessem
escolher o lugar em que gueriam sentar, desdeageupo correspondente a sua série, 0 que
ndo era permitido no periodo analisado por Wand@eter), havia certa ordenagédo do
espaco escolar definido pela professora.

Veiga-Neto (2008), ao discutir as mudancas/transigdes curricularesla énfase na
disciplina para a énfase no controle’ifidem p. 36, grifos do autor) imbricadas com a
chamada crise da Modernidade, argumenta que, @ stgiedade de controle, ha uma
mudanca de énfase nas técnicas e nos sistemasdele ‘)o.] enquanto que o disciplinamento
leva a estados de docilidade duradoura, o conpatece estimular a flexibilidade, pois
provoca, naqueles sobre o qual atua, artimanhatifiei@s de escape, evasiva e (no limite)
recusa” {bidem p. 54). Ou seja, as técnicas disciplinares prexuzorpos ddceis, e as de
controle produzem individuos flexiveis.

A definicdo rigida da organizacdo do espaco es@&olana técnica disciplinar, como
compreendida por Foucault (2004). Entretanto, o ag@ntecia na classe multisseriada da
EMEF Tiradentes parece destoar de uma organizégida,rja que os alunos podiam escolher
o lugar que ocupariam no grupo. A pratica orgamirex do trabalho pedagdgico na EMEF
Tiradentes perde a rigidez presente nas observegéiesadas por Wanderer (2007) e se torna
mais flexivel, na direcdo de como Viega-Neto (20€8)efere as sociedades de controle, nas
quais a utilizacdo estratégica do espaco ndo é cenacteristica fundamental para a
manutengdo das atividades escolares.

Moraes (2008), em sua dissertacdo de mestradoynew compreender como operam
alguns procedimentos de controle na escola contémea, identificando pontos de
aproximacdo e de distanciamento entre disciplicardgrole. Ao analisar a organizagao do
espaco escolar, Moraewilen) argumenta que, atualmente, a variagcdo da disposiQs
alunos, como, por exemplo, em formato de “circutaf) “U” ou em pequenos grupos (este
altimo, como configuracdo que observei na classeMBF Tiradentes), flexibiliza o modelo

disciplinar de fileiras com lugares determinadosapaada aluno, no qual apenas o professor
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tem uma visdo do todo. Essas mudancas na dis#&iugs alunos no espaco escolar, de
acordo com Moraeshiden), estdo em sintonia com os procedimentos de denti que
“todos, situados no mesmo plano, podem controlamséuamente” ibidem p. 94). O
professor ndo € mais o0 Unico que observa e contslalunos; nesses formatos de
organizacdo, os alunos passam a controlar os psopoiegas e também o professor.

Na classe multisseriada da escola do Morro dos,Baém de os alunos serem
distribuidos em grupos, em algumas atividades tagopela professora, todos os alunos
participavam juntos. Por exemplo, em uma de suas ae Matematica, a professora abordou
a questao de comparacéo de medidas solicitandosgaleinos medissem a distancia do passo
dos colegas com um pedaco de corddo, cortando antemcorrespondente as passadas.
Durante a realizacdo dessa atividade, observetaqles os alunos interagiram com colegas
de diferentes anos escolares. O mesmo ocorreu gmamnasiao, quando a turma fez, com a
ajuda da professora, uma linha do tempo com as datamascimento dos alunos e de alguns
fatos histéricos da localidade de Morro dos Boisne a fundagéo da escola e a inauguracéo
do seu prédio novo.

A flexibilidade na distribuicdo dos alunos no egpascolar, seja em pequenos grupos
seja com todos os alunos participando juntos demgsna atividade, como no relato acima,
constituem-se em procedimentos de controle cadamaéz comuns, diante da liquidez pos-
modern&® (MORAES, 2008).

Quando realizei a pesquisa, uma vez por semaakss tinham horario destinado a
ir a pracinha, e, todas as segundas-feiras, gatiam da aula de Educacéo Fisica, que era
ministrada por uma professora enviada pela SemeMunicipal de Educacdo. Nesses
momentos, a interacdo entre todas as criancas tarele estimulada, todas realizavam as
mesmas atividades. Conforme foi relatado pela psoi@ de Educacdo Fisica, em alguns
casos, até mesmo os alunos mais velhos chamavanemsres para participarem de seus
grupos, e ela percebia que havia uma relacdo dadmidos alunos do 3°, do 4° e do 5° anos
com os dos 1° e 2° anos.

Na proposta de organizacdo do trabalho pedagddpc@€aderno de Orientacbes
Pedagogicaseé sugerida a presenca de criancas de anos escolars avancados nos grupos

com alunos menores, de forma que esta distribulggespaco escolar pudesse vir a favorecer

46 Bauman (2001) sugere a metafora da liquidez camod de caracterizar a sociedade atual, tendo sta vi
que os liquidos ndo possuem uma forma rigida, kédo$ que se moldam conforme o lugar em que sao
despejados. “Os liquidos ndo tém fronteiras outdisnpréprios, mas se amoldam ao lugar ou as caslied®
que se encontram” (Veiga-Neto, 2008, p. 46). Asmasscaracteristicas sdo desejaveis no sujeito pdsmmo:
flexibilidade e rapidez para adequacéo a novas déasa
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a aprendizagem por meio da troca de experiéncrasuria das entrevistas com a professora,
guestionei se os alunos maiores ajudavam 0s menaseguestoes escolares e se ela percebia

a interacao deles nas aulas de Matematica. A riespgagrofessora foi a seguinte:

Professore Eles se ajudam sim nas aulas de matematica. Aasingezes quando o grupo
dos menores [1° e 2° ano] pede ajuda e eu estowdainelo outro grupo, tém vezes quée o
grupo das meninas do 3° ano ajuda eles sem eu, prdaéis vezes eu peco para alguém ir
la explicar. Eles ndo se importam. Até acho que glestam. Na realidade, se eu ngo
cuidar, alguns ddo as respostas prontas, sem expliada. E que eles gostam de estar
dando uma olhada nos pequeninhos. Eles se ajudi®,t&n esse cuidado. A minha
preocupacao é que soO dar a resposta ndo da néydal@ numero final ou outras coisas
do contetdo. Assim eles ndo vao aprender a faagan@ eu vejo que alguém deu uma
resposta pronta para um colega eu explico que rduegazer isso, porque so prejudicd o
colega. Tem que ajudar explicando como se faz.

Entrevista, 17/11/2011

De acordo com a resposta, a professora percelsainteracdo entre os alunos nas
aulas de Matematica e estimulava a ajuda das esanais velhas as mais novas. Sua
preocupacao se referia a forma com que os aluatizgaeam essa acao, pois ela considerava
prejudicial para a aprendizagem dos contetdos dervédica que as criangas falassem a
resposta final sem explicar para o colega o dedémento da atividade proposta, ou “como
se faz”.

O segundo ponto a ser analisado sobre a formaiaegéonal da classe multisseriada
da EMEF Tiradentes diz respeito ao tempo e a bisgd@o de conteudos trabalhados em sala
de aula.

Ao discutir as técnicas de poder disciplinar, Falic(2004) mostra que, no comego
do século XIX, o tempo escolar foi dividido em haoé rigidos para cada atividade, com a
finalidade “de gerir o tempo e torna-lo util, pecorte segmentar, por sedagao, por sintese e
totalizacdo” ipbidem p. 136). Os programas de ensino privilegiavamoatrolavam a
distribuicdo do tempo com o maximo de cuidado, paefosse utilizado de forma eficiente.
O professor estabelecia todas as etapas a sereandaegelos alunos, e estes deveriam
executar as tarefas estabelecendo relagoes eteimgo e a produtividade (MORAES, 2010).

Esse é o tempo disciplinar que se impde pouco @&goaupratica pedagdgica -
especializando o tempo de formacao e destacandotentbo adulto, do tempo do
oficio adquirido; organizando diversos estagiosasagos uns dos outros por
provas graduadas; determinando programas, que deesenrolar-se cada um
durante uma determinada fase, e que comportam iexarcde dificuldade

crescente; qualificando os individuos de acordo eomaneira como percorreram
essas séries. (FOUCAULT, 2004, p. 135)
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A escola disciplinar desenvolveu mecanismos dé&aensobre o tempo, de modo que
todas as etapas previstas fossem rigorosamentéuimtasc dentro do prazo determinado e
finalizadas com éxito, ou seja, que o aluno tiveggendido o conteddo trabalhado. Assim, o
tempo disciplinar passa a ser segmentado paraguétiszacao seja maxima.

Comenius (2001), enbidatica Magna ja afirmava que seria conveniente para o
professor que todos os alunos realizassem umaefé &0 mesmo tempo e que estudassem
juntos uma mesma matéria, reduzindo, assim, ollralak professor, tendo em vista que 0s
alunos poderiam discutir e se ajudar. Para is3@ secessario que o tempo escolar fosse
rigorosamente dividido, de modo que em todos os embms houvesse uma tarefa a ser
realizada. Nesse sentido, a organizacdo da saalaesté relacionada a sua divisdo temporal
em matérias e em atividades propostas, de formag@unos sempre estejam ocupados, e
ocupados com as mesmas tarefas, buscando o engeativados individuos e uma maxima
produtividade.

No Caderno de Orientacbes Pedagogicg10) do Programa Escola Ativaé
apresentada uma sugestdo de organizacdo temporaliviiade escolar em uma classe
multisseriada, com vistas a qualificar a atuaca®nte e a aprendizagem dos alunos:

1) Trabalhe leitura todos os dias;

2) Trabalhe Matematica todos os dias;

3) Trabalhe Geografia, Histéria ou Ciéncia Nat@dloras por semana cada uma
(os contetdos de Portugués e Matematica podembsedaalos no estudo das

outras matérias).

Sugerimos, ainda, que o tempo diario seja dividide atividades dentro da sala,

com os livros ou néo, e atividades fora da salaute, buscando unir todo o grupo.
(Ibidem p. 64)

Assim como compreendido por Foucault (2004) sabdivisdo do tempo na escola
disciplinar, em que a marcacao do relogio deterraindilizacdo do tempo, observo que a
sugestdo ddCaderno de OrientagBes PedagoOgidasnbém segue, em parte, a logica de
divisdo temporal. Segundo a orientagdo, os professdevem trabalhar todos os dias
conteudos de Portugués e de Matematica e destuiaar ftbras por semana para as areas de
Geografia, de Historia e de Ciéncia Natural. O terdpstinado as areas de Portugués e de
Matematica ndo é determinado pela divisdo das hmaiasemana, como referido sobre as
outras trés disciplinas, mas elas precisam sealtrablas todos os dias. O planejamento da
atividade escolar precisa contemplar, portantaseshco disciplinas: Portugués, Matematica,
Geografia, Historia e Ciéncia Natural.

De certa forma, as orientacéesCaderno de Orientagbes PedagogicasPrograma
Escola Ativaseguem a mesma distribuicdo do tempo que podebszsvar na maioria das
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escolas, ou seja, que ha uma primazia pelo tral@ho os conteddos de Portugués e de
Matemaética se comparado ao tempo destinado asalisciplinas do curriculo escolar

No periodo de producdo das entrevistas com aslidamila escola, realizei
observacdoes de aulas em diferentes dias da semasan, consegui observar que o
planejamento da professora ndo seguia uma ordeenndefda e que também ndo eram
divididos entre os dias da semana o tempo destidgaddiversas disciplinas. Apenas a
realizacdo da Educacéo Fisica tinha dia e horgpedfico, no caso, as segundas-feiras, das
13h30min as 14h30min, jA que a professora vinhasadla nesse periodo da semana.
Diferentemente do que sugerido @aderno de Orientacdes PedagoOgicds Programa
Escola Ativaa professora ndo controlava o tempo de trabaltre eada uma das disciplinas,
e nem todos os dias eram trabalhados contetudosrideg®es e de Matematica. Houve dias
em gque somente uma disciplina foi contemplada.

Conforme abordado anteriormente, os treze aluaodasse multisseriada da EMEF
Tiradentes eram divididos em grupos de acordo ceus ®nos escolares. Geralmente, a
professora conduzia uma atividade com o grupo dasos do 1° e do 2° anos e outra
diferente para os alunos do 3°, do 4° e do 5° dPel®. que observei, ela enfatizava as
questdes relacionadas a alfabetizacdo, ao letraneeatconstru¢cdo do nimero com o grupo
formado pelos alunos do 1° e do 2° anos, enquamp @pm os alunos mais velhos, ela
trabalhava Geografia, Historia e Ciéncia Naturgimade Portugués e de Matemaética.

Observei também que o tempo diario das aulas reédivedido entre atividades com e
sem o livro didatico e momentos dentro e fora da da aula, como sugereGaderno de
Orientacbes PedagogicashA professora definia a organizagdo da aula camdoio seu
planejamento e o conteudo a ser estudado no digef@ua divisdo das tarefas escolares nao
seguia um padrdo unico de distribuicdo do hor&ra,flexivel. Por exemplo, houve um dia
em que a aula sobre problemas matematicos ocoomenge na sala e os alunos néo
trabalharam com o livro didatico. Por sinal, os d€anos de Ensino e Aprendizagem”, que
sdo os livros didaticos enviados pdtpograma Escola Ativacompunham um material
pedagogico pouco utilizado pela professora. Em w@mievista, ela relatou que havia

recebido os livros didaticos, mas n&o os utilizesa frequéncia em suas aulas.

" E interessante perceber que o Sistema de Avaldg&mlucacéo Basica (Saeb) e a Prova Brasil (aGaka
externas em larga escala que fornecem dados palauwo do Ideb) avaliam, desde 2001, apenas as dee
Lingua Portuguesa e de Matematica (Inep, 2012).
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\°Z4

Professore Algumas atividades eu pego dos livros, totalmerdte, mas eu utilizo o4
livros do Escola Ativa como material de apoio pareeu planejamento semanal. Eu fdco
a minha aula em cima de algumas coisas que estaomaterial do Escola Ativa, dand
sempre um contexto. Como eu disse, eu utilizo wseslido Escola Ativa para

planejamento, j4 em aula ndo costumo usar ele. émes/ os alunos fazem alguma
atividade dos livros didaticos, mas € dificil, poegelas [as atividades] ndo sdo
contextualizadas com a vivéncia e, em alguns ppmi#és sdo adequados ao nivel gde
aprendizagem dos meus alunos.

Entrevista, 17/11/2011

b e]

Segundo o MEC (2005), os livros didaticosRlmgrama Escola AtivgCadernos de
Ensino e Aprendizagem) foram elaborados para odmbemto a alunos de classes
multisseriadas do pais, permitindo adequacdes ao&wos municipais e estaduais. Por
meio deles, o aluno desenvolveria maior autonomipgrocesso de aprendizagem, ja que “0s
proprios alunos podem agilizar o desenvolviments a#idades a partir das informacdes
contidas em cada secao (atividadé&)idem p. 108). Assim, ndo seria necessario que o aluno
esperasse que o professor lhe passasse as instpay@eas atividades do dia, pois ele teria
essas instrucdes no proprio livro didatico. Alérasdj o MEC ipiden) cita que, entre as
vantagens de se usar os Cadernos de Ensino e Aqagewh ddPrograma Escola Ativaha a
de facilitacdo do planejamento e do desenvolvimetde aulas pelo professor e a da
qualificacdo deste como orientador e avaliador gferalizagem, evitando que “se limite a
passar instrugdes rotineiras aos alunt@tiém p. 109).

Entretanto, mesmo com a orientacdo do MEC peleagdlo dos Cadernos de Ensino e
Aprendizagem em classes multisseriadas, a protessoescola do Morro dos Bois optou por
utilizar tais livros didaticos como materiais deigppara 0 seu planejamento, tendo em vista
gue algumas atividades propostas pelos Cadernasnslro e Aprendizagem eram, segundo
ela, “descontextualizadas e inadequadas ao nivapamdizagem de seus alunos”, de acordo
com sua avaliacao.

Oliveira e Knijnik (2011) observaram que ante gasicdo do sistema métrico
decimal francés a partir de 1873, ocorreram moviogede resisténcia e de contraconduta em
alguns espacos que optaram pela permanéncia dag#id de diferentes unidades de medida.
Como, por exemplo, registros encontrados em docuose&lo cartorio de registro de imoveis
de Santo Antbnio da Patrulha/RS que mostram quemmeom a imposicado do sistema
métrico, continuou-se utilizando diferentes unidade medida em seus registros, tais como a
braca e alégua Percebo na organizacdo do espaco e do tempaassecdnultisseriada da

escola de Morro dos Bois a existéncia de movimemt®scontraconduta por parte da
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professora, que ndo se submeteu ao que era sugeeidoPrograma Escola Ativa
convergindo com a discusséo de Bocassanta e Kiijnikrelo) no artig&scola e sociedade
de consumidores: um estudo com criancas catadoras

No curso de 197&eguranca, territorio, populacéd-oucault (2008) propds o termo
contraconduta para indicar o movimento de lutasraoas tecnologias que promovem a

conducao dos sujeitos, ou seja, movimentos deé&asis.

Sao movimentos que tém como objetivo outra condst@é: querer ser conduzido
de outro modo, por outros condutores [...], porasiprocedimentos e de outros
métodos. Sdo movimentos que também procura, eVemgnte em todo caso,
escapar da conduta dos outros, que procuram dpfirir cada um a maneira de se
conduzir. {bidem p. 256-257)

Neste movimento de contracondutas ocorre um roemionda obediéncia para com o
que é definido pelo Estado. Assim, compreendo quac&o da professora da EMEF
Tiradentes pode ser entendida como uma manifest&gamntraconduta as orientacdes do
Programa EscolaAtiva, pois ao definir a organizacdo do trabalh@am®gico na classe
multisseriada conforme as suas posicfes pessdaisitikzou estratégias que diferem em
certos aspectos daquelas recomendadas pelo Progoagoaerno.

Até este ponto do texto, apresentei e analispartir das observacoes realizadas na
escola pesquisada e das entrevistas com sua mmafess organizacdo do espaco e a
distribuicdo do tempo da classe multisseriada mge de producdo do material empirico,
relacionando tais elementos com os estudos foimaodt A seguir, relato as estratégias e
praticadas pela professora no que diz respeitocéispenente & matematica escolar, para
entdo analisar as entrevistas com as maes ligaskohba.

Anastasiou (2004, p. 68) compreende o termo ‘&gfi@ como “a arte de aplicar ou
explorar os meios e condi¢des favoraveis e disgg)icom vista & consecucdo de objetivos
especificos”. Nesse sentido, as estratégias daeesi uma escola sdo selecionadas pelos
professores e aplicadas aos alunos com vistaseadipagem de determinados conteudos,
que, no caso desta Dissertacdo, sdo os de Matam&&ra tanto, analiso os jogos de
linguagem praticados pela professora no estudoaterivatica na classe multisseriada.

Inicio tal analise apresentando um recorte da giramentrevista realizada com a
professora na qual foquei a questdo das estratdgiansino aplicadas por ela no trabalho

com a Matematica em sala de aula.
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Pesquisadora Fale sobre as aulas de matematica. Que estratégm® utiliza para
ensinar seus alunos?

Professora: Assim, como eu te disse no outro dia, eu cost@parar os alunos em dois
grupos: um dos alunos do 1° e do 2° ano e o ou aunos dos outros anos. Ai cafda
grupo eu faco uma atividade diferente, uma paraiveindos pequenos e outro para |ps
grandes né. Primeiro vou explicar sobre o0 que eun@jo para os pequenos e depois 0 que
eu planejo para os grandes. Com 0s pequenos ew dshpalhando o numero, a
construgcdo do numero, o que ele representa, suatglzale e como se escreve 0s NUMegros
né. Assim, geralmente eu tenho uma folha com qeeegintas para eles fazerem, ou |eu
passo algum jogo para eles sobre os numeros, aibtér o aprender deles. Até para que
eles ndo achem que a matematica é dificil né. Nimg$ eu faco exercicios assim: para
ligar os pontos de um namero com a quantidade daerepresenta em figuras; par
escrever 0s numeros e como se |é seguindo o exemplassando o lapis por cima de Uum
tracado fininho no papel repetindo algumas vezgsimeira linha para treinar; tambén
trabalho com recorte com eles, assim, eu peco agujuantidades e eles tém que recoftar
e colar os objetos das revistas para as quantidapeseu pedi; ou eu desenho os objeto e
peco para que eles escrevam o0 numero daquela glaaeti 0 niUmero e por extengo
também, porque ja tem alguns que estdo alfabetizado ai eu aproveito para treinar ja
escrita deles. [...] Agora com os maiores eu fage dipos de trabalho. Assim, primeiro,|e
principalmente com os alunos do 3° ano, eu uso nmaateratico para fazer as contasg.
Assim, material concreto, para que eles possamrpegaaterial e entender o que é somar,
subtrair, multiplicar e dividir. Depois eu trabalhoom a escrita das contas e eu dou
prioridade para as contas armadas.

Pesquisadora:Como assim?

Professora Elisa: Assim, depois que eu vejo que eles entenderam sernfaz as conta
com o material concreto, eu ensino a conta armauta tapis e papel. Ai eu uso as regras
de somar, subtrair, multiplicar e dividir, que fata o calculo. O que chamam de algoritnmo
né. Primeiro as contas puras, sem historinha e depo trabalho as histérias matematicas
com eles. Ai algumas historinhas eu pego do liar&sicola Ativa.
Pesquisadora:Os alunos do 3°, 4° e 5° ano estudam 0 mesmo conjieitos?
Professora: Quase sempre o mesmo contetdo. No inicio do aatunes de 3° ano usam
muito o material concreto e com 0s outros eu fagasdo também usando o mater|al
concreto. Depois que eles pegaram bem eu passogpasarita das contas. Mas o nivel de
exigéncia é diferente para cada ano. No terceimsdEém que saber bem fazer somds e
subtracdes com até trés numeros e ja tém que sabgrouco de tabuada. No 4° eles tEm
que saber contas de somas e subtracbes com quantosros tiver e saber bem |a
multiplicacdo e um pouco, pelo menos, de divis@5Nano eles tém que saber multipligar
e dividir bem, e a tabuada tem que saber até 0él0 n

[

)

Entrevista, 17/11/2011

Para a analise que desenvolvo sobre as estratige&ssino praticadas pela professora
retomo algumas das no¢des de Wittgenstein ja apeskes no Capitulo 3 desta Dissertacao,
para abordar a questao da gramatica da mateméatickae

A significacdo, como compreendida por Wittgenst&i&io possui necessariamente

correspondéncia direta com um objeto ou com codespeferenciais; o significado depende
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de seu uso na linguagem, em conformidade com cextaas gramaticais. E a gramatica,
condicionada por regras, que orienta (e ndo date)nai uso ou ndo de palavras e expressoes
nas diferentes formas de vida.

A gramética pode ser entendida como o lugar emoglEcamos uma palavra na
linguagem, dando-Ihe sentido e significado (WITTGHMEIN, 1999,829). Mas, como afirma
Wittgenstein ipidem 8496), “a gramatica ndo diz como a linguagem deveonstruida para
realizar sua finalidade, para ter tal ou tal efsiibre os homens. Ela apenas descreve, mas de
nenhum modo explica 0 uso dos signos”. Assim, angtea ndo € definida como um
elemento determinante na constituicdo da propniguigem, pois assim existiriam regras
fixas na linguagem, ideia presente fimtactus Logico-Philosophicus que Wittgenstein
abandona ennvestigacdes FilosoficaONDE, 1998). “As regras gramaticais incorporam
as necessidades légicas surgidas da pratica efigivema dada comunidade, isto é, de uma
forma de vida” ibidem p. 113). Ou seja, a gramatica compde a linguagéntontextual no
sentido de se relacionar a uma forma de vida.

No 8664, Wittgenstein (1999) distingue dois tipde gramatica: “gramatica
superficial” e “gramatica profunda”, as duas redacidas aoisode uma palavra ou expressao
na linguagem. Conforme interpreta Condé (1998yrartatica superficial” é a gramatica dos
linguistas, na qual a frase é construida de modetoocom as regras/normas da lingua, sem
se levar em consideragdo do contexto gramatical.“déamatica profunda” € a gramatica que
interessa a Wittgenstein em seus estudos sobrggaatiem, pois “comporta o estudo e a
descricdo das regras de uso da linguagehitigm p. 109). E esta Gltima que revela os
diferentes usos das expressfes, nas mais divenrsaasf de vida. Na “gramatica profunda”
“as palavras possuem possibilidades combinatoriversds, e as proposicées constituem
lances diferentes no jogo de linguagem, possuistigdes e articulagdes logicas distintas”
(GLOCK, 1998, p. 197).

Autores como Knijnik (2008) e Giongo (2008), coegmmdem que, na forma de vida
escolar, a graméatica da disciplina Matematica ppEss certa supremacia da Matematica
escrita em relacao a oralidade. Percebi que asaelmultisseriada estudada, essa supremacia
se fazia presente no trabalho com os alunos “mgh@t® e 2° anos), mas principalmente nas
estratégias de ensino utilizadas com o restantaldoss (3°, 4° e 5° and$)

Conforme mencionou a professora, geralmente é¢tagava para os alunos do grupo

A uma folha com atividades sobre a escrita e sabepresentacdo dos nimeros, tarefa que os

“8 Para facilitar a leitura, denominarei de “grupoo’alunos do 1° e do 2° anos e de “grupo B” awoaldo 3°,
do 4° e do 5° anos, seguindo a mesma divisdoadalizela professora Elisa em suas aulas.
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alunos realizavam de forma escrita e individualcald os alunos do grupo B, ela iniciava o
estudo das quatro operacdes (adicdo, subtracadiplmatdo e divisdo) com o uso de
material concreto como estratégia introdutoriagpois priorizava o ensino da Matematica
escrita, ensinando aos alunos os algoritmos dasoqaperacfes como técnica facilitadora
para a resolucéo de célculos.

Tal como pude observar, e que fortemente se @ephe fala da professorad@pois
gue eu vejo que eles entenderam como se faz assamh o0 material concreto, eu ensino a
conta armada com lapis e papel. Ai eu uso as redgeasomar, subtrair, multiplicar e dividir,
que facilita o célculd), suas aulas de Matematica eram marcadas pediag#s e pelo uso de
algoritmos escritos na realizacdo de calculos. Mesftilizando materiais concretos como
recurso para a aprendizagem, a professora enfatizaglculo escrito por meio de algoritmos.
Isso me levou a pensar que a gramatica da matemaéscolar praticada na classe
multisseriada da escola de Morro dos Bois era itafdd por um conjunto de jogos de
linguagem marcados pela escrita e pelo formalisrasgmte no uso de algoritmos.

Em sua tese de doutoramento, Giongo (2008) ohbsemmm uma escola técnica
agricola estadual situada em Guaporé (RS), queamagica da Matematica associada a
disciplina Matematica era marcada por regras gimeapam pelo formalismo, pela assepsia e
pela abstracdo. Sobre a questdo do formalismo dammatica na forma de vida escolar,
Giongo (bidem) mostrou que a professora da disciplina de Matemébnsiderava “perfeito”

o desenvolvimento de um célculo quando o alunoorkmia, de forma escrita, um
determinado conjunto de passos e de regras, tab @msinado por ela, e que esta atribuia
grande valor “a incorporacao, por parte dos aludas,regras que conformam a gramética da
disciplina Matemética”ipidem p. 161).

Na classe multisseriada da EMEF Tiradentes, agsximo observado na escola
analisada por Giongabiden), a professora também considerava importante eu® aunos
utilizassem de forma correta as regras dos algositdas operacdes de adicéo, de subtracao,
de multiplicacdo e de divisdo ensinadas por elajnkn et al. (2012b) explica que a
matematica escolar é sustentada por regras que&anoas contas escritas, seguindo a logica
dos algoritmos. Conforme observei, na escola dedvios Bois essa racionalidade constituia
a Matemaética ensinada. Apos o uso do material etmca professora conduzia para o ensino
da “conta armada”, da “conta escrita”, ensinandoegsas que 0s alunos precisavam seguir
para efetua-las, bem como para resolver os proklenaaematicos. Eram essas regras que a
professora exigia que os alunos soubessem a caaladie ano letivo, como expressa o

seguinte excerto de sua falao“terceiro[ano do Ensino Fundamentalestém que saber
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bemfazer somas e subtracdes com até trés nUmerogmjgue saber um pouco de tabuada.
No 4° elesém que sabecontas de somas e subtracfes com quantos nunieezo® saber
bem a multiplicacdo e um pouco, pelo menos, de dividdm 5° ano elesém que saber
multiplicar e dividir bem e a tabuadeam que sabeaté o 10 n&(grifos meus). A gramatica
da Matematica ensinada pela professora e que bradapao final do ano era marcada pelas
regras dos algoritmos que define as formas delsel@asomas, subtracbes, multiplicacbes e
divisdes, além da exigéncia de se conhecer a taldmd até o 10. Regras essas que primam
pelo formalismo e pela abstracdo dos calculos natens, bem como observado no caso
analisado por Giongo (2008).

Nesta Dissertacdo, a problematizacao da relagaitideescola e educacdo matematica
se da no contexto especifico da pratica do “deeecasa’. A realizacdo do dever de casa,
além de mobilizar o aluno, também usualmente nmazbibis integrantes das familias, que se
sentem impelidos a ajudar as criancas e os jo@rmever de casa pode ser compreendido,
assim, como uma das formas de relacdo da famitieacescola e com as aprendizagens de
Matematica de seus filhos. A professora da esawlslairo dos Bois considerava o dever de

casa como uma estratégia de ensino da Matematica:

Pesquisadora Em matematica, vocé passa dever de casa para senssal
Professora: passo sim, todas as semana tem exercicios quegudque eles facam em
casa e dou um prazo para eles trazerem pronto.ofigimos em aula, mas antes eu
sempre confiro os cadernos para ver se eles fizen@smo.
Pesquisadora:Como sao esses exercicios?
Professora: S&o que nem eu faco na aula, mas menos né. Un@santinhas ou umag
trés histérias matematicas para os maiores e pasaneenores uma folhinha com
atividades sobre os niumeros e contagem.

Pesquisadora:Na sua opinido, qual a importancia do dever de casamatematica?
Professora: Ah, o dever de casa € importante sim. Porque é forraa dos alunos
estudarem em casa e em matematica a repeticdo @rtempe para o aprendizado.
também porque € uma forma dos pais ajudarem emsmEsafilhos. Saberem o que eles
estdo estudando né. Nado é s6 o professor, os paibém tém que estar em cima,
cobrando e ajudando. O que néo da € os pais fazexeexercicios pelos filhos, que Jai
eles ndo aprendem. Quando eu vejo que a letra spiden® caderno nao é a dos alunos|eu
converso com 0s pais e explico como eles tém qee fiara ajudar os filhos e ndo fazer
para eles.

Pesquisadora:Como os pais precisam agir com relacdo ao deveraga?
Professora: Assim, eles ndo podem fazer para os filhos e besfisd copiarem, eles
precisam explicar como se faz, dar os passos. E ajoda para que os filhos possam
aprender. E eles precisam acompanhar se o filhé aéstendendo e com o tema de casa
uma forma de eles poderem perceber isso.

Entrevista, 1/12/2011

é
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No capitulo 2 desta Dissertacdo, referi a pesguis@ tinham como tema central a
relacdo familia-escola e a pratica do dever de. ddsgpesquisa realizada por Tanno (2005),
foram entrevistados oito professores de uma esmatacular do Distrito Federal com o
intuito de compreender como o0s profissionais péacela presenca das familias na instituicdo
escolar. Ao analisar as entrevistas, Tanbm€m percebeu que a expectativa que mais se
destacava em relacdo a participacdo das familiasscala era a de acompanhamento dos
deveres de casa. Os professores entrevistadd&cpistm a utilizacdo do dever de casa como
uma ferramenta de aproximacao das familias paraasoaprendizagens das criancas e dos
adolescentes e para que as familias também pudessditar o desempenho e o dominio
dos conteudos estudados por eles na escola. Segumgtora, 0os professores “entendem tais
procedimentos como uma forma de participacdo paremd processo de aprendizagem
ocorrido na sala de aulab{dem p. 89).

Nos excertos da entrevista com a professora, desipel identificar aproximagdes
com as falas dos professores entrevistados poroT@miden), visto que ela também atribuiu
certa importancia a estratégia do dever de casanpbilizar o envolvimento das familias
com a escola. Isso fica evidente em dois momerdosnttevista: jorque € uma forma dos
pais ajudarem em casa seus filhos. Saberem o gseestdo estudando né. Ndo é s6 o
professor, os pais também tém que estar em cinbrardo e ajudandy e ainda, €les [0s
pais] precisam acompanhar se o filho est4 aprendendom o tema de casa é uma forma de
eles poderem perceber i8sd dever de casa era entendido pela professamso aoma
estratégia de participacdo das familias nos contedd Matematica desenvolvidos na escola
e também como uma forma de dividir a responsabléidzela aprendizagem dos alunos entre
familia e escola.

Como observado por Carvalho (2004a), o dever da sa constitui no Brasil como
uma politica educacional de promocao do “sucessoblar por meio da participacdo das
familias na escola, ao dividir a responsabilidade tdbalho pedagdgico entre as duas
instituicbes. “Como o principal meio de interacamflia-escola, o dever de casa passa, de
uma politica tacita informal desenvolvida por faasile escolas (e seus agentes), a uma
politica formal que articula os esfor¢cos educatestas instituicoesilfidem p. 95). Na fala
da professora da escola estudada, percebi queamibéin estava assujeitada a esse
posicionamento, pois, em relacdo a Matematica,ofegsora relatou que passava todas as
semanas para os alunos alguma atividade a sezagmlem casa com o auxilio da familia,

como uma estratégia de aprendizagem por meio digép: ‘porque é uma forma dos



102

alunos estudarem em casa&m Matemética a repeticdo € importanpara o aprendizado
(grifos meus).

A discussao que até aqui empreendi, no que dieitesa questdo organizacional da
classe multisseriada da EMEF Tiradentes e as égiaatde ensino de Matematica praticadas
por sua professora, no ano de 2011, possibilitanireelementos para responder a seguinte
questdo de pesquisaomo, do ponto de vista pedagdgico, a classe meiissta da EMEF
Tiradentes esta organizada®Pais elementos, que foram apresentados nesta Seig&ervem
de base para a analise que inicio na proxima se¢@e tem como um dos objetivos tratar da
seguinte indagacdoomo os participantes da pesquisa descrevem a&eldas familias com
a escola por meio da pratica do dever de cagsitas duas questdes estdo amalgamadas ao
problema de pesquisa formulado, que sera analisadoproximas paginas, a partir do
seguinte questionamentauanto a educacdo matematica e no que se referewaer dle casa
de Matematica, como sdo descritos pelos particgaris jogos de linguagem praticados
pelas familias e aqueles praticados na forma dea w@colar? E possivel identificar

semelhancas de familia entre tais jogos de lingméye

5.2 A VALORIZACAO DOS JOGOS DE LINGUAGEM DA MATEMATICA ESCOLAR
POR MEIO DA PRATICA DO DEVER DE CASA

Inicialmente, a realizacdo das entrevistas cosets maes cujos filhos estudavam na
EMEF Tiradentes, em 2011, tinha como principal lfteale produzir um material para
compreender como elas descreviam as suas relagies @scola. No comego do trabalho
empirico, a questdo do dever de casa ndo havidesidotada por mim como uma possivel
pratica de participacdo das familias na escola edwcacdo matematica de seus filhos.
Entretanto, ja nas primeiras entrevistas, o deeecasa foi se configurando como elemento
fundamental para o estudo da relacdo familia-esmhiaacdo matematica naquela classe
multisseriada. Era recorrente tratar da tematicaeal@r de casa nas entrevistas, ja que esta
estratégia de ensino utilizada pela professora éaméra reconhecida pelas familias como
uma forma de participacédo destas nas aprendizagesesus membros.

Esta compreensdo da importancia do dever de case @stratégia de dividir
responsabilidades educativas entre a familia ecaleesambém esta presente no discurso
midiatico, assim como ocorre com a as ideias aadasia relacao familia-escola apresentadas

no primeiro capitulo desta Dissertacdo. Um exerdpléorma de abordagem da midia sobre a
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relacdo da familia com o dever de casa é umal@dile foi veiculada juntamente a Revista
Veja'®, em 9 de setembro de 2012.

A cartilha, intituladaLicéo de casa é participac foi uma publicacdo da iniciativa
“Educar para Crescer”, da Editora Abril. Confornederéncia disponibilizada nsite’* da
revista, sua realizagdo contou com o apoio do MEEve como objetivos estimular boas
praticas educacionais e “destacar a importanciediecacdo para o crescimento do Brasil e
de seus cidadaos” (ABRIL, 2012) por meio da comagéo midiatica.

Ja na capa do guia percebe-se que o dever dé tadado pela publicacdo como uma
forma de participacdo da familia nos assuntos ettutais e compreendido também como
um recurso para acompanhamento dos contetudos @ssuda escola: “Sabe qual € a melhor
maneira de descobrir se o seu filho esta indo berascola e se ele estd aprendendo o que
deveria? Acompanhando a licdo de casa dele. Sumipacdo é fundamental” (ABRIL,
2012).

O que segue na cartilha sédo “dicas” de como ospmsm acompanhar o dever de
casa de seus filhos e de que maneira podem agirgpadar os filhos a estudar. Dentre as
“dicas” direcionadas aos pais estdo: “Se seu fiiker uma duvida, ajude-o, mas nao
responda por ele! O melhor é dar dicas para qu@eariee e chegue a prépria conclusao”;
“Muita coisa mudou desde que vocé saiu da escolaisBo, ndo tente ensinar a matéria do
seu jeito. Isso pode confundir o seu filho. Ensiadarefa do professor”. A primeira “dica”
remete a fala da professora da escola multissediaddorro dos Bois. Em sua entrevista, ela
também fez referéncia a questdo de os pais reatizas deveres de casa pelos seus filhos
como algo negativo para a aprendizagem dessesteuajue, ao notar a ocorréncia dessa
situacao, procurava a familia e instruia sobre cdeweria ajudar as criangas com o dever de
casa, sem fazer as atividades por elas.

A segunda “dica” é interessante para o que meesga discutir nesta Dissertacao,
pois, de acordo com a cartilha, os pais ndo devesina os conteldos escolares aos seus
filhos fazendo uso dos jogos de linguagem mateogtigue conhecem e que foram
aprendidos quando frequentaram a escola ou emsofdrmmas de vida. . Ou seja, eles
precisam deixar esta tarefa a cargo do professoa, que ndo ocorram atritos entre 0s jogos
de linguagem praticados pelos pais e 0s jogosndeidigem praticados pelo professor, o que
poderia ser prejudicial para o processo de enginendizagem dos alunos. Como mostrarei

49 A Revista Veja tem sua distribuicdo nacional seaharé publicada pela Editora Abril.

0 A cartilhalLicdo de casa é participacassta digitalizada em Anexo C para consulta.

*1 Disponivel em: http://feducarparacrescer.abril.bofimstitucional/iniciativa.shtml?pag=8. Acesso €eiI8: set.
2012,
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ao longo desta secdo, as mées entrevistadas didddeado Morro dos Bois também tinham
essa mesma opinido: de que nao poderiam ensinaffilaos estratégias matematicas
diferentes daquelas ensinadas na escola pela goode& mais, ao analisar suas enunciacgoes,
constatei que, de modo recorrente, 0s jogos danma#itea escolar eram posicionados como
mais valorizados do que aqueles praticados pelas.m@u seja, havia uma valorizacdo dos
jogos de linguagem matematicos praticados na falenada escolar em detrimento dos jogos
de linguagem matematicos praticados na forma de néb escolar. Isso, é claro, ndo € em
nada surpreendente, uma vez que a escola € umansidgicOes mais valorizadas na
sociedade, mesmo que ela seja muito criticadaelzariedade com que realiza o processo
educativo que Ihe compete,

Tal como abordado pela cartilh&gdo de casa € participacd@as maes entrevistadas
também consideravam que uma das formas de paddopaa familia nas questbes
educacionais se dava por meio do auxilio ao deveada, como pode ser observado nas falas

selecionadas a seguir:

Julia: Eu acho que é importante a familia estar em cimagde estd acontecendo na
escola, participando das coisas da escola. Pararianca aprender € muito melhqr
guando os pais sao presentes na escola e ajudacasané. [...] Aqui em casa, como eu
nao trabalho para fora, normalmente quem ajudalel&élho] com o tema de casa sou e,
assim eu sei 0 que ele esta estudando e possa @leda aprender mais.

Entrevista, 31/10/2011

Leticia: Ah, o tema é importante sim, porque ai eu possersadmo ela [a filha] esta nt

escola né. E na entrega de boletins a professosaedgue é bom que os pais ajudem
também. E que ela é pequena né e é desde o comegelas precisam pegar bem ps
coisas da escola. Ai com a gente ajudando e endmam casa fica mais facil.

Entrevista, 31/10/2011

Bruna: E bom que a professora passe tema de casa, poligeesa[os alunos] poden
treinar em casa e aprender mais com a nossa ajudpEu fico em cima dela [a filha]
guando ela esta fazendo o tema de casa, ajudo @posso € mostro para ela quando ¢la
fez alguma coisa errada. [...] E importante queaaflia participe da educacdo de s¢u
filho, porque a escola ndo da conta de ver cadalalomo] separado. A professora tem
uma turma inteira para cuidar, por iSso 0s pais t§oe ajudar sim e eu ajudo bastarjte
ela, vendo o caderno e ajudando quando tem teme fpaer.

Entrevista, 09/11/2011

=)

A participacdo parental nos assuntos relacionadescola foi considerada pelas mées
um item importante para o desempenho escolar defdlens. Como ressaltado pelas falas de

Julia, de Leticia e de Bruna, uma estratégia paeaagfamilia colabore com os estudos de
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seus filhos é auxilia-los em casa com as tarefdasdpela professora. A tendéncia de as
familias considerarem o dever de casa como um dosigais meios de participacdo na
escola também foi observada por Franco (2002) efpono (2005) em suas pesquisas de
mestrado, apresentadas no segundo capitulo destarfaicao.

A partir dessa tendéncia, € possivel identificanfase da parceria familia-escola que
Dal’'lgna (2011) discute em sua tese como um imp@aontemporaneo. Ao se tornarem
parceiras para gerenciar os riscos da escolarizdedoriancas e jovens e também para
poderem resolver problemas de toda ordebid€m), familia e escola compartilham
responsabilidades e tarefas que antes eram detegad@ente a esta. Nessa perspectiva, 0
dever de casa se torna uma estratégia relevante quar as familias sejam chamadas a
participar ativamente das questfes escolares egumdizado de seus membros, visando,
entre outros objetivos, a “evitar 0 aumento daadale reprovacdo e melhorar o desempenho
escolar das criancasb{dem p. 106).

O dever de casa é uma das manifestacbes do qilgnBafbidem) denomina por
alargamento das funcdes familiarga que, além acompanhar a realizacdo dos dederes
casa, as familias passam também a ensinar contesdolsires: &ssim eu sei 0 que ela esta
estudando @osso ajudar ela a aprender maigJualia) “é que ela é pequena né e é desde o
comeco que eles precisam pegar bem as coisas adae#d com a gente ajudando e
ensinando em casa fica mais fati(Leticia) “é bom que a professora passe tema de casa,
porque aieles [0os alunos] podem treinar em casa e aprendeisntom a nossa ajuda
(Bruna)

Nas falas das maes, foi possivel identificar unmge foompreensdo da familia como
extensdo da escola, uma vez que, em suas opini@@sia que os pais dispensam as tarefas
escolares dos filhos influencia na aprendizagentede#\ familia participa do processo de
ensino-aprendizagem e, como tal, também € respeing®lo “sucesso/fracasso” nesse
processo (Dal’'lgna, 2011). Por isso, justifica-serdendimento de umalargamento das
funcbes familiaresa énfase da parceria familia-escola. Vale destaos, ao descreverem
sua relacdo com a escola por meio da pratica derdde casa, as maes entrevistadas
destacaram que essa atividade € uma forma deipacfio na vida escolar de seus filhos e
gue, por meio dela, tornam-se parceiras da escolapartihando com a professora a
incumbéncia de ensinar os contetdos escolares.

Tendo descrito como as maes expressaram seuslogncam a escola, via o
acompanhamento dos deveres de casa de seus fil®®) agora a analisar 0os jogos de

linguagem praticados pelas familias quando prestate auxilio. Para tanto, apresento
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inicialmente o0s seguintes excertos, que eviden@aquao valorizados pelas maes sédo os

jogos de linguagem matematicos praticados na escola

Julia: Como eu te disse, sou eu que ajudo ele quandetampara fazer. As continhas de
matematica eu tento mostrar como a professora dagsaola. Montando tudo certinho ng.
Porque ai ele vai saber como fazer direito na escol

Entrevista, 31/10/2011

dificil, porque faz tempo que eu estudei né, naobte de tudo sabe. De todas as
regrinhas de como tem que fazer para resolver asaso E que agora eu ndo uso mais
papel para fazer as contas, eu faco tudo de calddes.eu sei que o certo € mostrar pdra
ela como se faz no papel, que é o certo como @&gsofa ensinou. [...] As vezes quando
eu néo sei, olho no caderno e me lembro, mas ekas<la tinha tema de divisdo pafa
fazer, ai ficou dificil, mesmo olhando eu ndo leawhr como fazer. Ai falei para ela
perguntar para a professora, porque senao eu ianangrrado.

Entrevista, 1/11/2011

Denise. Assim, quando ela pede ajuda em alguma coisajugloaMas em matemétlcaf

1%

Vitoria : Eu sempre ajudo ele com o tema de matematica, glara pegando bem sabg.
Agora que ele esta comecando a fazer continhasaike érbom eu estar em cima para \Jer
se ele faz direitinho do mesmo jeito que na esddés ele esta indo bem, ele pegou bem
como se faz.

Entrevista, 8/11/2011

Bruna: Eu procuro ajudar. Assim, no que eu posso eu aj@oacompanho o caderno
dela, vejo se esta tudo feito e se as contas estdimhas. Quando ela ndo sabe, ela vem
me perguntar, sendo é tranquilo, ela faz sozinhd. £ que até que ela ndo tem muifta
dificuldade, mas assim, quando ela pede eu sempstrancomo tem que fazer usandg o
gue ela tem no caderno, da forma que a professmaNao fico inventando nada.

Entrevista, 9/11/2011

Leticia: Todo dia ela tem continha para fazer, e tem querfag, para ela aprender mais.
Ai as vezes eu paro e sento com ela para ver ctaresta fazendo, se ela escreveu certo
gue nem a professora mostrou na escola. Ndo fada para ela, porque é ela que tegm
gue aprender né. Mas ai quando ela pede ou euquegaesta errado eu falo e mostro que
esta errado.

Entrevista, 31/10/2011

Conforme destacado anteriormente, o dever de @@asaonsiderado pelas maes da
EMEF Tiradentes como uma forma de participacdoanisilia nas questdes relacionadas a
educacao formal de seus filhos. O mesmo é resegtialds entrevistadas nos trechos acima,
nos quais comentam sobre a ajuda dispensada poquado da realizagcdo dos deveres de
Matematica dados pela professora. Mas, além desszeptdo das familias quanto a
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importancia de ajudar as criancas nos dever dedmsdatematica, o destaque nos excertos
fica por conta da forma como essas maes prestanagsi.

“As continhas de Matematica eu temmstrar como a professora faz na escola
(Jalia); “o certo é mostrar para ela como se faz no paped, @o certo como a professora
ensinou’ (Denise); ‘€ bom eu estar em cima para ver sefaledireitinho do mesmo jeito
qgue na escola(Vitéria); “quando ela pede eu sempre mostro como tem queusardo o
que ela tem no caderno, da forma que a profess@a (Bruna); “se ela escreveu certue
nem a professora mostrou na escblgleticia). Em todos esses destaques, € possivel
identificar que as mées procuravam ajudar seussfilios deveres de casa de Matematica
assim como a professora havia ensinado na escolsgja, as maes procuravam reproduzir
em casa 0s mesmos jogos de linguagem praticadappébssora ao ensinar Matematica na
sala de aula. Dito de outra maneira, percebo qusti@r semelhancas de familia que
aproximavam os jogos de linguagem matematicoscaidds pela forma de vida escolar e os
jogos de linguagem praticados pelas familias quaesias ajudavam seus filhos com os
deveres de casa de Matematica.

Ao comparar diferentes tipos de jogos, no 866, tg4fitstein (1999) mostra a
existéncia de tracos caracteristicos que aproximatistanciam, por exemplo, os mdultiplos
jogos de tabuleiro. O mesmo ocorre ao se comparasgogos de tabuleiro com 0s jogos que
utilizam cartas. Também ha entre eles correspomEoe os aproximam e que os afastam.
Essa “rede complicada de semelhancas, que se envols se cruzam mutuamente.
Semelhancas de conjuntos e de pormenoriegiefr), Wittgenstein ipiden) compreende
como semelhancgas de familia.

Assim, nesta Dissertagéo, ao afirmar que entjegus de linguagem praticados pela
forma de vida escolar e aqueles praticados pelas mrétrevistadas existiam semelhancas de
familia, estou apenas destacando que havia siddties, mas também diferencas entre os
jogos de linguagem praticados pelas duas formaddae “Ao assinalar que dois jogos de
linguagem possuem semelhancas de familia, ndotadefazendo alusdo a uma identidade
entre eles, mas apenas destacando que ambos téatoaspemelhantes e que se distribuem
ao acaso, sem uma suposta repeticdo uniforme” (KIKIJGIONGO, 2009, p. 65).

Na pesquisa realizada por Abreu e Cline (2009)ured pais entrevistados também
relataram que utilizavam os métodos ou as estesédgisinadas na escola no seu apoio aos
deveres de casa de seus filhos, para que as @iampa se confundissem ou para que nao
aprendessem incorretamente”. Nas falas das méesalamlade do Morro dos Bois, também

foi possivel identificar essa preocupacdo. Um exer@m relato feito por uma das maes. Ela
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descreveu que considerava dificil ajudar a filha o3 deveres de Matematica, pois ndo sabia
explicar utilizando os mesmos procedimentos daepsafra. A mae tinha seus préprios
métodos para realizar calculos, mas, diferentemdmigue se faz na escola, ela os realizava
“de cabeca”. Em virtude dessa situacdo, preferia @dsinar sua filha, para que esta
aprendesse “do jeito certo, do jeito da escola”.

As maes consideravam como corretos 0s jogos dadgem matematicos praticados
na escola, por isso, procuravam utilizar os megogss de linguagem em casa. O uso das
expressdes “direito” e “certo”, que se repetem treshos destacados das entrevistas, é
embleméatico para mostrar como as maes avaliavajogos de linguagem praticados pela
professora em sala de aula como as Unicas estmt&glidas no processo de ensino-
aprendizagem de Matematica.

A seguir, apresento mais alguns excertos dasvestas, agora com as duas maes, com
as quais realizei mais de uma entrevista, o qupassibilitou aprofundar a questao dos jogos
de linguagem praticados pelas familias na relag@o @s deveres de casa de Matemética de

seus filhos.

Pesquisadora As meninas trazem tema de matematica para fazeasa?

Ana: Quase todo o dia elas (ela € mde de gémeas) ganhmtaminha [...] Uma ajuda
outra quando elas estdo fazendo tema, mas as wszdgas ndo sabem como fazer,| ai
perguntam pra mim. No que a gente puder ajudar rtegajuda, mas tem coisa que gu
também nao sei, ou ndo lembro né [...] Quando ew s, falo pra elas perguntare
para o irméo. As vezes eu olho no caderno dela®@professora escreveu e eu lembyo,
ai posso ajudar, mas ndo é sempre. Tem coisaslgaestdo aprendendo que eu agho
gue nunca vi quando eu fui na escola.

Pesquisadora:De que forma vocé ajuda elas com o dever de cagaatiematica?
Ana: Quando ajudo elas, tento fazer como a professosmen elas, olhando o que tem
no caderno que elas copiaram, porque assim esté og:. Ai olho como ela fez e explico
pra elas do mesmo jeito. Nao quero mostrar algunisacque esta errado, elas precisam
aprender o certo.
Pesquisadora:Como assim?
Ana: Assim, eu tenho experiéncia de vida, entdo tenasase a gente aprende conl a
vida, que ndo aprendi na escola. Tem contas dem@iea que eu nem sei como aprendi
a fazer. Quero dizer, quase sempre uso sO a cgtegafazer as contas, € assim quarndo
vou na feirinha com meu marido vender.

[...]

Pesquisadora:As meninas ja foram a feira junto com vocés?
Ana: Elas gostam de ir na feirinha quando da. [...] Ante deixa elas pegarem |0
dinheiro e dar o troco. Elas gostam.

[.]




109

[.]

Pesquisadora:Como elas fazem as contas para dar troco?

Ana: Olha, ndo sei. Elas fazem de cabeca, que é maida&ue fazer no papel, mas n&o

sei como elas pensam. Acho que é meio automatcoigl € assim, eu nem penso muljto,

s6 faco a conta. Ninguém me ensinou como calcuarcabeca, entdo elas também

aprenderam sozinhas. Acho que € meio natural.

Entrevista, 27/10/2011

Pesquisadora Como vocé resolveria a seguinte conta: 29 + 34?

Ana: Eu ai fazer de cabeca que é mais r4pido e achoonelbe de papel. Deixa e
pensar. Da 62.

Pesquisadora:Como vocé pensou para resolver a questao?

Ana: E dificil explicar. Assim, eu pego o 2 e somo cooud da 50. Depois eu pego o0 §
0 4, entdo eu somo [neste momento ela pensa uno poads, parecendo estar 9

certificando de sua conta]. E, da 13. Antes eui f@le o resultado era 62, mas néo, € 6

porque 9 com 4 da 13, e 13 com o0 50 da 63. Agdéacesto.

Pesquisadora:Se esta questdo fosse um dever de casa da esooia, \wcé ajudaria
suas filhas?

Ana: Ah, se fosse para ajudar elas eu ia fazer diferagtgudo no papel. Primeiro eu i
colocar um niumero em cima do outro, assim [ela asncanta em um papel]. Depois el
ia somar 9 com 4 que da 13, colocar o 3 la embairdl pequeninho em cima do 2. Ai
pega 2 mais 3, que da 5 e soma com o0 1 pequenjobaja 6, coloca o 6 aqui [embaixd
na frente do 3]. O resultado da 63.

Pesquisadora:Por que vocé iria ajudar elas de forma diferentecdeno vocé faria?
Ana: Porque a professora explicou assim [aponta paraoata no papel] e assim &
certo.

Pesquisadora:Mas os resultados foram 0os mesmos.

Ana: Sim, mas na escola tem que fazer como a profesxmiecou, no papel. Entao €
ajudo que nem a professora fez, que é o certoaém de cabeca, nem sei direito cor

faco sabe. Acho que eu ia confundir a cabeca delando como eu resolvo de cabeg

N&o, é melhor ndo inventar moda. A escola é que @sta, entdo é assim que tem @
ser.

Pesquisadora:Na outra entrevista tu comentou que elas fazenmasale cabeca na feira.

Ana: E sim, mas ai é diferente. Na feira pode, na escata Na escola tem que escrey
a conta.

o
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e

a.
ue

er

Entrevista, 24/11/2012

Pesquisadora Vocé acompanha o caderno dela?
Maria: Sim, eu procuro acompanhar. Pra sempre estar potrdelos assuntos da esco

Pesquisadora:Em outra entrevista tu tinha dito que as vezegpelde ajuda com o dever

de casa. De matematica também?

Maria: As vezes ela pede. Mas é que nem eu te disse naaveat acho que é mais por
inseguranca dela. E que ela sempre quer ter tudint® né, ser a melhor sabe. Mas gla

sabe fazer as contas e 0s probleminhas que a ga#passa pra eles.

[..]

la.
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[...]
Pesquisadora:E quando tu ndo sabe explicar alguma davida delaratematica?
Maria: Bom, ai € complicado. Porque eu quero ajudar, neastsndo me lembro, fazer

gué né. Ela esta ficando mais velha e as coisastpugai saber eu nunca vi, porque ¢
parei de estudar. As vezes, quando eu olho o cadeeta e procuro como se faz, e

lembro, ai eu ajudo ela, mas as vezes nao tem fgtmconsigo lembrar das regrinhas.
falo pra ela que eu néo sei e é pra deixar assipemguntar para a professora no out
dia. Ela ndo gosta muito, porque tem que estar wetto, mas fazer o qué, se eu nao §
nao sei. Nao vou explicar errado ou de um jeito gyeofessora nao explicou.
Pesquisadora:lsso ja aconteceu? De tu saber resolver algumatg§oesde um jeito e nac
do jeito que a professora explicou para ela?

Maria: Assim, é que faz muito tempo que eu fui na esentdp as coisas mudaram n
Isso ja aconteceu de eu sabe fazer, mas nao dodaiprofessora, ai eu disse pra ela g
eu até sabia fazer, mas do jeito que eu fazia ¢axado, n&o era o jeito da professora.
Pesquisadora:Ela ndo te perguntou como vocé fazia?

Maria: Perguntou, mas eu disse que era melhor perguntarppofessora pra nao te
nada errado no caderno. E também, depois eu expli@o e ela aprende assim, errad
Ai tu ja viu né, a coisa fica complicada.

N4
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Entrevista, 27/10/2011

Pesquisadora Sua filha pede ajuda no tema de casa?

Maria: As vezes. Ela pede mais por inseguranca. Ela dté fzer, mas acho que ela fi
insegura e dai as vezes ela pede. Tem coisa quafaso porque a gente parou H
bastante tempo de estudar, mas no que eu consigp@o.

Pesquisadora:E em matematica?

Maria: E a que ela tem mais facilidade e ela € muito esfitm, gosta mesmo d
matematica.

Pesquisadora:Porque tu disse que ela tem mais facilidade emmtiea?

Maria: E que a gente é ecbnomo, que nem eu te disseyekita, no final de semana, fig

em funcdo do trabalho na sociedade. Somos nés guamsos da parte da venda (
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entradas para os eventos, nds calculamos lucrosrdas. A gente estd sempre lidando

com contas. As vezes ndo tem com quem deixaraas;as, ai a gente leva eles junto [/}

Como ela é mais velha que o menor [irméo], deixoalidar em algumas coisas. Ai ¢
fica quase sempre na entrada vendendo entrada pabaile, ou, se tem bingo, pr3
fichas. Ela ajuda nisso, ai pra fazer isso tem fjizer conta, porque o tempo todo tem d
dar troco para as pessoas e tem que ser rapidogumio pessoal ndo gosta de demg
Acho que isso ajuda ela em matematica, porque |&atdedade ela também faz con
Claro que na escola é diferente, mas acho que ajaicidoém né.

Pesquisadora:Porque na tu disse que na escola € diferente?

Maria: E que na escola a professora da as continhas psoaiges s6 tém que calcular.
professora passa no quadro o que tem que fazerneo dazer as continhas ou (
problemas. Na sociedade a questdo é dinheiro,esladgue fazer contas com dinheiro, n
da pra errar né.

Pesquisadora:Como ela faz as contas quando trabalha com voc&s?pdpel e lapis?
Maria: Assim, na escola tem que fazer com papel e lapes,nem a professora mostr
Mas |4 na sociedade nio da. Ela faz de cabeca.e&esvusa calculadora, mas qua
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sempre é de cabeca.

Entrevista: 08/12/2011
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As entrevistas realizadas com as maes Ana e videcam o argumento apresentado
anteriormente de que as maes cujos filhos estudavanescola do Morro dos Bois
procuravam reproduzir em casa 0s jogos de linguagetematicos praticados na escola.
Nestes dois casos especificos, as maes particsptnbam uma atividade econbémica — Ana
era agricultora e vendia a producgdo familiar em ¢gva no municipio de Novo Hamburgo,
enquanto Maria trabalhava com seu marido como @cérem uma sociedade localizada no
bairro Lomba Grande, do mesmo municipio. Ambas/ddacom dinheiro em suas atividades
laborais e quando possivel, ou se necessario, davass filhos para que ajudassem em
atividades que também estavam associadas ao wiohdro: ‘elas gostam de ir na feirinha
quando da. [...] A gente deixa elas pegarem o dihe dar o trocd (Ana); “as vezes nao
tem com quem deixar as criancgas, ai a gente leasjahto. [...] Ela [a filha que estudava na
EMEF Tiradentes] fica quase sempre na entrada veddesntrada para o baile, ou, se tem
bingo, pras fichas(Maria).

E possivel identificar muitos pontos em comum fasss das duas maes com relacio
ao que elas consideravam como a “Matematica ctrrasaestratégias que elas utilizavam
quando ajudavam seus filhos na realizacédo de dederdatematica, e ainda, com relacédo a
Matematica de que as maes e os filhos faziam usodguestavam no ambiente de trabalho.

Inicialmente, observo que, conforme as falas de Ande Maria, 0s jogos de
linguagem matematicos praticados na escola defithas eram considerados por elas como
os corretos. Vale ressaltar que, de acordo com alisanrealizada sobre as estratégias
utilizadas pela professora em suas aulas de Matapatgramatica da Matematica praticada
na classe multisseriada era marcada pela escrialce formalismo presente no uso de
algoritmos.

Knijnik (2006b, p. 3) se refere a Matematica ¢actomo aquela que esta “marcada
pelo formalismo das sentencas matematicas, pefoaf@mo dos algoritmos”, € também
“uma matematica escolar que, num processo de edoatizacdo, toma emprestado da
matematica académica — a produzida pelos matermatiaoacademia — uma linguagem
marcada pelo formalismo, pela abstracdo”. Essa rvliea, a qual Knijnik ibidem)
considera ter sido estabelecida como “a” Matematicaa Matematica que tem como
caracteristica primordial a escrita, era a Matertadialiada pelas mées Ana e Maria como a
correta, pelo fato de ser aquela que € ensinadaauda.

Constato tais consideracfes nas seguintes falasnde “quando ajudo elas, tento
fazer como a professora ensinou elas, olhando otgoeno caderno que elas copiaram,

porque assim esta certné. [...] Nao quero mostrar alguma coisa que esta errado,sela
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precisam aprender o certp“sim, mas na escola tem que fazer como a professquiacou,

no papel. Entdeu ajudo que nem a professora fez, que € o cefio faco de cabeca, nem
sei direito como fago sabe. Acho que eu ia confumndabeca delas falando como eu resolvo
de cabeca.[...]. A escola é que esta certa, entassim que tem que SeEstas afirmativas
também estdo presentes na entrevista com Mdsso & aconteceu de eu sabe fazer, mas
nao do jeito da professora, ai eu disse pra ela gueaté sabia fazer, ma® jeito que eu
fazia tava errado, ndo era o jeito da professbra

As falas de Ana e de Maria reforcam a analisezadd a partir das entrevistas com as
outras maes, ou seja, a ideia de que as maesigrEartes da pesquisa percebiam os jogos de
linguagem matematicos praticados na forma de vidalar (marcados pela escrita e pelo
formalismo do uso de algoritmos) como os corretague, por assim serem compreendidos,
procuravam elas reproduzir em casa 0Ss mesmos jdgosinguagem praticados pela
professora ao ajudarem seus filhos com os devereash de Matematica.

Entretanto, quando as filhas de Ana e de Mariaja$avam no ambiente de trabalho
(Ana na feira e Maria na sociedade), era aceitaspeides que as filhas utilizassem estratégias
matematicas que se diferenciavam das daquela Muatam@draticada ndorma de vida
escolar: Elas [as filhas] fazem de cabeca, que é mais rdpido que fazer mepanas ndo
sei como elas pensam. Acho que é meio automatizroigb € assim, eu nem penso muito, s6
faco a conta. Ninguém me ensinou como calcularafbega, entdo elas também aprenderam
sozinhas. Acho que é meio nattrgAna); “na feira pode[fazer célculo ‘de cabeca’lna
escola ndoNa escola tem que escrever a cOrffena); “assim,na escola tem que fazer com
papel e lapisque nem a professora mosthdas |4 na sociedade nédo dkla [a filha] faz de
cabeca As vezes usa calculadora, mas quase sempreabded:(Maria).

Os jogos de linguagem matematicos usados peliaasfino ambiente de trabalho
tinham semelhancas de familia com os que as mé&dsia utilizavam em relacdo a uma
Matematica realizada mentalmente, ou, como ditaspehtrevistadas, “de cabeca”, que se
distancia da Matemética escrita, por terem grarmtidferentes.

Enquanto que a linguagem da matematica escolaaréane por formalismos, por
abstracbes e pela supremacia do registro escritgnik (2006b) compreende que tais
apontamentos estdo distantes da gramatica da Matentdial, que é operada por outras
estratégias e que vem sendo ignorada pela matemésicolar. Uma das marcas da
Matematica oral € o calculo “de cabeca”, que nacesgariamente utiliza o recurso dos

algoritmos.
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Ao resolver a conta 24 + 34 mentalmente, Ana deésnos numeros para calcular
resultados parciais e ndo anotou nenhuma parcslparkelas foram sendo “registradas” em
sua mente. As estratégias utilizadas por Ana tamioéam observadas nas pesquisas de
Knijnik (2008) e de Wanderer (2007). Knijnik (20Q§)onta que, em entrevista realizada com
um assentado do Movimento Sem Terra, pdde obsgnara oralidade possibilitou a este
realizar calculos sofisticados para saber os gagesobtinha com a producdo de leite,
mesmo que nao soubesse ler e escrever. Ja4 Wa(lad&) observou que regras como as de
decomposicao, de arredondamento e de estimativa @wibzadas por um grupo de colonos,
descendentes de alemées, do municipio de Estr8)a ERses jogos de linguagem presentes
nas pesquisas de Knijnik (2008) e de Wanderer (2083suem fortes semelhancas de familia
entre si, tendo em vista que fazem uso de regrasans pela oralidade e de estratégias
matematicas de decomposicao e de arredondamentdNK{ et al. 2012b). Sdo estratégias
gue se distanciam daquelas praticadas na formadessgcolar, na qual a escrita e 0 uso de
algoritmos para a realizacdo de calculos sdo padds, bem como observei nas aulas de
Matematica da escola pesquisada.

E interessante observar que Ana e Maria aceitayaenas filhas, no ambiente de
trabalho, fizessem uso dos jogos de linguagem ndditers cuja gramatica era marcada pela
oralidade, por serem considerados como uma estaat&gs rapida de calcular do que aquela
praticada na forma de vida escolar. Fora do comtestolar, a Matematica oral era aceita
pelas familias, caso contréario, tais regras ergeitadas e sua aplicacao seria considerada
“errada”, por ndo ser a Matematica ensinada ecaiddi pela professora na forma de vida
escolar. Tais elementos convergem ao que Wand&8i7(p. 176) compreende como uma
“supremacia da cultura escrita sobre a oral, ptesea jogo que conforma a matematica
escolar”.

Nesta secédo, por meio de trechos de entrevistasasanaes participantes da pesquisa,
articulados com estudos realizados na perspectivamatematica, tal como entendida por
Knijnik (2012), procurei mostrar como as méaes etdgtadas descreveram a participacao da
familia na vida escolar de seus filhos. A partisdas enunciacdes, pude constatar o destaque
que deram para o dever de casa, considerado com@sinatégia de participacao da familia
na vida escolar dos filhos.

Com relacdo aos deveres de casa de Matematit@cbes destacados das entrevistas
mostraram a existéncia de semelhancas de famiéaagroximavam os jogos de linguagem
matematicos praticados pela forma de vida escoter jegos de linguagem praticados pelas

familias quando estas ajudavam seus filhos enat@islades. Tal argumento € justificado ao
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se observar que as maes tentavam reproduzir enosgegos de linguagem da matematica
escolar, por considerarem tais estratégias confcaaretas”, ja que foram ensinadas pela
professora na escola. No entanto, era aceito gu#hos fizessem uso de outros jogos de
linguagem matematicos fora da forma de vida escotarforme relataram as méaes Ana e
Maria.

Em sintese, nesta analise, foi possivel evidergigr 0os jogos de linguagem da
matematica escolar, que conforme Knijnik (2006lmsguem fortes semelhancas de familia
com a Matematica praticada pelos académicos —a@sioignados como um conhecimento de
valor superior se comparados a outros jogos deudiggm praticados em um contexto
diferente do escolar, mesmo que 0s resultadosgddas sejam 0S mesmos.
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6 REFLEXOES FINAIS: questdes do presente e para o futuro

Quanto ao motivo que me impulsionou foi muito siesplPara alguns, espero, esse
motivo podera ser suficiente por ele mesmo. €udosidade— em todo caso, a
Unica espécie de curiosidade que vale a pena s#éicgzta com um pouco de
obstinacéo: ndo aquela que procura assimilar ocqueém, mas a que permite
separar-se de si mesmo. [...] Existem momentosdaaonde a questdo de saber se
se pode pensar diferentemente do que se pensaeb@ediferentemente do que se
vé, é indispenséavel para continuar a olhar oulatief(FOUCAULT, 1998, p. 13,
grifo meu)

Ao finalizar a escrita da Dissertacdo, trago noMate a citacdo de Foucault (1998),
que foi inspiradora durante o processo de congirdesta pesquisa e que abre a escrita do
trabalho. Assim, fecho um ciclo de minha formac@&adé&mica para lancar-me a novos
desafios, sempre tendo como motivo que me impwdsicariosidade

A trajetoria desta pesquisa de mestrado — queckstiando ao fim com a escrita deste
altimo capitulo, em que irei retomar pontos impoatea tratados ao longo do texto e apontar
guestbes abertas que foram formuladas ao longe gesiodo de estudo e que podem servir
de inspiracdo para futuros projetos de pesquisai mércada pel@uriosidadeno sentido
atribuido por Foucaultilfidem) a este termo. Umeuriosidadeque me instigou a buscar o
novo, a pensar diferente, a ler autores que fuafieta a conhecer. guriosidadeque move
na direcdo do incerto, que desacomoda e que posuspeicdo as “certezas” que tinha até
entdo formuladas sobre o tema de minha pesquisacace familia-escola e educacao
matematica.

Quando decidi pesquisar a tematica da relacadidaesicola articulada a questdo da
educacdo matemética, fui motivada pmlaiosidadea olhar este objeto sem saber ao certo a
que direcOes o trabalho seria conduzido. Um daosgirdos movimentos que precisei realizar
para que pudesse problematizar a triangulacaoael@nilia-escola e educacdo matematica
foi “ver com outros olhos” as “certezas” que tirg@bre a tematica, caso contrario, estaria
reforcando tais ideias sem questiona-las e, paedralo Foucaultiijdem), simplesmente
assimilando o que me convinha.

As leituras as quais fui apresentada pela minigtadora, ajudaram-me a realizar o
exercicio de me afastar das “certezas”. No grupoedguisa Gipems, que passei a integrar no
inicio do curso, lemos e discutimos autores comohkli Foucault e Ludwig Wittgenstein,
gue até entdo ndo havia estudado e que vieranoanse referenciais tedricos essenciais para
a producdo da pesquisa, tanto para a problemabizigaelacdo familia-escola e educacao
matematica quanto para o processo analitico. Al&sodcom a participacdo no Gipems,

passei a integrar como mestranda o projeto de pasdenominadé&ducacdo matemética,
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ruralidades e formas de vida de regides de colai@imaalemd do Rio Grande do Sul: um
estudo genealdgicacoordenado pela professora Gelsa Knijnik. Tatigpacdo ajudou a
delimitar o I6cus de minha pesquisa, ou seja, ustala@ do campo multisseriada de uma
regido de colonizacdo alema do Rio Grande do SestéNcaso, a escola escolhida foi a
EMEF Tiradentes, situada na localidade de MorroBlais, pertencente a Novo Hamburgo,
municipio cuja histéria estd marcada pela colo@iaaglema da regido do Vale do Rio dos
Sinos.

A oportunidade de realizar a producdo do mateeapesquisa para a Dissertacdo na
EMEF Tiradentes despertou em mimcariosidadede conhecer uma realidade diferente
daquela a que estava habituada como professoraatiemidtica da Educacao Basica na rede
municipal de Novo Hamburgo, em duas escolas laddig na area urbana do municipio. O
convivio com as familias vinculadas a escola pssgla, com a professora e com os treze
alunos que ali estudavam no ano de 2011, levou-msomapreender um pouco das
caracteristicas da localidade e da propria l6gigarizacional da escola, que difere em certos
pontos dos espacos nos quais ja havia atuado cafesgora.

Com o objetivo daliscutir a relacdo familia-escola no que diz respei educacao
matematica, mais especificamente, essa relacdormaascola do campo multisseriada da
regido de colonizagéo alemé do Vale do Rio dossSin&$S formulei inicialmente questdes
gue tinha interesse em discutir, mas que, com araedto do trabalho, foram reformuladas,
principalmente a partir da andlise das primeiraseeistas com as maes participantes da
pesquisa, que descreveram a ajuda aos deveresaldecatematica como a principal forma
de participacdo das familias nas questdes relatasnas aprendizagens de Matematica de
seus filhos.

E interessante, neste momento, retomar algunsnuus/os que me levaram a
tencionar a relacdo familia-escola e a “ver’ de @irandiferente esta tematica, ja que a
emergéncia de enunciacdes sobre a relacdo faredaeem espacos diversos, educacionais
ou néo, abre um campo de possibilidades para @aea@ab de pesquisas. Por isso, antes de
revisitar a analise que produzi tendo como matemapirico as entrevistas com as maes e
com a professora e também com a observacdo de @dalaksse multisseriada, retomarei
alguns argumentos que justificam a importancisedsitio realizada uma pesquisa focada na
relacdo familia-escola e educacdo matematica.

A relacdo familia-escola € um tema crescente nddicacbes nacionais sobre
educacao. Conforme destaquei no capitulo 2, azaea revisdo de literatura, encontrei um

volume expressivo de artigos dos Ultimos quinzesaqee trazem ao contexto educacional
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pesquisas que discutem a relacao familia-escoBramil com diferentes abordagens sobre o
assunto.

Pesquisadores como Carvalho (2000), Ribeiro e &iel(2006) e Oliveira e Marinho-
Araujo (2010) evidenciam que, dentre os conflitae qnarcam a relacdo das familias com a
escola, uma das afirmacodes recorrentes na faleoflespores e de equipes diretivas quanto ao
“fracasso” escolar de criancas e de jovens é addeparticipacdo das familias no processo
educacional, o que prejudicaria o rendimento escBla contrapartida, ha estudos, como os
de Vila (2000), de Carvalho (2000), de Bhering @0Q@e Vianna (2005), de Silveira e
Wagner (2009), que mostram que, pelo lado fanméianbém séo feitas criticas com relagdo a
atuacdo das escolas no atendimento aos alunospedpsas familias que compdem a
comunidade escolar.

Mesmo com os tensionamentos observados em tajsipas sobre a relacdo familia-
escola, outros pesquisadores (Nunes e Valarinhail; ZReali e Tancredi, 2005; Chechia e
Andrade, 2005) apontam esta relacdo como condig@esesaria ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, evidenciando que, nos @stodados, quando “estava bem”, o
rendimento dos alunos repercutia positivamenteanakacdes escolares. Dentre as principais
politicas educacionais de formalizacdo da relagfudlia-escola destacadas por tais pesquisas,
estdo a realizagéo de reunides e o acompanhaneefamdia nos deveres de casa.

As pesquisas com foco na relacdo familia-escolBrasil ajudam a problematizar o
cenario atual da realidade educacional nacionacengpreender o esforco dos governantes
que procuram estimular a participacdo das familias aprendizagens escolares de suas
criancas e de seus jovens por meio de politicaice8bem educacéo, tais como o PNE -
2011/2020, que evidencia o propoésito do Estado we a educacdo seja assumida como
responsabilidade de todos.

A recente configuracdo das politicas publicas adiooais que promovem a
mobilizagdo das familias as questdes da escolagastar relacionada ao deslocamento de
énfase na relacdo familia-escola sugerido por @&'l(2011), segundo o qual ha a passagem
da compreensdo de alianca familia-escola consditnal Modernidade para a de parceria
familia-escola na Contemporaneidade. Em termossgera alianca familia-escola, haveria
uma distingdo de responsabilidades entre famiéiscela, enquanto que, na parceria familia-
escola, ocorreria uma tendéncia de compartilhanatesponsabilidades.

Como observado nessa primeira revisao bibliografapesar de o dever de casa ter
sido referenciado como politica de participacaofdaslias na escola, as pesquisas analisadas

nao trataram especificamente do caso dos deveressdede Matematica. Para tanto, realizei
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um segundo levantamento, tendo como referenciabrtalpde teses e de dissertagcées da
Capes, que relaciona trabalhos em nivel de pésigcad defendidos no Brasil a partir de
1987.

Nessa segunda revisao, constatei que, até estiesquisas académicas realizadas no
eixo tematico da relacdo familia-escola ndo hawaaiulado a realizacdo do dever de casa o
componente curricular de Matematica.

Tais revisdes bibliograficas reforcaram a pertigmla realizacdo desta pesquisa de
Dissertacdo, pois nela problematizo a relacdo fareficola no que diz respeito a educacao
matematica, mais especificamente, este componentewar no contexto dos deveres de
casa.

Também observei que nenhum desses estudos acadéuatiizava como aportes
tedricos a perspectiva ethomatematica como propast&nijnik (2012), que articula no¢cdes
de Foucault e de Wittgenstein para compor estaxdcde ferramentas”. Além disso, os
trabalhos analisados nao tinham como contexto we@amultisseriada do campo localizada
em uma regiado de colonizacéo alema.

Tal como comentei anteriormente, a participacadoGneems me levou a estudar
Foucault e Wittgenstein. A leitura desses autorexomduziu a escolhé-los como referéncias
para as minhas escolhas metodolégicas e, princgmadm analiticas. Em especial, as
formulacbes de Wittgenstein em sua obmeestigacfes Filoséficabram essenciais para a
analise das entrevistas.

No terceiro capitulo da Dissertacdo, procurei sgmear e discutir as nocdes
wittgenstenianas dgsq dejogos de linguagendeformas de vidadesemelhangas de familia
e deimpossibilidade de uma linguagem privadalacionando-as a produ¢des do campo da
Etnomatematica. A opcdo que fiz em apresentar ekgsentos em um capitulo a parte, antes
da analise propriamente dita, foi com o objetivda®r com que o capitulo de analise ficasse
mais dinamico, pois, apresentadas as formulacéesimnprimeiro momento, podé-las-ia
utilizar sem precisar explica-las em profundidade.

Sob essa perspectiva tedrica, para as analisesidoial de pesquisa, procurei discutir
a relacdo familia-escola no que diz respeito aagha matematica, por meio das entrevistas
com as sete maes vinculadas a EMEF Tiradentes eaqmuofessora e também com o relato
de observacdes realizadas nas suas aulas.

No capitulo 1, apresentei as questdes desta gasggue procurei responder ao longo
do texto. Tais respostas, ainda que provisériasndm um conjunto de elementos que

respondem ao problema de pesquisemno se estabelece a relagdo familia-escola nodige
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respeito a educacdo matematica, mais especificanargsa relacgdo em uma escola do
campo multisseriada da regido de colonizacao alelmd/ale do Rio dos Sinos —R¥asso
agora a retomar as questbes e sistematizo ospaisargumentos formulados a partir da
analise do material de pesquisa.
 Como a forma de vida da colonizacdo alema do R&n@e do Sul iniciada no século

XIX se entrelaca com a forma de vida da EMEF Tirddg? Isto €, como o marcador

étnico esté imbricado nas praticas da EMEF Tira@sft

O movimento de colonizacdo alem4, iniciado em 18@4Rio Grande do Sul, foi
marcado pela manutencdo, nas colénias onde seclest@tam os imigrantes, de costumes
oriundos da regidao de origem dos colonizadoreg;aiaio o cultivo da lingua materna como
primeira lingua e o uso do portugués como seguBaalémeier, 2010). A nova configuragcéo
da localidade, com a chegada ao longo dos anoswis moradores, transformou costumes e
habitos. Conforme pude observar na localidade derdvidos Bois, a caracteristica mais
marcante da colonizacdo alema esta relacionadaiac&a linguistica, ou seja, a fala de
dialeto aleméo por alguns moradores. Entretantoeswla pesquisada, mesmo que a
professora falasse o dialeto alemao em casa, aa@saula ndo se falava outra lingua que néo
fosse o portugués, até porque nenhum aluno havendipo a falar aleméo. Por esses
motivos, com relacéo as praticas da EMEF Tiradengs ha indicios que podem relacionar a
forma de vida da colonizacdo aleméa do Rio Grand&ulocom a forma de vida daquela
escola.

« Como, do ponto de vista pedagdgico, a classe metteda da EMEF Tiradentes esta

organizada?

Para responder a este questionamento, a analisksfiodbuida em trés aspectos. O
primeiro diz respeito a distribuicdo do espaco lkesco

Durante o periodo em que estive observando aulanéorme relatado pela
professora, 0s treze alunos eram organizados gpogde acordo com o0 ano, como sugerido
no Caderno de Orientacdes PedagogiaisPrograma Escola Ativgdprograma do governo
federal destinado as escolas multisseriadas do caenple que a EMEF Tiradentes
participava), e havia certa ordenacdo do espagulagesdefinida pela professora, com 0s
grupos formados pelos alunos dos 4° e 5° anosdssntaais proximos ao quadro-negro e
com 0s outros grupos atras. Tal como compreendafaFpucault (2004), a rigidez na
organizacdo espacial escolar € uma técnica disaiplNo entanto, a classe multisseriada
pesquisada ndo se enquadrava numa organizacaa, lj@ique os alunos eram livres para

escolher o lugar que ocupariam no grupo e, alésodide algumas das atividades propostas
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pela professora, todos os alunos participavam guritoraes (2008) compreende que essa
flexibilidade na distribuicdo dos alunos no espagoolar se constitui em procedimentos de
controle cada vez mais comuns na Contemporaneidade.

O segundo ponto analisado da forma organizaciamalasse multisseriada discorreu
sobre o tempo e a distribuicdo de conteudos tradakhem sala de aula.

Diferentemente do que sugerido peladerno de Orientagbes Pedagdgicde
Programa Escola Ativasegundo o qual os professores deveriam trabatiins os dias
conteudos de Portugués e de Matematica e destirar ltbras por semana para Geografia,
para Histéria e para Ciéncias, o planejamento d#egsora ndo seguia uma ordem
determinada ou uma distribui¢do rigida do temp@ pada disciplina, assim, nem todos os
dias eram trabalhados os conteudos de Portugués Matematica, como recomendado.
Observei também que o tempo diario das aulas r@diedido entre atividades com e sem o
livro didatico e entre momentos dentro e fora da s& aula, como sugere@aderno de
Orientacbes Pedagdgicabla realidade, o livro didatico era utilizado pplafessora apenas
como material de apoio para o seu planejamentocqusiderar ela algumas das atividades
descontextualizadas e inadequadas ao nivel dedapagem de seus alunos.

A partir de tais discussdes, foi possivel percebearxisténcia de movimentos de
contraconduta por parte da professora, que naoulsmeteu ao que era indicado pelo
Programa oficial do governo.

O terceiro e ultimo enfoque da organizacdo daselata EMEF Tiradentes estava
vinculado as estratégias do ensino de Matematatecadas pela professora.

Com base em seus depoimentos e minhas observdedssas aulas, foi possivel
afirmar que a gramatica da matematica escolarcpdsina classe multisseriada da escola de
Morro dos Bois era constituida por um conjuntoa$ de linguagem marcados pela escrita
e pelo formalismo presente no uso de algoritmos.

Estrategicamente, a professora geralmente entaggaa os alunos do 1° e do 2° anos
uma folha com atividades individuais sobre a em@&it representacdo dos numeros. Com 0s
alunos do 3°, do 4° e do 5° anos, ela utilizavaternal concreto como estratégia introdutéria
para o estudo das quatro operacdes (adicdo, sabtnagiltiplicacdo e divisdo), mas depois
enfatizava o ensino do calculo escrito, por meis @goritmos, ensinando as regras que 0S
alunos precisavam seguir para efetuar as contapmblemas matematicos.

Sobre os deveres de casa, a professora 0s comre®ymo uma estratégia de
participacdo das familias nos conteudos de Mateenéaticomo uma importante estratégia de

aprendizagem por meio da repeticéo.
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« Como os participantes da pesquisa descrevem adeldas familias com a escola?

A participacdo parental nos assuntos relacionadescola foi considerada pelas mées
entrevistadas um elemento importante para o desdmpescolar dos alunos, e elas
descreveram o auxilio ao dever de casa como umarohespais formas de participacédo da
familia nas questdes educacionais. Esta tendéasiandes de compreender o dever de casa
como pratica de aproximacdo da familia com a eswutdém foi observada por Franco
(2002) e por Tanno (2005) em suas pesquisas deamese esta presente no discurso
midiatico, como na cartilha intitulada “Licdo desaa participacdo”, da Editora Abril.

Ao descreverem o dever de casa como estratégidaddfias de participacdo na
escola, por dividirem com a professora a respohidatie de ensinar aos alunos os conteudos
escolares e ndo somente acompanhar a realizacdoednsos, as maes assumem uma tarefa
gue antes era delegada exclusivamente a escolae Nestido, compreendo que o dever de
casa é uma das provaveis manifestacbesatgamento das funcdes familiarea énfase da
parceria familia-escola (Dal’lgna, 2011) ao enteradamilia como um dos responsaveis pelo
“sucesso/fracasso” do processo de ensino-apremiizag

e Quanto a educacdo matematica e no que se refedewer de casa de Matematica,
como sdo descritos pelos participantes os jogoslimiguagem praticados pelas
familias e aqueles praticados na forma de vida les@oE possivel identificar
semelhancas de familia entre tais jogos de lingméye

A partir das falas das maes entrevistadas, fosipek identificar que existiam
semelhancas de familia que aproximavam os jogliagleagem matematicos praticados pela
forma de vida escolar e 0os jogos de linguagem gaddis pelas familias quando estas
ajudavam seus filhos com os deveres de casa denéiita.

O uso das expressdes “direito” e “certo”, queegeetem nos trechos destacados das
entrevistas, é emblematico para mostrar que as emieistadas consideravam os jogos de
linguagem matematicos praticados na escola comretosr Por este motivo, tentavam
reproduzir os mesmos jogos de linguagem em casauxitio ao dever de casa. Jogos de
linguagem em que a gramatica da Matematica praticadclasse multisseriada em questao
era marcada pela escrita e pelo formalismo presentgso de algoritmos, conforme analise
realizada sobre as estratégias praticadas pelesgmf em suas aulas de Matematica.

Uma das justificativas dadas pelas mées paradepirem em casa 0S mesmos jogos
de linguagem praticados pela professora ao ensiagmatica na sala de aula era para que as

criangas nao se confundissem ou para que nao &ssand incorretamente.
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Na analise, foi ressaltado que as médes Ana (digriaue vendedora em feira de
produtores) e Maria (economa em uma sociedadejadidacom dinheiro em seus trabalhos e
que, algumas vezes, levavam as filhas para ajudarenatividades que também estavam
associadas ao uso do dinheiro. Nestas situacOeduas maes aceitavam que as filhas
utilizassem uma matematica realizada mentalmene,cabeca”, que se distancia daquela
matematica praticada na forma de vida escolar, @roqegistro escrito das contas e o uso de
algoritmos eram a principal estratégia de calchlaretanto, na forma de vida escolar, tais
regras eram rejeitadas pelas maes e, novamenj@gass de linguagem matematicos aceitos
eram aqueles praticados pela professora.

O movimento analitico realizado nesta Dissertdg&szou contribuir para a discussao
da relacao familia-escola, trazendo para o deb@®iaculacdo com a educacdo matematica.
Esse processo fez emergir o dever de casa conatégsdr de participacdo das familias nas
aprendizagens escolares de Matematica, o quenaiifeacuriosidadeem articular trés eixos
para novas pesquisas: relacdo familia-escola, edacaatematica e dever de casa. Assim,
cabe neste final de capitulo, identificar algumaesstpes/apontamentos em aberto que passam
a ser como guias para futuras reflexdes.

Uma das questdes estd relacionada a participagense das maes nas entrevistas
realizadas e a forma como elas descrevem a pa@iprestrita dos pais com relagdo a escola
e as aprendizagens de seus filhos. Percebo aggtidgeaelativas a género que poderiam ser
estudadas em profundidade.

Nesta pesquisa, 0 dever de casa foi compreendiths pndes entrevistadas como
principal forma de participacdo parental nas qusst@lacionadas a escola e a educacgéo
matematica. Por esse motivo, seria interessantetitia emergéncia do dever de casa como
pratica de ensino nas escolas brasileiras, em iagpes deveres de casa vinculados as aulas
de Matematica. Ou seja, seria interessante realimagenealogid’, no sentido foucaultiano,
da prética do dever de casa no contexto brasilggmdo énfase aos deveres de Matematica.

Outra reflexdo possivel de ser feita consiste erhlpmatizar o discurso da midia e de
publicacdes com foco na educacéo sobre o tratandedtmao dever de casa como ferramenta
para o “sucesso” escolar dos alunos e como formpade&ipacdo da familia nas questdes
vinculadas as aprendizagens formais, tal como ieatlt no encarte “Licdo de casa é
participacéo”, da Editora Abril, que traz na cagaseguintes dizeres: “Acompanhe a licdo de

2 Em Foucault (2002), a genealogia busca as corsligéepossibilidade para emergéncia dos saberesm E u
trabalho cuidadoso, demorado, que procura indidesconsiderados ou até mesmo apagados pelo campo
discursivo do dito. Nao ha no método genealdgic@ Umsca pela origem ou pela verdade do passado, ao
contrario, a genealogia “se opde a pesquisa dgeori’ (ibidem p. 16).
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casa do seu filho". Nesta logica discursiva, pa@ledr compreendido o dever de casa como
uma pratica politica dgovernament das familias?

Séao essas algumas das questdes/apontamentosugndo dinalizo este trabalho, me
parecem pertinentes para dar continuidade ao estodo vistas a contribuir para o debate
dos problemas educacionais que, na contemporamgid®dnos apresentam. Sao essas
curiosidadesprovisérias que me desestabilizam e que me levdemnainar a escrita desta

Dissertacdo com o desejo de seguir pesquisando.

3 Tomo aqui a nocéo foucaultiana de governamentooccompreendida por Veiga-Neto e Lopes (2007, p.
952): “usarmos a palavigovernamentd...] para designar todo o conjunto de acfes dieipque objetivam
conduzir (governar) deliberadamente a propria ctandu a conduta dos outros”.
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ANEXO A — Matéria do Jornal NH

[IIELHOR ENSINO

que tlpe : f
tos com os colegas - e impedindo que a
_falte s aulas. Veja abaixo ol
'mo ajudar o seu filho a se

'pesgmsas € };a:expeqenc ~dos
ﬁssmnals da é’rea no Brasil e no mund

;ﬁb 1. Ajude na melhoria do rendimento escolar
2. Pergunte o que ele aprendeu
2% 3.Nao o deixe faltar as aulas

> 8.Confira os cademos
" 9. Pefqunte nas reunioes

10. Converse sobre as notas

° 11.Garanta 0 acesso aos livios
12. Ler sempre

13. Abuse das bibliotecas

14, Brinque com o seu filho

* 15. Seja coerente

. 16.Use dicionario

¢ 17. Escreva sempre

18. Acompanhe o Ideb

) 19. Conhega os professores
20. Valorize o professor

21. Converse com 0 professor
© 22.Engaje-se na escola
23.V4 as reunides escolares
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ANEXO B - Localizacdo da EMEF Tiradentes
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Mapa de Novo Hamburgo (RS)
Fonte: <http://maps.google.conrbr
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E]\-[Ei? Tiradentes

Vista aérea da EMEF Tiradentes
Fonte: <http://maps.google.conrbr

Vista aérea do relevo de Morro dos Bois
Fonte: <http://maps.google.conrbr
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ANEXO C - Cartilha

Pasquisas comprovam que
criancas que fazem licdo de casa
diariamante sprendem mais, tém

notas melhoras e se tornam mais
seguras. Faca a sua parte, acompanhe
a licAo de casa do seu filho.

Sabe qual é 2 melhor maneira de descobrirse o
scu filho cstd indo bem na cscola e se std
aprendando ¢ que deveria? Acompanhando
a licin de rasa dele. Sua participacin @
fundamental. Veja as dicas desta cartilha
e participe. mals do dla a dia escolar do sau
fillw!

ED R
PARA CER

www.educarparacrescer.com.br - Acomparhe &
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Como ajudar seu filho a estudar melhor

MUITA OREAKIZADAD 1UZ £ COMFORTO

Ve 0 que seu filio tem deliio d

de casa e qual 3 data da enfrega.
Ajude-03 arganizar o tampa &
eviie gue el avuniue s ek,

SEM DAR A5 RESPDSTAS

5e seu filno tver sma duvica,

sjude o, mas nio responda por elel
U Fiehor & 0ar 0l pars que el
pexse a chegue 3 propriz conchEds.

NADA DEBARUIHO
Desligue a teievisio & o radio &
tomte climinar sons cue passam
atrapaihar a concenmTacsn.

smr'iem =m cue horira,
nuants =mpe @l dir s

TUDD ATAUMADD -
Jrzanize ¢ cele impo

3 Ipcal definido pam ey
filhes faver alighn

0 BEM-8star & supenmportme.

Venfigus 3 temperatura, a iumisacso

&« avantlagie do ambiants. Quantn.

sngis wmferLavel sle estives, mei ! ---.&

MOMENTO ESPECIAL DI5POSICAD Em ALTA
Faga coiszs parecidas a hora da ligio sey
BRIV P coma gio doscu Siho precisa cstar bom
0 jeita que seu fihc sena na horz d fc3o il Ervgucile vl fac SRpuity. O seje. ule
padeajudar ou strapainir. Ne chia, ne zoff contas, que 3l rever o ode estar canszdo, com
HRE Iy S EIE i Tl ey, Eveis raes nramentn Fuits faser fame, irrirad, d staide
ele se sente 2m uma cadeir :m frente auma P e e s i
mesa com arntmvslnng alto din fampn oo resoives o prob ema rmiei.

AMNTES DE wua;.nn — . - SAIBA MAIS
wnrilﬂn:i'inpnnarménlsuupew e, - = ACESSE 0 STe 00 EOUCAr pars Laicar
o livro, ndo & bom! For isso, veja 5& todo. & confira outras dicas para aiudar seu fito.
o materalqua ale vai ussr asta # minl sdurarparmeecesranbrficande-rasa

COMBINE AS REGRAS DA LIGAO
vcnmmmmczulih o

 Mestre que voce se interesss  Criangs costuma fer pressa,
pehipn mm.m-ﬁ.mﬂmp quer zcabar kago 2 Igdo para
iy e Lasa O ele

w b, Prye disimmnene que puther bebirie . Enine seu fiho <, ensinara matér: do seu jeltn. it ernende v o el 30 valew
ele The 2xplique 2 que aprandeu serrpre, revisar o gue fez—sejam 1552 pode confundin o seu ftho. apenz. S S50 aCOMMEcer SEMDTE,
% 3 rontas o et Frsimar & famefa dn prafacsnr FRNVARE ram npfssinr

ESTIMIULE, MAS KAD ENSINE

 Muita misa -n-duullouh e ok
s3iu da escoa- For 523, 030 ferte

oD A REVER A UCAD

 Vsiaseal lnmﬁlumim.é'ﬁh
d: comeie desestimua 3 Sluno.




