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KNOPKER, Monica.Socorro, eu ndo consigo “dar aulas”! Discursos sobrdisciplina na
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RESUMO

A dissertacdo de mestrado problematiza os discuesbie disciplina escolar produzidos e
colocados em circulacdo pela producdo académidaroporanea da area da Educacgéo. Seus
objetivos foram: a) descrever e analisar os dissus®bre disciplina escolar colocados em
circulacao pela producédo académica da area da €atucens ultimos vinte anos; b) buscar
identificar nesses discursos regularidades e @eglanunciativas que podem proporcionar a
descricdo de uma suposta ordem discursiva sobisciploha escolar. @orpusempirico da
pesquisa foi composto pelas teses e dissertaches disciplina escolar publicadas de 1992
até 2012. Para analisar essa gama de materiaiai eantribuicdes tedrico-metodoldgicas da
producdo foucaultiana, sobretudo sobre disciplindiseurso. Dessa forma, o referencial
tedrico da pesquisa constituiu-se, fundamentalmekas obras de Foucault e por autores
que levam adiante seus estudos. O cruzamento daméntas e dos materiais analisados
possibilitou a identificacdo da existéncia de um@dem discursiva que regula a producéo, a
natureza e a circulagao dos discursos sobre disgipscolar na produgcéo académica. Ordem
que aceita como verdade a identificacdo da diseptiomo algo negativo, relacionada a
dominacéo, a submisséo, a privacao de liberdadeodenento, de capacidade de criacdo, de
espontaneidade, assim como a inadequacdo ao coratxl e ao modelo de educacao
libertadora, que fomos convencidos a almejar comdato 6timo de educacdo. Da mesma
forma, essa ordem discursiva aceita a possibilidE@ma nova disciplina que nédo tenha
como objetivo a fabricacdo de corpos doceis e ssdwomi Disciplina essa, que seria um
caminho para a aprendizagem, e que teria como leggas flexiveis e consensuais. A
identificacdo dessas “verdades” permitiu que fopsssivel demonstrar que, tanto a
aproximacédo da disciplina a questdes negativasitgquaapagamento existente em relacdo a
estratégias metodoldgicas dessa nova propostasdmlioia, podem estar impulsionando o
abandono das possibilidades de ensinarmos as &sias; comportamentos que esperamos
delas enquanto estudantes, como a prépria origemlégica da palavra disciplina propoe, 0

gue pode estar influenciando, entre outras cossagmento da indisciplina na escola.

Palavras-chave:Disciplina escolar. Discurso. Michel Foucault.
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ABSTRACT

The dissertation problematizes discourses abouwosatiscipline, which are produced and
made available by contemporary academic produdaifotihe Education field. Its objectives
were: a) to describe and analyze the discoursest aabool discipline made available by
academic production of the Education field over lds twenty years; b) try to identify in
discourses enunciative regularities and raritiescivimay provide the description of an
alleged discursive order about the school disaplifhe research empiricabrpus was
composed by theses and dissertations on schoapldiecpublished from 1992 to 2012. In
order to analyze this range of materials, | ex@dctheoretical and methodological
contributions of the Foucauldian production, maialyout discipline and discourse. In this
way, the research theoretical referential is prilpa@onstituted by Foucault work and authors
who continue his studies. The crossing of tools andterials analyzed enabled the
identification of the existence of a discursiveardhich regulates the production, nature and
flow of discourses on school discipline in the aadtt production. This order takes as true
the identification of discipline as something négat related to domination, submission,
deprivation of freedom, of movement, of creatiorpamty, of spontaneity, as well as
inadequacy to the current context and to the libegaeducation model. Likewise, this
discursive order accepts the possibility of a néseigline which does not have as one of its
objective the manufacturing of tame and submisbvies. Such discipline would be a path
to learning and would have as its basis flexibld aonsensual rules. The identification of
theses “truths” allowed the possibility of infeiginhat both approximation of discipline to
pejorative issues and existent deletion as regardthodological strategies of this new
discipline proposal might be driving forward decgbn of possibilities of teaching children
behaviors we expect from them as students, acaptdiwhat the word’s etymological origin

posits, which may be influencing, among other thjrige indiscipline growth.

Keywords: School discipline. Discourse. Michel Foucault.



KNOPKER, Mdnica.jAyuda, no puedo “dar clases”! Discursos sobre ldisciplina en la
produccion académica contemporanea del ambito de l&ducacion 2014. 107 f.
Disertacion (Maestria en Educacién) — Programa ds-Gtaduacdo em Educacao,
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RESUMEN

La disertacion de maestria problematiza los dissus®bre la disciplina escolar producidos y
puestos en circulacion por la produccién acadénaoatemporanea del ambito de la
Educacion. Sus obijetivos eran: a) describir y aaalios discursos sobre disciplina escolar
puestos en circulaciéon por la produccion acadénéta@mbito de la Educacion en los ultimos
veinte afos; b) tratar de identificar en est@sulisos regularidades y rarezas enunciativas
que pueden proporcionar la descripcion de un supuweden discursivo sobre la disciplina
escolar. El corpus empirico de la pesquisa fue cestp por las tesis y disertaciones acerca
de la disciplina escolar publicadas desde 1992ah@efi2. Para analizar esta gama de
materiales, he extraido contribuciones tedrico wtamologicas de la produccion
foucaultiana, especialmente acerca de la disaiplinel discurso. De esta manera, el
referencial tedrico de la pesquisa se constituyeddmentalmente, por las obras de Foucault
y por autores que llevan adelante sus estudiaguEé de las herramientas y de los materiales
analizados posibilitd la identificacion de la egistia de un orden discursivo que regula la
produccion, la naturaleza y la circulacion de Issursos acerca de la disciplina escolar en la
produccion académica. Orden que acepta como véadedntificacion de la disciplina como
algo negativo conexo a la dominacion, a la sumjsigra privacion de la libertad, de
movimiento, de capacidad de creacion, de espomtateiasi como a la inadecuacion al
contexto actual y al modelo de educacion liberaddeala misma manera, el orden discursivo
acepta la posibilidad de una nueva disciplina queéenga como objetivo la fabricacion de
cuerpos dociles y sumisos. Disciplina esa, que sgricamino para el aprendizaje, y que teria
como base reglas flexibles y consensuales. Laiftbaeion de esas “verdades” permitié que
fuese posible inferir que, tanto la aproximacionlaedisciplina a cuestiones peyorativas,
cuanto la supresion existente en relacion a lasategitas metodolégicas de esa nueva
propuesta de disciplina, puedan estar impulsandabahdono de las posibilidades de
ensefiarmos a los nifios los comportamientos quedl@e esperamos encuanto estudiantes,
como la propia origen etimologica de la palabraigisia propone, lo que

entre otras cosas, el aumento de la indisciplina.

Palabras clave:Disciplina escolar. Discursos. Michel Foucault.
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1 DIRECIONANDO O OLHAR: O TEMA DE PESQUISA E MEUS P ORQUES

Ao longo de minha trajetéria profissional no camga educacdo, tanto como
professora quanto como coordenadora pedagégichpmrcebendo que as queixas sobre a
indisciplina tém aumentado vertiginosamente. Adareacdes sobre a falta de respeito as
regras, a agitacdo dos estudantes, entre outtEg®&#s que prejudicam o desenvolvimento
das aulas crescem a cada dia. A quantidade de tgaspm para que se possa efetivamente dar
inicio as atividades em sala de aula, assim cornenpo utilizado nos conselhos de classe
com a finalidade de resolver questdes disciplinaresnpliado constantemente. Falar sobre
indisciplina tem se tornado quase como uma condgi@de@ qua nondo magistério
contemporaneo: onde ha professores, ha converses isdisciplina, especialmente sobre a
dificuldade causada por ela para se cumprir a fupcéneira do professor, ou seja, ensinar.
A impressao que tenho é que falta pouco para gritsrr Socorro!!! Com tanta indisciplina, eu
nao consigo dar aulas, eu ndo sou capaz de emisiRarece que estamos a ponto de
decretarmos um “golpe de estado”, conforme fez D(b897) em sua experiéncia como
professor. Se é que ja ndo o fizefos

A fim de poder confirmar tal situacdo e avaligoeatinéncia do estudo que pensava
em propor em minha dissertacdo, em um dos finaitiae?, questionei oito professoras
sobre qual era o maior problema enfrentado porpeles que pudessem ensinar. Fiz isso sem
gue houvesse preparacdo sobre o assunto, sem rméemuar o porqué do questionamento,
como se fosse uma das perguntas rotineiras a gastiqguais acabavamos conversando nesses
momentos, que, por ndo se configurarem como fornf@®reciam a espontaneidade das
professoras Assim aconteceu: conforme entravam em minha satn questionadas e
afirmavam, como se soubessem anteriormente dargargunouvessem combinado a resposta
com as demais colegas, que 0 maior problema eaadmm as questdes de indisciplina. Ao

final, eu agradecia e informava que esse seriaovapgel tema de minha pesquisa de

! Frangois Dubet é um soci6logo francés que resabegiaulas durante um ano em uma escola de parieri
Bordeaux, na Franca, com a finalidade de percabdoco as problematicas de ser professor. Segundo o
pesquisador, seu “golpe de estado” comecou cone@srges palavras: “De hoje em diante ndo quers mai
ouvir ninguém falar, ndo quero mais ouvir ninguém f[...] Vocés vao colocar suas cadernetas de
correspondéncias, a caderneta em que se colocgungdes, no canto da mesa, e o primeiro que falar,
escrevo a seus pais, e tera duas horas de ca@g8ET, 1997, p. 224).

2 Nesse momento do dia as professoras costumarmarpessala da Coordenacdo Pedagogica cumprinde quas
que um ritual de “desabafo” sobre como foi o diatimadas pelo ato de deixar a chamada no locapaijprn.

® A populagdo que respondeu ao questionamentozmtedirca de 40% das professoras que supervisi@mva
2012 na escola particular em que atuo como cooddeagedagogica de Educacao Infantil e Anos IrEciai

4 Ao longo do texto, utilizo o género feminino pdatar sobre o grupo de professores que eu coordsno,
funcdo de ele ser composto quase que em sua éataljsbr mulheres.
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mestrado. Muitas encerravam a conversa falandce smlijuanto seria bom se pudéssemos
encontrar solucdes para tal problema. Isso fazia e a inseguranca em iniciar a pesquisa
sobre esse assunto s6 aumentasse, principalmergaeptnha consciéncia de que nao
encontraria todas as respostas necessarias paguestao tdo complexa neste breve estudo e
nem era esse 0 meu objetivo. O que pretendia ees, fde uma forma bastante modesta, o
que Ewald (1993, p. 26) relata ao abordar as pbdaitles oferecidas por Foucault, fildsofo

que tem inspirado meus estudos, ou seja,

[...] ndo produzir algo de verdadeiro, no sentido d#finitivo, absoluto,
peremptério, mas dar “pecas” ou “bocados”, verdadeslestas, novos
relances, estranhos, que ndo implicam um silénei@siupefacdo ou um
burburinho de comentarios, mas que sejam utilizaper outros como as
chaves de uma caixa de ferramentas.

Por outro lado, minha motivacdo crescia, afinahdi escolhido investigar uma
situacao realmente importante, ndo sé a meu vertamaém na opinido das professoras com
as quais eu trabalhava.

Buscando aprofundar-me no tema proposto, assimo cprocurando verificar a
abrangéncia da necessidade de pesquisa-lo, ericdaiies relevantes no relatorio da
Pesquisa Internacional sobre Ensino e AprendizagdALIS)®>, coordenada
internacionalmente pela Organizacdo para a Codperac Desenvolvimento Econdmico
(OECDP). Em sua edicdo de 2009, esse relatério apontesilBomo um dos campedes de
tempo gasto com questdes relacionadas a indiszjperfazendo cerca de 17,8% do total da
aula, contra uma meédia internacional de 13%. Oulmis estudos de abrangéncia nacional

também trazem contribuigBes interessantes sobmma.tO primeiro deles € denominado

® Essa pesquisa foi realizada em 23 paises, deleseceBrasil. O seu foco principal é analisar psnto
importantes que contribuem para uma aprendizagécazefcomo: desenvolvimento profissional; crencas,
atitudes e praticas dos professores; avaliacadewdrabalho; feedback que recebem; e liderancastadas. Na
edicao citada, foi dada énfase especia) até que ponto os professores se acham bem sucedidosna como
respondem aos desafios educacionais que enfreataméficacia) @) até que ponto existe nas salas de aula
um bom comportamento e um ambiente conducente @ndipagem (clima disciplinar da sala de aula)”
(Disponivel em: <http://www.oecd-ilibrary.org/docger/download/870901ue5.pdf?expires=1370010449&id=i
&accname=guest&checksum=B1313AA13ECBEDAGBE451F13#Z88D > Acesso em: 31 jun. 2013.

® Segundo o site oficial, a OECD é um férum no mqslovernos podem trabalhar juntos para compartilh
experiéncias e buscar solu¢des para problemas &8ua missao € “promover politicas que melhordram-
estar econdmico e social de pessoas em todo o thuRdetende trabalhar com os governos para entengee
impulsiona a mudanca econémica, social e ambieG@h esse objetivo, mede a produtividade e os $luxo
globais de comércio e investimento, analisa e coapados para prever tendéncias futuras e recomenda
politicas (Disponivel em: <http://www.oecd.org/abouAcesso em: 31 jun. 2013).
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EnsinoMédio: Mltiplas vozése foi realizado em 2003 pela Organizacdo das Naddelas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),parneria com o Ministério da
Educacao (MEC). Essa pesquisa trouxe como um dafados o fato de que quatro em cada
dez alunos do Ensino Médio afirmam que um dos im@e problemas da escola sdo os
alunos indisciplinados. O segundo estudo tratdaséesquisa Nacional Qualidade da
Educacdo: a Escola Publica na opinido dos paisrganizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeixéW&FR). Ele revelou, dentre outras coisas,
gue os pais “acreditam que a autoridade escolarsestlo confrontada diariamente e que este
fator seria determinante na qualidade da educadécecida aos filhos” (ARAUJO;
PACHECO, 2005, p. 4). Ainda segundo esse estudo,

a escola publica atual € espago da indisciplina,trdasgressdo e da
desordem, 0 espaco em que a autoridade mais SEic@sven sociedade.
“Uma terra de ninguém”, como afirmam alguns enstdos. E, nessas
condicbes, frustra-se a esperanca de que a esmaia \a assumir o papel
central no processo de socializagdo, de aprendidadpapéis e normas
sociais (lbidem, p. 4).

Além de buscar dados relevantes nesses estudidisegrem um primeiro momento
quantitativamente teses e dissertacdes publicadas no Banco de @las€sordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPESsde 1992 até os dias atuais,
localizadas por meio dos descritordisciplina escolare indisciplina escolal’. Realizando
um comparativo, foi possivel observar que, de 182000, foram produzidas apenas seis
pesquisas sobre o assunto; enquanto isso, no petéod001 a 2011, o nimero de trabalhos
chegou a cinquenta e seis, 0 que totaliza um awm@mtmais de 800%. Certamente, é
necessario considerar que a producao da pos-géanacBrasil também aumentou. Mesmo
assim, é importante levar em conta que houve ugsaiono significativo do interesse dos

pesquisadores por essas questdes na ultima décgukdo que tenho observado, arrisco-me a

"Essa pesquisa analisa as percepcées de alunassgmefs e membros do corpo técnico-pedagégicocotass
publicas e privadas sobre o Ensino Médio. O estadmalizado em 13 capitais brasileiras e analismmo os
jovens e seus professores percebem os objetivesgino secundario, como eles avaliam as interasgimais
nas escolas, seus espacos e infraestrutura, bemaspactos do processo de ensino-aprendizagempo(iiel
em:<http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/aboustbffice/unesco-resources-in-brazil/studies-andetans
/education/secondary-education-multiple-voices/2#sp em: 01 dez. 2013).

8 Essa pesquisa investigou a percepcdo dos pais sohualidade educacional das escolas, das cosdighe
ensino e da atuacédo dos professores e diretorespofivel em: <http://portal.inep.gov.br/rss_censoelar/-
/asset_publisher/oVOH/content/id/19523> Acesso@hdez. 2013).

° No capituloAjustando o foco: uma outra forma de problematizaemaanaliso os mesmos trabalhos de forma
qualitativa. Ressalto também que parte desse mlaternpde @orpusempirico da pesquisa.

19 A pesquisa foi realizada em janeiro de 2013.
* Ano da ultima produc&o sobre disciplina e indie#pencontrada no Banco de Teses da CAPES.
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dizer que essa ampliacdo pode ter se dado propahciente ao aumento das queixas e
dificuldades apresentadas pelos professores paraclom tal problematica.

Entretanto, esse consideravel acréscimo de tedissartacdes sobre 0 assunto parece
nao ter auxiliado de forma significativa na reséluglos problemas do cotidiano, afinal, pelo
gue pude observar na analise qualitativa, que aburdapitulo seguinte, estamos muito mais
preocupados em encontrar culpados para a indisajdo que em pensar em estratégias para
seu enfrentamento. Além disso, por se tratar de guestdo que nao partilha de muitos
consensos, tem incitado certo jogo de “empurra-erapem relagdo a quem ou 0 qué
seria(m) o(s) culpado(s) por ela. Talvez por iggande parte desses estudos, ao invés de
auxiliarem os professores, podem estar deixandoceofusos, culpados e, por vezes, até
mesmo desmotivados. Suspeito que iSso ocorra, iapente, porque muitos deles acabam
responsabilizando as atitudes dos préprios prafesg®la ocorréncia de atos indisciplinados.

Dessa forma, os grandes culpados pelo mal-estad@eela indisciplina, seriam os
proprios professores, o que acaba por aumentaa anais esse mal-estar, em certo sentido,
por muitos nao identificarem em suas praticas @essicitadas como promotoras de
indisciplina, ou, quando as identificam, por nadesam como agir de forma diferente.
Duvidas como as elencadas a seguir parecem paolifer mente dos professores: Como
posSso gerar o0 meu proprio mal-estar? Se eu nao tiieo wWe praticas relatadas como
causadoras de atos indisciplinados, como existisciptina em minha sala de aula? Sera que
eu nao consigo perceber o mal que eu mesmo produzo?

Nao quero com tais apontamentos desconsiderastados que vém sendo feitos e
nem mesmo retirar a parcela de responsabilidadecgbe aos professores, até porque
vivencio situacbes em que tais conclusdes certamert aplicam. Porém, as novas
experiéncias pelas quais passei ap0s assumir uma tle anos iniciais em uma escola da
periferia de Porto Alegre, na qual atuo como pises desde 2010, fizeram com que tivesse
que “me colocar num outro ponto focal, assumir witraregistro, sair em busca de novas
perspectivas. De me educar para olhar de outrairaaaguilo que eu nao podia ver com as
[minhas] velhas e confortaveis lenf8s(BUJES, 2007, p. 17). Lentes essas, constituédas
partir das verdades que eu havia aprendido a vetherante a minha formacéo. Algo que, até
aguele momento, acreditava estar acima de quatyspeita. Destaco isso, pois, da mesma
forma que algumas pesquisas sugerem, até ingreesarunicipio, além de achar que os

professores exageravam ao relatar as dificuldatfesnégadas em sala de aula, ainda pensava

2 Motivo de escolha da metafora do olhar para nomeaapitulos da dissertagéo.
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gue a culpa por estarem sofrendo com a indisciglinaem grande parte, deles. Isso porque
havia aprendido que os atos indisciplinados erartivadns por atitudes autoritarias, aulas
descontextualizadas, cobranca de regras sem septiti@ outras atitudes relacionadas a
competéncia dos professoreDesse modo, acreditava que se eles estivesseendnfcom a
indisciplina deveriam se dar conta de sua “culpahwear a dindmica de suas aulas. Com
atitudes simples assim, eu entendia, os casogldeiplina seriam superados. Pensava desse
modo, pois essa era a “receita” que eu havia agtemé universidade e que era indicada nas
formacdes que eu participava, na literatura quikaee, além disso, era a forma que eu agia
guando dava aulas em escolas particulares e olatartasucesso.

No entanto, ao retornar a sala de aula nessarealidade, minhas certezas relativas
as razoes da indisciplina ruiram... Mesmo com é&peia, construindo as regras de forma
participativa, utilizando planejamentos e prati@sgressistas”, isto €, colocando em pratica
tudo que eu tinha aprendido durante a minha formag¢fior ainda, seguindo as orientacdes
que eu mesma dava as professoras que coordécaweo praticas de sucesso, eu literalmente
nao conseguia dar aulas, ndo era capaz de emsigada final de manha, sentia-me tomada
por um imenso mal-estar. A sensacdo de incapaciladefrustracdo era algo incontrolavel.
Como eu, que fazia tudo que era orientado parangoehouvesse atos indisciplinados em
minha sala de aula poderia sofrer com isso? Prectssnar alguma atitude. Mas qual? Um
“golpe de estado” resolveria? Por quanto tempo? N&s era nisso que eu acreditava...
Entdo, o que poderia fazer se as possibilidadegg@enhecia ja haviam se esgotado? Seguir
adiante sem que houvesse um ambiente propicicapgpeendizagem ndo era uma opcgao, até
porque as experiéncias que havia vivenciado comi@gsora até entdo, bem como o contato
cada vez mais proximo com os estudos das NeurdagEnte faziam acreditar que mesmo
que as criancas pudessem aprender na desortlésab ndo aconteceria de forma téo efetiva
quanto se conseguissem cumprir as combinacfesabgsaca o funcionamento de uma sala
de aula.

Essas novas vivéncias também alteraram a minh@fde olhar para as salas de aulas
das docentes que eu coordenava. Isso possibilileueg percebesse que a maioria delas
também se utilizava de estratégias que se enquadranuito mais nas orientagdes indicadas

13 Considero aqui somente os motivadores internaséla

14 Além de atuar como professora, a partir de 2088yrai a coordenacéo da escola particular na quesmaiva
aulas desde 2001.

' Quero deixar claro que a expresséo “desordem’inéloi situacdes que acredito serem indispenséaia
que a aprendizagem se efetive de forma signifigattomo: movimento, interacdo, trabalhos em grupo,
discussoes, etc., e sim atos que prejudicam o dalsanento das aulas.
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como de sucesso do que em praticas consideradastivactioras de atos indisciplinados e,
mesmo assim, também sofriam com a indisciplina. ihssndo poderia continuar
aconselhando que elas fizessem “mais do mesma,quosabia que tais recomendacdes nao
estavam sendo suficientes. Era preciso pensar emasopossibilidades, tracar outras
estratégias, buscar alternativas que favorecesaatn b processo de ensino, quanto de
aprendizagem, afinal esse era o meu foco de tmbadmo professora e coordenadora
pedagogica.

Foi entdo que dei inicio a algo que poderia denamile estudo exploratério, isto é,
conversei com colegas, professores, bem como irsfbire a minha trajetoria, sobre a
formacédo pela qual havia passado, sobre as coisasey tinha aprendido, assim como
busquei aprofundamento tedrico. A partir dessecésierinicial, pude perceber que, mesmo
que a indisciplina esteja cada vez mais presentdian@ dia das escolas, e que situacoes
relacionadas a ela causem tanto mal-estar, pangeefajar de disciplina ndo tem sido
permitido nos discursos considerados “politicameoteretos”. E como se tivéssemos
aprendido que a educacéo libertadora, que fomogaoecitdos a almejar como modelo 6timo
de educacgédo, ndo combinasse com préticas discgsinAssim, mesmo sofrendo com os atos
indisciplinados, resistimos ao uso de determinagstsatégias que tém como objetivo
disciplinar os comportamentos dos estudantes.

Tenho observado que isso ocorre, muitas vezesmgolo de sermos taxados de
tradicionais, anacrbnicos, e até mesmo reacionéajstivos que aprendemos a abominar,
especialmente na &rea pedagogica. Faco tal afiomla@seada também em minha propria
experiéncia, pois quando percebi que as praticdisadas como de sucesso para evitar a
indisciplina ndo estavam sendo suficientes a finguie eu pudesse cumprir a minha funcéo
de ensinar, precisei vencer meu préprio preconeeitessignificar justamente as estratégias
disciplinares que havia aprendido a condenar derramhinha formag&o. Algo muito dificil,
pois precisei superar muitas daquelas verdadesngueram caras e, acima de tudo, vencer o
sentimento de culpa gerado por estar indo contiguagertencia a ordem do “politicamente
correto” em Educacdo. Como eu, uma professora eleoadora pedagdgica que defendia
praticas consideradas progressistas e libertdriaslancar mdo de estratégias proprias de
abordagens comportamentalistas? Era como se gassstitraindo a mim mesma...

Essa situacdo paradoxal fez com que eu comecagpsestionar fatos que até entéo
nao faziam parte das minhas inquietacdes relacasnaceducacdo. Perguntava-me sobre os
motivos que poderiam estar gerando todo esse rdeefalar sobre disciplina se isso, como
nos mostra Foucault (2012b), nos auxiliou por taetepo para que fosse possivel colocar em



20

pratica o ensino simultaneo? O que teria levaduexdicdo dos discursos sobre esse tema na
escola contemporanea, se cada vez mais sofremoatosnndisciplinados? Sera que existe
relacdo entre esse “apagamento” discursivo e o itionga problematica da indisciplina? Que
tanto mal poderiamos gerar ao ensinar as criarg@sraportamentos necessarios para que
elas pudessem aprender de forma mais efetiva?

Mobilizada por essas curiosidades e pela trapetétatada nestas primeiras paginas da
dissertacdo, decidi focar minha pesquisa nas eeeseiacionadas a disciplina escolar, mais
especificamente, nos discursos sobre esse tema Bxado pelos discursos também por
compartilhar o entendimento de que eles sédo pnomiutha medida em que estabelecem os
limites do penséavel, conforme nos ensina FoucaQitZc). Desse modo, problematizando-os,
tenho como objetivo dar um dos primeiros passdsusaa de compreender como chegamos a
pensar o que pensamos hoje sobre disciplina esgalea, assim, poder discutir acerca dos
possiveis efeitos que essa forma de pensar verarafiena escola contemporanea.

Para que esse desafio seja possivel, tomarei ctjeto de pesquisa os discursos
sobre disciplina postos em circulacdo pela prodwum@aémica, procurando responder ao
seguinte questionamentdQuais os discursos sobre disciplina escolar colosackem
circulacdo pela producédo académica da area da Eg¢éoados ultimos vinte ano€kientada
por esse questionamento, terei como objetivos:earrdver e analisar os discursos sobre
disciplina escolar colocados em circulacéo pelaygao académica da area da Educacao nos
altimos vinte anos; b) buscar identificar nessescutisos regularidades e raridades
enunciativas que podem proporcionar a descricéontie suposta ordem discursiva sobre a
disciplina escolar. Penso que problematizando @sig¢o de pesquisa poderei contribuir para
produzir conhecimentos sobre a tematica e, taloéaecer subsidios para pensarmos o
desenvolvimento de estratégias que nos ajudenrengsaf a questao da indisciplina.

Nesse sentido, a presente dissertacdo esti emtiatem seis capitulos. O primeiro,
esta introducéo, teve como finalidade direcionathar dos leitores para o foco de estudo que
proponho, assim como demonstrar as motivacbes cudizaram optar pelo tema dos
discursos sobre disciplina escolar.

O segundo capitulo, denominafljustando o foco: uma outra forma de problematizar
o temaconsiste em um breve “estado da arte” da prodac@aoémica sobre disciplina e
indisciplina, publicada desde 1992 até os diasisaatm®d portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES8minando na exposicdo do que

julgo ser a singularidade do estudo que proponho.
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O terceiro capitulo, intituladdomando as discussdes como lentes: minhas opc¢des
tedricas, esta estruturado em trés partes. Elas tratamgecatgpmente, sobre os temas
relacionados aos discursos, a disciplina e a edocagndo que nessa ultima parte abordo,
além das caracteristicas da escola moderna, oslosopedagdogicos propostos por Varela
(2000), no intuito, tanto de oferecer fundamengédsitos, quanto de demonstrar as condi¢des
de possibilidade que permitiram que determinadgsudéos fossem sendo aceitos como
verdadeiros.

No quarto capitulo, chamad@ompondo a forma de olhar: a trajetéria da pesquisa
descrevo a metodologia que segui em busca de eacpossiveis respostas para o problema
escolhido, dando destaque as opcbes que foramsaeessao longo dessa trajetoria. Além
disso, abordo a forma como venho entendendo ssardicursiva de inspiracao foucaultiana,
ferramenta tedrico metodoldgica utilizada paraadizacdo das andlises.

O quinto capitulo, que recebeu o nomeldlieando para os discursos: a disciplina na
producdo académica contemporanedorda a analise propriamente dita. Nele, sé&o
apresentados os achados da pesquisa organizadpsagim secdes. A primeira trata sobre a
aproximacédo da disciplina a questdes pejorativiascipal discurso colocado em agéo pelas
teses e dissertagbes analisadas; a segunda aaresediscursos que propdem uma nova
disciplina que ndo tenha como objetivo a fabricad@@orpos doceis e submissos; a terceira
aborda os discursos que propdem uma forma de iiatagdo bastante diferente da usual
sobre disciplina/poder disciplinar; e a quarta s@néa alguns questionamentos em relacdo aos
discursos colocados em acgao pela producéo acadéamtamporanea que foram surgindo ao
longo das analises.

No sexto e ultimo capituld@ropondo um outro ponto de vista: consideracdeaisin
sobre o0 temaé exposto, como o proprio titulo anuncia, a psag@® que faco em relacdo a
uma outra possibilidade de olhar para o tema daptliza escolar, a fim de que se possa

pensar em formas produtivas de enfrentar o desafidiano de ensinar.
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2 AJUSTANDO O FOCO: UMA OUTRA FORMA DE PROBLEMATIZAR O TEMA

Com o objetivo de analisar a producdo académidstegee sobre disciplina e
indisciplina escolar, temas relacionados ao proalgoe proponho discutir nesta dissertacao,
realizei o “estado da arte” que segue. O pretenfdidiazer o que Romanowski e Ens (2006)
propdem ao tratar sobre esse assunto, ou seja, ajpeamento procurando identificar e
examinar os conhecimentos ja elaborados, apontaméafoques, os temas mais pesquisados
e as lacunas existentes. Tudo isso com a finalidadgstematizar a producdo nessa area do
conhecimento, com o intuito de apreender a amgitlalque vem sendo produzido e destacar
os diferenciais do estudo que proponho. Para acasse objetivo, realizei uma apreciacéo
qualitativa das teses e dissertacdes publicad&anoo de Teses da CAPES, produzidas de
1992 até os dias atuais, localizadas a partir @ssridoresdisciplina escolare indisciplina
escolar®, o que gerou um total de sessenta e duas pesqsisasp cinguenta e trés
dissertacbes de mestrado e nove teses de doutorado

ApoOs a analise mais detalhada dos trabalhos, &sipel dividir essas pesquisas em
quatro grandes grupos. O primeiro deles € condtitpor estudos de carater histérico que
buscam relatar as praticas disciplinares utilizastasoutras épocas. Ele é composto pelos
trabalhos de Lima (1999), Souza (2001), Pereir@3R0Cunha Neto (2005), Souza (2006),
Maciel (2007), Dalcin (2009) e Pelegrini (2011)cliro também nesse grupo a pesquisa do
tipo estado da arte de Szenczuk (2004). O segurata tlas questdes relacionadas a
disciplina, poder disciplinar e afins, e é compgsttos estudos de Silva (1994), Nakayama
(1996), Schneider (1997), Silva (2002), Maia (200&vier (2003), Cardoso (2004), Cortes
(2004), Ratto (2004), Moraes (2004), Mardones (2084meida (2005), Waskow (2005),
Oliveira (2006), Soares (2007), Moraes (2008), &arrPereira (2009), Rennd (2009),
Panarelli (2009), Moura (2010), Cardoso (2011) @lamte (2011). O terceiro trata das
diferentes percepcdes sobre indisciplina, bem cproblematiza possiveis causas e efeitos
dessa problematica. Ele é constituido pelos trabatte Pelegrini (2005), Chaves (2005),
Paula (2005), Murata (2005), Simon (2008), Lope306}, Silveira (2007), Brito (2007),
Damke (2007), Gomes Junior (2007), Moraes (200MH8s (2007), Correia (2007), Pereira
(2008), Gross (2008), Belém (2008), Mendes (200@pla (2009), Silva Pereira (2009),
Teixeira (2010) e Nogueira (2010). O quarto grupliza a expressao (in)disciplina para dar

'® Conforme relatado no capitulo anterior, a pesdoisaalizada em janeiro de 2013.

7 Com a finalidade de facilitar a visualizacéo dmltdade das pesquisas analisadas neste “estaaedafoi
organizada uma tabela com as produgfes separadasspoto. Essa tabela encontra-se no Apéndice A.
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titulo as suas pesquisas e procura, em sua maiazier, um cruzamento entre essas duas
questdes. Os trabalhos de Alves (2002), Nunes J200@ler (2000), Soares (2004), Paiva
(2005), Silva (2007), Oliveira (2007), Novais (2p08Vicher (2008) e Figueiredo (2009)
fazem parte desse grupo.

Para que seja possivel conhecer os quatro grupdsadalhos de uma forma mais
detalhada, realizo a seguir uma descricdo dos nwesimicio pelos trabalhos de natureza
historica. Nesse sentido, Lima (1999) buscou fapea andlise sobre como algumas revistas
e/ou manuais utilizados nos cursos normais, eridel B 1965, abordavam a questdo de
“como ensinar o aluno a obedecer”. Dalcin (2008)iaau, em um tempo ainda mais remoto,
de 1857 a 1882, formas de disciplinamento centradascastigos corporais. Cunha Neto
(2005) também tratou das praticas disciplinareggmaeu foco se deu entre os anos de 1937
e 1945. Em seu estudo, procurou compreender, adéésadproblematica, os elementos que
constituiam a ideia de disciplinamento e a maneinao as pessoas reagiam ao ideal de
disciplina daquela época. Pereira (2003) tambéuntiksou do resgate histérico para analisar
as questdes relativas a disciplina, porém enfatidu tanto as praticas disciplinares, mas
como os problemas dessa ordem eram tratados edd@ & 2000. Em suas conclusoes,
afirmou que para salvaguardar a moral e os bortaroes, bem como a disciplina escolar, os
alunos que nao se enquadravam no “ambiente harswd# escola” iam sendo eliminados.
Algumas aproximacdes em relacdo ao ponto prindealnalise dessa autora sdo encontradas
na dissertacdo de mestrado de Souza (2001), orelacéio entre os diferentes sujeitos e as
praticas disciplinares, de 1925 a 1927, foram sadéiis. A mesma autora, em 2006, na sua
tese de doutorado, tratou sobre os dispositivasptiisares utilizados nos Grupos Escolares
de Belo Horizonte, num periodo em que a cidadedémiominada “capital pedagogica do
Brasil”, por adotar reformas educacionais baseawasnovimento escolanovista, ou seja,
entre 1925 e 1955. Esse estudo analisou de que fasnsujeitos lidavam com as exigéncias
de modernizacdo de suas praticas educativas, abpente no que se refere as punicdes e a
disciplina escolar. Maciel (2007) abordou como asgio da disciplina escolar foi sendo
tratada nos documentos oficiais do municipio dedpetis, entre 1917 e 2005, com o
objetivo de demonstrar o processo de construcaomdpadrao disciplinar que culminou com
a aprovacao do Referencial Disciplinar para aslasaaquele municipio. Ja Pelegrini (2011)
apresentou uma interpretacao sobre as funcbesdaspela disciplina de Educacao Moral e
Civica durante a década de 1970. Pesquisa na caatibea concluiu que esse componente

curricular exerceu tanto fun¢des educacionais guaistiplinares na época analisada.
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Alguns trabalhos que versam sobre o tema da diszitambém buscaram incluir o
presente como campo de andlise. Sdo eles a dgssertee mestrado de Moraes (2008),
intitulada Disciplina e controle na escola: do aluno docil aluno flexivel,na qual o autor
procurou entender como se da a articulacdo dassnawaiguracdes sociais com a escola
enquanto instituicdo disciplinar; a de Rennd (20@R)e buscowanalisar 0os mecanismos
disciplinares em seus diferentes componentes,ifidantdo sua insercéo na escola, sobretudo,
no que diz respeito ao limite de sua atuacao drarieidade; e a de Cardoso (2011), que
discutiu o processo de disciplinamento corporaldprado pelas relacbes de poder nas
praticas institucionais da escola, utilizando-sealuceito de poder disciplinar de Foucault.

Questdes legais também foram relacionadas aoriemtaabalhos de Almeida (2005),
que analisou a disciplina escolar e sua relacdo aqguolitica de protecdo a crianca e ao
adolescente no Brasil; e de Oliveira (2006) querddno as implicagbes da implantagdo do
Estatuto da Crianga e do Adolescente sobre asasalisciplinares aplicadas na escola.

A representacao dos estudantes sobre os proaissiqminares foi tema do estudo de
Waskow (2005). Nele, a autora procurou verificatimensao moral atribuida a disciplina
escolar pelos alunos. Em suas conclusdes, afirmmj gmbora a escola expresse em
documentos formais a proposi¢cao de um sistema tieor@omotor de autonomia moral, as
representacdes dos alunos sobre o tema esbocasdéwansciéncia heterobnoma.

Ainda no conjunto de estudos que abordou o tenthsd#lina, Silva (1994) analisou
o papel que ela assume no processo educacionakrheay particularmente, em projetos
educacionais que visam contribuir para a transfoéimada sociedade. O autor levantou a
questdo das duvidas enfrentadas pelos professaressgolha entre lancar mao de uma
educacao democratica ou centrada no controle. lEnralealho, fez contribuicbes acerca da
impossibilidade de separar a préatica educativacguéribui para a transformacédo social e o
exercicio inequivoco e consciente da disciplina. &puosicao a isso, Cértes (2004) utilizou
sua pesquisa para denunciar as praticas e esasatédgipoder disciplinar, assim como fez
Brighente (2011), que, além disso, defendeu a pagaglibertadora como forma de
enfrentamento da docilizagdo dos educandos, pmapss teria como finalidade torna-los
iguais e uteis.

Silva (2002) fez uma analise da teoria educacibredileira recente acerca do tema
das relacdes entre disciplina e educacédo. Nesdmseand autor identificou apenas duas
vertentes que tratam sobre o assunto: uma de qsibaldgico e outra de cunho politico, o
qgue, segundo ele, limitaria o seu entendimentqu@se trata de uma questao especialmente
complexa. Para vencer essa problematica, ele propde abordagem filosofico-
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antropolégica, pois entende que assim seria pdssima mediacdo entre o homem como
dado natural e 0 homem como expressao formal.

Em termos gerais, a maioria dos estudos que $odiee a questdo da disciplina tem
como objetivo questionar tais praticas, denuncisagle® apontando os males que elas
causavam. Entretanto, h4 exce¢Bes que objetivanprooar a necessidade de se resgatar
alguns dispositivos disciplinares para que o pmxesiucativo se efetive. Um exemplo disso
€ o trabalho de Panarelli (2009), que analisou osgmento de alguns pedagogos,
especialmente de Comenius, sobre as questdeslida@p, procurando resgatar técnicas
utilizadas por eles para favorecer o aprendizadcedtudantes.

A concepcao de diferentes atores escolares sdhdisaiplina torna-se recorrente em
muitas das pesquisas analisadas. A concepcao fesswees, por exemplo, de diferentes
niveis e formacoes, € foco de estudo de trabaliw® © de Brito (2007), que tratou sobre a
concepcdo de professores de Educacdo Fisica; deir@1(2007), que também analisou a
concepcado de professores, porém se focou na icfu&o sentido que eles atribuem a
indisciplina nas suas acdes diante dos atos iptiisatios; de Damke (2007), que apresentou
uma investigacao da percepcao social dos profesdor&nsino Fundamental; de Figueiredo
(2009), que também desenvolveu essa andlise, dwaisilnlidade ao modo como os
professores enfrentam tais situacdoes e destaqucaldhde deles reconhecerem na sua
atuacado profissional elementos que possam comtripaia 0 desencadeamento de atos
indisciplinados; de Paula (2005), que trabalhou casnimpressdes e concepcdes de
professores acerca da indisciplina escolar e sobrefeitos dessa concepc¢do na pratica
docente; e de Gomes Junior (2007), que seguiu reesma linha de investigacdo. Em
contraponto, Nunes (2000) analisou a visdo doglastas sobre a indisciplina. Segundo ele,
os alunos elencaram dois grupos de elementos rdotes de atos indisciplinados. Um
vinculado diretamente ao aluno e outro vinculadeséola. As razdes vinculadas ao aluno
referem-se a falta de limites, a indole de cada ama influéncia da familia. As razdes
vinculadas a escola sdo de ambito pedagogico @xakstolerancia dos professores e aulas
desinteressantes) e administrativo (receio de patdeos e turno muito longo de aula).

Como forma de ampliar a visdo sobre a indiscipladguns trabalhos procuraram unir
a concepcao de professores com a dos estudantes.elas, estdo os de Pelegrini (2005),
Pereira (2008), Belém (2008), Silveira (2007) ex&ra (2010), sendo que esse ultimo
propde um desencaixe entre a concepcdo desseatd@s sobre 0 assunto. Partindo desse

principio, esse estudo buscou dar visibilidadebleroatizar e analisar situagcdes do ambiente
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escolar que sédo consideradas indisciplina por p#te professores e vivida pelos alunos
como algo “normal”.

Outro grupo de trabalhos introduziu novos persenagenvolvidos na dinamica
escolar na discusséo sobre a indisciplina. Fazete dasse grupo o trabalho de Nakayama
(1996), que abordou a percepcao das familias, Metheles (2009), que tratou sobre a visdo
dos coordenadores pedagogicos. Nesse mesmo vida, (R202), além de abordar as
representacdes dos professores sobre o tematsaleemfluéncia da gestdo na disciplina da
escola, algo analisado também no estudo de Colf2087), que investigou mais
especificamente o papel do diretor nesse contdé@dvioraes (2007) cruzou dados sobre a
concepcao de estudantes, professores e gestoresasoldisciplina, identificando as relacdes
dissonantes que se criam entre esses personagens.

As guestdes mais subjetivas também apareceram famnale estudos sobre o tema
da indisciplina em alguns trabalhos. Nesse sent@ltgves (2005) procurou analisar o
sentimento dos professores frente aos atos intirsgos, verificando também a existéncia
de influéncia de género masculino e feminino nostieentos evidenciados e nas
expectativas docentes com relacdo aos comportasgme@mo sala de aula; Soares (2004)
buscou investigar como as atitudes relacionaisndedadas pelos professores influenciavam
nos atos de indisciplina; Schneider (1997) fez uelacdo entre os valores Maristas e a
disciplina escolar, afirmando que a pedagogia Mapsoposta por Champagtidacilitava a
compreensao dos atos indisciplinados e sua corrd@d@iga (2005) tratou sobre como a
disciplina/indisciplina age na constituicdo de pssbres e alunos; Moura (2010) objetivou
discutir a funcédo da escola disciplinar enquanfmes formador de subjetividades; e Soares
(2007) também fez isso, porém enfocou a constibuilgd subjetividades dos “anormais”.

Algumas pesquisas analisaram documentos de egais ocorréncias de indisciplina
nas escolas. Dentre elas, Murata (2005), que nuuatipalo temor em relacdo awwro Negrq
se prop0s a analisar o seu conteudo, buscanda capéa “real” significado. Nessa anélise,
obteve como resultado a ineficiéncia desse instntonea formacao dos alunos. Além disso,
destacou que seu uso evidencia a dificuldade dofegzores em lidar com a questdo da
disciplina/indisciplina em sala de aula. Nesse noegig@s, Simdes (2007) fez um estudo sobre
a indisciplina por meio dos registros do que elanobu delivro Preto e Ratto (2004)
analisou os escritos navro de Ocorrénciasbuscando problematizar a légica disciplinar que

move esse tipo de dispositivo. A partir de suasise® essa Ultima autora destacou que seria

'8 Fundador do Instituto dos Irm&os Maristas, Instittltado para a educacédo de criancas e jovens.
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necessario reconhecer a imanéncia dos conflitosefexdes sociais e pedagdgicas, a fim de
problematizar as normas ou regras disciplinaresentes no sentido de desnaturaliza-las,
colocando-as em um ambito aberto para a permageitica e reinvencdo. Moraes (2004)
inclui & analise dd.ivro de Ocorrénciasa problematizacdo sobre Regimento Escolar
procurando cartografar de que maneira, por mejoréicas normativas, a instituicdo escolar
vai adestrando o seu olhar sobre a “clientela”,dpzondo categorias, comparando e
individualizando os alunos.

Um ponto que foi quase consensual nas conclusieestudos sobre a questdo da
indisciplina se refere a necessidade de se inveatiformacédo inicial e continuada dos
professores, com o intuito de melhor prepara-loa ptuar frente a essa problematica, ja que
muitos dos saberes utilizados para esse fim sastra@tos apenas nas praticas cotidianas.
Dentre esses estudos, destaco os de Silva Pe2608)( Barreto Pereira (2009), Figueiredo
(2009), Gross (2009), Mardones (2004) e NoguebAq2

Alguns diferenciais dos estudos sobre o tema dgigciplina encontram-se nas
producdes de Wicher (2008), que bus@malisar a concepcdo dos professores sobre o0s
direitos humanos, relacionando-as a (in)disciplmadmbito da escola; Silva (2007), que
analisou a (in)disciplina a partir de uma perspeactiocioldgica, discutindo a relagdo entre
condicbes sociais e a indisciplina escolar; e Sz2dn¢2004), que fez um estudo do tipo
estado da arte sobre a problematica da indiscjpimae os anos de 1991 e 2001.

Questdes que relacionam a disciplina e a indisei@s praticas pedagoégicas também
encontram representacéo entre os estudos analidéesa direcédo, Pirola (2009) centrou-se
no papel das relacbes pedagdgicas na constitugdditddes de indisciplina; Alves (2002)
analisou como aspectos como conteudos (escolhana file serem trabalhados) influenciam
nos aspectos disciplinares; Miller (2000) probléroata questédo da disciplina/indisciplina e
suas implicacbes na préatica pedagogica, defendanse de que as regras sao condicdo
fundamental de toda e qualquer acdo organizadasguperoponha a atingir metas. Para
comprova-la, utilizou reflexdes acerca do brinquedessa mesma linha de pensamento,
Cardoso (2004) destacou a disciplina como instraahgmimordial & educacdo, desde que
seja pactuada entre os protagonistas da escolantaablo a importancia do didlogo na
construcdo desse pacto, a fim de equilibrar agdetade poder; Mardones (2004) investigou
a relacdo entre as regras de conduta, autoridacentoe discente na sala de aula, assim
como fez Simon (2008). Ja Xavier (2003) analisostrimentos usados nas praticas
pedagodgicas — fichas da secretaria, relatérios widiagdo e dossiés — que atuam na
constituicdo e disciplinamento dos sujeitos/alunale suas professoras. Em suas conclusodes,
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essa Ultima autora sugere que possa haver um ‘fapata’ em relacdo a estratégias que
objetivam a formacéo moral dos estudantes, bem clafemde a necessidade de um processo
paralelo e concomitante ao estudo dos contelud@sdque dar conta da “contencdo” das
turmas a fim de que a aprendizagem se efetive.

Em relagdo a constituicdo de discursos sobre diptiisa, foram encontrados trés
estudos. Desses, Gross (2008) abordou como seitgenstos discursos dos professores
relativos a indisciplina, por meio de um estudo qmofessores da antiga 52 série, e Lopes
(2006) investigou as falas dos professores descnits Livros de Ocorréncias, refletindo
sobre o esfacelamento do discurso docente. Esse @ajetivou entender o estatuto das
palavras docentes e discentes e o culto do sil&misala de aula. Para ele, n&o foi o discurso
de autoridade que se esfacelou e sim o discursatanb do professor. O terceiro estudo € o
de Novais (2008), que investigou como 0s sujeit@s abntexto escolar constroem
discursivamente o conceito de (in)disciplina, pad da perspectiva bakhtiniana de
linguagem. Nesse estudo, a autora concluiu quesoalee analisada existe uma crise de
paradigmas em relacdo a questdo disciplinar, icestih pelo desencaixe entre a escola,
instituicdo fundamentalmente disciplinar, e o cetig@ds-moderno no qual ela esta inserida.
A autora identificou também que diferentes discsiisabre a indisciplina circulam na escola:
discurso dos acordos (contratos negociados enfpartisipantes); discurso unico (que busca
uma consonancia monoldégica inviavel em um munddgmito); e discurso acusatoério (onde
0 eu da relagédo pedagdgica é representado de farsitava, enquanto o outro € representado
de forma negativa, sendo responsabilizado pelddemas disciplinares da escola).

A partir desse breve “estado da arte”, € crivieiralr que as questdes relacionadas a
indisciplina vém sendo estudadas por um grupo faigtivo de pesquisadores que tém
explorado diferentes faces do tema. Os estudosifidam as concepg¢des de professores, de
estudantes, de gestores e de familias sobre o égoatam para fragilidades na formacéo dos
professores a fim de lidar com essa problematisautem acerca da relacdo entre condicoes
sociais e indisciplina, direitos humanos e indiie# tipo de gestéo e indisciplina, bem como
outras relagcbes que vao sendo estabelecidas rexdragr das teses e dissertagfes. Alguns
estudos também n&o deixam de buscar culpadogulgde e, inclusive, comprovar a culpa,
que vai se deslocando nesse amplo conjunto ddheoshaesidindo ora no estudante, ora na
familia, ora na sociedade, ora nos professorespec@lmente, na escola, que, segundo as
pesquisas, teria como agravante o desencaixe snirenodelo disciplinar e a sociedade em
que estad inserida. Em contrapartida, as questdesemées a disciplina ndo tem sido

exploradas com a mesma amplitude.
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Além disso, a andlise empreendida neste capiedmipu que fosse possivel, tanto
reforcar a necessidade de problematizar o temalidogrsos sobre disciplina escolar, quanto
levantar a hipotese da existéncia de uma certaefordiscursiva” (FOUCAULT, 2011) que
pode estar regulando a producdo, a natureza ewagi@o dos discursos sobre disciplina, ja
gue eles parecem seguir linhas de pensamento teaptarimas.

Nesse sentido, conforme anunciado no primeirotaapio estudo que proponho
pretende identificar quais sdo os discursos sols@ptina escolar colocados em circulagéao
pela producdo académica da area da Educacdo dossilinte anos, buscando, além de
descrever e analisar esses discursos, identifegularidades e raridades enunciativas que
permitam a descricdo de supostos regimes de vedtdmte o tema (FOUCAULT, 2011).
Propondo essa outra forma de problematizar o téioapretendo desconsiderar o que vem
sendo pesquisado. Pelo contrario, almejo contripaia a reflexdo inspirada pelo que nos
ensina Foucault (1992), ou seja, olhar com estraghto para algo que até entdo vem sendo
visto como natural, sem perder de vista a busca“maneiras produtivas de pensar o
presente, bem como novas e poderosas ferramemtageptar mudar o que se considera ser
preciso mudar” (VEIGA-NETO, 2003, p. 16).
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3 TOMANDO AS DISCUSSOES COMO LENTES: MINHAS OPCOESTEORICAS

Este capitulo busca apresentar discussfes gue rgligvantes para problematizar os
discursos sobre disciplina. A ideia é que elasausservir de lentes, no intuito de permitir
enxergar de forma mais acurada algo que, por veZesgconseguimos ver em relacao a esse
assunto tdo polémico. Com esse objetivo, o capigtd estruturado em trés partes. A
primeira trata sobre os discursos. A segunda, feger@ disciplina, e tem como objetivo
diferenciar violéncia e poder, bem como apreses¢ars usos e as linhas gerais de sua
historia. Ja a terceira aborda os temas relaciegnadmucacéo, sendo que nessa ultima parte
trato, especificamente, sobre as caracteristicassdala moderna e apresento os modelos
pedagogicos propostos por Varela (2000) no intuiémto de contribuir com reflexdes
tedricas, quanto de auxiliar na identificacdo dasdoes de possibilidade (FOUCAULT,
2011) dos discursos sobre disciplina postos a lairqela producdo académica da area da

Educacéo.

3.1 TEMAS RELACIONADOS AO DISCURSO

Como pretendo identificar os discursos sobre diseippostos em circulacdo pela
producdo académica dos ultimos vinte anos, propombiar o referencial tedrico abordando
alguns temas relacionados ao discurso. Meu objetivn isso € explanar tanto a concepcéo
de discurso que me orienta quanto as bases tequeastilizo para construir essa concepcao.

Para iniciar, destaco que, segundo Foucault (20b2ajiscursos sao formados por um
conjunto de enunciados que se apoiam em uma me&smadao discursiva. Eles constituem
praticas organizadoras da realidade e sédo prodeitiorazdo das relagbes de poder e, assim
como o poder, também produzem saberes. Mesmo temdesancorados em nenhum lugar
especifico, marcam o pensamento tanto de uma égoanto de determinados locais, sendo
decisivos na constituicdo das subjetividades ddwituos, pois “estabelecem hierarquias,
distingbes, articulam o visivel e o dizivel” (SOMRE2007, p. 58). Dessa forma, bem mais
do que apenas nomear 0s objetos ou ligar 0 nossapento a coisa pensada, os discursos
constituem os objetos, formam o0 nosso pensamemidam nossa maneira de constituir o
mundo, de compreendé-lo e de falar sobre ele” (VENETO, 2011, p. 93).

Mas o que seriam 0s enunciados e a formacédo dgRr©s enunciados sao

fendbmenos tomados como manifestacdo de um sabereque lingua nem o sentido podem
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esgotar. Eles sdo aceitos, repetidos e transmitikdabelecendo regimes de verdade, isto €,
discursos que funcionam como verdadeiros. Nao skingem apenas a verbalizacoes,
podem, como exemplificou Veiga-Neto (2011), seatrae um horario de um trem, de uma
fotografia ou até mesmo de um mapa, desde queoharmi como tal. Eles sdo constituidos a
fim de atender a determinadas vontades de verdadeamlas de vontades de poder
especificas e se apoiam em quatro elementos basicoseferente, um sujeito, um campo
associado e uma materialidade. Para entender efmmentos, Fischer (2001) utiliza o
exemplo do enunciado “o professor € antes de tigi@@ que se doa, que ama criancas, que
acredita na sua nobre missdo de educar” (p. 20@3séN exemplo, segundo a autora, o
referente é a figura do mestre associada ao antmagho; o sujeito sdo os professores/as ou
voluntarios que se identificam com esse enunciado repetem; 0 campo associado € o
discurso pedagdgico e os outros discursos que ass@sse enunciado como verdadeiro; e a
materialidade, por ter relacdo com “onde o enumcegthrece”, S0 as reportagens, os textos
pedagogicos, entre outros. Ja a formacao discutsimarelacdo com um conjunto de regras

que permitiria saber

0 que pode e o que deve ser dito, dentro de detadmicampo e de acordo
com certa posicdo que se ocupa nesse campo. Elarfana como “matriz
de sentido”, e os falantes nela se reconheceriamup as significagdes ali
existentes seriam Gbvias, “naturafffiidem, p. 203-204).

Nesse sentido, é possivel afirmar que os discsesgsem “um conjunto de condigdes,
de principios, de enunciados e regras que regemdistrgbuicdo, que funcionam como
condicOes de possibilidade para que algo seja gensama determinada época” (VEIGA-
NETO, 2011, p. 96), isto €, eles obedecem ao quedtit chamou depistemeA episteme
seria responsavel tanto por delimitar um campoafieres possiveis, quanto por sancionar ou
interditar enunciados de acordo com o seu perteamtoou nao a ela, além de ter autoridade
para diferenciar, dentro dos discursos sancionadsgursos “verdadeiros” e *“falsos”,
constituindo um campo de sentidos aceitos em ummaalgho discursiva. Isso aconteceria
dessa forma, pois, de acordo com a légica progmst&oucault, os discursos ndo séo por si
s6é nem verdadeiros nem falsos, em funcdo de queanéociam “verdades” e sim as
inventam.

Outro ponto importante que merece atencdo ao tsatae os discursos € que varios
elementos condicionam a sua produ¢do, como, ponm@re quem esta falando, quem esta

ouvindo, a posi¢cao que esses ocupam na trama slisguas relacées que eles exercem, além
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dos préprios enunciados. Os procedimentos que atanmty selecionam e organizam o0s
discursos, com o propésito de “conjurar seus paderperigos, dominar seu acontecimento
aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel mateaddid(FOUCAULT, 2011, p. 9) também

influenciam em sua producao. A disciplina, em sentido relacionado ao saber, conforme

abordarei na se¢éo seguinte, se constitui enquamidesses procedimentos, ja que

determina as condi¢cdes que uma determinada préood&yve cumprir para
entrar no campo do verdadeiro: estabelece de gbgtos se deve falar, que
instrumentos conceituais ou técnicas ha que seantilem que horizonte
tedrico deve inscrever-se (CASTRO, 2009, p. 111).

3.2 TEMAS RELACIONADOS A DISCIPLINA

3.2.1 Poder e violéncia

Para falar sobre 0 modo como venho entendendoc@lidisa me inspiro na légica
proposta por Veiga-Neto (1996) em seu teRtwminacédo, violéncia, poder e educacdo em
tempos de Impéridsso porque, nesse documento, 0 autor sugerssibpolade de um certo
deslocamento da compreensdo proposta por Foucaultretacdo a dominacdo. Sua
proposicdo € que se possa ir além da ideia de qlmménacdo € uma relacdo de poder
exercida entre adversarios. Desse modo, sugerpagsamos entendé-la como um processo
pelo qual uma parte da relacdo quer trazer a ootras outras, para o seu dominio. O que
pode ser feito de duas formas: ou por meio da mdéou por meio do poder. Assim, a
dominacao seria “como um género de relacbes saraigue aviolénciae opodersdo como
que espécies nas quais o gérwminacaose subdivide” (Ibidem, p. 16-17, grifo do autor).
E, ainda segundo o autor, de acordo com a forma @aé exercida, poderemos qualifica-la
de violenta ou de poderosa.

Tomo essa discussdo como uma de minhas lentescpanareender a questdo da
disciplina, em funcédo de partilhar da ideia de queno nos mostrou Foucault eviigiar e
Punir, ela € uma forma de exercicio gleder Conceito que assume uma proposi¢cao bastante
diferente da usual na obra desse autor, se tornaddépensavel para entender a questao da
disciplina, demonstrar qual seria o sentido queatlbui ao poder. Dessa forma, procurarei,

mesmo que de forma sintética, diferenciar violéegmder nos paragrafos que seguem.
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Nesse sentido, alerto inicialmente que violéncipoder, diferentemente do que o
senso comum nos mostra, ndo se diferenciariamgpelatidade ou intensidade que uma acgao
€ exercida, mas sim em funcdo da qualidade, daafeomo ela acontece. Em termos gerais,
se ha possibilidade de resisténcia, estariamosdi@lde poder e, quando isso ndo é possivel,

se trataria de um ato de violéncia. Isso porque,

0 poder ndo se exerce a nao ser sobre “sujeit@s’lie na medida que séo
“livres”. Entendemos por isso sujeitos individuais coletivos que tém
diante de si um campo de possibilidade onde seapodar muitas condutas,
muitas reacgfes e diferentes modos de comportarmieftdNao h& pois um
cara a cara do poder e da liberdade, com uma cethc@xclusdo entre eles
(em todo o lugar onde se exerce o poder, desaparkiserdade), mas um
jogo muito mais complexo. Nesse jogo, a liberdgurece como condi¢éo
de existéncia para o poder (FOUCAULT, 2012d, p-239).

Dessa maneira, nem a escraviddao, nem qualquer oobeo de opressdo, por
exemplo, podem ser considerados formas de podgugi&e utilizam de estratégias violentas
de se fazer com que se faga 0 que se quer, corseduga como se quer, anulando as forgcas
de um dos lados da relacdo por meio de acles se@ae® sufocantes. Diferentemente disso,
0 poder, especialmente o disciplinar, ainda qubaes mesmos objetivos, ndo se utiliza de
estratégias violentas e sim de praticas que visaghestramento dos corpos, ndao para anular
as suas forgas, como no caso da violéncia, maswmadtiplica-las, tornando os corpos déceis
e ainda mais uteis. Assim, acaba por fabricar d&/ithuos e o conhecimento que se tem
deles. Justamente por isso, diferentemente danci@lé o poder, conforme nos ensina
Foucault, precisa ser encarado em seu carater tprodel ndo da forma negativa como

costumamos considera-lo. Afinal,

se o0 poder fosse somente repressivo, se ndo fipesse coisa a ndo ser
dizer ndo, vocé acredita que seria obedecido? Gagueom que o poder se
mantenha e que seja aceito € simplesmente queéelpasa s6 como uma
forca que diz ndo, mas que de fato ele permeiajugreoisas, induz ao
prazer, forma saber, produz discurso (FOUCAULT 220D.8).

Nesse sentido, distintamente da forma como o p&ddesto na concepcao liberal e na
concepcao marxista, que pensam o poder com basmnamia, para Foucault ele ndo € nem
um bem que uns possuem e outros ndo, nem uma f@meanter relagdes de producéo, nem
mesmo gera alienacdo. Pelo contrario, ele € unmaafale relacdo: ao mesmo tempo em que

os individuos se submetem ao poder sdo capazesd®Edos. Ele se encontra em qualquer
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parte da sociedade, porém ndo pode ser localizadoenhum espaco especifico, ja que,
sendo movel, circula, abrange e investe em todesscos e tempos.

Outra diferenca que precisa ser destacada endténgia e poder € que, segundo
Veiga-Neto (2008; 2009) enquanto o poder sedumléncia viola. Enquanto o poder dobra,
a violéncia quebra. Isso porque a violéncia seedd ®nsentimento e contra o sentimento de
gquem sofre suas acbes e o poder se efetiva com cansentimento e até mesmo com

sentimento das partes envolvidas. Assim,

a violéncia tende a saturagdo e se apresenta corise)g nenhuma
justificativa para quem a sofre; ela gera semsisténcia e, bem por isso, é
menos econémica do que o poder. Esse, por suaveetrvasivo, sutil e
sempre conta com a participacdo e até mesmo adesfiele que é seu
objeto. Na medida em que uma relacdo de poder ‘araegada” ou
“suportada” por saberes, o poder é convincentdigitaam reconhecimento
do outro. Em termos de uma economia (de acGegnagot de persisténcia,
de afetos, de esfor¢os), uma relacdo de poderdatagens que uma relagéo
de violéncia ndo consegue ter (Idem, 2009, s.p.).

A partir dessas discussdes sobre a diferenca patter e violéncia, penso que foi
possivel deixar claro a forma como venho entendenddsciplina, isto €, como algo bem
diferente de violéncia. Algo que possui efeitosdptivos, que permite fazer do individuo um
alvo a ser atingido/trabalhado, que possibilitaua sdividuacdo para subjetiva-lo, entre

tantas outras coisas necessarias para que osgoscksensino e aprendizagem se efetivem.

3.2.2 Usos e linhas gerais da historia da discipén

Segundo Castro (2009), na obra de Foucault sdontados dois usos do termo
disciplina: um relacionado ao saber, isto €, dis@pcomo forma de controle da producéo de
novos discursos; e outro relacionado ao poder. BéBrO uso se refere ao “conjunto de
técnicas em virtude das quais os sistemas de péaepor resultado a singularizacdo dos
individuos” (FOUCAULT apud CASTRO, p. 110). Como possivel observar, esta
dissertacdo trabalha com os dois usos do termgugaanalisa a producdo discursiva, bem
como seu controle (uso relacionado ao saber) emgaela disciplina/poder disciplinar (uso
relacionado ao poder).

Esses usos se tornaram viaveis a partir de um monjde fatos historicos que
permitiram que certas condicdes de possibilidadensgurassem e que, a partir disso,

determinadas praticas discursivas e ndo discurfpszem sendo aceitas como verdadeiras.
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Para que seja possivel conhecer um pouco sobrevessmento, ou dito de outra forma,
sobre as linhas gerais da historia da disciplingp fum levantamento de alguns fatos que
julgo relevantes.

Inicialmente, os dispositivos disciplinares ficarggor muito tempo ancorados nos
dispositivos de soberania, algo observado no casocomunidades religiosas da Idade
Média. Mesmo assim, tais dispositivos permitiramdancas significativas nessas ordens,
especialmente em termos de hierarquia, praticasladias religiosas, assim como em relacéo
a inovacbes econdmicas e politicas. Além dessasg¢des, também foi possivel conquistar
mudangas sociais, ou seja, “reagbes ante as hiaar@stabelecidas de acordo com os
mecanismos da soberania feudal” (CASTRO, 20091 4) for meio desses dispositivos.

Nos séculos XVII e XVIII, os dispositivos disciplires comecaram a se generalizar.
Inicialmente, eles tinham como objetivo a discigtinacdo da juventude estudantil,
experiéncia iniciada pelos Irméos da Vida Comum sras escolas. Nessas instituicdes,
foram encontradas pela primeira vez as divisdesidqaate e por nivel de conhecimento, o
enclausuramento pedagdgico, a necessidade daalolegdim guia para realizar o trabalho de
exercicio sobre si mesmo, a organizacdo do tipaanmétar, estratégias e préticas
caracteristicas do poder disciplinar.

Os jesuitas, imbuidos da missao de colonizar p@ deecatequizacéo e contrarios as
formas de escravidao por razdes tanto teoldgicastquecondémicas, também optaram por
utilizar-se de dispositivos disciplinares para af@a seus objetivos. Como exemplo disso, nas
comunidades fundadas por eles, eram utilizadagintia permanente e uma espécie de
sistema penal que procurava normalizar. Estratédpapoder disciplinar que serdo, mais
tarde, nomeadas por Foucault (2012b), respectivianéde vigilancia hierarquica e sancao
normalizadora, como serd analisado no capituleesambpedagogias disciplinares.

Ademais, segundo Foucault (Ibidem), a disciplinenitém foi utilizada para a
colonizacéo dos vagabundos, dos mendigos, dos m&ndds delinquentes, das prostitutas e
de toda a clausura da época classica.

Com o passar do tempo, além das instituicdes deocreligioso, outros mecanismos
de disciplinarizacdo foram colocados em funciondmeisto é, a fabrica, as minas e o
exército. Além disso, as constru¢des arquitetbri@adém comecaram a ser pensadas como
operadores disciplinares. Justamente por issog auqgoposicdo do panoptico de Bentham,
em 1787, como uma maquina de vigiar, como um iifteador de poder. As escolas, os
hospitais, as prisdes também sdo criadas como cpeadizadores da disciplinarizacdo dos

individuos.
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Da mesma forma, a familia, mesmo sendo considenaddispositivo de soberania —
ja que a maior individualizacdo se encontra noagristo €, no pai; € fundamentada em um
acontecimento passado: um matriménio ou um nastimen coloca em acado relacdes
heterotopicas — também atua com um operador n#pliisecizacdo dos individuos. Isso
porque,

funciona como uma articulagao de diferentes disposidisciplinares. Por
um lado, a familia assegura a insercdo do indivithos diferentes
dispositivos disciplinares (escola, trabalho, eix@rc Por outro lado,
assegura a passagem de um ao outro (da escolaopaebalho, por
exemplo) (CASTRO, 2009, p. 115).

Com a crise da familia, outros operadores comecapasecer com 0 propoésito de
remediar essa falta. Um exemplo disso sdo os dadan@€om esse mesmo objetivo, surge,
segundo Foucault (2006b), o que ele denomina dgaéuPRsi, isto €, a funcdo “psiquiatrica,
psicopatologica, psicossociologica, psicocriminalagpsicanalitica, etc.” (p. 86-87), que traz
consigo ndo somente um discurso, mas fabrica @idwb psicologizado. Ainda segundo o
autor, com o passar do tempo, a fungéo-Psi sedestguor todos os sistemas disciplinares
desempenhando o papel da disciplina para os iplismilos. E, a partir do século XX,
conforme sera abordado na secdo sobre as pedagsgiakgicas, essa funcao se converteu

“ao mesmo tempo em discurso e controle de todssstesmas disciplinares” (Ibidem, p. 87).

3.3 TEMAS RELACIONADOS A ESCOLA
3.3.1 A escola moderna e seus dispositivos

De inicio, alerto que o exercicio que pretendorfag® € o de um relato detalhado
sobre a escola moderna e seus dispositivos, e siemapontar algumas questdes que penso
ser importantes para abordar os discursos solrplts. Além disso, inspirada por Veiga-
Neto (2003), afirmo que farei esse relato tomarsitransformacdes ocorridas no ambiente
escolar ndo como avancos ou retrocessos, mas coagangas. Desse modo, minha
preocupacao sera olhar para elas nédo “como degef@vendesejaveis, nem como necessarias
ou desnecessarias, nem como positivas ou negatigas,como boas ou ruins” (Ibidem, p.
142), mas como praticas que vém se modificandoodugindo efeitos que condicionam o

modo com que nos relacionamos com o tema analissgta dissertacao.
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Para entender um pouco mais sobre a escola, étanfmnos darmos conta que por
mais que pareca que a instituicdo escolar sempsdueros moldes como ela se apresenta
hoje, a escola como a conhecemos € produto da kiddde. Anterior a sua “invencao”
engquanto “espaco de quarentena [da crianca] amtesedsolta no mundo” (ARIES apud
VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992, p. 76), ou, dito de tna forma, de sequestro dos corpos
infantis, a instrucdo ndo se dava em instituic@geaficas para esse fim e nem mesmo de
forma simultanea. Ensinar consistia em uma relalgéd entre professor/preceptor e aluno.
Algo que mudou significativamente com o advento efrola moderna, que buscou
institucionalizar os processos de ensino e apragdin.

Nesse contexto, Ridatica Magna,escrita por Comenitise publicada em 1631, teve
grande importancia, pois se tratou de “uma ‘caidetramentas’ que, através de normas e
explicagBes, constituiu 0 esquema basico paraiddaates de ensino exercidas nas escolas
pelos professores modernos” (NARODOWSKI, 1999, &. tladucdo minha). Ela auxiliou
inclusive na formacdo do corpo infantil, algo intz&lo também pela Modernidade e que
legitimou/legitima a necessidade da escola até ias dtuais. No entanto, é importante
ressaltar que mesmo sendo considerado, em func@opdatancia da sua obra, o “pai da
Didéatica”, Comenius n&o inventou as normas e eapfies sugeridas naquele manual
sozinho, nem sequer foi o primeiro a falar sobas.dPorém, por conseguir realizar de forma
eficaz o cruzamento dos elementos pré-existentasasonovas formas de ensinar criadas por
ele, aDidatica Magnatornou-se “uma espécie de nucleo de ferro do discpedagogico:
ndcleo epistemolégico comum, a ser partiihado —sapele suas diferencas tedricas e
ideoldgicas — por todos os professores e todosedagmgos modernos” (lbidem, p. 17,
traducé&o minha).

Algo que também merece atencdo a fim de enten@scela moderna sdo 0s seus
dispositivos, ou seja: a concepcéao de infancia,opleca a crianca no lugar do nao saber; a
alianca entre a familia e a escola, por meio da fpugossivel retirar o corpo infantil da
familia realocando-o na instituicdo escolar; aruggo simultanea, que determina o lugar do
professor como o lugar do saber; assim como a &nmaitlade sistémica, que oferece as bases
para o sistema educativo nacional.

Ao analisar a questdo da infancia, é importangtadar que ela passou por inimeras
transformacdes até chegar a forma como a conheckojes Segundo estudos feitos por

Ariés (1981), inicialmente, a “infancia era apenasa fase sem importancia [...]. O

1 Jan Amos Comenius nasceu na Moravia, regido dapBu€entral. E considerado o criador da Didatica
Moderna e um dos maiores educadores da Modernidade.
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sentimento de que se faziam varias criancas patanservar apenas algumas era, e durante
muito tempo, permaneceu muito forte” (p. 56). Ndtura ocidental, por exemplo, até o
século XIIl ou XIV, as criancas ndo eram nem guexjchem odiadas, eram simplesmente
inevitiveis. Assim, ndo se diferenciavam dos adulteestiam-se da mesma forma,
participavam das mesmas atividades recreativaba@ds. Era como se a infancia fosse
apenas um tempo de espera, no qual as criancas/gasginto aos adultos, até que também
se tornassem efetivamente adultos (Ibidem).

Apenas no século XVII, aparece um dos primeirosvimentos em relacdo a
diferenciagdo da crianga e do adulto, motivado @ois sentimentos diferenciados: o
sentimento nomeado dmignotage palavra francesa que se refere ao habito der tasta
criancas com mimos, carinhos, etc.; e 0 sentimdatinteresse em entendé-las “enquanto
objeto de estudo, de compreenséo, de analise, rdeliwacdo” (NARODOWSKI, 2000, p.
108, traducdo minha). A partir de entdo, a criaog@eca a ser vista como alguém com
necessidades diferenciadas dos adultos, ou sejasermheterobnomo que precisa ser
protegido/ensinado por outra pessoa mais experigiiteem funcdo das novas atitudes
esperadas das mulheres na Modernidade, como pampéxeo amor maternal, sédo elas que
assumem primeiramente essa fungéo protetora.

Em complemento a isso, nessa mesma época, € @laduzrenca de que a escola
seria 0 melhor lugar para que as criancas fossetegidas e ensinadas, por se tratar de um
espaco especializado para esse fim. Um local cdpamcerra-la, “tanto do ponto de vista
topolégico ou corpéreo (encerro ‘material’), comammbém a partir das categorias que a
Pedagogia desenvolveu para cria-la (encerro epst¢nfldem, 1999, p. 41, traducao
minha)”. Em funcdo dessa crencga, a infancia védsgndo, pouco a pouco, ponto de partida
e de chegada da Pedagogia, pois afinal ela é ei@idsponsavel por transformar as criancas
em alunos, um conceito construido pela propria gegla a partir do conceito de infancia
como o lugar do ndo saber, da dependéncia, daohetara.

Nesse sentido, o aluno, por necessitar de prqated@ee oferecer obediéncia e
submisséo ao professor, adulto que ocupa o lugaeider, da autonomia, e que, em troca da
obediéncia, oferecera a ele a protecdo necesd&R@DOWSKI, 2000). Assim, ser aluno
na Modernidade, consiste em ser um corpo “que @eser formado, disciplinado, educado,
em funcdo de uma utopia sociopolitica pré-estalulslee de acordo com certas diretrizes
metodoldgicas” (Ibidem, p. 42, traducdo minha);ee rofessor, nesse mesmo contexto, €

assumir o papel de responsavel por transformariascas nesses corpos, para que possam
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receber, por meio da educacdo escolar, os meiags g@artornarem futuramente seres
independentes, autbnomos, livres; isto €, novokaadu

Entretanto, para que professor e aluno assumaeu @apel na dinamica escolar, €
necessario que as criancas frequentem uma in@tituéglucacional, algo que s6 foi se
tornando possivel por meio da utilizacdo do digpmsidenominado alianca escola/familia.
Dispositivo que consiste no deslocamento do corpantil da educacédo familiar para a
educacao escolar, a partir da ideia de que naseasdalriancas seriam educadas de forma mais
apropriada do que em suas familias. Essa ideidon@aeita de forma tranquila, pois houve
resisténcia tanto das criangas, que ndo queriandabar suas atividades recreativas, quanto
das familias, que criticavam a alianca por ser atgmosto, bem como por obterem prejuizo
econdmico enviando as criangas para as escolas diso, tinham duvidas em relagdo a
instituicdo escolar, afinal, com essa mudancaa@srecisariam abdicar da funcao de educar
seus filhos em favor de um outro adulto, ou seofessor, em uma outra e, principalmente,
desconhecida instituicéo; isto €, a escola.

Comenius defendia que a transicdo da educacadidapara a educacéo escolar se
justificava pelo critério de utilidade. Esse ciiéestaria embasado em trés fundamentos:
natureza didatica, ou seja, a crenca de que as;adaprendem melhor umas com as outras
por meio do método de instrucdo simultanea; ensiimostrado por especialistas em uma
instituicdo especializada; e transferéncia do engara a esfera publica, o que néo significa
dizer que a escolarizagdo sera estatal, mas gaéedseresponsabilidade da acdo adulta
extrafamiliar. Esses fundamentos, além de sererivagtds para justificar a alianca
escola/familia, permitiram que a Pedagogia selém#ase enquanto corpo profissional e que
a preocupacdo com a infancia deixasse de ser ue@cypacao intima/privada para
transformar-se em uma preocupac¢éo publica.

Outra questdo que nao pode ser esquecida aogoda a escola moderna é o papel
das utopias educativas, visto que no espaco esglalmmnao funcionam apenas como pontos
de chegada, mas como operadores concretos quetaoriea disciplinam as acoes
pedagogicas. Isso porque se acredita que o campat@oatingir as utopias desejadas seria
dado por meio da educacédo escolar. Nesse sentrdodas primeiras utopias que surgem na
escola moderna € o ideal pansofico, sugerido pelprip Comenius ndidatica Magna
Esse ideal trata da propostaatesinar tudo a todosAlém do carater mais geral, as utopias
educativas também possuem um carater metodoldgaoaso proposto por Comenius, esse
carater diz respeito ao desejo de setdem em tudagjue é escolhido justamente em funcéo
da crenca de que é possivel eliminar todo o tipsitdagdo que possa prejudicar o ensino e a
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aprendizagem simultdnea por meio da ordem. Alérsadpemeira utopia, com o passar do
tempo, muitas outras foram sendo criadas com o mednjetivo de orientar e disciplinar o

trabalho pedagogico. Na proxima secao poderemdsecen algumas delas.

3.3.2 Os trés modelos pedagogicos

Desde a sua invencao, surgem na escola distiradslos pedagdgicos que implicam
“diferentes concepcdes do espaco e do tempo, ditereformas de exercicio do poder,
diferentes formas de conferir um estatuto ao ‘sabediferentes formas de producao de
subjetividades” (VARELA, 2000, p. 78). Tais modekesencontram em consonancia com 0s
periodos historicos nos quais se constituem e irapasignificativamente o modo de nos
relacionarmos com a questdo disciplinar. Nessedggngoder, saberes, organiza¢do espaco-
temporal e sujeitos se entrecruzam na dinamicdaesesofrem modificagdes de acordo com
as normas de cada modelo pedagogico.

Considerando tais questdes, analisarei os tréslo®wgedagdgicos propostos por
Varela (2000), ou seja, “ggedagogias disciplinaregue se generalizam a partir do século
XVIII; as pedagogias corretivagjue surgem em principio do século XX em conex#dn a
escola nova e a infancia ‘anormal’; e, enfim,paslagogias psicolégicague estariam em

expansao na atualidade” (Ibidem, p.78, grifo darayt

3.3.2.1 Pedagogias disciplinares

Para entender as pedagogias disciplinares € iamertpercorrer, mesmo que
brevemente, a trajetéria do poder disciplinar, loemo reconhecer suas estratégias e praticas.
Afinal, é por meio de seus dispositivos que esseefoagpedagogico se efetivou/se efetiva nas
escolas.

Nesse sentido, para facilitar a compreensdo derpdidciplinar, inicio esta secao
falando do poder que o antecedeu, ou seja, o Eud®rano, poder caracteristico da idade
classica. Esse tipo de poder empregava penalidgade®rma de espetaculo para garantir a
obediéncia sem que fosse necessario punir a tpdissse acreditava que as punicdes severas
serviriam de exemplo para o restante da popul@@entanto, se tratava de um tipo de poder

muito oneroso, pois, por utilizar-se de grande ériola sobre os corpos, os chamados
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suplicio$’, acabava gerando contrariedade dos suditos, queepes, se colocavam do lado

dos prisioneiros, revoltando-se contra 0os que aim as penas. Assim, além de ser
vergonhoso desobedecer as leis, também foi sentdonpouco glorioso punir, o que fazia

com que o objetivo pretendido com as puni¢cdes,efa) ® controle da populagéo, ndo fosse
atingido da forma como se esperava.

Em funcdo disso e das novas necessidades da édpo@mergindo outro tipo de
poder, um poder que pudesse dar conta das “tramsfdes econdmicas (acréscimo e
conservagado das riquezas), sociais (evitar motissidevacdes; demanda de uma maior
seguranca) e politicas (tornar viavel o novo modelsociedade)” (VARELA, 2000, p. 81),
sem que houvesse a necessidade de um investirdengoainde de violéncia. Dessa maneira,
no final do século XVIII e inicio do século XIX gmunicdbes como espetaculo foram se
extinguindo. Elas foram se tornando cada vez médisisas, fazendo com que “o corpo
supliciado, esquartejado, amputado, marcado sicdroknte no rosto e no ombro, exposto
vivo ou morto, dado como espetaculo” (FOUCAULT, 2b1p. 13) desaparecesse. A punicao
foi deixando de ser uma cena, e 0 alvo principk,dpie antes era o corpo no sentido fisico,
foi se deslocando para a alma, buscando afetaragam o intelecto, a vontade.

Nesse contexto, a fungdo da pena ja ndo € mais derexemplo para os demais, e
sim procurar corrigir, curar, enfim, educar os pi@$ criminosos para que ndo voltem a
cometer atos ilicitos. Assim, “a certeza de seidmg que deve desviar o homem do crime e
ndo mais o abominavel teatro” (lbidem, p. 14). Ides$sansicdo, 0 carrasco, pessoa
responsavel por executar as puni¢des, foi sendstigtido por um exército de “técnicos”,
como: médicos, psiquiatras, guardas e educadores.

Entretanto, mesmo com tais modificacbes, é imprdael destacar que o corpo
continuou sendo afetado, ndo mais como fim, conomtacia no caso dos suplicios, mas
como um meio para se alcancar o controle da alrassdNsentido, as estratégias utilizadas a
partir dessa mudanca de paradigma objetivavam rtarneorpo uma forca econdmica e
politicamente util, visando transformar os homemsferca de trabalho, bem como evitar as
revoltas e os efeitos contrarios ao poder. Desgaaioo corpo desejado deveria ser, ao
mesmo tempo, um corpo produtivo e um corpo submisso busca disso, comegam a ser

utilizadas estratégias disciplinares capazes dedprd a um sistema de sujeicdo. Sujeicao

%0 Foucault inicia o livroVigiar e Punir: nascimento da prisa@latando um exemplo de suplicio descrito no
jornal Gazzete d’Amsterdan, do dia 01/04/1757. Wm ttechos que permite termos ideia do que sev&rata
suplicio relata: “finalmente foi esquartejado. E8kama operagao foi muito longa, porque os cavatiizados
ndo estavam afeitos a tragdo; de modo que, em eaqudtro, foi preciso colocar seis; e como se E8@
bastasse, foi necessario, para desmembrar as doxaseliz, corta-lhe os nervos e retalhar-lhe @sgs...”
(2009, p. 9).
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nao como algo negativo, mas como um instrumentazcdp auxiliar na producao do tipo de
corpo/individuo almejado, sem que haja a necessidadiso da violéncia fisica.

Encarando a sujeicdo desse modo, acredita-se gsa paver um conhecimento sobre
o funcionamento do corpo, bem como um controleuds $or¢as que vai além da capacidade
de vencé-las. Conhecimentos esses que constituem taomologia politica do corpo,
composta por um conjunto de estratégias pensadgmjipadas, sutis, que lidam com ele a
fim de constitui-lo. Métodos que permitem o comdrolas minucias, do detalhe, que se
preocupam muito mais com o processo do que conswtagdo e que, além disso, buscam
essencialmente impor uma relacdo constante deiddmzl e utilidade. Esses métodos

constituem o que Foucault (2012b) denominou depaideiplinar. Poder que faz nascer

uma arte sobre o corpo humano, que visa ndo unicareaumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujeigas,a formacéo de uma
relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto nb&idiente quanto é
mais util, e inversamente. Forma-se entdo umaigeolias coercbes que sao
um trabalho sobre o corpo, uma manipulacdo calauduma maquinaria
de poder que o esquadrinha, o desarticula e o mEE®tbidem, p. 133).

Movimento que faz nascer uma “mecanica de podes”dpfine “como se pode ter o
dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmasite que se facam o que se quer, mas
para que operem como Se quer, com as técnicasndse@urapidez e a eficacia que se
determina” (Ibidem, p. 133). Assim, o poder discigt pretende garantir o adestramento dos
corpos, procurando, ao invés de neutralizar sugadpuni-las a fim de multiplica-las para
utiliza-las de forma mais efetiva. Desse modo, Y&n de se apropriar e de retirar, [esse tipo
de poder] tem como funcdo maior “adestrar”’; ou shimida adestrar para retirar e se
apropriar ainda mais e melhor” (lbidem, p. 164)naf parte do principio de que é mais

vantajoso vigiar do que castigar.

3.3.2.1.1 Estratégias do poder disciplinar

Para que o poder disciplinar possa ser colocadfueaionamento algumas estratégias
sao utilizadas. Dentre elas, a distribuicdo dosviddos no espaco, algo favorecido pela
“cerca” dos mesmos em locais fechados, como: amédabricas, quartéis, entre outros.
Locais onde todos tém o seu espaco delimitadojre#mo que Foucault (2012b) chamou de
principio da localizagdo imediata ou de quadricéatn. Segundo esse principio, cada
individuo deve ter seu lugar e cada lugar devegabmum individuo, a fim de favorecer a
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vigilancia de cada um e de todos e criar um espétoonde existam lugares determinados
para as coisas, de acordo com sua funcdo, e pdsapessoa, segundo seu progresso ou
fracasso. E importante ressaltar que essa formargimizacdo espacial permitiu o ensino
simultaneo dos estudantes, superando “o sisteraadgileo no qual cada aluno trabalhava com
0 mestre durante alguns minutos, para permanecesegmida 0cioso e sem vigilancia,
misturado com o resto de seus companheiros” (VAREIONO, p. 83). Desse modo, o0 espaco
escolar foi se tornando tanto uma maquina de emsqeaanto de vigiar, hierarquizar e
recompensatr.

Outra estratégia indispensavel para que o podeciplilr seja posto em
funcionamento é a organizacdo do tempo, que deta estruturado de forma bastante
detalhada, assim como ligado a ordens especificadeia € que cada parte do tempo, cada
minuto, cada segundo, tenha uma determinada ag&o @umprida. Um exemplo dado por
Foucault (2012b) relata essa forma de organizagégdral em uma escola do inicio do
século XIX. A escola citada pelo autor precisagspeitar as seguintes orientacdes: as “8,45
entrada do monitor; 8,52 chamada do monitor; 8/ifada das criancas e oracdo; 9 horas
entrada nos bancos; 9,04 primeira lousa; 9,08 finditado; 9,12 segunda lousa, etc.” (p.
145). A gualidade do tempo também deve ser gaenlk precisa ser um tempo Gtil, sem
impurezas e defeitos. Cada movimento deve ter suac@lo estabelecida, bem como uma
ordem de sucesséo, a fim de funcionar como umaeagem e garantir eficacia e rapidez. O
poder disciplinar define também as relacfes querpocdeve ter com 0s objetos como mais
uma estratégia dentro da organizacdo temporalizditidlo o exemplo da caligrafia, essa
relacdo corpo-objeto trataria do movimento do carpio lapis para garantir um rendimento
otimo de velocidade.

O poder disciplinar serve também como forma dei@ubic e capitalizar o tempo. Isso
é feito por meio de quatro processos inspiradosrganizacdo militar, que sao: decompor o
tempo em sequéncias separadas e ajustadas; orgasizequéncias de acordo com uma
complexidade crescente; finalizar essas sequécsiasuma provd; e estabelecer o posto de
cada um, suas tarefas e exercicios, bem como me¢agEncias para que se dé inicio a um
novo ciclo de processos. Desse modo, se marca &iggu progressiva do bom
comportamento, ou da boa aprendizagem, revelangmwssibilidade de evolucdo dos

individuos segundo seus progressos.

21 Essas provas devem: 1) indicar se o individuayatins objetivos esperados; 2) dizer se a apregelimalele
estd em acordo com a dos demais; e 3) diferersiea@acidades de cada um.
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3.3.2.1.2 Praticas do poder disciplinar

Além das estratégias relatadas anteriormente, erghbsciplinar utiliza-se de praticas
simples como a vigilancia hierarquica, a sancaanatizadora e 0 exame, que trata da
combinacdo desses dois procedimentos. Ao anaksas eréticas, é possivel afirmar que a
vigilancia hierarquica consiste em uma vigilanammtinua que tudo vé, capaz de tornar os

individuos alvos fixos de observacéo e controlgugdo Veiga-Neto (2009),

como a palavra ja diz, [vigilancia] é o ato, a agdo efeito de vigiar, de
observar, de estar atento a alguma agéo (sua outd®. Quem vigia esta
desperto (em vigilia), olha, toma conta. Nessad®ra vigilancia cuidadosa
e sistemética tende a dispensar a punicao, podeaque esta sabe que esta
sendo vigiado é levado a cometer menos infracdes.(s

Por isso mesmo, para efetivar essa pratica e tomayilancia funcional, a arquitetura
foi utilizada como artificio, conforme ja abordadds obras arquitetbnicas comecaram a
assumir uma finalidade diferente da que tinhaneat&o. Ao invés de serem construidas para
serem vistas, como no caso dos palacios, dassgeda ou para verem o exterior, Como no
caso das fortalezas, as obras eram construidasocortuito de possibilitar um controle
articulado e detalhado dos que se encontravamaddatas, conforme fica evidente no caso
do pandptict?, abordado de forma mais detalhada na préxima seRéese modo, a
arquitetura assume um papel de operador pedagpgreca mudanca de comportamento dos
individuos.

Outra forma utilizada para se colocar em funciomame olhar hierdrquico € a
criacdo da funcéo especifica de vigiar. No casestala, essa responsabilidade foi dividida
com os melhores estudantes, que eram escolhidas ppefessor para cumprir funcdes
especificas. Inicialmente, essas funcdes eram deecaapenas relacionado a vigilancia,
como: anotar quem levantava da classe, quem c@werguem esquecia 0s materiais, assim
como informar aos pais sobre as faltas cometidasoala, etc. Mais tarde, a essas funcgoes,

foram acrescidas funcbes pedagogicas, como: efismar a licdo, adequar oS recém

22 0 panéptico é uma figura arquitetural inventada fi®sofo Jeremy Bentham. Trata-se de uma “consio
em forma de anel; no centro, uma torre: esta édeada largas janelas que se abrem sobre a faceame anel;

a construcdo periférica é dividida em celas, cada atravessando toda a espessura da construcgité ralduas
janelas, uma para o interior, correspondendo &dgamla torre; outra, que da para o exterior, guaife que a
luz atravesse a cela de lado a lado. [...] Tama®$, tantos pequenos teatros, em que cada &osaznho,
perfeitamente individualizado e constantemente/®isD dispositivo pandptico organiza unidades eisimque
permitem ver sem parar e reconhecer imediatam¢R@UCAULT, 2012b, p. 190). No Anexo A encontra-se
algumas figuras ilustrativas do panéptico.



45

chegados as dinamicas da escola, entre outrasp aasjetivo de multiplicar a eficiéncia do
ensino mutuo.

A sancdo normalizadora, também considerada umécgr&imples do poder
disciplinar, tem relacdo com 0s mecanismos pengsg encontram na esséncia dos sistemas
disciplinares. Ela se beneficia de uma espéciaistecq que tem suas préprias leis e delitos,
assim como suas formas de sancdo e julgamentoiofancomo repressora de todo um
conjunto de micropenalidades de tempo, de atividddemaneiras de ser, de discurso, do
corpo, da sexualidade, etc. qualificando e rephiminomportamentos que antes escapavam
aos grandes sistemas de castigo. Tem como inadieir os desvios, por isso da preferéncia
a penas de carater corretivo, especialmente asdeéenado exercicio, como, por exemplo, o
castigo escrito. No entanto, a ideia € que se eodtenaximo 0 uso desses dispositivos,
devendo “tornar as recompensas mais frequenteagyeenas, sendo 0S preguicosos mais
incitados pelo desejo de ser recompensado quer@eto dos castigos” (LA SALLE apud
FOUCAULT, 2012b, p. 173).

Desse modo, a punicao disciplinar funciona conéowralores opostos de bem e de
mal, certo e errado, o que se pode e 0 que ndodeefpzer, possibilitando que os acertos e
erros sejam mensurados. Essa quantificacdo canstita espécie de contabilidade penal,
atualizada constantemente. Por meio dessa codtd®lj os individuos ganham privilégios
caso se comportem, podendo utiliza-los para epitaices que possam vir a acontecer. E
através dela também, que se identificam os “boreS &maus” alunos, avaliando-os a partir
de sua capacidade de cumprir 0 que se espera &SI&S. processo serve para marcar 0s
desvios, hierarquizar as qualidades e também petégar e recompensar, o que € feito por
meio das promocdes ou rebaixamentos, pois, nesstextm, a ascensao € um valor

especialmente desejado. Em resumo, a punicaocad@ipelo poder disciplinar

pde em funcionamento cinco operacdes bem distirgkecionar os atos, 0s
desempenhos, os comportamentos singulares a unintmnjque € ao
mesmo tempo campo de comparacao, espaco de difgr@me principio de
uma regra a seguir. Diferenciar os individuos dacé® uns aos outros e em
funcdo dessa regra de conjunto — que se deve fiazeionar como base
minima, como média a respeitar ou como 0 6timo we ¢ deve chegar
perto. Medir em termos qualitativos e hierarquiear termos de valor as
capacidades, o nivel, a “natureza” dos individlk@zer funcionar, através
da medida “valorizadora”, a coacdo de uma confaadeda realizar. Enfim,
tracar o limite que definira a diferenca em relagdmdas as diferencas, a

fronteira externa do “anormal” (FOUCAULT, 2012b,175-176).
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Assim, as puni¢des tém como principal funcédo nbmasa no sentido de dizer o que €
normal, a fim de obrigar os individuos a percomerem modelo de perfeicdo, o que
permitiria 0 alcance da homogeneidade desejadaeNsntido, punir “ndo se trata nem de
expiar uma culpa nem de reprimir, mas de refergcaglutas de um individuo a um conjunto
comparativo, em diferenciar os individuos, medpazadades, impor uma ‘medida’, tracar a
fronteira entre o normal e o anormal” (CASTRO, 20029112).

A pratica do exame, que combina estratégias d#éma hierarquica e da sancéo
normalizadora, estabelece uma visibilidade capafifdeenciar os individuos e sancioné-los.
Utilizando-se do exame, a escola realiza uma camgfarconstante de cada um com todos.
Ele possibilita que o professor, a0 mesmo tempo eugna seus saberes, forme um
conhecimento sobre os alunos. Além disso, permitergtire deles um saber destinado ao
préprio professor. Um dos instrumentos utilizaddsrade que o exame se efetive na escola
sdo as provas, que devem ser repetidas cada veeqleseje reclassificar os estudantes. E
importante considerar também que elas “ndo aperdmm@ as aprendizagens, a formacéo
gue recebem os escolares, como também conferedaastudante uma natureza especifica:
convertem-no em um sujeito individual” (VARELA, 200p. 86). Dessa forma, a partir das
informagdes obtidas nesses instrumentos, os esasdado colocados em uma rede de
registros intensos, onde sdo descritas as aptidéesada um, suas falhas, seu nivel de
aprendizagem, etc. com o objetivo de indicar unemtal utilidade. Cada individuo torna-se,
portanto, um “caso”, que deve ser analisado, descergistrado; sendo que esses registros
devem servir como um método de controle dos indasd

Desse modo, o individuo, bem como o saber que de o dele, tem origem na
producao efetivada pelo poder. Por isso, conforogere Foucault (2012b), é importante
enxergar o poder ndo apenas como algo negativo,cora® um instrumento produtivo.
Segundo o autor, “temos que deixar de descreveprseos efeitos do poder em termos

negativos: ele “exclui’, ‘reprime’, ‘recalca’, ‘cesura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na

verdade, o poder produz” (Ibidem, p. 185), e éaéwssna que precisa ser encarado.

3.3.2.1.3 O pandptico

Conforme a 222 nota de rodapé explicativa desbaltia, o pandptico € uma figura
arquitetural utilizada para pér em funcionamentopader disciplinar. Esa construcdo
contempla uma torre central e um anel periféricteomstdo localizadas as celas, ou seja, “0s
locais” de cada individuo. Da torre, € possiveleobsr a todos sem que se possa ver quem
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esta exercendo a funcéo de vigiar, materializarsd@éraa utopia que busca uma sociedade
transparente, ou, conforme Varela (2000) “uma slacle de cristal” (p. 84). Por isso,
diferentemente do que acontecia nas masmorragysitisp do poder soberano, que tinham
como principio trancar, privar da luz, enfim, est®m o panodptico coloca os individuos a
vista para que a vigilancia possa ser efetivada.

Essa construcdo busca garantir a ordem, impeding@osg tenha contato com as
demais pessoas que se encontram em uma mesmaigastitia que nesses locais a visao
lateral das celas é inexistente, 0 que torna a omacio inviavel. Na priséo, tal forma de
construcdo tem como objetivo evitar rebelides, dosymovos crimes, etc. Na escola, mesmo
que a instituicdo, por vezes, nao utilize exatamentipo de construcdo caracteristico do
panoptico, ela coloca em acdo a mesma logica dénega, a fim de manter o foco dos
estudantes, bem como sua organizacao e ordenamento.

Assim como acontece nas escolas, as estratégipespaie pelo panoético podem ser
incorporadas a diferentes instituicbes que abrigama multiplicidade de individuos e que
necessitam impor uma tarefa ou um tipo de compenéma eles. Isso porque aumentam a
eficacia das fungdes relativas a mudanca de coamperito, estabelecendo uma proporcao
direta entre o poder e a producdo. Dessa manaiemt@ mais poder for exercido, mais
produtividade serd alcancada. Em resumo, a sulamdn dos corpos e o aumento da
utilidade do poder é o que é majorado pelo pandptic

Utilizando-se desse dispositivo, o poder disciplimverte a l6gica da visibilidade,
pois, diferente do que acontece com os outros tpgsoder, que fazem questédo de ser vistos,
0 poder disciplinar € exercido por meio de umasilidade. Em compensacao, o foco da
visibilidade é direcionado para os vigiados. Elegié devem estar em constante observacéo,
a fim de que a sensacao de vigilancia por si ségoesitar os desvios. Assim, a funcédo de
vigia na torre pode ser exercida por qualquer upoeyezes, por ninguém. O que importa é
que os individuos saibam que estdo sendo vigiadis, de que incorporem em si mesmos a

visdo de quem esta os olhando, até porque

guem estd submetido a um campo de visibilidadepe disso, retoma por
sua conta as limitacbes do poder; fa-las funciespontaneamente sobre si
mesmo; inscreve em si a relacdo de poder na gealedempenha os dois
papéis [vigia e vigiado]; tornando-se o princip@dlia prépria sujeicdo. Em
consequéncia disso mesmo, o poder externo podivie de seus fardos
fisicos; tendendo ao incorpéreo (FOUCAULT, 2012H,92).



48

Assim, o panoptico favorece a utilizacdo de egrasécada vez menos corporeas e
mais sutis para fazer com que os individuos raalias tarefas desejadas e demonstrem o

comportamento esperado sem a necessidade do tmgala

3.3.2.1.4 Sociedade disciplinar

Para iniciar essa secdo, destaco que o poder ldiacipunciona mesmo fora do
modelo de constru¢cdo do panoptico ou de institgig@éehadas, como no caso das escolas,
hospitais, entre outros. Ele pode ser “desteral@aado”, atingindo todo o corpo social sem
lacunas e interrupcgdes, a fim de tornar ndo sérgag individuais mais intensas, mas também
as forcas sociais.

Baseado nessa possibilidade, um novo tipo de sagefbi se constituindo, isto €, a
sociedade disciplinar. Isso se tornou possiveltr g2 processos, como: a inversao funcional
das disciplinas, que diz respeito a transicao dgdo da disciplina-bloco para a disciplina-
mecanismo; a ramificacdo dos mecanismos disciginague contempla a tendéncia de
transformar as disciplinas macicas em processa®ukeole flexiveis, a fim de estendé-los a
toda a sociedade; e a estatizacao dos mecanissagslidares, que trata do processo de tomar
para si enquanto instituicdo ligada ao Estado gamrde disciplinar, algo observado em
grupos de inspiracdo religiosa, em sociedades ti®nado ou de auxilio, em sistemas
policiais, entre outros.

Processos historicos de cunho econbémicos, juriatiditicos e cientificos também
influenciaram na constituicdo da sociedade dis@pli Dentre eles, destacam-se o
crescimento demografico da populacdo, a mudang@sacka quantitativa dos grupos que se
deseja/deve controlar ou manipular, assim comascenento do aparelho de producéo que
precisa dar resultados mais efetivos em termosrttabsilidade. Com a finalidade de atender a

essas demandas, as disciplinas

tentam definir em relagdo as multiplicidades umicddde poder que
responde a trés critérios: tornar o exercicio ddepoo menos custoso
possivel (economicamente, pela parca despesa queta¢ politicamente,
por sua discricdo, sua fraca exteriorizacdo, sletive invisibilidade, o
pouco de resisténcia que suscita); fazer com qesefeitos do poder social
sejam levados a seu maximo de intensidade e edtentio longe quanto
possivel, sem fracasso, nem lacuna; ligar enfime esgscimento
“econbmico” do poder e o rendimento dos aparellwomterior dos quais se
exerce (sejam os aparelhos pedagdgicos, militerdsstriais, médicos), em
suma, fazer crescer ao mesmo tempo a docilidadetiédade de todos os
elementos do sistema (FOUCAULT, 2012b, p. 206).



49

Nesse sentido, além de produzir as individualidatkesejadas, o poder disciplinar
deve garantir a constru¢cdo de uma maquinaria a@amir as for¢as individuais compondo
uma grande forga coletiva. Um conjunto com a hadle de articular as individualidades,
trabalhadas no detalhe de forma particular, parer @im aparelho coletivo eficiente, ou seja,
uma sociedade disciplinada e produtiva. “Uma sa@tledem que cada um € capaz de
constranger seus impetos naturais a partir deaeana fora, em que cada um é capaz de
pensar, avaliar e censurar previamente suas afespdo a direciona-las positiva, produtiva
e disciplinadamente” (VEIGA-NETO, 2003, p. 117)ékustamente esse o principal objetivo

que as pedagogias disciplinares buscam alcancangiorde suas estratégias e praticas.

3.3.2.2 Pedagogias corretivas

Mesmo com propdésitos como os elencados acima eidesis como o pansofico de
ensinar tudo a todos, contraditoriamente, aqualesngo se ajustavam ao modelo Unico de
homem proposto pelas pedagogias disciplinaresgistmian¢as “insolentes, indisciplinadas,
inquietas, faladoras, turbulentas, imorais e ati@sa(BINET apud VARELA 2000, p. 89),
eram banidos da escola e redirecionados a centiasatvos de correcdo. Com a criacao
desses centros, surge “um novo campo institucideaintervencédo e extracdo de saberes
destinados a ressocializacao da infancia anormelirquente” (VARELA, 2000, p. 89). Esse
campo aparece fortemente ligado a profissionaisadde que constituem um novo corpo de
especialistas, isto é, os primeiros pedagogos dértia anormal’. Dentre eles, os
conhecidos Ovidio Decroly e Maria Montessori, amfmosiados inicialmente em medicina.

Esses espacos de correcdo, responsaveis por amalisportamentos, motivacoes e
interesses dessa “infancia desajustada” acabananorse verdadeiros laboratérios de

observacao. Isso porque, nesses locais, vao sestddas,

novos métodos e técnicas, onde se ensaiaram natesiars, enfim, onde
se aplicaram novos dispositivos de poder que irmdicy uma reutilizacédo
do espaco e do tempo, uma visao diferente da iiafaaproducéo de novas
formas de subjetividades, que eram inseparaveigndeiovo estatuto do
saber (Ibidem, p. 90).

Desse modo, utilizando-se dos resultados obtidossese espagos, bem como

mobilizados por sua crenca na ideia de que pardaace ser civilizada ela precisa ser
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primeiro um bom selvagem, esses novos pedagogbtsanri as praticas das pedagogias
disciplinares, modelo pedagdgico vigente até erf@gundo eles, as causas da inadequacao
dos alunos seriam motivadas pela forma de orgafzaspaco-temporal da escola que
insistiria em estabelecer horarios inflexiveis,ag®s rigidos e programas sobrecarregados.
Além disso, criticam especialmente os exames, spgindo eles, criam seres homogéneos ao
extremo, algo que consideram extremamente inadequad
Esse movimento de oposicédo as praticas discipin@nee inicio nos primeiros anos

do século XX e impactou significativamente na psip@o das pedagogias corretivas, que
surgem com o0 intuito de substituir as pedagogiesciglinares. Para embasar seus
argumentos, os adeptos desse novo modelo pedagdgiuive eles os partidarios da Escola
Nova®, langam méo das teorias rousseaunianas que siteaamnca no centro do processo de
ensino e aprendizagem. Fazem isso por acreditaa gueendizagem se da por meio de um
processo ativo de autoeducacdo. Nesse sentidoriacadbeescola apenas adaptar-se aos
interesses e tendéncias naturais das criancaspepf@ssor, “condicionar o espacgo e o tempo
para dar forma e sentido a essas atividades” fthige 91). Além disso, incluem em sua
fundamentacdo tedrica os conhecimentos da psiegl@igncia inaugurada nesse mesmo

momento histérico. Nesse sentido, para essa péirsnesducar

nao se trata mais de organizar o conhecimentordefa se adaptar melhor
a mente da crianca, como era a preocupacdo em @mmen Locke.
Também néo faz mais sentido estabelecer regralhaddas como n&atio
Studiorumdos Jesuitas. A propria crianca é colocada contéricrie como
medida do aprender. Os conhecimentos e o educatiwr & em funcdo de
um ser em crescimento e ndo de um programa a serdee(STRECK,
2008, p. 22, grifo do autor).

Baseado nessa concepcéo, 0 ensino deveria pastiqustionamentos das criangas
sobre o0 mundo em que vivem, algo bastante diferdatgue propunham as pedagogias
disciplinares. Para atingir esse objetivo, as pegiag corretivas propde um tipo diferente de
controle, algo que consideram “menos visivel, mamprsssivo e mais operativo” (VARELA,
2000, p. 93), que seria alcancado por meio de diemositivos: a colocacdo do mestre em
segundo plano e a criacdo de um espacgo educatitificfal” pensado para que as criangas

pudessem explorar suas “necessidades naturaisi Asgontrole

% Segundo Hamze (s.a.), a Escola Nova foi um movionde renovacdo do ensino que foi especialmente for
na primeira metade do século XX. Defendia que &a&gho seria o Unico elemento verdadeiramente gliasz

a construcdo de uma sociedade democratica. Nespasps, a educacdo teria como eixo norteador a vida
experiéncia e aprendizagem e a funcdo da escola aede propiciar uma reconstrucdo permanente da
experiéncia e da aprendizagem.
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gue o mestre exercia no ensino tradicional atralgégprogramacao das
atividades e dos exames, se desloca agora, tonsendulireto, para a
organizacao do meio. E o objetivo ao qual se yalt#o é mais a disciplina
exterior produto de um tempo e de um espaco disaigls, mas a disciplina
interior, a autodisciplina, a “ordem interior” (tt@m, p. 93).

Essa nova proposicdo sugere que a organizacao oggpagoral escolar sofra
inUmeras mudancgas. A sala de aula deve deixarrdemsespaco esquadrinhante e tornar-se
um “mundo em miniatura”, isto €, um prolongamentocdrpo infantil, onde tudo é adaptado
ao tamanho e as necessidades da crianca. Adeneiemdser oferecidos abundantes
materiais criados para que os estudantes possararatiksde 0s seus sentidos até aprender a
ler, escrever e calcular, sem a necessidade daantgio do professor. Esses materiais devem
ser organizados, preferencialmente, em “cantos” iquem a vida pratica cotidiana dos
estudantes, afinal, como falado anteriormente riasgas devem explorar suas necessidades
naturais. Além da mudanca espacial, sdo propogjasicativas alteracbes na organizacao
temporal, ja que as criangcas podem interagir o ¢enmpe desejarem com 0s materiais
disponiveis, cabendo ao professor apenas auxdialarientar-se em meio aos variados
objetos de aprendizagem.

N&o sO6 o tempo e 0 espaco devem adaptar-se aosssds das criancas, mas 0S
saberes que serdo ensinados na escola. Uma dastasometodoldgicas indicadas com esse
fim € o centro de interesses criado por DecrolyguBdo essa proposta, além das criangas
escolherem o que desejam estudar, os conhecimamodados devem estar relacionados as
suas necessidades fundamentais. Assim, segundwiadar, seria possivel “um ensino que
permitisse a cada aluno adquirir, segundo o procesgnoscitivo global proprio de sua
idade, um saber cuja organizacao ja ndo correspsedetradicional divisdo em disciplinas”,
(Ibidem, p. 95).

Em resumo, as pedagogias corretivas, por meio ditikea de superacdo das
pedagogias disciplinares, propdéem uma redefinigieahceito de infancia. A crianca nao
sera mais aquele ser heterbnomo, dependente, ecisgpdo adulto e, consequentemente, da
escola, para deixar de ser “selvagem”. Ela devartkiliada pelo adulto, viver essa
“selvageria”’, inclusive no espaco escolar, parsinastornar-se futuramente civilizada. Dessa
forma, dever-se-ia buscar pela “crianca naturalé gexistiria em cada ser, concepcao
inspirada nos estudos de Rousseau. O que ses&/@osegundo 0s seus adeptos, a partir
das propostas de organizagdo espacial, temporak es@beres indicados por esses novos

pedagogos.
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3.3.2.3 Pedagogias psicoldgicas

Inspirado nas pedagogias corretivas, um outro mopebtagdgico se constitui, ou
seja, as pedagogias psicolégicas. Pedagogias daeaco em funcionamento o chamado
psicopoder, que teve inicio nos centros educatieosorrecao e se estendeu por todo o século
XX. Essa nova proposta se organiza motivada, eslpsante, pelo interesse crescente dos
novos pedagogos, muito deles ligados a clinica, berscarem nos conhecimentos da
psicologia um estatuto cientifico para o traballemggdgico. Dessa forma, o campo da
psicologia escolar que, nessa altura, ja haviaveesificado e se subdividido em “psicologia
genética, da aprendizagem, infantil, evolutivajrddrucdo, cognitiva, de educacéo especial,
etc., converteu-se no fundamento de toda acdo ®rhucgue aspirasse a ser cientifica”
(Ibidem, p. 97). Essa aproximacdo com a area pgjma proporcionou também que o
interesse as funcgbes profilaticas e terapéuticaediecacdo fossem considerados como
importantes para o processo de ensino e aprendizaggese novo modelo pedagogico.

Piaget e Freud, bem como seus discipulos imediaesno com sistemas tedricos tao
diferentes, influenciaram de forma significativa medagogias psicolégicas adicionando as
propostas das pedagogias corretivas a ideia de exigem etapas ou estagios de
desenvolvimento progressivos e diferenciados pgl@ss todas as criancas passam, isto €,
estagios que seriam universais. Falo em adicdoedagpgias corretivas, pois 0S seus
principios basicos, como centralidade da criangggepsor enquanto alguém que exerce uma
funcdo secundéria, assim como a importancia doeisge da crianca ser considerado como
motor para a aprendizagem, foram mantidos pelasgogihs psicoldgicas.

As maiores alteracdes propostas por esse novo mpddhgdgico séo relacionadas as
formas de controle utilizadas em sala de aula, p@smo que o controle exterior continue
sendo fragil, como ja acontecia nas pedagogiastogas, 0 controle interior € cada vez mais
exigido. Isso porgue as normas de desenvolvimeatsugosta “crianca natural e universal”
sdo muito mais importantes do que apenas a orga&tizéde um espaco atrativo e pensado
para que, por meio dele, as aprendizagens sejdivaefes. Em funcéo dessa especificidade,
as pedagogias psicoldgicas acabam, contraditorianergiando muito mais do que as
proprias pedagogias disciplinares, ja que precisdém de verificar se as criangcas sabem ou
nao dar repostas para as perguntas do professamtigaque elas aprendam no tempo
“correto”, ou seja, de acordo com seu nivel demedeimento.

Por volta da década de 60, é introduzido um nowredtiente as pedagogias

psicologicas, isto €, deis do ritmg quetrazem como principio basico o respeito ao ritmo
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proprio de cada crianga. Surge também, coladaas ésis, a importancia de se incentivar a
manifestacdo das opinides pessoais, 0 estilo praarise expressar, etc., a fim de que cada
um descubra a sua “natureza natural” e possa elabeus conflitos, afinal se acredita que é
dessa forma que as criancas se constituirdo emmaduottos saudaveis. Com esse objetivo, as
atividades de ensino vao sendo repensadas e sdduiritias propostas, como o trabalho com
psicodramas, dinamicas de grupo, musica, teatr@adl@ntre outros. Opta-se por fazer isso,
em funcéo da crenca que dessa maneira o alunlibeéar-se”, o que nao significa ser livre, a
partir de um trabalho sobre si mesmo, assim comendpra a aprender-se por meio do
trabalho com o grupo.

A Pedagogia vai se tornando, dessa forma, cadanaéxz psicologizada, lembrando
uma “espécie de psicoterapia cujos pilares sdoéamneexpressao e a liberacdo de energia, e
a aprendizagem adota a forma de uratharsiscuja finalidade é desbloquear e eliminar
resisténcias” (VARELA, 2000, p. 100). Dessa formegsa proposta ndo busca mais a
individualizagdo, como acontecia nas pedagogiaspliisares, e sim a personalizacdo. Algo
gue se alcancaria por meio de um trabalho inteolBessi mesmo, sem que fosse necessario
passar por coacles, fazer esforgos, etc., apeaasupar-se consigo e com o presente. Os
adeptos das pedagogias psicolégicas acreditavam apsim, as pessoas se tornariam
criativas, comunicativas, expressivas, enfim, “peadidades flexiveis, sensiveis, polivalentes
e ‘automonitoradas’ — capazes de autocorrigir-s@aueavaliar-se” (lbidem, p. 102),

subjetividade desejada por eles.
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4 COMPONDO A FORMA DE OLHAR: A TRAJETORIA DA PESQUI SA

Para iniciar o desenho da trajetéria da pesquigadgu origem a esta dissertacao,
reforco as afirmacgfes de Fischer (2004) em relagdquestdes metodoldgicas. Segundo a
autora, “o que determina a escolha de uma metoidodlypesquisa sdo 0s pressupostos que a
sustentam, aliados a especificidade do problemer angestigado” (p. 534). Desse modo,
penso ser importante retomar minha problematizag#o pergunta pelos discursos sobre
disciplina escolar colocados em circulacdo pelaygéo académica da area da Educacao dos
altimos vinte anosAdemais, seguindo o que a autora sugere, quercardebaros o0s
pressupostos que sustentam a minha forma de odinargs materiais analiticos ou, dito de
outra forma, os alicerces que sustentam o meu rdedpesquisar. Alicerces, muito deles,
tomados emprestados do trabalho realizado por d8ar@d012), autora que, baseada
especialmente em Foucault, propds premissas eupastes indispensaveis as pesquisas pos-
criticas.

Nesse sentido, um dos primeiros pressupostos dilizo ucomo alicerce € o
entendimento de que pesquisamos em tempos de eraert de movimento, de
instantaneidade, enfim, em “tempos liquidos” (BAUNIA2007). Tempos em que “0 sujeito
racional, as causas Unicas e universais, as mettivas, a linearidade histérica, a nocéo de
progresso, a visdo realista de conhecimento” (PARAI2012, p. 26) vdo sendo repensadas.
Em complemento a isso, outro alicerce consideradosiste na ideia de que, para
compreender esse “novo tempo” e suas transformag®edaz necessario termos um
posicionamento diferente em relacdo as teorizag@e$orma de pesquisar, 0 que pressupde
considerar a possibilidade aberta a partir dessa wonjuntura de ampliar tanto nossos
corpusanaliticos quanto nossas categorias de analisenad para questdes que antes eram
deixadas de lado ou mesmo para as que pareciaravieigit justamente como o tema da
disciplina se apresentava para mim.

Algo que também utilizo como base, e destacamaoctundamental, ja que opto por

analisar os discursos sobre disciplina € a compésede que

ndo existe “verdade”, mas sim “regimes de verdaidd, €, discursos que
funcionam na sociedade como verdadeiros. [...] (©] daz-nos pesquisar
levando em consideracdo que todos os discursdsinidc aqueles que sédo
objeto de nossa analise e o proprio discurso gastmdmos como resultado
de nossas investigacfes, sdo parte de uma lutacpassruir as proprias
versodes de verdade (lbidem, p. 27).
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A ciéncia de que os discursos produzidos pelaguss sdo sempre parciais, ja que
expressam o que foi possivel significar naquele emia) baseado nas experiéncias daquele
pesquisador e com o0 uso daquelas ferramentas detdtodoldgicas, assim como a
provisoriedade do conhecimento produzido pelasyisss e a ideia de que a realidade é
constituida dentro de tramas discursivas tambénalkéerces que sustentam a minha forma
de pesquisar.

Assim, considerando tanto o problema de pesquismtqg os alicerces relatados
anteriormente, optei por produzir meu corpus empipior meio da analise documental. Algo
que, segundo Corsetti (2006) “exige cuidado, aengéuicao, criatividade, [e] ndo prescinde
de uma relacdo anterior com a teoria e com a mietgidoescolhida” (p. 36). Até porque,
ainda segundo a autora, “sdo as questdes queese fazada um e ao conjunto do material e
a relagdo que se estabelece entre elas e as esspbsiias que criam a possibilidade de se
‘fazer historia™ (p. 36).

Mas que documentos analisar? O que poderia déa denresponder a esse problema
especialmente complexo? Afinal, interrogar os dsusl postos em circulagao pela producéo
académica da éarea da Educacéo dos ultimos vingerdgimoé algo que pode ser alcangcado com
um numero muito limitado de materiais. Entretargabia que ndo poderia dar conta de
analisar toda a producdo académica desse pericalpréciso fazer escolhas. Ciente disso, e
levando em consideragcdo que grande parte da prodggdémica pode ser representada
pelas teses e dissertagdes, minha decisdo faantdsse critério como limitador.

Como ja havia pesquisado no Banco de Teses da SARHkzando os descritores
disciplina escolare indisciplina escolarpara compor o “estado da arte” apresentado no
capituloAjustando o foco: uma outra forma de problematizaema focalizei de modo mais
detalhado essas mesmas pesquisas, procuranddicdemjuais delas poderiam compor o
corpus de analisdesta dissertacao. A partir desse movimento, dssesta e dois trabalhos,
resolvi trabalhar com trinta e dois, ou seja, ose taziam parte do grupo que abordava a
qguestao da disciplina, poder disciplinar e afirmsaue utilizavam em seu titulo a expressao
(in)disciplina, por procurarem, em sua maioria,efaam cruzamento entre as questdes de
disciplina e indisciplina. Por uma questdo estiatégelacionada ao alcance dos objetivos
propostos, mesmo versando diretamente sobre digcipffoco deste estudo — os trabalhos de
carater historico ndo fizeram parte clarpusempiricoda dissertacdo. Da mesma forma, as

pesquisas que abordavam a questao da indisciplimaém foram excluidas.
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Para facilitar a visualizacdo dos trabalhos ésdo$, foram organizadas duas tabelas

expostas a seguir.

Tabela 1 - Trabalhos que verséo sobre discipliodepdisciplinar e afins

Autor

(ano de publicacdo)

Titulo

Silva (1994) Disciplina escolar e transformagadaloama interagdo necessaria

Nakayama (1996) A Disciplina na escola: o que panga alunos, pais e professores de uma escola de
1° grau

Schneider (1997) Os valores Maristas e a discigswlar

Silva (2002) A abordagem filosofico antropolégicanm alternativa para a superagdo gdas
limitagcOes cientifico filoséficas da recente teceducacional brasileira sobre o teia
da disciplina escolar na educacao

Maia (2002) A disciplina escolar como interface aléonomia, mediacdo e gestdo: uma leifura
psicossocial em escolas de Ensino Fundamental ¢ah Na

Xavier (2003) Os incluidos na escola: o disciplieato nos processos emancipatérios

Cardoso (2004) As sombras da disciplina

Cértes (2004) O pandptico de Yone: astlcias eagtiontra o poder disciplinar da escola

Ratto (2004) Livros de ocorréncia: disciplina, nalimacdo e subjetivacdo

Moraes (2004) A vigilancia e os registros no catidi escolar: para a construcdo do comportamento
moral

Mardones (2004) Quando eu mando, vocé obedece: stumce sobre regras de conduta, autoridade
docente e disciplina

Almeida (2005) No meio do caminho tinha uma pedrdisciplina escolar e sua relagdo com a politica
de protecéo a crianga e ao adolescente no Brasil

Waskow (2005) Os processos disciplinares na egalalimensdo moral na representacéo de alunos
adolescentes

Oliveira (2006) Educacdo e Poder: o Estatuto danCea e do Adolescente e as transformacdes da
escola brasileira

Soares (2007) (Re)pensando a Educagdo dos/as /alsindgos “problemas” a produgdo dos
“anormais”

Moraes (2008) Disciplina e controle na escola:lda@adécil ao aluno flexivel

Barreto Pereira (2009) (In)disciplina escolar a@stéacia ao poder autoritario: o comportamentoalosos
na perspectiva docente

Renn6 (2009) Producéo de corpos ddceis: uma amffspraticas de disciplinamento e vigilancia na
escola

Panarelli (2009) A disciplina escolar no pensameletdodo Amés Comenius

Moura (2010) Foucault e a escola: disciplinar, exam fabricar

Cardoso (2011) Disciplinamento Corporal: as relagiiepoder nas praticas escolares cotidianas

Brighente (2011) A educacdo de educadores a luMibel Foucault e Paulo Freire: do corpo

disciplinado e negado a libertagao do corpo opomid

Fonte: Tabela elaborada pela autora.
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Tabela 2 - Trabalhos que versam sobre (in)dis@plin

Autor Titulo
(ano de publicacao)

Alves (2002) (In)disciplina na escola: cenas damleridade de um cotidiano escolar

Nunes (2000) (In)disciplina escolar: a visdo dosas

Mdiller (2000) Disciplina/indisciplina no cotidiarescolar

Soares (2004) A (in)disciplina escolar na relacéafgssor-aluno em uma escola publica de Mato
Grosso

Paiva (2005) A (In)disciplina na escola e o prooeds constituicdo de sujeitos no cotidiano da sala
de aula

Silva (2007) Disciplina e indisciplina na aula: uperspectiva socioldgica

Oliveira (2007) (In)disciplina escolar: estratégiasprofessor em sala de aula

Novais (2008) A construcdo discursiva da (in)disegpna perspectiva bakhtiniana: vozes, discursos
e alteridade no contexto escolar

Wicher (2008) Docentes, direitos humanos e (injplis@ no espaco escolar: perspectivas e limites

Figueiredo (2009) (In)disciplina: a percepcdo defgssores do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Cuiaba-MT

Fonte: Tabela elaborada pela autora.

Apoés essa primeira etapa, o proximo desafio fopetrar as teses e dissertacbes em
suas versfes completas, ja que no Banco de Te<eaRIaS sdo disponibilizados apenas os
resumos. Essa empreitada foi facilitada pela pitisisibe de acesso as bibliotecas digitais das
universidades por meio da Internet. No entanto, tmios os trabalhos foram encontrados
dessa forma, ja que nem todas as universidadesgrosssse tipo de servico ou ndo mantém
seu acervo atualizado. Assim, para encontrar ¢sltras que ndo foram localizados dessa
forma, utilizei outras estratégias, como pesquiga sites de busca utilizando diferentes
descritores, contato com os autores via Facebdck,Gomo resultado, obtive dezenove
producdes completas, sendo que a mais antiga ficpda em 2001. Para que nao fosse
necessario excluir as demais producdes, utilizeesumo das mesmas como material de
anélisé”.

Levando em consideracdo o que afirma Pimentell(?606bre as pesquisas que se
utilizam da analise documental raramente apresamtar percurso do pesquisador “desde o
momento em que estabelece sua meta até as corchm@sentadas mediante a analise” (p.
180), opto por descrever, a partir de agora, o modmo realizei 0 processo de

esquadrinhamento dos materiais.

24 Ccom a finalidade de facilitar a visualizacdo dwmlidade das teses e dissertagdes que compéEpois
empirico da dissertagdo, bem como o tipo de matmealisado em cada uma delas, foi organizada abela
que se encontra no Apéndice B.
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Nesse sentido, com as producbes em maos, ini@edbse do material. Para isso,
enquanto realizava a leitura dos mesmos, fui fazemda espécie de fichamento, no qual

elenquei cinco aspectos para serem contemplados:

1) Problematizacgé&o / objetivo(s);
2) Embasamento teorico;

3) Material empirico;

4) Conclusdes;

5) Destaques.

No item Destaquesfui colocando os excertos retirados dos mater@dgesjdamente
paginados, seguidos de minhas observacdes pes&oaisesmo tempo, fui fazendo, em um
outro arquivo, 0s cruzamentos entre as pesquitshzsando-me de tabelas onde registrava as
ideias principais e os autores que defendiam tedpgsicOes. Apds, elaborei uma lista
organizada por ordem em relagdo a quantidade deswvgze os enunciados haviam sido
abordados nas pesquisas para que pudesse ter aa das regularidades e raridades
enunciativas sobre o tema. Foi entdo que tomecedate de organizar os discursos em trés
grandes grupos que deram origem as sec¢des prsajpaasentadas no proximo capitulo.

Para operar sobre esse material, utilizei as iboigdes tedrico-metodolégicas da
producao foucaultiana sobre discurso. Fazer ess@oppgignifica escolher, conforme sugere
Foucault, trabalhar na superficie dos discursos sempreocupacdo de encontrar
subentendidos, mas acreditando que o que é disditorefeitos de verdade. Por isso, levei
em consideracdo o que sugere Fischer (2001), exgérek forma de trabalharmos com esse
tipo de analise. Conforme a autora,

para analisar os discursos, segundo a perspediveodcault, precisamos
antes de tudo recusar as explicacbes univocasicass finterpretacdes e
igualmente a busca insistente do sentido Ultim® eehtido oculto [...] E

preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente noehide existéncia das
palavras, das coisas ditas. Isso significa queséiqu trabalhar arduamente
com o préprio discurso, deixando aparecer na codgalde que lhe é

peculiar. [...] Para Foucault, nada ha por trasadesnas, nem sob o chao
gue pisamos. H& sim enunciados e relac¢des, quépoi@iscurso pde em

funcionamentdp. 198).

Desse modo, procurei encarar 0s discursos como memos e nao como
documentos. O que significa dizer que fiz a leitlekes em sua exterioridade, sem preocupar-

me com sua légica interna. O interesse em supostdsudos de verdade ou em significados
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profundos foram dispensados, sendo substituidas Ipglira dos discursos conutictum
Assim, até mesmo os siléncios foram “lidos pelo g@® e ndo como nao-ditos que
esconderiam um sentido que n&do chegou a tona dorsiis (VEIGA-NETO, 2011, p. 98).
Afinal, nessa perspectiva, 0 que nos interessabes§a esta nos préprios discursos.
Escolher operar dessa forma néo significa deixgsrdblematizar os discursos. Pelo
contrario, diz respeito a problematiza-los ndo comtuito de introduzir novos significados a
eles, mas com o objetivo de mudar a énfase dadaabdo fragmentos enunciativos que
podem ter passado, inicialmente, de forma impenoalpfAssim, a tarefa do pesquisador “néao
é a de expor o ndo-dito, o ocultado — que ndoextstcomo fazia Foucault, simplesmente
alterar a énfase” (RIBEIRO, 1996, p. 1). Nesseidenio proprio fildsofo nos alerta que

analisar os discursos conforme sua proposicao e

uma tarefa inteiramente diferente, que consiste néim mais tratar os
discursos como conjuntos de signos [...], mas cpraticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certanosndiscursos séo feitos
de signos, mas o que fazem é mais que utilizas esgaos para designar
coisas. E essmaisque os torna irredutiveis a lingua e ao ato da[fala
(FOUCAULT, 2012c, p. 56, grifo do autor).

Dessa forma, rejeitei, conforme sugere Sommer (RO@tlo um conjunto de
pressupostos linguisticos que tém implicado o etalmento da nocdo de discurso como
realizacOes da fala de um sujeito produtor de ®ogwios” (p. 58). Isso porque, 0 meu
interesse nao foi analisar o significado das palBwe sim o papel dos discursos nas praticas
sociais.

Além de analisar @orpusempirico com tais preocupacdes, considerei, agolata
apreciacdo dos discursos, que existe uma econastitecg da verdade possuidora de cinco
caracteristicas especificas (Foucault, 2012a).cBafsticas essas que definem que a verdade
esta centrada no discurso cientifico e nas ingfies que o produzem; esta submetida a uma
constante incitacdo econdmica e politica; € obgtodifusdo e consumo; € produzida e
transmitida sob o controle de grandes aparelhogiqos, como universidades, meios de
comunicacao, etc.; e é objeto de debate polita® eonfronto social. Nesses termos, também

levei em consideracao que

a verdade é deste mundo; ela é produzida nelesgaagalltiplas coercdes e
nele produz efeitos regulamentadores de poderirfAssada sociedade tem
seu regime de verdade, sua “politica geral” deaaddisto €, os tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como veidas! (lbidem, p. 12).
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Assim, foi justamente na busca de tentar identifgqpeais sdo esses discursos que a
sociedade atual aceita e faz funcionar como vendejeno caso da disciplina escolar, que
tracei a trajetoria apresentada neste capitulojetdraa que tornou possivel produzir as

analises que serdo apresentadas a sequir.
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5 OLHANDO PARA OS DISCURSOS: A DISCIPLINA NA PRODUCAO
ACADEMICA CONTEMPORANEA

A partir da metodologia proposta no capitulo antetiem como tomando como base
as discussoes expostas ao longo da dissertac&senfw, a partir de agora, os achados da
pesquisa, isto €, os discursos sobre disciplinal@sque sdo colocados em funcionamento
pela producdo académica dos ultimos vinte anosuParei, além de expor esses discursos,
identificar e analisar as regularidades e raridagi@snciativas encontradas nesse vasto
material, confrontando-as com as producdes de emitque tém problematizado o tema. A
ideia é que assim seja viavel, tanto reunir dadias @le confirmar ou refutar a hipotese da
existéncia de uma “ordem discursiva” (FOUCAULT, 2Pfjue regula a producéo, a natureza
e a circulacdo dos discursos sobre o tema, quaifgori sobre possiveis efeitos que os
discursos aceitos como verdadeiros podem estaicionando em relacdo a forma de lidar
com as questdes disciplinares atualmente na escola.

Antes de iniciar faco uma ressalva: meu desejo, z@malise empreendida, ndo € o de
fazer juizo de valor sobre as pesquisas analisatiasndo se elas sdo adequadas ou
inadequadas, boas ou ruins. O que ambiciono € éazdtica do modo proposto por Foucault

(2006c¢), autor que, ao tratar sobre o assuntenafiue

uma critica ndo consiste em dizer que as coisa®stdo bem como estéo.
Ela consiste em ver sobre que tipos de evidéndasfamiliaridades, de
modos de pensamento adquiridos e néo refletidagisam as praticas que
se aceitam. [...] A critica consiste em cacar gE3esamento e ensaiar a
mudanca: mostrar que as coisas nao sao tao egdprdato se cré, fazer de
forma que isso que se aceita como vigente em ei,onéeja mais em si.
Fazer a critica é tornar dificeis os gestos fabemsais (p. 180).

Até porque, “ndo se deve perguntar qual é o regimais duro, ou 0 mais toleravel,
pois é em cada um deles que se enfrentam as ida@@s e as sujeicdes (DELEUZE, 1992,
p. 220).

Feita essa ressalva, entro nas andlises propriantiétas. Para fins didaticos, o
capitulo esta organizado em quatro secdes. A pamdititulada Disciplina: o “bicho
papao” da educacado libertadoratrata sobre a aproximacédo da disciplina a qusstbe
pejorativas, principal discurso colocado em acdlaspegeses e dissertacdes analisadas. A
segunda, chamadaisciplina: de “bicho papéo” a facilitadora dos po@ssos de ensino e

aprendizagem,aborda uma virada proposta por alguns pesquisadgues afirmam a
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necessidade de uma nova disciplina que nao tenina objetivo a fabricacdo de corpos
doceis e submissos. Na terceira secdo, denomiBasa a disciplina ndo fosse tdo ruim
assim...,abordo os discursos que, mesmo nao podendo sede@uos regulares, merecem
ser destacados ja que propdem uma forma de integare bastante diferente da usual sobre
disciplina/poder disciplinar. Na quarta e Ultimaz@® chamadaflguns questionamentos
como o proéprio titulo adianta, lanco questdes eac@® aos discursos colocados em acdo
pela producéo académica que foram surgindo ao ldagaanalises. Meu objetivo com essa
Ultima secdo é dar algumas pistas em relacdo ao pahto de vista que irei propor nas
consideragdes finais.

5.1 DISCIPLINA: O “BICHO PAPAO” DA EDUCACAO LIBERTADORA

A escola, como espaco privilegiado de disciplinaimetem se mostrado
letal para a espontaneidade dos corpos tornandatosicados, regulando
desde a alimentacdo até as vestimentas, passamo® fhexos, pelos

transitos, pelo sentar e levantar traduzidos ngiddse repetitiva frase:
“senta direito menino(a)!”, chegando mesmo a temtgular as proprias
necessidades fisioldgicas daqueles que a frequemesibindo o “ir ao

banheiro” e o “beber agua”, dentre tantas outrasbjpbes. O corpo fica
reduzido a um minimo de possibilidades de movimerggpresséo: levanta,
caminha, senta, ouve, vé, fala e come, tudo sonmuaedo autorizado,
raramente salta, grita, pula, corre, cai, deitda,raaramente hi a
preocupacdo em permitir aos corpos que vivam swmitpte, que

experimentem, que avancem rumo as fronteiras ds poasibilidades
(CORTES, 2004, p. 218).

A disciplina possibilita até hoje, no processo edianal, “fabricar” alunos
bonzinhos e doceis que néo refletirdo acerca degpss@éo na sociedade
(BRIGHENTE, 2011, p. 35).

Se no ambiente escolar qualquer conquista trazrialeg poder nele
exercido mata essa alegria e a espontaneidade (RERDO9, p. 46).

O processo disciplinar atinge todos os educandostralando os seus
passos, a sua postura, o seu conhecimento e asrasogées, impedindo o
outro de ser e demonstrar as suas vivéncias eldastaea. Ele torna-se mais
um naquela sala de aula e mais uma sala de aulaelaagscola
(BRIGHENTE, 2011, p. 39).

Um dos fatores mais marcantes ao analisar os miategue compdem gorpus
empirico desta pesquisa € a regularidade dos emoscgue se consubstanciam como juizos
de valor negativos acerca da disciplina. Instrumedé domesticacdo e dominagdao,

impeditivo de liberdade, de movimento, de capa@dael criacdo, de espontaneidade, assim
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como inadequacdo ao contexto atual sdo apenassattpsses juizos. Esse movimento fica
perceptivel nos excertos acima e se sera discatdongo das analises desenvolvidas nesta
secao.

Para iniciar, chamo atencéo ao fato de que é pssidservar, em grande parte das
pesquisas, 0 mesmo intuito relatado no capifolmando as discuss6es como lentes: minhas
opcOes tedricagle superar as pedagogias disciplinares. Propo$ggig em um primeiro
momento, pelos adeptos das pedagogias corretivasjugtificavam essa necessidade em
funcdo da inadequagcdo da organizacdo espaco-tdmpooposta pelas pedagogias
disciplinares. Organizacdo que, segundo eles,tijnstsn estabelecer horarios inflexiveis,
espacos rigidos, programas sobrecarregados, bem exames que pretendiam formar um
modelo Uunico de homem. Da mesma forma, € possévekper que os ideais das pedagogias
psicolégicas — modelo pedagdgico que surge adicdmaalgumas caracteristicas as
pedagogias corretivas — ficam evidentes ao longmdias das discussdes propostas pelas
teses e dissertacdes analisadas.

Além disso, é interessante destacar que, assim casngedagogias corretivas
propuseram a superacdo das pedagogias disciplipareseio da critica negativa, a maioria
dos trabalhos que compdem corpus de andlise desta dissertacdo também utiliza essa
estratégia. Desse modo, a ideia de que o novo preemelhor do que algo ja existente é

visivel em diferentes pesquisas. Para ilustraottag excerto de Wicher (2008):

E possivel afirmar que a escola de antigamenbaltrava na maioria das vezes com
base na ameaca e no castigo, caracteristicas deulitona militarizada presente no ambiente
escolar, por certo fruto da vivéncia de momentehicos permeados por ditaduras militares.

[...]

Hoje, o professor ndo é mais um encarregado tigbdis e fazer cumprir ordens, mas
um profissional cujas tarefas nem sequer se apemwindessa funcdo disciplinadora,
apassivadora, silenciadora, de antes (p. 89).

Seguindo essa mesma légica de pensamento, a @ganizspaco-temporal proposta
pelas pedagogias disciplinares, que sdo identdkaths pesquisas ora por “pedagogias

tradicionais” ora por “educacao bancaria”, € exterante criticada:

Embora tenhamos constatado que alguns professwegualmente, busquem romper
com as formas tradicionais de organizagao do espegala de aula, cujas origens remontam
as instituicbes educativas do século XVIII, o geeobserva é a persisténcia da l6gica|das
carteiras enfileiradas, alinhadas e ocupadas ohaiimente (SILVA, 2007, p. 122).
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A foto [...] revela uma outra possibilidade delizgicdo da sala de aula, onde|os
sorrisos, 0s movimentos, a danca, as fantasiagesautidas. Onde as filas séo abolidas junto
com as notas, as chamadas, a obrigatoriedade éssnpas, as avaliacdes, o controle |dos
corpos, do tempo e do espaco (CORTES, 2004, p. 252)

E proposto, portanto, que a distribuicdo dos imtlies no espaco, seguindo o que
Foucault (2012b) chamou de principio da localizagdediata ou de quadriculamento, bem
como a organizacao do tempo da forma relatadaesbdrde Cortes (2004), sejam superadas.
Isso também deve acontecer com o siléncio, quasgroctonsiderado algo importante para as
pedagogias disciplinares comec¢a a ter sua necdssiglzestionada pelos demais modelos

pedagogicos, conforme € possivel observar nosdsexlseguir:

E muito provavel que a preferéncia pelo siléneioha como origem a adoc&o |de
propostas pedagdgicas tradicionais, segundo as qusléncio apresenta relagédo direta com a
atencdo a aula e o respeito ao professor. O eseudaonsiderado um bom aluno quando|faz
siléncio e obedece as recomendacbes do docentmomsnentacdes em sala e mesmp a
agitacao “estatica” € considerada sindnimo de anplisa ou falta de atencéo e, poucas veges,
como uma manifestacdo de sentimentos e emocdese dignalgo que pode nao estar
agradando ou né&o estimulando a participacdo ddasie (WICHER, 2008, p. 82).

Na Pedagogia Tradicional “a disciplina é exercaan todo rigor sem nenhum
sentimento de culpa” (BECKER, 1994, p. 90). A ratague se estabelece nesse ambiente
educacional é fundada na submissao dos alunosder pwnopolista do professor, que é o
detentor do conhecimento, ao contrario dos alunessgo considerados “tabulas rasa”, sendo
dessa forma, inferiores. O ato pedagdgico cen&r@kz na palavra e ira requerer ordem e
disciplina para que o processo educativo ocorra daterrupcbes causadas por
comportamentos ou ruidos indesejaveis. O alunordepermanecer sempre em siléncio,
quieto, atento e ser docil e respeitador (PEREER9, p. 8).

A educacdo bancaria nega o didlogo, pois predeomipaucas palavras nessa
concepcdo de educacado, nela “o educador € o qua paavra; os educandos, 0s que a
escutam docilmente; o educador é o que discipisa&ducandos os disciplinados” (FREIRE,
2005, p. 68) (BRIGHENTE, 2011, p. 72).

Assim, o siléncio passa a ser entendido como simae passividade, e a agitacdo
como possivel insatisfacdo do estudante com asogtep oferecidas pelo professor. Dessa
forma, o que os excertos nos fazem pensar é gagsessta acontecendo de errado, se 0
estudante esta sendo indisciplinado, é porque fegsar ndo esta conseguindo despertar seu
interesse. Como justificativa para isso, € util@adtendéncia dos professores em lancarem

mao de praticas tradicionais, conforme citado par&s (2004):
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As professoras ainda tendem a reproduzir a quesk@icional da escola tradicional e
comportamentalista, onde a coercdo, a ameaca, petigAp, 0 castigo e a puni¢do ainda
estdo muito presentes.

Assim como nos exemplos demonstrados, pouco apoutras estratégias e praticas
das pedagogias disciplinares vao sendo significadgativamente no decorrer das pesquisas.
A disciplina passa a ser vista, por exemplo, cofgo gue é colocado em acgéo “a qualquer
preco, nem que sejam utilizados instrumentos dbeysi para coordenar, controlar e
manipular minuciosamente as atividades corporassatianos” (Figueiredo, 2009, p. 48). E
que, ainda segundo 0 mesmo pesquisador, “alémgidare controlar, manter e adequar o
comportamento do aluno aquele idealizado pelo psofe pode, na esfera social, ter o
significado de domesticacdo, de submissao de capuiEssujeicdo aos que possuem poder”
(Ibidem, p. 48). Essa mesma leitura pode ser eramatna pesquisa de Alves (2002) e
Moraes (2004):

Em resumo, a disciplina se reduz a um conjunteedeas de conduta desprovidas|de
significado e importancia, a normas disciplinares @ma hierarquia rigida, em que| o
professor impde e o aluno obedece. Tem-se a egjged® obter a obediéncia do alyno
atraveés da vigilancia constante do professor. Lagtisciplina é algo exterior, fundamentada
na coagao e no autoritarismo, possibilitando at@xitsa de castigos e puni¢cbes (ALVES,
2002, p. 33).

Em vez de relacdes de forca, de exercicio de emt@teoca, na disciplina temos uma
relacdo de dominacdo. Relacdes de dominacdo implicena verticalizacdo do poder.
Hierarquizam-se as posi¢cOes dos agentes instiisioe a norma vai se incumbindo |de
(re)produzir os codigos de comportamento (MORAE®A2 p. 85).

Outro agravante trazido por alguns estudos pastfiar o carater negativo das
pedagogias disciplinares, e consequentemente dgplitia, € que para elas o controle e a
submissdo seriam mais importantes que o0s saberesntudos que deveriam ser

desenvolvidos na escola:

A relacdo com o conhecimento aparece em um segplath®, priorizando-se, em
relacdo ao aluno, a aquisicdo de comportamentcs adaquados, ou a ideia de que, para que
0 conhecimento seja possivel, é necessario adquérios padrdes de comportamento
(CORTES, 2004, p. 81).

[..]
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Toda essa situacdo de impedimento do acesso as eml funcdo dos atrasos acaba
por desmascarar o poder disciplinar e deixar a dsttodos que, para este poder, o controle e
a submisséo dos que sado controlados € sim maigtanp® que 0s saberes e os contelidos

transmitidos (lbidem, p. 236).

Isso acontece também em funcdo de algumas pesasatarem a disciplina como

responsavel tanto por compor a classe trabalhadibrao capitalismo, quanto por garantir a

reproducdo de uma cultura hegemonica. Dois aspbagiante questionados na atualidade, ja

que lembram a relagdo oprimido/opressor, denuncipdis adeptos das propostas

libertadoras de educacao:

Este projeto de sociedade moderna se apresem&nextente vinculado a um dago

contexto histdrico-social, qual seja, no campo éouoo, o desenvolvimento do liberalism

0,

do capitalismo industrial, cujo desenvolvimentospiede [sic] de uma massa de mao-de-obra

barata, mas que deve se apresentar diante da ifpdadid do trabalho com habitos

adequados, higiénicos, déceis, em uma palavrapliiexios (MORAES, 2004, p. 25).

Quando as industrias comecgaram a se proliferagiuese um outro tipo de homem

de trabalhador. Ja ndo bastava que fosse aperdsspie conformado, embora isso ainda

fosse apropriado. Segundo Enguita (1999, p. 11®ptar de agora, [0 homem] devia acei
trabalhar para outro e fazé-lo nas condicbes queitm lhe impusesse”. Criam-se ent

tar
ao

instrumentos e estratégias para moldar os homesseanovo sistema, dentre as varias taticas
utilizadas, destacou-se a “disciplina” por se agmesw como a mais eficaz e duradoura,

ressoando até os dias atuais (PEREIRA, 2009, p. 2).

[...]

Um dos principais objetivos desse movimento ddéararacao das camadas popul
foi a perpetuagédo hegemonica da elite dominantpoder, que se serve da submissao
trabalho dos desfavorecidos sociais, para permaeet@&ma posicao de privilégios (Ibide
p. 10).

Para funcionar dentro das engrenagens do sistapmitalsta, 0 corpo precisa s
submisso e docil, sempre trazendo resultados difimentes e gerando lucros para
corporagcBes. Ndo é a toa que o corpo é alvo dessfes, disciplinas, domesticacoe
padronizacoes, anula-se a sua histoéria, seus dessgu ritmo cultural (BRIGHENTE, 201
p. 89-90).

O advento da revolucao industrial traz novos elgo®epara o0 entendimento deg
discussdo. Antes da industrializacdo, o homem m&tar o seu ritmo de trabalho com
natureza. Com o processo de industrializacdo, bésselade de disciplinar e normalizar
corpos no sentido de reforma-los, tornando-os retiggdos, e resistentes a jornada
trabalho intensa, preparados para suportar a ei@éa producao prevista e almejada g
estrutura do poder econémico, tornando-se Uticgedade que se afirmava como burgues:

res
do

5sa
a
0S
de
ela
.
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Numa sociedade que gesta uma cultura hegemoénigadsa, a escola enquanto sua
reprodutora, subordina e adestra a crianca e anj@em sistema de submissao que controla
e garante essa reproducao continua (RENNO, 2009)p.

A afirmacdo de que as normas disciplinares néao sséicientemente discutidas,
conhecidas e estabelecidas em consenso na esodi@ntaé€ algo que contribui para a
qualificagdo como algo negativo, pois nos remetainaa obediéncia desprovida de
significado:

Tais normas disciplinares, muitas vezes, ndo splicéadas no cotidiano das escolas,
permanecendo intocadas em seus fundamentos, édalde efeitos sobre as subjetividades,
na medida em que tendem a ser tomadas de modalirmtdo, automatizado, como parte |de
um dia a dia escolar que nao é questionado (RAZ0®, p. 208).

Nés poderiamos depreender que, para aprenderremiagpobedecer, de forma quase
absoluta, ao que a professora determinava (e agsaf determinava uma porcao de caisas
gue nem parava para pensar, até porque néo tinf@oleas regras ndo eram discutidas e
esperava-se que o0s alunos acatassem-nas de umpownvdpdas, sem nenhum tipo de
qguestionamento (PAIVA, 2005, p. 146).

A visdo da escola enquanto produtora de indis@ptambém favorece o carater
negativo dado a disciplina escolar. Faco tal afgdina pois, segundo algumas pesquisas,
guanto mais se procura disciplinar o comportamdotoestudantes, mais indisciplina estaria
se produzindo. Essa é a proposicdo defendida, y@nmo, por Cardoso (2011) e Rennd
(2009).

Em complemento a isso, alguns pesquisadores afirquee a indisciplina seria uma
tatica para escapar do disciplinamento exigido es®las. Seria uma forma de resisténcia
contra as regras que estariam sendo impostasc&ausssa que teria relagdo com aquele
sentimento de culpa apontado no inicio desta d&és®, jA que a presenca de atos
indisciplinados seria motivada pelo proprio professou pela escola que insistiria em exigir

normas sem sentido. Essa linha de pensamento poatkestificada nos trechos que seguem:

Todas essas ocorréncias, de uma forma ou outzanrao bojo algo de tético, formas
de burlar poderes e de irritar ou desafiar seusitage meios de escapar — mesmo (que
momentaneamente do disciplinamento (CORTES, 20044 3).
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A alegria traz consigo uma inquietude vital, o gugede que 0 processo (e
submissdo se apresente definitiva e incondicionaienepois dessa vitalidade vem| a
possibilidade de resisténcia e até de rebelidoalfvel afirmar entdo que, quanto maior o
controle, mais engenhosas serdo as manifestac@esist@ncia (RENNO, 2009, p. 46).
[...]

Por isso, os alunos, ao tentarem burlar as fodoasstema escolar, tentam sobreviver
a ele. O riso, o deboche, o siléncio e a cumpldedasdo formas de dizer ndo ao que
imposto, conforme pode ser observado pela atitude adunos frente as cameras [...]| A
possibilidade de resisténcia, por vezes, se express acdes de rebeldia individual jou
coletiva. As praticas de transgressao sdo, muitgesy potencializadas em acgles| de
delinquéncia, - assim denominadas de “indiscipliaue o sistema de vigilancia e contrple
Ihes impinge (Ibidem, p. 59).

[N

Pode-se dizer que o comportamento indisciplinadaticado por alguns estudantes
das salas de aula observadas constitui-se em aorddipioléncia que se manifesta como uma
forma de protesto e, também, como expressdo deacdid grupo aos servicos prestados ou
até mesmo como forma de desabafo diante das agsesdddas no cotidiano escolar
(WICHER, 2008, p. 97).

A identificacdo da disciplina como algo negativdegada ao extremo em alguns
casos. Para se ter uma ideia, em uma das pesqihisga-se a culpar as estratégias do poder
disciplinar — poder colocado em acédo pelas pedagoadisciplinares — pela morte de um
estudante que, em fungcdo das normas em relacauwoedrsos, ndo pdde ingressar na escola
por ter chegado atrasado, envolvendo-se em unmac&dunadequada que culminou em uma

overdose. O pesquisador explica a relacdo que@®e da seguinte forma:

O que dizer de tal fato? Claro que ele fez sugdexgp pessoais, 0 que o levou a|tal
situagcdo, mas essas opc¢oes se encadeiam com asgtdaspoder disciplinar que o impediu|de
estar em sala de aula naquele dia, e talvez o medmltar para casa cedo demais e|ser
punido por isso. Se drogar excessivamente talvdmteido 0 método pouco convencional —
mas que vem sendo cada vez mais praticado — patarinou “escapar’ do tempo até que
desse a hora de voltar para casa. Seu corpo rifturessua tragica forma de resisténcia! |No
entanto, ja que ele tinha ido para a escola, questar 14, mas ndo pode. Caso a rigidez
disciplinar no controle do espacgo nao fosse t&msd e ele pudesse ter estado em sala de¢ aula
naquela noite, talvez estivesse vivo até hoje.lidatie individual dialeticamente ligada| a
outra fatalidade que envolve a todos os seres hesnaiver numa sociedade disciplinar e|de
controle (CORTES, 2004, p. 240).

Em funcéo do que foi relatado até entdo, um dawefelentificados nas analises foi a
resisténcia em admirar, valorizar, alguém que taibnar estratégias e praticas do poder

disciplinar. O que fica evidente no trecho a seguir
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[...] Duas delas eu entrevistei: a Diretora X aspetora ¥°. Ambas cumprem exemplarmente
o papel de vigilancia, fazem funcionar as engremagi® sistema de controle e punicdo ¢om

extrema competéncia. No entanto, eu as admirogomanhecer nelas pessoas inegavelmente
comprometidas com a educacéo e com a Escola Mahiciflbidem, p. 284).

Assim, arrisco-me a afirmar que mesmo que algumdegsores considerem a
colocacado de préticas disciplinares em a¢do cogm ialportante para que 0s processos de
ensino e aprendizagem se efetivem ainda hoje matassa identificacdo da disciplina como
algo negativo tem gerado um misto de mal-estarabilimacdo. Afinal, quem desejaria ser
considerado como alguém ndo merecedor de admiralgfojalorizacdo? Quem, em sa
consciéncia, gostaria de ser rechacado, de seo \@emo anacrbnico, reacionario,
inadequado? Tenho certeza que a professora “Mdajagditada no excerto a seguir, ndo se
sentiu satisfeita ao ler a observacao feita pelgusadora que analisou a sua pratica

pedagodgica:

No entanto, podemos dizer, também, que a profe@ddargarida precisa ainda, dar um
novo significado ao espago escolar com seu tenijp@jg; rotinas e processos, de maneira
gue possa formar sujeitos ativos e ndo submissoap s que observamos. [...] Nesse
sentido, a professora precisa rever alguns posigientos e ter por objetivo a formacéao| de
sujeitos reflexivos, cidaddos atuantes e partisipat integrando-os em experiéncias
educativas nas quais eles possam construir um comfieto aliado as suas vivéncias
(ALVES, 2002, p. 139).

O que mais me intriga ao ler o excerto — e québémdeve ter intrigado a propria
professora — é que ela foi identificada por essanmepesquisa como uma pessoa bastante
carismatica, que demonstrava certa tranquilidadecaaversar com as pessoas, que
dificilmente alterava seu tom de voz, que era riempe pelos estudantes — diferentes dos
outros professores —, que utilizava a afetividadesaas relacbes. Alguém que demonstrava
dominio e seguranca ao transmitir os conteldosnégosficava presa ao livro didatico, que
explorava as trocas dialégicas com o grupo, que@seguestionava os alunos para ter certeza
de que nao restavam duvidas sobre o que fora li@di@l Como pode um profissional como
esse ser identificado como alguém que forma sgjaitdbmissos? Sera que a utilizacdo de
praticas de controle de tempo e espaco sdo tds aponto dessa professora receber tal
rétulo? A ponto, inclusive, de ser orientada pedaquisadora que reveja suas praticas a fim

de que tenha como objetivo “a formacdo de sujereftexivos, cidaddos atuantes e

%5 Exclui os nomes das pessoas e da instituiciormparquestéo ética.
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participativos, integrando-os em experiéncias diltasnas quais eles possam construir um
conhecimento aliado as suas vivéncias”, confornoégélo no excerto acima?

Talvez essa relacdo tenha sido estabelecida, gam$éorme foi possivel observar ao
longo das andlises, algumas das pesquisas témspropm desencaixe entre a utilizacdo de
praticas disciplinares e a metodologia de professaonsiderados liberais, inovadores,
progressistas. Afirmacdes desse tipo sdo encostrada exemplo, nas pesquisas de Cortes
(2004), Paiva (2005), Silva (2007) e Brighente @0Para exemplificar, cito alguns excertos

retirados desses materiais:

A simples observacao de uma aula da professoetarque, na pratica, ao contrario|da
propalada ideia de uma escola sem muros, sem Qbegae a servico das vontades dos
alunos, parte do trabalho cotidiano dos professa@ssiste justamente em limitar| a
“liberdade” dos discentes. Conforme observamos,mmoegue algumas regras especifigas,
outrora impostas pelas instituicbes escolares,atansido abolidas pelos docentes ou sejam
por eles fortemente condenadas, isso néo sigmjtieaeles consigam se abster, por completo,
de qualquer tipo de normatizacao.[...] Tudo paiadear que, embora esse poder venha se
restringindo nos ultimos anos, ha um nucleo de éwxigs especificas do qual nenhum
professor,por mais liberal e inovadora que seja sua acao pédiécg consegue se abster
(SILVA, 2007, p. 102, grifo meu).

O educador problematizador ndo pode ver seus edasaomo “recipientes dbceis de
depositos” (FREIRE, 2005, p. 80), pois na educdiaertadora eles séao investigadores
criticos que possuem um dialogo constante comfegsor. S&o vistos como seres reflexiyos,
criticos e criadores. Portanto, diz o autar,educacéo libertadora € diferente de uma
educacdo domesticadora, pois ndo aceita 0 hometo sotlesligado do mundo, j& que a
realidade é feita por seus proprios homéBRIGHENTE, 2011, p. 89, grifo meu).

[...]

O educador, na sua pratica pedagogica, precisabgitar que o educando vivencje
seu estado de sujeito, seu corpo consciente par deeuma pratica pedagoégica em gae
tenha como objetivo corpos Uteis e doceis, masceamizados e libertoglbidem, p. 103
grifo meu).

[...] vivemos crises existenciais agudas e profangsis mesmo sendo assumidamente
progressistas, alguns até libertarios, as vezes pegamos nos valendo das estruturas e
mecanismos de poder vigentpara regular nossas relagdbes uns com 0s outres,| cO
funcionarios e principalmente com os estudanteseos a angustia de estarmos sendo
simultaneamente agentes disciplinadores e disagidis, formadores de novos sujeitos
sujeitados [...] (CORTES, 2004, p. 25, grifo meu).

Para justificar tal desencaixe, Brighente (20142 ts contribuicbes de Freire (2002)
em relacdo as posturas esperadas de um educadocrdéoo preocupado com uma pratica

pedagogica progressista, como € possivel obseovsgguinte trecho:
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N&o é permitido a um educador democrético, dedaccom Freire (2002), que na sua
pratica pedagdgica nao estimule a capacidadeacdt& curiosidade do educando. Da mesma
forma que ndo pode educar o corpo destes educgadaserem submissos. Freire (2002)
admite que a curiosidade “critica, insatisfeitaldcil” (p. 35-36) precisa ser intensificada |na
pratica pedagodgica progressista, para que assimarters cidadaos criticos e ndo ingénuos
(BRIGHENTE, 2011, p. 73).

Ao buscar subsidios de outros autores para entarateibuicdo de sentidos negativos
a disciplina, trago as contribuicées de Estrel®86).9A autora afirma que, ao longo do tempo,
a palavra disciplina passou a ser marcada porsvaaaotacoes, sendo que hoje costuma-se
evoca-la ndo apenas relacionando-a a obediénciaeglas, mas também as sanc¢les
provenientes de seu ndo cumprimento, bem comorefdr-se ao impacto doloroso causado
em quem recebe essas puni¢cdes. O que, segundpoekxja ter relacdo com o carater
negativo, muitas vezes, aliado a palavra, situabdervada ao longo da analise empreendida.
Nesse mesmo Vviés, Prairat (2003), chega a falandeerto sentimento de anacronismo que
se observa em relacéo a utilizacdo dos termosptiisrie indisciplina. Segundo ele, € como
se fosse esperado que essas expressdes néo fizeageparte do vocabulario pedagogico
atual.

Nesse sentido, é interessante destacar que Pftidém) sugere que os estudos
realizados por Foucault, eMigiar e Punir, contribuiram para que esse sentimento de
anacronismo se estabelecesse. O que, de inicie, garécer absurdo, ja que quem conhece
mais profundamente a obra do autor, e sabe de@epssitos, tem claro que a analise
exposta no livro ndo tem como objetivo julgar aigitna, nem crucificar a forma como as
instituicbes de sequestro, dentre elas, a escolacaan em acgdo o poder disciplinar.
Entretanto, ndo posso deixar de destacar que muatsguisas utilizam-se das observacoes
expostas ernvigiar e Punirjustamente para fazer isso. Dessa forma, diriaigtedizmente, —

e aqui me permito fazer um juizo de valor, ja quedamento meus estudos nas obras do
autor — o us@quivocadade Foucault pode ter auxiliado no entendimentdisieiplina como

algo negativo. Para ilustrar, trago alguns excetésspesquisas analisadas:

As reflexdes de Foucault fazem com que percebagoues a disciplina pode ser
desenvolvida numa dimensdo de exercicio de poder,tgm nas regras, na punicdo el no
exame, eficientes mecanismos de controle do ingdiviEm decorréncia, tal modelo de
disciplina ndo se apresenta compromissado com wéia aducativa que tenha por objetivo
desenvolver a autonomia e o poder critico do al(&ldVIEIDA, 2005, p. 16, grifo meu).

<
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Michel Foucault tem essa visdo de corpo coowspus percebendo-o na sua
integralidade como um conjunto de sentimento, #s@® sensacdes, passivel de |ser
“domesticado”, “docilizado” para, como objeto, sdneto de exploracéo, de escravidao, de
opressao (BRIGHENTE, 2011, p. 15).

Para Foucault (2007)a escola torna-se uma instituicdo eminentemestgptinare
que surge ndo como um instrumento de emancipacéo gpéiberdade, mas sim como Um
mecanismo de repressao, punicdo e manipulacdo mitigiduos,a fim de que se tornem
doceis e uteis (PEREIRA, 2009, p. 10, grifo meu).

Faz-se um dialogo com Foucault a respeito de secetto de sociedade disciplinar
(séculos XVIII, XIX e inicio do século XX). Algumasxplicitacdes se fazem necessarias para
uma compreensao maior dessa formacao denominamlaydel de sociedade disciplinar, que,
ao longo do tempo se modificou, mas ainda deixtegovestigios na sociedade atual, e
contribui para caracterizar o sujeito tal como g he como esta configurado nas formulagbes
das ciéncias humanas e sociais: um sujeito “dadbdz pelos padrdes vigentes da sociedade,
muitas vezes alienado e seguidor de regRENNO, 2009, p. 15, grifo meu).

Apés a apresentacao desses dados, € possivelrajimmama certa “demonizacéo” da
disciplina é algo recorrente na producdo contenme@ré&a area da Educacdo dos ultimos
vinte anos. Dentre essas questdes, destacam-staeismadas a dominacdo, a submisséo, a
privacdo de liberdade, de movimento, de capacidiederiacdo, de espontaneidade, assim
como a inadequacgdo ao contexto atual. Caractedstjope nos remetem, como as proprias
pesquisas analisadas sugerem, a “pedagogia tnaaliti®ou a “educacdo bancaria”, sendo,
dessa forma, impeditivos para se colocar em pratineodelo de educacao libertadora, que

fomos convencidos a almejar como modelo 6timo deagho.

5.2 DISCIPLINA: DE “BICHO PAPAO” A FACILITADORA DOSPROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Como estratégia na busca de superar a disciphkpasta anteriormente, alguns
discursos ensaiam o que poderiamos chamar de uaaondem discursiva (FOUCAULT,
2011) sobre a disciplina. Exemplos disso sdo ermdo$ nos estudos de Alves (2002),
Figueiredo (2009), Rennd (2009), Almeida (2005),sWav (2005) e Wicher (2008). Tratar-
se-ia de um novo tipo de disciplina, que segundesnesmos estudos, ndo pode ser

arbitraria e nem ter como objetivo a fabricacdocdgos doceis e submissos. Nele, até

%6 Refere-se ao livr/igiar e Punir, de Michel Foucault. A edigéo atualizada do mesimmo encontra-se nas
referéncias.
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mesmo a indisciplina deve ser considerada comogaigibivo, como um catalisador do ato de

conhecer, como sugere o trecho a seguir:

Para que o aluno possa acompanhar as mudanchasjquse fazem presentes, far-se-a
necessario adequar-se a um outro tipo de discjplj@ ndo mais sera a do silenciamento|, da
obediéncia e da resignacdo, mas sim uma disciglieaevoque afinco, vontade de conhecer,
persisténcia”’, em que a chamada “indisciplina” possr tomada como um movimento

organizado, e o barulho, a agitacdo e a movimentagfe antes eram considerados “vildes”,
passam a ser catalisadores do ato de conhecer #@uiud ALVES, 2002, p. 151).

A nova proposta de disciplina até admite a nedadsi de um certo controle sobre os
comportamentos dos individuos, desde que tenha domibo possibilitar o convivio em
sociedade e o alcance de um desempenho escolaefe@®. Entretanto, deixa claro que
esse controle ndo pode ser feito de maneira arhit@ois, se assim for, produzird os mesmos

sujeitos submissos e incapazes de refletir quedelnale disciplina criticado:

Se, por um lado, a escola busca cumprir a fungagistiplinar os alunos, ensinando-
0s a viver em um mundo social pautado por normegyeas, por outro, para desenvolver a
funcdo de instrucéo ela parece ter que contar ammminimo de interiorizagdo prévia de
certas regras, ja que o trabalho pedagdégico asypés (SILVA, 2007, p. 18).

Discute-se a necessidade de uma certa adaptagédididuo no processo educativo,
como forma de acesso a cultura, considerando goatoole sobre os comportamentos se|faz
necessario para uma boa convivéncia em sociedad@anpPa disciplina corporal ndo pode ser
realizada de maneira arbitraria, tendo como prodatpos submissos e incapazes de refletir
sobre o valor dos limites como condutores da amdme@ formacédo (RENNO, 2009, p. 14-
15).

Dessa forma, a disciplina ndo seria vista “como iastrumento de repressao e
controle, mas como um conjunto de normas utilizaglascontexto educativo para uma
convivéncia social mais democratica e para um deseho escolar mais significativo”
(WICHER, 2008, p. 83). Nesse sentido, é proposaajmilo da critica ao modelo disciplinar
utilizado na Modernidade, que se possa pensar emsigfama normativo com outros

propésitos, conforme observa-se no seguinte trecho:
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Deve-se disciplinar para controlar, silenciar,nmatizar e padronizar as condutas ¢os
alunos, de acordo com o0s pressupostos constituidosModernidade que, com forte
embasamento nas concepg¢bBes da filosofia kantiagavden & escola a funcdo do
disciplinamento dos corpos e mentes infantis? Qlefs® pensar na disciplina escolar cqmo
um sistema normativo voltado para a convivéncigpeaativa embasada em principios|de
justica e reciprocidade? (WASKOW, 2005, p. 127).

Um item imprescindivel nessa nova proposta deliisa seria o estabelecimento das
regras de forma consensuada, pois, segundo sep®®dse elas forem impostas podem
motivar atos indisciplinados. Atos que seriam figstveis, pois se trataria de uma forma
legitima de protesto frente ao autoritarismo queucidaria as acdes de imposicdo. Ademais,
se forem estabelecidas de forma participativa passa ser entendidas como necessarias ao

convivio em sociedade:

Outro aspecto também importante € o modo comaa i determinada, se por
meios coercivos ou com base em principios demoogtpois, quando uma regra é impasta
ao estudante, este pode ndo se sentir obrigadonpriela e a manifestacdo por meio |da
indisciplina pode ser entendida como um protesemté ao autoritarismo dessa acao
(WICHER, 2008, p. 92).

[...]

A escola também necessita da construcdo de regrasmas estabelecidas por todos
para orientar o seu funcionamento e a convivénciee eos diferentes sujeitos. Assim, |as
normas deixam de ser vistas somente como deterd@sagutoritarias e passam a [ser
compreendidas como condi¢cao necessaria ao corsgeial (Ibidem, p. 83).

Além da recomendacédo de que as regras sejam lestdbe de forma consensuada, é
sugerido que elas possam ser flexibilizadas cordarminteresses e necessidades que forem

se apresentando nas diferentes situacoes:

Sugerimos que o0 estabelecimento de regras sejeocd&ico e conte com a
participacdo de todos os protagonistas da comumid@asdolar, sobrelevando-se o carater
provisorio dessas normas e a possibilidade de gecidelas conforme os interesses ¢ as
necessidades que surgirem (FIGUEIREDO, 2009, p112).

Para justificar tais recomendacfes sdo utilizadssprogressos percebidos em
pesquisas que afirmam que um regime disciplinao @aconsensuado garante a eficacia das
escolas, tanto no campo cognitivo quanto no cangaptinar (SILVA, 2007). Isso porque
essa forma de gerenciar as normas escolares pddecmnar como “uma alternativa

mediadora no sentido de minimizar as regras impbgRENNO, 2009, p. 71).
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Outra caracteristica interessante a ser destaéadae esse grupo de pesquisas
relaciona o conceito que se tem de educacdo qoalé individuo que se quer formar com a
metodologia disciplinar que € colocada em acao.u®, @m certo sentido, auxilia no
abandono de estratégias e praticas das pedagagggdidares, ja que teriam como objetivo,
conforme as préprias pesquisas apontam, formariponde cidaddo submetido ao grupo
social ao qual pertence e ndo um sujeito que tenlparsonalidade livre, como seria o

desejado:

A realidade moral é, pois, desenvolvida pelo swojein funcdo das relacfes efetivas
que estabelece, e a pedagogia ou a educacédo esgolgrapel preponderante no processo
desse desenvolvimento, conforme os procedimentes aglotar [...] “é evidente que ps
meétodos serdo muito diferentes conforme desejeorosaf uma personalidade livre ou um
individuo submetido ao conformismo do grupo soaiglue pertence” (PIAGET, 1998, p.25;
WASKOW, p. 10).

Seguindo a mesma logica de pensamento dessa nupasta disciplinar, Carvalho
(1996), em seu text®s sentidos da (in)disciplina: regras e métodos @@raticas sociais,
afirma que na escola “0 emprego da palavra dis@pimplica uma outra no¢do, menos
fundada em uma ordem fixa e imutavel de procediogerdcomportamentais e mais
relacionada ao aprendizado das diversas ciénctas,@ demais &reas da cultura” (p.132). A
disciplina escolar teria relagéo, portanto, muitisitom um método, com um modo de fazer,
do que com qualquer outra coisa. Seria, portanto,caminho para a aprendizagem, que
poderia variar em funcéo das especificidades dosqueeseja ensinar. Existindo assim, uma
disciplina para cada situagdo. Essa visao € coiimaald por Alves (2002), Miller (2000),
Cardoso (2004), Schneider (2007), Ratto (2004)jetg2003) e Wicher (2008):

A disciplina pode também ser vista no plural, camocaminho para a aprendizagem
que varia em funcéo das especificidades do queeeeansinar e enquanto o que dinamiza a
capacidade criativa do alunado. E é nesse semtlbédm que a disciplina pode ser articulada
ao enfoque dado por Foucault a questdo ética, rspguiva de uma espécie de “estética
disciplinar”, ambas entendidas no contexto da @enfass processos de autogoverno |dos
sujeitos no campo moral a partir de vinculagées oommiverso estético. Nessa perspectjva,
os ordenamentos cotidianos da escola estariamvoli#glos para as singularidades de cada
crianga, incentivando-a a manter relacdes ativasaévas consigo mesmas (RATTO, 2004,
p. 312).
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A ideia de disciplina é, pois, indissociavel daigdde regra e de obediéncia. Todavia,
esse conjunto de regras e a forma de obediéncialgsi@eclamam encontram-se diretamente
associadas a uma determinada formacdo social. iRoaey dizer, portanto, que ha uma
disciplina religiosa, familiar, sindical, militagscolar, etc. Cada uma dessas formas de
disciplina possui caracteristicas préprias e emaostias bases de sustentacdo nos valores
pertencentes aquele grupo, no tipo de relacdo der@ii existente, e nas caracteristicas da
atividade que o funda e que sado sempre historicengeterminadas (SILVA, 2007, p. 24).

A disciplina escolar ndo se identifica com boaeard mas com praticas que exigem
diversas disposicoes e diferentes tipos de exigéAcguestao da disciplina ou indisciplinajna
escola ndo se restringe em obter um tipo padromidadcomportamento, mais do que isso,
ela envolve o como ensinar certas maneiras dalsalliar (ALVES, 2002, p. 19).

Sendo vista dessa forma, seria preciso a presenglg@ém que ensinasse a disciplina
adequada ao ambiente escolar. Esse alguém, seganuesquisas de Alves (2002) e Silva
(1997), seria o proprio professor que iniciariagjras 0os estudantes nas regras necessarias para

gue 0s processos de ensino e aprendizagem fosssings:

Se o aprendizado pressupde a posse de uma diacigi um método, de um modo|de
fazer algo, de regras que o constituem e o posaihil Dai entédo, a necessidade da presenca
de alguém que ensine esses métodos, como no casaladde aula, o professor que,|ao
ensinar, inicia o aprendiz nas regras canones, prosedimentos em uma area |de
conhecimento (Ibidem, p. 18).

Como se percebe, assim como os conteludos escokiwepodem ser aprendidas
priori ou num passe de magica, 0 mesmo pode ser ditcaadas regras escolares. Conforme
relatam as proprias docentes, 0 respeito as rega®s alunos manifestam em suas aulas
seria fruto de um trabalho normativo conscientesipente e coerente, desenvolvido por elas
em suas interagdes quotidianas com os alunos (SIRUB7, p. 228).

Manter a disciplina passa a ser, portanto, unialithade do professor, que deve
incluir em suas praticas acbes que permitam o erdds comportamentos necessarios na
escola. No entanto, nada é falado sobre quaisis@saacdes necessarias para esse fim e, nem
mesmo, sobre quais seriam esses comportamentos, foomlentificado por Xavier (2003)
em sua tese de doutorado:

Parece-me que ndo ha clareza nas instituicoetasstgobre quais sdo exatamente as
posturas desejadas para os/as alunos/as nesta épocque, como referem Horst|e
Narodowski (1999), as relagdes indubitavelmentdesaocratizaram nas escolas (XAVIER,
2003, p. 222).
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Fala-se em criatividade, em uma surpreendentactigre de reverter situacd
desfavoraveis, em estabelecimento de rotinas, par@mse deixa claro quais seriam
estratégias e praticas que deveriam ser utilizpdlss professores. E como se existisse
vacuo, jA& que as que conheciamos foram sendo abobdh funcdo de sua cresce

identificacdo como algo negativo, que necessitarabolido:

A criatividade do professor € um dado bastanteifgigtivo para lidar com questde
disciplinares. O professor deve criar uma maneibana de trabalhar, sempre com vistas
objetivos e caracteristicas que deseja alcancseiptinas e métodos de acao e pensam
considerados de valor (ALVES, 2002, p. 19).

[...]

Como vimos, alguns docentes apresentam uma sodaete capacidade de rever
situacOes desfavoraveis como esta, recompondo raficdes necessarias para que a
transcorra num clima de disciplina necessario & guédagogica. Esse € o caso
professoras de Matematica e de Ciéncias que, coafpudemos constatar, apresentam

alta capacidade de lidar com as mais variadas cdesliadversas (Ibidem, p. 221).

Ao contrario, a professora Valéria apresentavaniomn de aula diferente das dema
Primeiro, ela deixava claro o que iriam fazer, lagw entrada, escrevendo na lousa
atividades a serem desenvolvidas naquele dia gue @la chama de “rotina”. “Com a roti
na lousa o aluno sabe o que vamos fazer duranie, @ dima forma de organizar a aul

es
as
um

nte

S
nos
ento

ter
Aula
das
ima

liS.
as

a €

controlar a ansiedade deles” (WICHER, 2008, p. 97).

Silva (2007) até oferece algumas pistas. Segulej@e professores que logram m

ais

sucesso em suas praticas sdo os que reconhecememuedos 0s estudantes possuem uma

autodisciplina e, baseados nisso, incluem as regna® parte integrante e permanente

seus processos cotidianos de sala de aula:

dos

Quando os docentes tendem a contar demasiadanmntema autodisciplina que
maior parte dos alunos ndo possui, acabam se a@omde suas func¢des socializadora
contribuindo para o agravamento das condutas d@ssi§SILVA, 2007, p. 27).

[...]

Conforme pudemos observar, mesmo demonstrandaacambs adolescentes,
professoras ndo esperavam que eles fossem dotadosadautodisciplina que dispensass
controle de suas condutas. Assim, procuravam caragnide forma clara, firme
permanente, as regras que julgavam necessarieabathb pedagdgico (Ibidem, p. 225).

as
eo
e

No entanto, ele ndo deixa claro sobre como faser #a mesma forma que as demais

pesquisas analisadas fazem. Sobre esse fato, Xa0i@8) chega a conclusdo de que existe

um certo “apagamento” nos discursos pedagdgicosetanado, tanto ao papel da escola

no
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processo de disciplinamento dos alunos/as, quariie s1s estratégias necessarias para esse

fim:

Os discursos oficiais académicos falam do papedsdala na formacéo intelectual e
na formacdo moral dos jovens cidaddos e cidadasnmoenquanto para a formagao
intelectual ha propostas de praticas sistematizdtlasnos mesmos, um siléncio sobre as
possiveis estratégias a serem adotadas para egwmeral. Também néo fica claro, quando
se fala em formac&o moral, do que se estéa fala®ddo processo de disciplinamento escolar,
ou ainda, se esses processos sdo tomados comanitamtes, paralelos ou interdependentes.
(Ibidem, p. 47-48).

[...]

O que as préaticas na escola vém mostrando € q@Eepaer necessario prever,
também, um processo paralelo e concomitante deniaeggio e contencdo das turmas| de
alunos/as, sem o que o trabalho corre o risco dmwabilizado. E o que também comeca a
ser percebido é que nao se fala nisto, ao menfisra substantiva, no periodo de formagéo
dos professores e professoras. (Ibidem, p. 45).

5.3 E SE A DISCIPLINA NAO FOSSE TAO RUIM ASSIM...

Mesmo nao podendo ser comparado aos discursosadol® em acéo pela producgao
académica expostos até aqui, ja que 0s que apaesiemsta se¢cdo se enquadram muito mais
em raridades do que em regularidades enunciatpt®, por apresenta-los, em funcédo de
proporem uma forma de interpretacdo bastante difeida usual sobre disciplina, da qual eu
compartilho. Esse grupo de trabalhos é compostaspedsquisas de Xavier (2003), Ratto
(2004), Moraes (2008) e Moura (2010) e tém comadlaiidade a utilizagdo de Foucault para
embasar suas conclusdes. Dessa forma, a ideia digsbiiglina exposta no trecho a seguir é

comum a todos os trabalhos:

A disciplina esquadrinha o espaco, decompde e ne@enas atividades, rege @s
relacbes do uso do tempo, dos corpos e das fokglsona e capitaliza o tempo sobre |0s
individuos de maneira que seja possivel a suazagéio e o seu controle (MORAES, 2008, p.
57).

[...]

A disciplina realiza a sujeicao constante dasa®imo corpo e lhe impde uma relagéo
de docilidade e utilidade, trabalhando o corpoltatia e individualmente. Exerce sobre ele
uma coercdo sem folga nos espacos de confinamedstrando-o por meio de rotinas para
melhor retirar e apropriar-se das forcas (Ibideni,1d).
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A influéncia do autor faz com que esses pesquisadanalisem a questao

da

disciplina vinculada ao poder, ja que, para Foucqul] ela € um tipo de poder, uma

modalidade para exercé-lo, que comporta todo urjustsnde instrumentos, de técnicas,

de

procedimentos, de niveis de aplicacdo, de alvasgalma “fisica” ou uma “anatomia” do

poder, uma tecnologia” (2012b, p. 203). Cabe remsaqlie, ao falar sobre poder, as pesquisas

pertencentes a esse grupo ndo compartilham dageficado usual, ou seja, algo negativo,

que exclui, reprimi, censura, recalca. Diferentsdj ele € encarado em seu carater produ

tivo:

Essa analise sobre o que promove um disposits@piinar, e ndo sé sobre 0 que
mesmo proibe, remete a discussdo sobre a considgregdutiva ou positiva do exercicio
poder expressa por Foucault.

[.]

¢ O

Acrescenta ainda o mesmo autor: “de modo gerah due a proibicdo, o rechag
longe de serem as formas essenciais adotadas pdkr, mdo sdo se nao seus lim
extremos. As relacbes de poder sdo acima de tumttugpras” (id. 2000, p.156). O pod
produz e, afirma ainda, Foucault (apud Morey, 2000)] e produz o real, através de ur
transformacéo técnica dos individuos que em nossdaedade recebe o nome
normalizagéao” (p. i) (XAVIER, 2003, p. 147-148).

0,
tes

na
de

Ao explorarem esse carater produtivo do poderenfazeferéncia ao seu principal

efeito, isto €, a producgéo de individuos. Para issnsideram que a “nossa individualidade, a

identidade obrigatéria de cada um € o efeito estrumento de uma forma de exercicio
poder, o poder disciplinar” (FOUCAULT apud CASTREZD09, p. 228). Isso fica eviden

Nnos excertos a seguir:

de

te

Eis o efeito principal das disciplinas: a produgh® individuos. Em particular,
individuo criado a partir da Modernidade e que ehag presente de Foucault para
problematizado e rastreado historicamente, atrdaggenealogia que ele empreendeu a p
de diferentes objetos de estudo (RATTO, 2004, p. 18

[...]

Essa producédo de individuos baseia-se em um gdesindividualizacdo méaxim
que busca fixar identidades, definindo a todosoeanasmo tempo, a cada um, para o qu
estabelecimento das diferencas € central. Todosnddgrnar-se disciplinados e, portan
doceis e Uteis, 0 que significa que aprendam umaempomplexo conjunto de maneiras
se relacionar consigo, com 0s outros, com as aaibes, com 0 espac¢o, com 0 tempo e a
por diante (Ibidem, p. 20).

0
ser
artir

e o
to,
de
5Sim

A Pedagogia viria a contribuir de modo decisivoapadisseminacao e sofisticacéo
poder disciplinar e, com isso, para a fabricac@sujeito moderno (XAVIER, 2003, p. 62).

do
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Enquanto objeto de conhecimento, o homem é o taelsulda configuraca
epistemoldgica do saber moderno e um efeito dorpdideiplinar. Isso ndo seria possi
sem a ajuda da pedagogia, da escolarizacao e stasigdes educativas. A escola deve

O

el
ser

compreendida, a partir de Foucault como um locaartieulacdo dos poderes e saberes na

producao do sujeito moderno (MOURA, 2010, p. 15).

O poder como algo que ndo se possui, mas sim seeex@dgo que € efetivado nas

relacbes e que ndo esta ancorado em nenhum lugecifeso também €& explorado pel

pesquisadores desse grupo. Dessa forma, o entaridiommpartilhado por eles é de que

(0N

[...] o poder ndo é algo que se detém como umaa,Cco®MOo uma

propriedade, que se possui ou ndo. Nao existe déadonos que detém
poder e de outro aqueles que se encontram alijddless Rigorosament
falando,o poder € algo que nao existe; existem praticazlagdes de pode

(0]
e
r.

O que significa dizer que o poder € algo que secex@ue se efetua, que
funciona. E funciona como uma maquinaria, como umagjuina social que
nao esta situada em nenhum lugar privilegiado clusixo, mas se dissemina
por toda a estrutura social. Ndo é um objeto, umsac mas uma relacéo

(MACHADO, 2012, p 17-18grifo do autor).

Tal entendimento fica evidente nos excertos queesag

Para compreender a materialidade do poder em seiofiamento cotidiano, “deve-$
remeter ao nivel das micropraticas, das tecnolqmpéiicas onde nossas praticas se formg
(DREYFUS & RABINOW, 1995: 203). Veiga-Neto (1995)fatiza que o poder “ndo exis
(no sentido definido do artigo e no sentido duroveido), mas existem praticas em que el
manifesta, atua, funciona, se espalha univergsamlarmente” (1995: 32). Essas praticas,
dado momento e em tal contexto historico fixamedefermas rituais, impondo obrigacte
direitos e estabelecendo procedimentos minuciosms oma logica intrinseca. Pode
referir, dessa forma, a uma logica das préaticas.

[...] O poder mais se exerce do que se possuiéN#privilégio adquirido ou conservado; ¢

5
M
te
e Se
em
5 €
se

2 0

efeito de posicdes estratégicas que constituir@brexionardo as nossas praticas diarias

(MORAES, 2008, p. 26).

Situacdo como a [...] comentada torna visivel camsochamados micro-podere
referidos por Foucault (1982)ndo estdo situados num ponto especifico da estratcial €
funcionam como uma rede de dispositivos ou mecarssgue nada nem ninguém esc
(XAVIER, 2003, p. 127).

ES,

apa

%" Refere-se ao livricrofisica do Poderde Michel Foucault. A edicdo atualizada do mesmeontra-se nas

referéncias.
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O poder € uma relacdo que vem de baixo e consistaiea multiplicidade d¢

correlagcbes de forca imanentes ao dominio onde xgecaam e constitutivas de s

organizacdo. “O poder ndo existe” (FOUCAULT, 2004b, 2485%. O poder ndo esta

localizado em nenhum ponto especifico da estrudo@al. Funciona como uma rede
dispositivos aos quais ninguém escapa, ndo existei@idade possivel, limite ou frontei
para o poder. E uma préatica ou relacdo que se exsecefetua, que funciona como u
maquinaria que se dissemina por toda a estrutgral §MOURA, 2010, p. 43).

v
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A necessidade de liberdade para que o poder sejei@x € analisada nos trabalhos
Moraes (2008), Moura (2010) e Ratto (2004). Desselana maxima de que poder
liberdade seriam opostos € superada, ja que adileré vista como parte integrante
poder:

de
e
do

O poder, entendido dessa forma, sé pode ser eresolate sujeitos “livres”, enquan
“livres”. [..]. O exercicio do poder € um modo dgia de alguns sujeitos ativos sobre ou
sujeitos ativos. E um conjunto de acdes “livredirecacdes “livres” (MORAES, 2008, p. 2
26).

o
[ros
5-

Dessa forma, a existéncia da liberdade é condiglispensavel ao exercicio do pod
Suas relacdes se dao num campo aberto de possiedicho qual a capacidade de resisté
€ um elemento constitutivo da prépria definicagpdder (MOURA, 2010, p. 44).

er.
ncia

Para Foucault, € mediante o exercicio das reladéepoder que o exercicio ¢
liberdade acontece. A liberdade, nesse sentidogrmaioutro do poder, Ihe é inerente, co
afirmado em outro momento. E assim que define ‘®acdes de poder como jog
estratégicos entre liberdades” (FOUCAULT, 199%18; minha traducéo). (RATTO, 200

la
mo
0S

p. 71).

Em complemento a isso, Moura (2010) faz uma difgegdo entre dominagéo por

meio do poder e dominagao por meio da violéncia:

Uma relacao de violéncia age sobre um corpo, ssbisas; ela forca, ela submete,
ela quebra, ela destréi; ela fecha todas possabiiid; ndo tem, portanto, junto de si, outro
polo sendo aquele da passividade; e se encontraresisééncia, a unica escolha é tenptar

reduzi-la.

Uma relacdo de poder, ao contrario se articulaesdbis elementos que Ihe sdo

indispensaveis por ser exatamente uma relacao dier:pgue o outro (aque
sobre o qual ela se exerce) seja inteiramerdenhecido e mantido até o fim

8 |dem a situacdo relatada na nota de rodapé anterio
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como o sujeito da acdo; e que se abra, diante ldgdcede poder, todo um
cam 9o de respostas, efeitos, invencdes possivE@UCAULT, 1995, p
243Y".

A dominacdo pelo poder passa pelo corpo, age na amse efetiva pelo
consentimento do individuo. E racional, duradounaragutiva. Ao agir pela sutileza, pelo
convencimento, uma relagdo de dominagao eficiamgpesnide a vontade de resisténcia|dos
individuos (MOURA, 2010, p. 50).

5.4 ALGUNS QUESTIONAMENTOS

No fundo, temos que produzir a verdade como termespgoduzir riquezas,
ou melhor, temos que produzir a verdade para poaetuzir riquezas. Por
outro lado, estamos submetidos a verdade tambésemtao em que ela é
lei e produz o discurso verdadeiro que decide,siréie e reproduz, ao
menos em parte, efeitos de poder. Afinal, somogaflds, condenados,
classificados, obrigados a desempenhar tarefastima#os a um certo modo
de viver ou morrer, em funcéo dos discursos veidaglgque trazem consigo
efeitos especificos de poder (FOUCAULT, 2012a,79)2

E foram justamente esses modos de viver ou mom@ropados pelos discursos
aceitos como verdadeiros sobre disciplina escalarfggeram com que diferentes questdes
fossem surgindo em meu pensamento conforme avantavaanalises. Questbes essas,
especialmente oriundas da sefasciplina: o “bicho papédo” da educacéo libertadoraarte
das andlises que mais me fez refletir, 0 que née ger nenhuma novidade, em funcdo dos
relatos realizados na introdugéo desta dissertagao.

Para iniciar, destaco que, ao ler os excertos elsgusas, o leque de questionamentos
se estendeu desde o sentimento de culpa por edtacontra ao que diz respeito a ordem do
“politicamente correto” até o de indignacdo em @imglos efeitos que o carater negativo
atribuido a disciplina vem produzindo na escolatemporénea. Efeitos que senti na pele e
que prejudicaram uma tomada de decisdo mais r@pideelacéo as estratégias que utilizaria
em sala de aula para que fosse possivel cumprhianfumcéo de ensinar na nova realidade
que a vida havia me apresentado.

Conforme ia lendo e relendo os materiais, pondesavacalmente seria necessario
colocarmos a disciplina e as caracteristicas edaerdos estudantes na atualidade, isto €,
criticidade, espontaneidade, criatividade, entrdrasy em lados opostos. Afinal, se

considerarmos a origem etimolégica da palavra glisa, que, como afirma Veiga-Neto

%9 |dem a situacdo relatada na nota de rodapé anterio
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(2003), deriva da palavrdiscipuling formada por discere + puere$, ou seja, dizer as
criancas, esse afastamento néo teria sentido nerffalmisso porque, qual seria o problema
de dizermos a elas quais comportamentos sdo esp@ra@ual seria o problema de
orientarmos como elas devem se comportar em saaldgara que 0s processos de ensino e
aprendizagem se efetivem de forma menos sofrida ésmeu ver, ndo impediria que elas
alcancassem tais caracteristicas. Pelo contragditéria o seu desenvolvimento.

Ao mesmo tempo, outra coisa que ndo saia do mesapemto era a forma como a
maioria dos meus colegas resolviam as questéesamdalas a indisciplina, especialmente na
escola publica, por ndo existir um controle ta@nsb da equipe diretiva e dos pais. As
constantes gritarias, ofensas, humilhacdes ou,dosanvocabulario de Dubet (1997), os
renitentes “golpes de estado” faziam parte daaadiaria. Pensava nisso, pois acreditava que
essa forma de enfrentamento estava sendo muito prgisdicial ao desenvolvimento das
criancas do que a utilizagédo de préticas e estaatélisciplinares que, como afirmei ao longo
do trabalho, ndo consistem em atos de violéncfaretite do que acontece nesses casos.
Chamo atencéo para esse fato ndo com o propoésiotidar os professores que fazem isso,
mas para chamar a atencdo de que o abandono dagégias utilizadas para disciplinar os
comportamentos dos estudantes sem colocar nadauges pode estar auxiliando na
proliferacdo desses atos violentos. Isso porquebaacas deixando de ensinar 0s
comportamentos necessarios para que o corpo/crem¢arne corpo/aluno nem da forma
como aprendemos a condenar, nem de outras maneistando apenas a repressao dos
comportamentos indesejados. Ao tratar sobre esseatas Paiva (2005) alega que

a escola passou a rejeitar todas as decorrénciamdenpcdo pelo ensino
tradicional, acreditando que estaria, desse mopt@ando por um ensino
mais democratico, recaindo em um erro ao deixdealde sobre disciplina.
No entanto, o siléncio da escola ndo a tornou dengocratica e, sim, mais
despreparada para administrar as questfes que atb/&ma escolha por
métodos mais democraticos de ensino (Ibidem, p. 19)

Em complemento a isso, Xavier (2003) afirma que

as escolas hoje, pelo menos as comprometidas campogtas mais
democraticas/progressistas, ndo se veem como pradutde sujeitos
disciplinados/ordeiros, como nas propostas tradég) mas também néo
assumem a construcdo de sujeitos autbnomos e stifbdiados, como
supostamente seria o defensavel (XAVIER, 20039p. 8
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O questionamento em relacdo ao siléncio tambérgcepassivel de problematizacéo.
Afinal, ndo é possivel estabelecer qualquer tipoaieunicacdo sem que um possa escutar o
outro. Se em um grupo grande, como € o caso das dal aula, todos quiserem falar ao
mesmo tempo, ndo serd possivel nem ensinar, neemdior Claro que aqui ndo estou
afirmando que o siléncio deva reinar em todos omembos nas salas de aula, até porque a
interacdo entre os estudantes facilita o processaprendizagem e gera um certo burburinho,
mas, da forma como ele vem sendo criticado pelaguieas e aproximado a passividade,
posso inferir que tenha se tornado vergonhoso @éeqeado afirmar a sua necessidade,
mesmo que seja em certas situacoes.

Da mesma forma, também €& possivel problematizétieacem relacdo a organizacao
espacial proposta pelas pedagogias disciplinargdcafeita por permitir, além de outras
coisas, que o professor exerca com facilidade wsgdaticas do poder disciplinar, isto é, a
vigilancia hierarquica. Falo isso, pois a subst#oirealizada pela organiza¢cdo em grupos ou
pelos famosos circulos — encontrados em praticam@uos os niveis de ensino — foi
embasada em promessas de superacdo dessa vigi@nsiante, o que nao se concretizou, ja
que, nessas formas de organizagéo espacial, mqgtre se exerce supera o anterior, pois
desloca-se apenas do professor para todas as pessgaupo ou da turma, dependendo da
situacéao.

Ao abordar esse assunto, Gore (2011) afirma gquganizacédo das salas em circulo,
por exemplo, pode implicar um controle ainda maem funcdo de que o campo de
visibilidade e vigilancia € majorado. Antes, ndasfi havia a possibilidade de um espaco de
invisibilidade, ao esconder-se atras de um ou adi®ga, 0 que nao acontece nessa forma de
organizacao, visto que todos estdo sempre visiagig) pelo professor, quanto pelos colegas.
Sommer (2007), ao analisar as ideias da autommafgue ela acaba demonstrando é que
“ndo ha nada de inerentemente libertador ou represss diferentes formas de organizar a
sala de aula” (p. 64). Dados que se contrapOetieacréferente a organizacao proposta pelas
pedagogias disciplinares ou a qualquer outra fodearganizacdo espacial utilizada nas
escolas.

O fato de que a agitacado possa ser entendida awsatisfacdo do estudante, outro
argumento utilizado para identificar a disciplima® um mal, me fez refletir sobre o quanto
se fala pouco na escola em relacdo a coercao aeeeds/ida em sociedade, sobre como ela
exige que alguns instintos sejam reprimidos e, esoprincipalmente, como tudo isso é
doloroso. Parece que a afirmacgéo de Freud (2010gkagho ao homem civilizado ter trocado
uma parcela de suas possiblidades de felicidademarparcela de seguranca foi esquecida.
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Faco tal afirmacao, pois, atualmente, as escolsgam se parecer muito mais com parques
de diversbes — verdadeiros centros de entreteromaedagodgico — do que com espacos
educativos. Caso contrario, os atos de indiscigier@o justificaveis, em funcdo de que os
professores nao estardo conseguindo despertaredsé dos estudantes ou, como as proprias
pesquisas afirmam, ndo estardo conseguindo sétilsfage sera que é esse o0 propdsito da

escola?). Nesse sentido, Varela (2000) afirma que

€ como se as instituicbes escolares que funcionam pedagogias
psicolégicas se afastassem nas primeiras etapdermacdo da funcdo
explicita da transmisséo de saberes, como se agpeto conhecimento e a
compreensdo dos mundos da natureza e da cultwigsssn relegados ou
guase excluidos em detrimento de um processo dmafdio de
personalidades apenas encoberto mediante refeséciadico-tecnoldgico,
a processos de simulacdo de problemas, a jogoseabdade virtual” que
fazem de muitas das escolas verdadeiros parques aldeinado
entretenimento (p. 103-104).

A visdo da escola enquanto produtora de indis@plque me parece estar baseada
nessa mesma linha de pensamento, € uma das pfgmsige mais me intriga, pois, se essa
afirmacao se aplicasse, sera que a indisciplinataceria em maior quantidade nas escolas
que, normalmente, ndo possuem um sistema disaiptam efetivo? Serd que os atos
indisciplinados ocorreriam com mais intensidade andlas dos professores que néo utilizam
praticas de disciplinamento? Sera que as escoldgares, espacos que colocam
exemplarmente em acdo as estratégias e praticasddy disciplinar, ndo deveriam ser as
mais afetadas pela indisciplina? E tantos outresds que poderiam ser levantados ao pensar
sobre esse ou sobre os demais discursos colocadogailacdo pela producdo académica
contemporanea apresentados aqui.

Para encerrar, destaco que, da mesma forma que@ag@o das teses e dissertacoes
de nossa area suscitou em mim diferentes sentisi@ntguestionamentos, espero que as
analises apresentadas neste capitulo possam a@esmertieitores outros tantos, pois o que fiz
€ apenas uma entre tantas possibilidades. Ela dae pa luta que empreendi a fim de
construir as minhas proprias “versées de verda@aRAISO, 2012, p. 27) com o auxilio das
ferramentas que optei por utilizar, pois afinal, discurso que produzimos com as nossas
pesquisas € um discurso parcial que foi produzaio base naquilo que conseguimos ver e

significar com as ferramentas tedricos-analiticasedtivas que escolhemos para operar”
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(Ibidem, p. 28). Nesse sentido, desde ja, ficarwit® para que cada um possa estabelecer as

suas proprias “versdes de verdade” sobre o terdediplina escolar.
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6 PROPONDO UM OUTRO PONTO DE VISTA: CONSIDERACOES FINAIS SOBRE
O TEMA

Existem momentos na vida onde a questao de salser se
pode pensar diferentemente do que se pensa, ebperce
diferentemente do que se vé é indispensavel patamaoar

a olhar ou a refletir (FOUCAULT, 2006a, p. 13).

E repetindo a epigrafe que utilizei para introdazirabalho que inicio o capitulo de
encerramento desta dissertacdo, afinal foi a ptdatle de pensar diferente do que eu
pensava e perceber diferente do que eu percebimeumeotivou a pesquisar sobre o tema da
disciplina. Algo que, até entdo, parecia imutaabpmim, pois, conforme relatei, tinha sido
ensinada, e até mesmo ensinado, que a falta delidiactinha relacdo com atitudes
inadequadas dos professores. Dessa forma, sensafvia ela, deveriam se dar conta de sua
culpa e mudar sua postura pedagdgica, 0 que resolaeproblematica da indisciplina.
Entretanto, um desses “momentos da vida”, comofalasFoucault no excerto destacado
acima, no meu caso, 0 ingresso no municipio deoPAltgre como professora, me fez
duvidar de minhas certezas, me colocar num outnbopfocal, enfim, voltar a refletir. E foi
justamente esse movimento de retorno a reflexdoesad questbes disciplinares que eu
procurei demonstrar ao longo do capitDioecionando o olhar: o tema de pesquisa e meus
porqués.

Apos fazer isso, em busca de descobrir o quevia s&do pesquisado sobre disciplina
e indisciplina, bem como apresentar o diferenciaéstudo que eu viria a propor, expus, no
capituloAjustando o foco: uma outra forma de problematiaaiema,um “estado da arte”
composto pelas teses e dissertacdes publicadaamuw Ble Teses da Capes, encontradas por
meio dos descritoredisciplina escolare indisciplina escolar A partir desse exercicio,
constatei que as questdes referentes a indiscipfima sido estudadas por um numero
significativo de pesquisadores, que tém explorafweshtes relacbes envolvendo o tema. Em
contrapartida, ndo € isso que acontece quandataadis questdes que envolvem a disciplina.
Tal constatagcédo fez com que reforcasse a necessidadroblematizar o tema dos discursos
sobre disciplina. Desafio que levei adiante obgtdo identificar os discursos postos em
circulacdo pela producdo académica contemporaaegyg eles tém especial relevancia na
constituicdo das “verdades” aceitas pelos professor

Logo em seguida, no capitulmmando as discussdes como lentes: minhas opgdes

tedricas, apresentei discussdes que considerei relevantasopantendimento do tema que
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havia escolhido problematizar. Essas discussoe@snfamrganizadas em trés sec¢des: temas
relacionados ao discurso, temas relacionados &liisce temas relacionados a escola. Na
secao sobre discursos, demonstrei, com a contéibuigs estudos de Foucault (2012 c), que
eles sdo formados por um conjunto de enunciadogguencem a uma mesma formagao
discursiva. Além disso, que, bem mais do que apé#gas 0 n0SsSO pensamento a coisa
pensada, os discursos constituem os objetos dialgme, formam a nossa maneira de pensar
sobre eles (VEIGA-NETO, 2011). Na secédo sobre @plisa, diferenciei poder de violéncia,
afirmando que o poder é exercido quando ha poskitié de resisténcia e, quando isso nao é
possivel, se trataria de um ato de violéncia (VEIEATO, 2008, 2009). Também analisei a
questédo do poder, alegando que ele deve ser wigto algo produtivo e ndo negativo como
costumamos enxerga-lo, da mesma forma que sugereaidld (2012a). Abordei também,
nessa mesma secdo, os usos da disciplina, bem aenimhas gerais de sua historia,
enfocando a trajetdria da disciplina desde o saweapnento nas comunidades religiosas da
Idade Média até o surgimento da “funcdo-Psi”, qaeestendeu por todos o0s sistemas
disciplinares. Na secdo sobre a escola, trateiesabescola moderna e sobre os modelos
pedagogicos de Varela (2000), isto é, as pedagdggamlinares, as pedagogias corretivas e
as pedagogias psicologicas, dando enfoque espsgeddagogias disciplinares, em fungéo da
relacéo direta com o tema problematizado. Nesssegéb, abordei o conceito de disciplina, o
tipo de poder que ela coloca em funcionamentopb@tivo, suas estratégias e praticas, bem
como falei sobre o pandptico e a sociedade disaipliquestdes relacionadas a esse modelo
pedagdgico.

Entdo, no capitul€ompondo a forma de olhar: a trajetoria da pesquegaresentei o
caminho que segui na busca de encontrar possiegostas para o0 problema que havia
proposto. Ao longo desse relato, procurei deixaroclas premissas e pressupostos que
orientaram a minha forma de pesquisar, que se BBUMasicamente: no entendimento de
gue pesquisamos em tempos de incerteza, no quatasarrativas, a linearidade historica, a
visdo realista de conhecimento vao sendo repen$Ba&AISO, 2012); na ideia de que ndo
existe “verdade”, mas sim regimes de verdade (FOUICA 2012a); e na proposicao de que
os discursos que produzimos sao sempre provisérigarciais. Ademais, apresentei 0 meu
entendimento sobre a analise discursiva de ingwrdgucaultiana. Analise que consiste,
fundamentalmente, em trabalhar na superficie daidios sem a preocupacao de encontrar
subtendidos, mas acreditando que o que € dito preigitos de verdade.

Para apresentar os achados da pesquisa, organizapitulo Olhando para os

discursos: a disciplina na producéo académica comgeranea que foi dividido em quatro
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secOes. Na primeira, apresentei os discursos quexiagam a disciplina a questbes
pejorativas, afirmando que entre essas questbasagstas relacionadas a dominacdo, a
submissédo, a privacdo de liberdade, de movimemtte eoutras. Na segunda, abordei a
proposicado de alguns pesquisadores sobre uma mopaspa de disciplina que teria como
objetivo a superacdo do modelo disciplinar produer corpos doceis e submissos. Na
terceira, falei sobre os discursos que propde tnar gdrodutivo em relacéo a disciplina/poder
disciplinar. E, na quarta, apresentei alguns qomesthentos em relacdo aos discursos
colocados em acéo pela producao académica cont@éngagrespecialmente motivados pelos
discursos que atribuem a disciplina uma carateathag Nessa parte, procurei dar algumas
pistas sobre o outro ponto de vista em relacas@ptina que da nome a este capitulo e que
abordarei a partir de agora.

Para iniciar essa apresentagdo, destaco que ommoia das ferramentas teoricos-
metodoldgicas e dos materiais analisados poseibilionfirmar a hipotese que eu nutria
acerca da existéncia de uma “ordem discursiva” (EQULT, 2011) que estaria regulando a
producdo, a natureza e a circulacdo dos discudme slisciplina. Ordem que aceita como
“verdade” dois tipos de discursos: os que aproxinaadisciplina a questdes negativas e 0s
gue propdéem a possibilidade de uma nova discipljna ndo tenha como objetivo a
fabricacdo de corpos doceis e submissos. Discissa, que seria um caminho para a
aprendizagem, e que teria como base regras flexévebnsensuais, conforme apresentado no
capitulo anterior.

A identificacdo dessas “verdades” permitiu que dopsssivel inferir que, tanto a
aproximacao da disciplina a questdes negativasitgquaapagamento existente em relacdo a
estratégias metodoldgicas para essa nova propestsaplina — fato identificado durante as
analises — possam estar impulsionando o abandom@assibilidades de ensinarmos as
criancas 0os comportamentos que esperamos delaardogstudantes, como a prépria origem
etimologica da palavra disciplina propde, o queepestar influenciando, entre outras coisas,
0 aumento da indisciplindaco tal afirmacdo, pois, como nos alerta MilsteiMendes
(2009), o corpo/crianga nao funciona como corpafalde forma natural, precisando de
certos ensinamentos para que isso se efetive,qalgodevido a esse abandono, pode estar
sendo prejudicado.

Além disso, levando em consideracdo o entendimsstice discursos apresentado ao
longo desta dissertacdo, outra consideracdo que daque a inexisténcia de estratégias
metodoldgicas em relacdo a disciplina pode estadcseondicionada pelo “apagamento”
ocorrido nos discursos pedagogicos em relacdo gl pda escola no processo de
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disciplinamento dos comportamentos dos estudaBtse “apagamento”, segundo (Xavier,
2003), teria relacdo com o “pouco realce dado @ggstas do projeto moderno de construcao
de sujeitos autbnomos, autorregulados, autodisaigdis” (p. 96). Em complemento a isso, a
autora afirma que “embora nos documentos oficiaja,fem geral, referéncia a producdo de
cidaddos autbnomos como meta da escola, isto n@&zepade concretizar em termos de
propostas concretas de praticas pedagogicas” (ihige 96). Esse “apagamento” também
seria identificado nas falas das professoras @makicdes relacionadas a educacédo em geral.

Tal situacdo foi comprovada durante a primeiraatérd de coleta de materiais
realizada até a producdo definitiva darpusde analise desta pesquisa. Como minha ideia
inicial era analisar os discursos veiculados puistas educacionais, visto que acredito no
carater pedagdgico que a midia vem assumindo “ndidaeque produz imagens,
significacdes, enfim, saberes que de alguma forendisgem a ‘educacdo’ das pessoas,
ensinando modos de ser e estar na cultura em gem¥V(FISCHER, 2002, p. 153), explorei
0s ultimos trés anos das revistas enviadas pelgrddma Nacional Biblioteca da Escola
(PNBEY*, que é financiado pelo Fundo Nacional do Desetiw@nto da Educacdo (FNDE).
Refiro-me as revista€arta FundamentalNova EscolaPétio, Carta na Escolae Presenca
PedagogicaApds esse exercicio, verifiquei a inexisténciasgutotal de discussbes sobre as
questbes disciplinares nesses materiais. Para senteideia, a revist@arta Fundamental
ndo abordou nenhuma vez o tema no decorrer dosuis analisados. A revis@arta na
Escolatratou por apenas trés vezes em trinta e seidexligfNas demais revistas, até foi
possivel encontrar algumas mencgbes ao tema, elspecia naNova Escola porém o
material coletado néo possibilitaria uma analisefapdada, pois, em sua maioria, tratava de
respostas de uma psicéloga, de ndo mais de umrafragara duavidas enviadas por
professores sobre o tema.

Esse “apagamento”, que eu adjetivaria de discursnefaz pensar que, assim como
Veiga-Neto (2006) afirma na conclusdo do teRmminacéo, violéncia, poder e educacao

escolar em tempos de Império

boa parte da subjetivacdo operada na e pela escota subjetivacdo durante
muito tempo realizada preponderantemente pelo pedgrelas praticas
disciplinares — ou se deslocou para o espago sweed amplo ou, mesmo

%0 “O PNBE Periédicos tem por objetivo adquirir etdisiir revistas pedagégicas para auxiliar o trabalo

professor da rede publica e do gestor escolar.efistas sdo destinadas a aprimorar 0 processo siieoes
apoiar a formagao e atualizagao do corpo doceateqdipe pedagdgica e dos diretores das unidadesside®.”
(Disponivel em: < http://www.fnde.gov.br/prograntablioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-apresanta
Acesso em: 25 jan. 2013).
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ainda ocorrendo no espaco escolar, deixou de cootaraquele tipo de poder
e com aquelas praticas (como tecnologias) pardricégao de sujeitos (p.
34).

Além disso, me faz perceber o quanto temos difaaddde admitir que dispositivos de
controle e de regulacdo continuam presentes naslig3es educacionais, mesmo nas que se
dizem “progressistas”. Algo que Xavier (2003) j&ihaanunciado em sua tese de doutorado.

Como justificativa para isso, a autora diz que agane

[...] a acreditar que as teoriza¢Bes educacionitisas, com as quais a sua
geracgdo tanto se identificou, e que permeiam agasede um nimero muito
significativo de professores e professoras, posstar impedindo, de certa
forma, que as questdes disciplinares sejam comsidsre enfrentadas nas
praticas escolares, uma vez que as posturas pslilos mesmos, vém,
possivelmente, impedindo o reconhecimento da iakNitlade do controle,
da disciplina e da regulacdo naqueles espacoggi@mrem essas categorias
comprometidas, nas suas percepgbes, com a subplgagessio das
criangas e jovens — para ficar restrita ao espacola, — o que era/é
justamente o oposto dos seus propdsitos (Ibide229).

E foi justamente essa percepcdo de que o contraleegulacéo estariam diretamente
relacionados a subjugacao/opressdo que contritara gue a disciplina fosse identificada
como um mal a ser extirpado, como foi exposto agdado trabalho. Nesse sentido, gostaria
de chamar atencdo ao fato de que essa aproximagha &éazendo com que deixemos de
olhar para as questdes disciplinares com mais @emgixemos de discutir sobre elas — da
mesma forma como aconteceu comigo.

Cumpre ressaltar que desse modo, ao invés de f@nopis liberdade aos estudantes,
como era a ideia inicial das pedagogias corretev@sicologicas, ao proporem a superagao
das pedagogias disciplinares, podemos estar fazsmdaue eles se tornem constantemente
dependentes de outras pessoas para geri-los. $saloporque ndo estdo sendo orientados
sobre como fazé-lo, nem da forma como eram enssnadooutros tempos, nem de outras
formas. Assim, os professores acabam exercend® maits a fungc&o de punir os estudantes
por comportamentos que eles ndo tém, do que erssihesenvolvé-los, o que acaba tornando
0 processo de ensino muito desgastante. Afinadsteatégias e praticas do poder disciplinar,
ao invés de serem substituidas por praticas “lbed”, estariam sendo substituidas por atos
de violéncia.

Dessa forma, me arisco a afirmar, se isso foripelsgjue o poder que estariamos
colocando em acdo no enfrentamento das questdaplid@res atualmente na escola néo

seria nem o psicopoder, nem o disciplinar, mascsimder soberano. Poder que, a meu ver,
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teria muito mais afinidade com questfes pejoratigionadas a dominacao, a submisséo, a
privacdo de liberdade, etc., do que o poder diseapl conforme vem sendo aceito como

“verdade”. Afinal,

a disciplina ndo € um conceito negativo; ela permiutoriza, facilita,
possibilita. A disciplina permite entrar na cultuda responsabilidade e
compreender que as nossas agdes tém consequéntider disciplinado ndo
€ obedecer cegamente; é colocar a si proprio,gelgraonduta em funcdo de
valores e objetivos que se quer alcancar (PARRAT-BN, 2008, p. 8).

E pensando nisso que proponho um outro ponto da eis relacdo a disciplina
escolar. Uma outra forma de olhar o tema, que oapd, em primeiro lugar, desassociar a
disciplina da imagem negativa que fomos convenc@a®laciond-la. Para, em seguida,
voltarmos a problematizar esse tema, despidos dio e estarmos indo contra ao que
pertence a ordem do “politicamente correto”. Dessmdo, acredito que seria possivel
pensarmos em estratégias para colocar em prapeapasta de disciplina relacionada a um
caminho para a aprendizagem, que me parece baatiggeada a realidade vivida hoje nas
instituicbes escolares, mas que ainda é limitadaeemos de préticas. Para que esse desafio
se torne viavel, sugiro que possamos olhar com magmcao para as proposicdes
apresentadas na seccse a disciplina ndo fosse tdo ruim assimpois foi justamente a
minha aproximacdo com essas discussdes que pempidueu pudesse, pouco a pouco,
colocar em prética esse outro ponto de vista goeomho aqui.

Além disso, € necessario nos darmos conta de @seada contemporanea continua
sendo um “espaco de aquisicdo e producdo de cudtw@nhecimentos, mas, também, de
socializagcédo, de subjetivacdo, de construcdo detitdeles, bem como de regulagédo, de
disciplinamento e de controle” (XAVIER, 2003, p-28). O que precisaria ndo so ser falado,
mas muito bem discutido nos programas de formaedarafessores, a fim de que o desafio
de ensinar ndo se tornasse algo tdo doloroso a mntprecisarmos decretar inumeros
“golpes de estado”, ou chegarmos ao extremo dargnits por socorro, Como sugere o titulo
da dissertagao.

Proponho esse outro ponto de vista, pois acredite, gla mesma forma que
determinadas condi¢cdes possibilitaram que certesudios fossem sendo tomados como
verdadeiros, outras condi¢bes podem fazer com iguardos que hoje sdo considerados raros
possam vir a entrar na “ordem do discurso” (FOUCAUR011). Isso sé sera possivel, se nos
dermos conta de que se as verdades sao invensmasiflas sdo sempre passiveis de

problematizacéo e reinvencdo. E é justamente esam\ote que espero ter feito ao longo
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desta dissertacdo, ou seja, o de problematizaisosrdos aceitos como verdadeiros sobre
disciplina escolar para pensarmos em formas pnaBitie enfrentar o desafio cotidiano de

ensinar.
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ANEXO A — IMAGENS ILUSTRATIVAS DO PANOPTICO
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