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RESUMO

Esta tese de doutorado tem por objetivo tracarrbl e letramento académico em
lingua portuguesa desurdos universitarios para efaoj as possibilidades de
desenvolvimento desse letramento de acordo com easssidades do ambiente
universitario. Para isso, a tese analisa as presdug@ leitura e escrita em Lingua
Portuguesa de um grupo de universitarios surdosil&éiras no curso de extensdo a
distancia “Escrita Académica para Surdos”, a padée trés pilares tedricos:
sociointeracionismo (VIGOTSKI, 1925; 2010) educadalingue de surdos (LODI,
2004; SACKS, 1990; QUADROS, 2000; NASCIMENTO, 2008OURA E
HARRISON, 2010) e estudos de letramento como p@asiecial (SOARES, 2002;
STREET, 2006; ZAVALA, 2010). Os dados produzidos pweio das atividades do
curso foram comparados com produc¢des de univeositaurdos portugueses, na busca
de legitimacdo de nossas hipOteses. As pergunias eqnergiram a partir do
desenvolvimento do curso se referem a construcdetrdenento académico dos surdos
universitarios em Lingua Portuguesa. A analiseadasdades de producado textual se
centrou em trés propostas de producdo do génetoatesesumo. Tambéem foram
analisadas algumas atividades de leitura e comgdieetextual realizadas pelos
universitarios surdos. As analises revelaram umiagé@o em relacdo ao letramento dos
surdos participantes da pesquisa. Acreditamos cuedg parte desta variagdo ocorra
devido as diferentes trajetérias de escolarizac&speriéncias de linguagem que 0s
participantes tiveram. Por fim, foram propostasualgs iniciativas com o objetivo de
incentivar o letramento académico dos surdos, cammor envolvimento da
universidade na tarefa de inclusdo linguistica eesdunos, promogéo de pesquisas e
cursos de lingua portuguesa para surdos, antaseteld seu curso superior.

Palavras-chave: Letramento académico; surdos; ensino de Linguaufoesa para
Surdos; Producao textual; Leitura.



ABSTRACT

This thesis aims to outline the profile of acadefitgracy in Portuguese language of
deaf students to project development possibilibiehe literacy according to the needs
of the university environment. For this, the themmalyzes productions of reading and
writing in Portuguese language from a group of Bieaz deaf college students in an
online and distance learning course called "Acadamiiting for the Deaf" based on
three theoretical pillars: social interaction (Wsjo, 1925, 2010) bilingual deaf
education (LODI, 2004; SACKS, 1990, TABLES, 2000RBH, 2008; MOURA E
HARRISON, 2010) and studies of literacy as a sogmdctice (SOARES, 2002;
STREET, 2006; ZAVALA, 2010). The data generatedthg activities of the course
were compared with productions of the deaf colleelents in search of legitimization
of our hypotheses. The key questions that have gadeirom the development of the
course refer to the construction of the acadengcacy of deaf students in Portuguese
language. The analysis of textual production aotisiwas focused on three proposals
of the production genre summary. We also analypadesactivities of reading and text
comprehension performed by deaf students. The sisalgvealed a variation in relation
to the literacy of the deaf participants. We bedi¢ivat much of this variation occurs due
to the different education trajectories and languagperiences the participants have
had. Finally, we proposed some initiatives with plugpose of encourage the academic
literacy of the deaf and also a greater universityplvement in the task of linguistic
inclusion of these students, promoting researchRuortlguese language courses for the
deaf, before and during college.

Keywords: Academic literacy; Deaf People; teaching of Parese language for deaf
students; textual production; Reading.
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1 PRIMEIROS PASSOS

A presente tese procura contribuir para a educagcurdos em nosso pais,
sobretudo no ensino de linguas e nas pesquisasdirogs sobre o processo de letramento das
pessoas surdas. Embora seja um texto académiceisguabordar o tema investigado com
uma linguagem cientifica, como um género dissgdattomo emprestada dos textos
narrativos a capacidade de ir elencando os fatesganmlos, os pressupostos teoricos, a
metodologia, por meio da narrativa de uma histdsa € uma histéria minha, pessoal, mas
que também € a de inUmeros pesquisadores, edusagooéissionais, pais, maes, irmaos,
ouvintes que, em um determinado momento de sug delgararam-se com o fantéstico
mundo dos surdos, e ndo conseguiram mais concebemando sem considerar o deles.
Comeco essa histéria tentando explicar por quelexjai, neste momento, me dedicando a
escrever sobre isto.

Quando me perguntam sobre qual € o motivo que maul@ pensar sobre a
educacdo dos surdos, e, sobretudo, a educacadstinogu eu nunca tenho uma resposta
pronta. Sempre fui ouvinte e ndo tenho nenhum famdu amigo de infancia surdo.
Entretanto, desde as disciplinas de Linguistica@usei durante o curso de graduacdo em
Letras, tenho me (pre)ocupado em estudar os paxdssensino e aprendizagem dos surdos.

Por outro lado, vivemos, em nosso pais, um granménnento na busca de incluir
na sociedade diversos grupos que antes estavaoidog;lque ndo tinham acesso ao mercado
de trabalho, a educacéo basica, a saude publitecradogias digitais, a cultura e aos bens de
consumo. Tais movimentos, aos quais nao estamaesnsdo incentivados, em grande parte,
pelo crescimento econdmico do pais, que precissusigntar, aumentando a méo de obra
qualificada e o mercado consumidor e fomentandoisgd® de uma sociedade inclusiva,
assim definida por Ratska (2001):

Sociedade inclusiva € uma sociedade para todogspémdiente de sexo, idade,
religido, origem étnica, raca, orientacdo sexuadeficiéncia; uma sociedade ndo
apenas aberta e acessivel a todos os grupos, masstjmula a participacdo; uma
sociedade que acolhe e aprecia a diversidade @gi&xpia humana; uma sociedade
cuja meta principal é oferecer oportunidades igymsa todos realizarem seu
potencial humano. (RATSKA, 2001, s/p.)

1 F6rum da Sociedade Inclusiva de 2001. Dispordnel
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Dentro dos projetos que propdem a inclusdo na edogcasurgem discussdes a
respeito da educacédo especial, educacao inclusda@cao bilingue para comunidades que
apresentam diversidades linguisticas e precisamespeitadas em suas diferencas, seja nas
comunidades de zonas de colonizacdo europeianagjeeservas indigenas ou comunidades
surdas, por exemplo.

As politicas de diversidade linguistica lutam pgre esses grupos de minoria
linguistica tenham o direito de expressar-se enPsimaeira Lingua (L) porém, ressaltam a
importancia de um ensino de Lingua Portuguesavefetiparalelo para esses cidadaos, para
que se tornem competentemente bilingues. Os rum@siucacado dos surdos sempre foram
norteados com bases na relacdo educacdo e linguamDado, aquela objetivava que os
surdos oralizassem; de outro, que eles oralizassesinalizassem ao mesmo tempo.
Ultimamente, a énfase esta na sinalizacdo e nametito em sinais, bem como na lingua
majoritaria, 0 que confere ao ensino de linguas watencdo especial de diversos
profissionais.

Entretanto, a falta de profissionais qualificadoa educagdo de surdos,
principalmente, no ensino de LP/S (Lingua Portugyssa Surdos) faz aumentar o abismo
que distancia os alunos surdos de uma educacawuslide qualidade. E latente a
necessidade de maior qualificacdo dos profissiaqegsatuam na area da surdez, ndo apenas
no que concerne aos conhecimentos especificosieoslisobre a surdez, como também no
que tange ao maior conhecimento linguistico solgusagdo, aprendizagem e ensino de
linguas. Aléem disso, tal educador precisa comprerdvalorizar, de fato, a importancia
desses saberes para 0 desenvolvimento cognitiveeddhumano e como instrumento de
mediacdo da aprendizagem. Ao lado de uma formagédquada que envolva a constante

atualizacdo e o contato com a comunidade surdaa-sema compreensdo do professor

http://www.sociedadeinclusiva.pucminas.br/

2 Embora possa parecer, o conceito de Primeirguimu Lingua Materna ndo é 6ébvio, especialmente
no caso de grupos bilingues. Segundo Spinassé,(@)6“Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (IoEp é&,
necessariamente, a lingua da mée, nem a primagaaique se aprende. Tao pouco trata-se de aperas u
lingua. Normalmente é a lingua que aprendemos pdme em casa, através dos pais, e também é
frequentemente a lingua da comunidade. Entretamidps outros aspectos linguisticos e nao-lingrdstiestao
ligados a definicdo. A lingua dos pais pode naadérgua da comunidade, e, ao aprender as duadivéduo
passa a ter mais de uma L1 (caso de bilinguismmia Crianca pode, portanto, adquirir uma lingua e é
falada em casa, e ambas valem como L1". No casoatasnidades surdas, ha a luta para que o surddiradn

mais cedo possivel a Lingua de Sinais, considevaal& 1. Essa discusséo sera aprofundada no caPitulo
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ouvinte sobre a surdez, sobre o0 que é ser surdcgrea das diferencas entre a comunidade
surda e a comunidade ouvinte a qual ele pertence.

Ainda a respeito de minha trajetéria: em 2001 isggeno curso de Licenciatura em
Letras na Universidade Federal do Rio Grande do(SERGS). L&, tive meu primeiro
contato com a Linguistica como ciéncia. Durant@raseiras aulas, ao discutirmos sobre as
teorias de aquisicdo de linguas, comecei a meignastomo esse processo ocorria quando o
individuo estava desprovido da audic¢do, o prinoiaalal de acesso a lingua oral, através do
qual recebemos todo input necessério para a aquisicdo desta. Eu ndo enteowhia isto
poderia acontecer; uma pessoa surda aprender ngua lera algo incompreensivel, embora
possivel e real. Minhas duvidas e inquietacbesrfaamentando, assim como meu interesse
em estudar a lingua de sinais, a cultura surdeeduaacado dos surdos. Naquela época, o
curriculo de meu curso superior ainda ndo ofereci®o de Libras ou outros aspectos
relativos a educacdo dos surdos. Participei de diseiplina chamada “Introducédo a
Educacado Especial’, na Faculdade de Educacéo, neicaursos de Libras extracurriculares
na FADERSS, participei de eventos sobre educac@wma®s, conheci escolas especiais para
surdos e desenvolvi meu trabalho de conclusdo d® ¢iCC) com o titulo “O ensino de
Lingua Portuguesa em uma escola especial parasSurtam a orientacdo do Professor
Doutor Pedro de Moraes Garcez. Para realizar o TdbServei as aulas de LP/S (Lingua
Portuguesa para Surdos) em uma escola publicaiaglspaa surdos na regido metropolitana
de Porto Alegre. Naquela pesquisa, procurei comhepeais eram os objetivos do ensino de
LP/S, quais eram os saberes que esta disciplimaiaa desenvolver com seus alunos e qual
era o papel da Libras nesse contexto, se era aperastermediadora ou também era objeto
de analise metalinguistica no ensino dos surdosealdade era adversa e o nivel de
conhecimento dos alunos em lingua portugljeseremamente heterogéneo. As aulas de
LP/S observadas naquele contexto demonstrarampaypacéo dos professores de LP/S em
planejar seus conteudos a partir de praticas dealsitura e escrita do cotidiano dos alunos,
para que os momentos de aprendizagem se tornakgeprazeroso e util para eles. Por isso,
eram planejadas atividades de leitura e produgdoalecom diversos géneros textuais, como
noticias de jornais, tirinhas e receitas culinarggesar de imensos esforcos, a profissional

3 Fundacdo de Articulagdo e Desenvolvimento detiPadi Publicas para Pessoas Portadoras de
Deficiéncias e Pessoas Portadoras de Altas Hatddglao Rio Grande do Sul.
4 Neste texto, utilizaremos o termo “lingua pouiegg” (em letras minUsculas) para fazermos refexénc

a lingua e o termo “Lingua Portuguesa” para fazserrateréncia a disciplina.
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observada possuia pouca formacdo especializadaepaeasingular trabalho docente, e a
pesquisa concluiu que se fazia necessario quessms de surdos recebessem formacao
adequada, tanto na didatica especifica para o @n&rnsurdos, quanto na fluéncia em LS
(Lingua de Sinais). A valorizacdo da Libras (LindBrasileira de Sinais) como contetdo
disciplinar a ser estudado e analisado pelos altarabém foi outra necessidade apontada
pela pesquisa, que havia diagnosticado que, nagoelkexto, aquela era apenas utilizada
como mediadora na comunicagdo com o0s surdos, nmasméobjeto de estudo. Com isso,
negava-se aos alunos surdos a possibilidade deviddenento de conceitos linguisticos
importantes.

Depois dessa primeira experiéncia, ingressei, e@7,200 curso de Mestrado em
Linguistica Aplicada na Universidade do Vale do Bas Sinos (UNISINOS). Ali aprofundei
minhas reflexdes sobre aprendizagem e aquisicdingeas, e, sob a orientacdo da Profa.
Dra. Ana Maria de Mattos Guimarées, comecei a ahaducacao linguistica dos surdos a
partir de uma perspectiva sociointeracionista, mesdgendo a dissertacdo “Andaimento
coletivo como pratica de ensino-aprendizagem dguéinportuguesa para Surdos” (PIRES,
2009) que foi defendida em fevereiro de 2009. N&sdmlho, observei como alunos de uma
escola bilingue para surdos utilizavam estratédgaandaimento coletivo5 para a construcao
em pares de um texto em Lingua Portuguesa. A tesgaico-construcdo de aprendizagem
em Lingua Portuguesa escrita, de alunos surdosiriasude Libras como L1, tratarei
posteriormente nesta tese.

Apds a conclusdo de meu curso de mestrado, orgamzeurso de extensao para
professores e graduandos de licenciatura sobrsincetie LP/S, com o objetivo de ampliar as
discussbes a respeito desse tema, nas modalideetEngiais e a distancia. A partir desse
curso comecei a me familiarizar com ambientes aistule aprendizagem. O curso teve uma
grande procura e foi oferecido durante dois anosciaco edi¢des, além de uma versdo mais
avancada para aqueles alunos que ja tinham congreitisnsobre a educacédo de surdos.
Alguns cursistas eram surdos universitarios ou ugdds, que ja lecionavam e também
gueriam aprofundar seus conhecimentos. Interagouho eles por meio de um ambiente

virtual de aprendizagem, comecei a pensar na agéia dessa modalidade de ensino, com

5 Segundo Donato (1994), no andaimento coletivonmeque os aprendizes sejam inexperientes ou
“novatos” individualmente, coletivamente se torna@specialistas” no conhecimento necessario palazaea
tarefa solicitada, um orientando e guiando o onagesolucdo de problemas linguisticos complexassamndo
hip6teses e construindo coletivamente.
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todos as suas ferramentas e vantagens, para @ elesioP/S, o que resultou no projeto de
tese agora desenvolvido. O projeto iniciou em 20d@n meu ingresso no curso de
Doutorado em Linguistica Aplicada da mesma ingt#ai (UNISINOS), ainda sob a
orientacdo da Professora Dra. Ana Maria de Mattosn@daes e com o0 suporte inicial da
Professora Dra. Maura Corcini Lopes, do ProgramaPds-graduacdo em Educacéo,
pesquisadora atuante na area de educacdo de sUmmmmitantemente aos meus estudos,
com o objetivo de divulgar pesquisas, eventos emaid na area de educacado de surdos, criei
em 2007 um blog, chamado Vendo Vdzegie me permitiu ampliar minha rede de contatos
na area.

Para o presente projeto, tendo em vista a premguoei@s alunos surdos possuem de
aprimorar seu nivel de proficiéncia em LP na maldale escrita quando ingressam no Ensino
Superior (ou seja, eles devem possuir habilidadesorapeténcias necessarias para o
letramento académico), foram pensadas propostessi@o e aprendizagem de LP escrita que
auxiliem o individuo no desenvolvimento de tais pet@ncias linguisticas, mediante uso de
um ambiente digital de aprendizagem desenvolvida pate fim. No inicio da pesquisa, 0
objetivo era investigar as estratégias mobilizagaeta professora-pesquisadora para o
aperfeicoamento de aspectos linguisticos em LPpakicoes de leitura e escrita e daquelas
mobilizadas pelos alunos para dar conta das atigglpropostas pela professora no ambiente
digital de aprendizagem. Porém, a medida que mdaissendo desenvolvido e inUmeros
desafios foram surgindo, relativos aos mais diveespectos, percebemagie a questdo de
fundo na relacdo LP/LS é o nivel de letramento &uwécb dos surdos universitarios
brasileiros. As perguntas que emergiram dessacéibufbram: o que pode ser feito para que
os surdos tenham condicdes de desenvolverem asmiattos, em Lingua Portuguesa,
necessarios para a realizacdo de um curso gradjaQ@e propostas efetivas podem ser
pensadas para que eles possam ser incluidos licgoiente na universidade? Neste sentido,
0 objetivo principal desta tese é tracar o perélldtramento académico dos surdos para
projetar as possibilidades de desenvolvimento désteamento de acordo com as

necessidades do ambiente universitario.

6 O nome do blog é uma homenagem a obra homénimaidker Gacks (1990).

7 Até este ponto, a narrativa do texto estava emema pessoa do singular por se tratar da apresintde
minha trajetéria pessoal. O desenvolvimento do acues consequentemente, desta tese de doutorado
envolveu a participacdo de outras pessoas que udaram nesta complexa tarefa, por isso, a partir de
agora, alterno minha narrativa com a conjugacagrimeira pessoa do plural. Assim, “nés” pode serief
a diversas vozes que se somaram a minha: orieatatlegas, pesquisadores e autores.
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O curso de extensao desenvolvido para surdos eadplipela Unisinos Virtual em
2011, “Escrita Académica para Surdos Universitéfiidsforneceu os dados necessarios para
a analise desta pesquisa, de carater qualitatiggpietativo. A partir da interacédo dos alunos,
das leituras, dos depoimentos e dos textos proosizidi possivel tracar um perfil do
letramento dos surdos universitarios brasileiragrabDte periodo de doutorado-sanduiche, no
primeiro semestre de 2013, em Portugal, foi poksimehecer as praticas de letramento de
surdos universitarios de outros grupos, e estagégue universidades no exterior tém
encontrado para desenvolver o letramento acad&E@studantes surdos. Essa experiéncia
ajudou a compreender e a construir propostas psatia busca do letramento académico dos
surdos brasileiros.

Acredito ser necessario esclarecer alguns termosremtes neste trabalho, cujo
entendimento e concep¢ao apropriada neste textofus@lmmentais. Em primeiro lugar,
proponho uma reflexdo a respeito dos sujeitos dayiea: nomeacdes como surdos ou
deficientes auditivos ndo serdo considerados, aguano conceitos patologicos ou clinicos,
mas vistos como identidades culturais.

Identidade, diferenca e diversidade ndo sao cawe#istanques, prontos, ou
definitivos, como julgado outrora. O sujeito poseémmo ndo possui uma identidade fixa,
mas esta sempre se ressignificando, em constasgeecquestionamento sobre si e o outro. A
identidade, portanto, € variavel e se constituaidipda representacao cultural e da diferenca
que estdo sempre sendo negociadas e defendidasnpo @olitico. A partir da definicdo de
identidade hibrida, de Hall (1997), as identidadasmodernidade tardia sdo fragmentadas,
em constante movimento, cruzam-se, contradizene-s}g mesma maneira constituem as
identidades surdas. Perlin (1998, p.53-54), peaduois surda, apresenta em um artigo varias
categorias de identidades surdas, representanduultiplas identidades assumidas pelo

sujeito surdo, e afirma:

0 sujeito surdo nas suas mdltiplas identidades mengstd em situacdo de
necessidade diante da identidade surda. [...] Ososusdo surdos em relacdo a
experiéncia visual e longe da experiéncia auditivd As identidades surdas estao
al, ndo se diluem totalmente no encontro ou nangigéem meios socio-culturais
ouvintes. E evidente que as identidades surdasnessiformas multifacetadas em
vista das fragmentagfes a que estdo sujeitas fasesanca do poder ouvintista que
Ihe impde regras [...]

Logo, diferenciar os termos surdo e deficiente tawalia partir de suas praticas

culturais e uso, ou nédo, de recursos como oralizagfeses ou proteses para auxilio auditivo,
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nao € mais suficiente. Cada individuo possui umpemdncia Unica em relacdo a sua
condicéo linguistica. A respeito da dificuldade sdedefinicdo, Lopes e Veiga-Neto (2010)
comentam: “A impossibilidade da tradugéo skr surdoé a impossibilidade da traducao
universal da identidade surda. Ndo ha uma esséuodi@, mas ha organizacdes e invengdes
surdas” (LOPES E VEIGA-NETO, 2010, p. 128-129). sge dessa impossibilidade, os

autores ressaltam que existem marcadores que mmcaziferenca:

N&o ha uma esséncia surda que possa ser lidama && ser, mas ha uma forma de
ver-se e de narrar-se que traz marcas comuns arupo gspecifico. Tais marcas
inscrevem-se sobre o corpo, dando sentidos outi@sgs muitas formas de sentir e
de significar a posig&o social ocupada pelos sujdessivem em comunidade surda.

O texto da presente tese foi organizado em seieutp Primeiramente, trago esta
apresentacdo do trabalho, minha trajetéria aca@éaté& aqui, a importancia do tema a ser
investigado e alguns conceitos necessarios paramgpreensdo de minha visdo sobre o
assunto a ser tratado. O capitulo seguinte, “Letrans”, elabora uma discussdo sobre os
conceitos e os tedéricos do letramento, as pratiedsitura e escrita e o letramento académico
e sobre 0s géneros textuais académicos, todostestess mais especificamente relacionados
a investigacao. No capitulo trés apresento a segbask tedrica, “Educacédo de surdos”, que
como o proprio nome indica, apresenta o estadotdala pesquisa sobre educacao de surdos
no Brasil, especialmente sobre o ensino de Linguéufuesa para surdos, LP como L2,
especificidades do ensino de LP/S, bilinguismordests O capitulo quarto contém o terceiro
pilar tedrico da tese; trata do Sociointeracionismode como essa teoria explica a
aprendizagem de linguas, focalizando Vigotski @@aZde Desenvolvimento Proximal, ja que
aquele autor e este conceito foram relevantes nmemto do planejamento do curso de
extensdo para surdos. O quinto capitulo, de caméevdologico, explana a “Construcao do
curso Escrita Académica para surdos universitari@sdtando quais eram as expectativas em
relacdo ao curso, como ele foi construido, o pdpeambiente digital de aprendizagem, a
selecdo dos participantes, producdo dos materias estrutura do curso na plataforma
Moodle. Em sequéncia, no capitulo sexto, realiama@ise dos dados, ou seja, as atividades
de leitura e de producédo textual, além de uma smakalizada a respeito do letramento
académico dos surdos portugueses, desenvolvidantduraeu periodo de doutorado-
sanduiche. O ultimo capitulo explicita, finalmenge,conclusdo da tese, retomando os

conceitos teoricos utilizados e estabelecendodetadestes com a andalise dos dados, além de
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uma proposta de ensino de LP/S universitarios.

2 CAMINHANDO E LETRANDO: LETRAMENTOS, PRATICA SOCIA L E
LETRAMENTO ACADEMICO

A questdo que se mostra béasica para fazer avangareamdizagem de LP pela
comunidade surda relaciona-se ao(s) letrament@®ed alunos. A intencéo, nesta tese, €,
primeiramente, apresentar os conceitos de letramadbtados pelos Novos Estudos de
Letramento, aos quais me filio, e compreender ceenestabelecem as praticas académicas de

letramento, tanto para surdos, como para ouvinteafual contexto da educacao brasileira.

“Letramento” é um termo da lingua portuguesa dosiBrgaralelo ao portugués
europeu onde se usa “literacia”. Ambos sdo proweeseda palavra ingledseracy, como
bem lembra Soares (2010). Neste estudo, adotanemoosariamente o termo “letramento”; o
termo “literacia” sera usado quando citarmos adigagdes de Portugal. Soares (1998, p. 20)

define o letramento da seguinte maneira:

Letramento ndo é pura e simplesmente um conjunteatididades individuais; é o
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura esérita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social.

A partir desse conceito, pode ser afirmado queapBmas a escola, mas todas as
atividades sociais que os individuos desenvolvenseas vidas, mediante o uso da lingua,
influenciam e constroem o(s) letramento(s). Rojo0@ explica que o termo letramento
comecou a ser adotado para diferenciar os estumle ® impacto social da escrita dos
estudos sobre a alfabetizacdo como competénciaidodi. Letramento também é um
conceito diferente do conceito de alfabetismo (habatismo funcional), que surgiu nos

Estados Unidos na década de 1930, durante a SeQumitea, para indicar a capacidade dos
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soldados de entenderem instrucbes necessarias gpaemlizacdo de tarefas militares
(RIBEIRO, 1997 apud ROJO, 2009). Assim, compreendems conceitos de letramento e
alfabetismo ndo como sindnimos, mas com uma relag@osempre obrigatéria. Embora seja
possivel afirmar que “as praticas sociais de letram que exercemos nos diferentes
contextos de nossas vidas vao constituindo nosdgsisnde alfabetismo ou de
desenvolvimento de leitura e de escrita” (ROJO,92@098), sdo encontrados exemplos de
individuos ndo escolarizados, mas que participanprd¢icas de letramento, como, por
exemplo, criangas ainda néo alfabetizadas, masajem narrar um conto de fadas; ou até
um pequeno comerciante que frequentou apenas E®i@$s Séries escolares, mas sabe
realizar todos os tramites de compra e venda demedutos.

O termo alfabetismo esté relacionado as capacidadesduais de leitura e escrita,
normalmente inscritas em praticas escolares, degsjt linguisticas, numa perspectiva
psicologica (cf. ROJO, 2009). Letramento, por sea, \esta relacionado com as préticas
sociais de linguagem que, de algum modo, envolvascdta, sejam essas valorizadas, ou
nao, em diversos contextos sociais (como na fammi#iagreja, no trabalho) a partir de uma
perspectiva antropoldgica e sociocultural.

Para os autores portugueses, o letramento tambéituaealém dos atos de leitura e
escrita. Segundo Azevedo (2009, p.1), literaciang tearmo abrangente, que designa a

motivacao para tais praticas e envolve uma lederenundo de forma critica:

O termo literacia designa ndo apenas a capacidada ler e
escrever, utilizando a informacao escrita de foomatextualmente
apropriada, em contextos diversificados de uso,ocigualmente a
motivagdo para o fazer. [...] incluird também a cajede para ler o
mundo de uma forma néo ingénua, a capacidade dalrecimento
de sinais matematicos e de signos e simbolos nuxip, te
possibilitando uma integracdo efectiva e eficareem$ componentes
do falar, do ouvir, do raciocinio critico com auea e a escrita.

Observa-se que, nesse conceito, ndo é discutiégtraomlento como pratica social,
mas como capacidade de criticidade da leitura. iBeégwa tendéncia dos Novos Estudos do
Letramento, é possivel afirmar que letramento étenmo multiplo, plural: “A conclusédo é
que letramento é fendmeno plural, historicamentecoatemporaneamente: diferentes
letramentos ao longo do tempo, diferentes letransenb nosso tempo”, consoante define
Soares (2002).
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Guimaraes e Kersch (2012) chamam a atencéo pato a@lé que, embora o tema
letramento esteja presente em discussdes de divainggis, como em eventos académicos, na
producéo cientifica e nos programas oficiais dcegow, a nogédo bésica sobre este parece que
ainda nao foi incorporada as praticas docentesisatdénda que as autoras tratem do
letramento na educacao basica, € possivel estessieinformacao, facilmente, para o ensino
superior. Para elas, o conceito de letramento eparavel do conceito de praticas sociais, e
aquele s6 poderd ser desenvolvido com a promoc@&velgos relacionados as praticas de
escrita e leitura pertencentes ao dominio e adamdi que se espera que o aluno se

familiarize:

O letramento abarca as praticas relacionadas aesorda em toda a
atividade da vida social, em todas as esferas isopiar onde
circulamos. Essas praticas estédo ligadas a dissedaminios (lar,
escola, igreja, trabalho, rua, vizinhanca, coméréigdos oficiais
etc.), a aspectos especificos da cultura e a difssesistemas
simbdlicos e de circulacdo (letramento virtual, iTals

cinematografico etc.) (GUIMARAES e KERSCH, 20122p¢)

Em outras palavras, o letramento esta diretamefaeionado as praticas culturais
das sociedades, que, portanto, variam de uma aylara outra e entre geracgoes diferentes de
uma mesma cultura (STREET, 2006, p. 480). Em untotesobre as perspectivas do
letramento em diversas culturas, Street (2006) nmmostrelacdo entre os significados de
letramento e os significados de conceito de pesddantidade, a partir da representagcéo do
letramento em cada sociedade. Nas sociedades t@igjgror exemplo, esse é representado
como algo brilhante e como uma tecnologia capaautkeanizar o individuo: “O que vem a
ser uma pessoa, a ser moral e a ser humano enxtosntelturais especificos € muitas vezes
representado pelo tipo de praticas de letramentogaeen a pessoa estd comprometida”
(STREET, 2006, p. 469). Tal afirmacao reforca aaidi® quanto “ser letrado” é um conceito
cultural e ndo apenas um conceito técnico que Emssaedido ou avaliado de forma também
técnica, por exemplo, mas ser letrado vai alémigasi de letramento sdo constitutivas de
identidades (STREET, 2006). Ao ser aceito, por egasite, 0 conceito de letramento,
primeiro, como algo plural, conforme apresentadeeraormente (SOARES, 2002) e,
segundo, como cultural e identitario, também étaeei que haja um letramento dominante,
mesmo que a forma dominante seja, na maior padevdaes, disfarcada “por tras de
discursos publicos de neutralidade e tecnologias goais o letramento dominante é
apresentado como unico letramento” (STREET, 2008,78). Este autor também comenta
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que muitos estudos tém pesquisado quais sdo owsefdo letramento na vida de
determinadas sociedades. No entanto sugere quaas®s uma Visdo menos paternalista e
menos estreitamente pedagdgica do processo e pmsseothar para o outro lado: como os
individuos de uma determinada sociedade afetartraento, ou seja, “como os individuos
numa sociedade recém-letrada, longe de serem passive transformados pelo letramento,
em vez disso aplicam ativa e criativamente as idaliés de letramento para atender a seus
préprios propdsitos e necessidades” por meio ddepmentddas praticas de letramento.
No presente estudo, interessa adotar o ponto teestgerido por Street (2006) para
compreender como os surdos estdo se apoderandiz&ndb a tecnologia do letramento
académico em suas praticas sociais, como eles astmilando essas novas estruturas
aguelas preexistentes, a exemplo das praticangmalde sinais.
Ao final do artigo, Street (2006) propde que, erm gte buscarmos estabelecer, em
nossas pesquisas sobre letramento, “padrbes deméito funcional” em determinados
grupos culturais, utilizemos trés abordagens para perspectiva mais rica e alinhada aos
Novos Estudos do Letramentdgw Literacy Studigs
» Esclarecer e refinar conceitos de letramento, ajpaardio estudos que busquem
classificagbes como “letrados” ou “iletrados”;

» Compreender os significados e usos culturais dagas de letramento e tracar acoes
com base nelas, e ndo em nossas proprias supoaggiés do letramento;

* Relacionar a teoria dos Novos Estudos do Letramgest@eriéncia dos profissionais que
vém trabalhando, na prética, no campo do letramentonhecem as necessidades,
desejos, e como atendé-los (STREET, 2006, p. 484).

Nesta pesquisa, focaliza-se a atencao no letranaeattémico e, consequentemente,
na producéo de textos de géneros textuais academpacsurdos. Géneros académicos sdo 0s
géneros textuais envolvidos nas praticas académéhgramento, sejam estes escritos, sejam
orais, como aulas, conferéncias, seminarios, dstesy resenhas, monografias ou ensaios.
Embora existam recorrentes queixas a respeito scodbecimento dos alunos que chegam
ao ensino superior em relacdo a esses génergseoparte dos professores, ora dos préprios

alunos, ainda ndo sédo encontrados, no Brasil, mmimearessivos de estudos ou de projetos

8 Neste sentido, entendemos apoderamento comodedtamar posse, sinbnimo de apropriar-se. De acord
com Soares (2010, p. 39): “apropriar-se da eséritarnar a escrita 'propria’, ou seja, é assuroetao sua
'‘propriedade"”, assumindo-a em suas praticas aotdi e sociais.
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de pesquisa e de formacdo a respeito do letransr@démico, em comparacdo com O0S

estudos sobre letramento na educacdo basica. Umpéxéastante evidente € a existéncia de
um amplo programa do Ministério da Educac¢éo de &géu continuada de professores para a
melhoria da qualidade de aprendizagem da leitunat@® matematica nos anos/séries iniciais
do ensino fundamental, o Pro-Letramento, e a atséeooutro programa semelhante voltado

para esses aperfeicoamentos na qualidade do leti@axadémico.

Marinho (2010) relata que, para muitos professaregersitarios, existe um certo
estranhamento no fato de serem encontrados aluma familiarizados com as praticas
académicas de letramento. Aqueles esperam queno t#nha toda a formacdo necessaria
para lidar com tais géneros desde a educacao Hasisiao fundamental e medio). A autora
mencionada questiona, entdo, a causa desse estErtba e justifica a inexperiéncia dos
alunos justamente pelo fato de que o dominio degénero seja um comportamento social
(BAKHTIN, 1997). Assim, no ensino basico, a leitwgroducdo desses géneros ndo eram
significativas ainda, porque € a universidade @agspnde essas praticas se realizam e fazem
sentido. Ainda segundo Marinho (2010, p.4),

[...Jtorna-se mais coerente esperar e aceitar cgliealonos universitarios se

familiarizem e aprendam a ler e a escrever os géreadémicos, sobretudo, nas
instituicbes e nas esferas do conhecimento em ¢oecenstituidos, portanto,

guando se inserem nas praticas de escrita unéeasit

Para que esse aprendizado seja possivel, a auigpesesa inclusdao do ensino de
géneros académicos nos curriculos e nas pesquisagrogramas universitarios, o que faz

bastante sentido.

Também, nessa analise em curso, € preciso enterwgrario atual de massificacao
do ensino superior brasileiro, assim como ocorredamrsos paises subdesenvolvidos e em
desenvolvimento. Nesses paises, a partir de aipablicas educativas, tém sido permitido
que uma parcela da populagdo aceda a universidagiee ha poucos anos era impossivel.
Zavala (2010), ao falar do letramento académicoPeou, corrobora com essa ideia, ao
afirmar que a massificacdo do ensino superior Haqas, em semelhanca ao que ocorre no
contexto brasileiro, permite a entrada de pessea®uatextos minoritarios, como camponeses
e indigenas; por consequéncia, cria-se, na undatei uma realidade flagrantemente

heterogénea. Tal diversidade, segundo a autoregtaed desvantagem que as minorias
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possuem ao ingressar no ensino superior: “as @samg contextos minoritarios, que
aprendem a usar a linguagem de maneiras diferdatpgelas que se ensinam na escola, estéo
em desvantagem quando devem adquirir o tipo deumdigcexpositivo e ensaistico que
caracteriza o letramento escolar” (ZAVALA, 201078).

N&o pode ser ignorado que os contextos sociaisidie dessas minorias também
influenciam diretamente seu letramento, a partircdmpreensdo de que este ndo é um
conhecimento que pode ser ensinado e aprendidarmia objetiva, mas esta intrinsicamente
relacionado as praticas sociais e as experiéneagda dos individuos. Por essa razao, o
letramento académico também ndo deve ser visto aom “habilidade” que serve como
fator de “classificacdo” dos alunos, separandoars [@lunos dos que possuem algum deficit
ou patologia. Letramento, logo, é processo, € confento em construcdo constante, durante
0 engajamento do individuo em praticas sociaisifsigtivas. Conforme sustenta Zavala
(2010, p.91):

O letramento académico deveria cumprir um papétaré néo paliativo no ensino
superior, 0 que implica combater os discursos acel@ falta de légica e de
racionalidade nos aprendizes. [...] Essa concepggerasuue estas novas formas de
expressdo levam um numero de anos para se desemrole que necessitam ser
ensinadas de maneira muito mais explicita do qetiow@ fazer.

Além do fato de que, em geral, os professoresrestiglicdes esperem que 0s alunos
ja cheguem ao ensino superior preparados para anar 0 letramento exigido para esse
nivel de ensino, também estes ndo se dao contguEl@ evolucdo da escrita académica no
contexto de uma tradicdo intelectual e cultural ihamtes coloca obstaculos para estudantes
de grupos minoritarios em sua vida académica” (48%A2010, p. 90). Para esta discussao,
esse posicionamento é deveras relevante, qguandonggreende que os surdos também se
caracterizam como 0S grupos minoritarios descniels autora, que, minorias que sao,
também chegam a universidade com experiénciasiditicas e praticas sociais diferentes da
maioria. Isso nao significa que estes cheguem ignsidades como uma pagina em branco
ou sem conhecimentos linguisticos e culturais. cldjue, infelizmente, os letramentos
prévios que trazem consigo, ou seja, aqueles codss fora da academia, nem sempre séo
validados pelas instituicbes. Como sugere a auéo@eciso que tais conhecimentos sejam
valorizados pela comunidade escolar, e que o lemmtoracadémico como um conhecimento

possibilitador da leitura critica do mundo podecsasubstanciar como um instrumento que
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valorize e dé voz a essas minorias.

A compreensao que aqui esta expressa € a de taradeto académico, assim como
os demais letramentos, ndo € um bem que se adegpa@ntaneamente, “mas requer um
esfor¢co concentrado e sisteméatico de todos” (AZEREROQ9, p. 15). Desse modo, enseja-se
a criacdo de condi¢cdes que possam garantir sesssuddesse sentido, que condicbes tém
sido oferecidas para o desenvolvimento do letramnacsdémico dos surdos, que tém a lingua
portuguesa como segunda lingua? Quem estd propancio tais condi¢cdes? De que

maneira?

Alguns trabalhos tém se preocupado com o letramdot surdos. Entre estes,
destacamos a pesquisa realizada por Lodi (2004yjumsadora brasileira, em sua tese de
doutorado. A autora desenvolveu uma série de aficde leituras com um grupo de surdos
adultos, usuarios de Libras, com textos de difeseg€éneros discursivos, e percebeu que, para
0 grupo, ndo existia a nocao de que Libras e Limprduguesa fossem linguas diferentes.
Para eles, estas eram a mesma lingua materialzediante duas formas distintas. Também
foi possivel observar que grande parte da dificdddde leitura em Lingua Portuguesa
evidenciada pelos participantes da pesquisa, quéivetam uma educacao bilingue, ocorreu
pela aquisicédo tardia da Libras, e de todo o canfeto de mundo que foi perdido até o

momento dessa aquisicdo. Gracas a esse fato agaekiya defende

a necessidade dos surdos serem imersos em situdedeitura significativas, que
envolvam temas diversos desenvolvidos em génestsirdivos variados. Deve-se
considerar que a restricdo quanto aos conhecimedosnundo e quanto as
interagBes dialdgicas com os diferentes temas s&oriebntes da forma pela qual os
sujeitos tém acesso a eles, ou seja, por meiotelagies face a face estabelecidas
por intermédio da linguagem oral (e, portanto, ifieidacesso a eles). (Lodi, 2004,
p. 242)

Os conceitos apresentados mostram que, para giadaerte surdo consiga alcancar
um nivel de letramento académico suficiente pgmaducao leitora e escrita que um curso de
ensino superior exige, isto com independéncia enautia, precisa ter uma bagagem de
conhecimento da cultura e histdria de sua comupidaths referéncias em diversos campos,
além do conhecimento linguistico da lingua majodtana modalidade escrita. Tal
conhecimento é, de modo geral, oferecido desdaauianca nasce, em conversas informais
no nucleo familiar e, posteriormente, na escolaneoatras agéncias de letramento. No caso

dos surdos que nascem em familias ouvintes, mdéasas informacdes sédo perdidas, pelo
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fato de ndo compartilharem a mesma lingua. Issesisva escola e a universidade de mais
uma funcéo: promover eventos e praticas de leguescrita que ndo tenham como foco,
apenas, o desenvolvimento dessas habilidades mossasurdos, mas que transcendam esse
objetivo, possibilitando a construcdo do conhecbmate mundo a eles, seja em Lingua
Portuguesa, seja em Lingua de Sinais. Dessa maesies poderdo garantir uma educacéo

com equidade e 0 acesso as praticas de letramsadéraico acessadas pelos ouvintes.
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3 TRILHANDO A EDUCAGCAO DOS SURDOS

3.1 BREVE TRAJETORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS BRASIIEOS

O presente capitulo apresenta e discute aspectedutacdo de surdos em nosso
pais, o ensino de lingua portuguesa para surdosl@gcende desta trajetéria, o bilinguismo
dos surdos e a situacao atual da educacéo inclgiBaasil.

A educacédo de surdos no Brasil, assim como nosseng educativo geral, segue
tendéncias mundiais de educacao, discutidas entosvertonvencgdes internacionais sobre as
teorias e metodologias de ensino. Como bem afirirecerda e Lodi (2009), essa historia foi
marcada, em todo o tempo, por conflitos e contsiaérem torno da oralizacdo e da lingua

propria dos surdos. Nas palavras das autoras

o foco dos debates sempre esteve relacionado &gqedmguisticas, ou seja, se 0s
surdos deveriam desenvolver a linguagem oral (aeohgda ou ndo de sinais) e,
assim, sua educacéo deveria ser realizada e pemgaatr da lingua utilizada pelos
ouvintes; ou se deveria ser permitido a eles odastingua de sinais, cujo reflexo
seria também sentido nas esferas educacionais (8@ LODI, 2009, p. 11).

Retomando esse histéricoparto de 1880, com a ocorréncia da imposicdo da
educacéo oralista para surdos, no Congresso de.Mitdeditava-se, entdo, que o individuo
surdo sO poderia ser educado formalmente se fomsazcde falar oralmente. O papel
principal da escola era, entdo, o desenvolvimeerssal fala, primordialmente. Para que o0s
métodos fonoarticulatorios impostos tivessem sugessa preciso que qualquer tipo de
comunicacao gestual fosse abolida. Foi proibido,gssa razédo, o uso das linguas de sinais

9 E importante esclarecer que a histéria de edocdgé surdos no Brasil nasce bem antes de 1880meas
objetivo, neste capitulo, ndo é narrar todo o peri@, sim, focalizar alguns eventos relevantes par
presente discusséo.
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em espacos institucionais. As linguas de sinamnfamarginalizadas e ficaram renegadas ao
USO caseiro, aos encontros “secretos” entre o®su8tu uso em sala de aula era visto como
altamente maléfico & educacédo desses individuos.

Diante do fracasso do método oralista, pois ainga aprendessem a oralizar, 0s
surdos nao se desenvolviam, nem linguisticamespta, gognitivamente conforme o esperado,
pesquisadores estado-unidenses iniciaram o0s posnastudos relevantes, no contexto
linguistico, sobre as linguas de sinais, especigkna lingua de sinais americana (ASL), nos
anos 60. Essa fase é marcada pelas publicacfgwidusros estudos de Stokoe, em 1960,
que impulsionaram as pesquisas e, consequentereeonhecimento de outras linguas de
sinais. Em decorréncia desses estudos, que camferds linguas de sinais o status de
“lingua”, e a partir da constatacdo do fracassedlecacdo oralista, a educacdo dos surdos
comecou um periodo denominado “Comunicacgéo Tatalh inicio por volta dos anos 60, na
Europa e nos Estados Unidos, e dos anos 70 nd.BxaSomunicacdo Total caracteriza-se
pelo uso de todo e qualquer método de comunicagiog gestos, palavras, e mimicas na
educacao da crianca surda, na tentativa de quaglara uma lingua. Nesse periodo. Foram
criados sistemas de sinais artificiais10 para aucoracdo com 0s surdos, como o Sistema de
Sinais de Paget-Gorman (SSPG)11 e o \VocabularioaMak?2 (CAPOVILLA, 2000).
Embora se tenha obtido avancos promissores comstslamtes surdos, os resultados
esperados ainda eram muito pequenos, e a mai@iautdos continuava enfrentando sérias
dificuldades para comunicar-se e para aprender scalee Estudiosos empenhados em
descobrir qual era o motivo dessa ineficacia desemb algo desconcertante, porém,
inovador em relacédo as linguas de sinais: “[...b@m, por principio, a comunicacao total
apoiasse 0 uso simultaneo da lingua de sinais deten®ms de sinais, na pratica, tal
conciliacdo nunca foi e nem seria efetivamente ipeksdevido a natureza extremamente
distinta da LS” (CAPOVILLA, 2000, p. 10). Tal prifmo também pode ser aplicado para ser

entendida a impossibilidade de uma pessoa prodizigltaneamente, a lingua de sinais e a

10 Os sistemas de sinais artificiais podem baseares vocabulario das linguas de sinais, aos qu#s s
adicionados aspectos da lingua falada ou, entddogio de um vocabulério artificial. A caractecéstinais
importante dos sistemas de sinais artificiais équéncia da ordem de producéo da lingua faladguab
sdo aplicados os sinais, simultaneamente a produefida lingua falada. Sua desvantagem é, alénmae
artificialidade seméantica, o grande esforco dispdospelo aprendiz, o que os converte em meios de
comunicacao insuficientes (CAPOVILLA, 2000).

11 O SSPG é um sistema que adota um vocabulddbmente artificial concebido para ajudar criancas n
aprendizagem de lingua escrita. Também é utilipedta criancas com severos distlrbios de aprendizage
deficiéncia fisica e autismo. Seu uso atingiu @ pia década de 70 (CAPOVILLA, 2000).

12 O vocabulario Makaton tem como objetivo dar stgpa criancas surdas com dificuldades de apregeliza
no desenvolvimento da linguagem (CAPOVILLA, 2000)
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lingua falad&®em sua totalidade.

O fracasso apresentado pelo método da comunicat@ddi constatado na mesma
época em gue as pesquisas sobre as linguas deesimai aprofundadas, e assim, no inicio da
década de 80, as escolas de surdos comecgaramaa adabordagem educativa bilingue, a
qual entende que as linguas de sinais naturaisatagnidades surdas podem ser o veiculo
principal de ensino aos surdos. No Brasil, a edawadingue de surdos comeca a tomar forca
nos anos 90, pouco depois das primeiras discaisstiivas a educacdo das pessoas surdas
e aos estudos linguisticos sobre a Libras, em msedds anos 80 (FERREIRA-BRITO,
1984). No entanto, somente em 2002 ocorre o recankato legal da Libras no Brasil (por
meio da Lei n°® 10.436/02), o que impulsiona o antmee pesquisas envolvendo escolas de
surdos e a valorizacdo dessa lingua.

A abordagem educativa bilingue, ao reconhecettrednzir as LS como linguas
oficiais e naturais dos surdos na sala de aulaluelonou a educacédo de surdos. Essa
abordagem defende que o surdo seja educado, seguerepossivel, em instituicoes
especificas para surdos, bilingues e biculturais,gee a Lingua de Sinais seja a primeira
lingua da escola, objeto de analise e estudo Btigaie meio de acesso as informacgdes e
ensino das demais disciplinas. A Lingua Portuguesssas instituicdes, assume a funcao de
segunda lingua, e € ensinada para que o surdovdéselas habilidades de escrita e leitura.
Ha também, nessas escolas, a possibilidade de gatuno surdo seja alfabetizado,
primeiramente, em lingua de sinais, para, apengmigjeser alfabetizado em lingua
portuguesa. Essa abordagem defende que o procesdtabletizacdo seja delineado a partir
da descoberta da propria lingua e das relacodsetstalas por meio da lingua (QUADROS,
2000).

Para conhecer um pouco melhor o cenéario de edude&urdos no Brasil, um
estudo desenvolvido pelo Programa de Avaliagdodwatido Desenvolvimento Escolar do
Surdo Brasileiro (Pandesb) avaliou 8 mil estudasteslos brasileiros em toda a sua vida
escolar (desde o 1° ano d o ensino fundamentab adédsino superior) em 15 estados
brasileiros, de todas as regides, entre 1999 e.2008studo reforgcou a importancia das
escolas bilingues na educacdo dos aprendizes sugiosgletrimento das escolas regulares

13 Embora, ao se comunicarem em lingua de singishs usuarios parecam oralizar algumas palavess, e
atitude ndo se caracteriza como oralizagdo. Jéeaxisstudos sobre essa pratica em linguas de sinais
exterior, 0s quais a classificam em duas categamasithing,balbuceios relacionados a lingua falada; e
mouth gesturesoutros movimentos dentro da articulacédo da lingake lembrar que ambas s&o espontaneas
€ gque seu uso nao é sindnimo de comunicacédo totié portugués sinalizado (SUTTON-SPENCE, 2007).
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(monolingues), mediante dados resultantes de tdstistura e de decodificacdo de palavras

aplicados aqueles alunos. Capovilla (2009), co@dendo programa, afirma que:

os estudantes surdos aprendem mais e melhor ena®dotingues (escolas

especiais que ensinam em Libras e Portugués) doeguescolas monolingues
(escolas comuns que ensinam em Portugués apereaftd) competéncias como
decodificacdo de palavras e reconhecimento de naalasompreensédo de leitura de
textos, vocabulario em Libras, entre outras, fosagnificativamente superiores em
escolas bilingues do que em escolas comuns (CAPIGVI2009, p. 199).

Sob o ponto de vista das politicas publicas, ateialena educagcédo de surdos esti
sendo repensada a partir da tendéncia do govessidno defender a educacéo inclusiva.
Em 2007, é apresentada ao Ministério da Educacda pmoposta de reformulagdo da
educacao especial, denominada “Politica Naciondtdiecacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva’. No inicio de 2008, o textafjmedigido com a participacéo de diversos
segmentos educacionais é entregue ao governo. E® 20tro documento comeca uma
intensa discussao sobre a educacao especial n@ agjeto de lei que cria o Plano Nacional
de Educacéo (PNE)14 é criado e entregue ao govedeoal, no més de dezembro. O projeto
estabelece dez diretrizes objetivas e vinte me@®s @ educacdo do pais, a serem
desenvolvidas em dez anos (se fosse aprovado it@ediate, entraria em vigor em 2011 e se
estenderia até 2020). As metas 4 e 12 do PNE traspecificamente da educagéo inclusiva.
A meta 4 pretende universalizar, para a populagdé d 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncias, transtornos globaidedenvolvimento e altas habilidades ou
superdotados. Isso significar aprofundamento dagrproa nacional de acessibilidade nas
escolas publicas (estratégia 4.4), fomento da edocamclusiva (estratégia 4.5) e garantia da
ampliacdo do atendimento aos estudantes com defigiématriculados na rede publica
regular de ensino (estratégia 4.6), acdes que viseemtivar fortemente que a educacao de
todos os alunos com necessidades especiais decadu@acluindo os surdos) ocorram nas
escolas regulares. A meta 12 trata da ampliacduidwero de matriculas no ensino superior.
Umas das estratégias para se atingir tal meta2€18,lque pretende “Assegurar condi¢cdes de
acessibilidade nas instituicbes de educacao supadadorma da legislacao”, ou seja, tornar
as instituicbes de ensino superior acessiveis a &gdopulacdo, inclusive as pessoas com
necessidades especiais de educacao. Apesar deldeapesentado em 2010, o PNE foi
aprovado pela Cémara dos Deputados apenas em mutiebr2012, apds ter recebido

14 Projeto de lei n° 8530 de 2010.
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aproximadamente trés mil emendas ao projeto ofigitera tornar-se lei, ele ainda precisa

passar pelo Senado, que ndo tem previsdo de qoaratara.

Atualmente, a Federacdo Nacional de Integracdouededo dos Surdos (FENEIS),
juntamente a outros 6rgaos, luta para que o textmeta 4 seja alterado, garantindo a oferta
de escolas e classes bilingues para sufd®8sgundo essa federacéo, a escola inclusiva ndo
atende a demanda da educacao dos surdos com dealidque propicia a evasao escolar dos
surdos. Na sua defesa a FENEIS argumenta medipnéseatacdo de dados do Censo
Escolar (Inep) que demonstram a queda de mais drill®atriculas de alunos surdos na
educacéo basica do pais entre 2005 e 2008.

Outra mudanca significativa no sistema de ensinopais, que afeta a educacao
especial e a educacado de surdos foi a extincd@0dh, da Secretaria de Educacédo Especial
(SEESP) do MEC. Uma reestruturacdo do ministéaosferiu todas as atribuicbes dessa
secretaria (como daquelas referentes as politieaatehdimento educacional especializado
para alunos com deficiéncias, transtornos globas desenvolvimento e altas
habilidades/super dotacdo) para a Secretaria deaBdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECADI), conforme decreto n° 7.6902 di® marco de 2012.

Tais mudancas no sistema educacional promovemssides a respeito da educacao
em nosso pais, seja nas modalidades oferecidasegetacdo inclusiva, seja pelo ensino
especial, de interesse de todos, ja que sao tameadtgapassam a esfera escolar e se refletem

na luta por mudancas sociais e pelo reconhecinuentlireitos das diversidades.

3.2 EDUCACAO INCLUSIVA X EDUCACAO ESPECIAL

A educacdo inclusiva, como é conhecida atualmersceu oficialmente em 1994,
na Declaracao de Salamanca, que a conceitua datesguaneira:

Educacao Inclusiva € uma abordagem desenvolvimegntlprocura responder as
necessidades de aprendizagem de todas as crigmgass e adultos com um foco
especifico naqueles que séo vulneraveis a margagdld e exclusdo (UNESCO,

15 Emrelacdo a essa demanda, a FENEIS publicoinataaem 19 de setembro de 2013, acessivel em:
https://docs.google.com/file/d/0B8A54snAq1jANDFicHRmM5udms/edit?pli=1
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1994).

A marginalizacdo é entendida como todo e qualgiseo rque algumas criancas e
jovens correm de ser colocados a margem das oppaties educacionais, seja por
pertencerem a classes econémicas desfavorecidag@ejpossuirem alguma necessidade
especial educacional, por exemplo. Com a chegadsesd€'diferentes” no espaco escolar,
surge a necessidade de que nds, professores émditagis”, temos de classificar, nomear e
categorizar aquilo que € considerado como “difeagh@ssim, o diferente é tudo aquilo que
se distancia, de certa maneira, da imagem utOpicstrtiida acerca da normalidade. Lopes
(2007) diz que essa imagem construida do normal andrmal, diferente, ndo passa de uma

invencao cultural:

A invengdo da inclusdo ganha status de verdadereatidade quando comega a ser
produzida nas narrativas, quando comeca a cireatadiferentes grupos como uma
bandeira de luta, quando comeca a ganhar formai fle.] (LOPES, 2007, p.15-16).

Skliar (2006) assevera que, da invencdo do anacenraspectivamente, da norma e
da normalidade, surge a busca por disciplinar erad a heterogeneidade: a educacao
especial (SKLIAR, 2006). Talvez, segundo este audoreducagcdo especial tenha sido
inventada com o objetivo de ordenar a desordemnad@ pela “inveng¢ao” da anormalidade
citada por Lopes (2007), gerando o que Skliar demaihe “obsessao pelo outro”. Tal sentido
tem tomado conta da escola atualmente, até o penioque nos, educadores (e,
principalmente aqueles que se intitulam como “agfisas da educacdo especial’),
assumimos um olhar que normaliza tudo e todos,eon§o € Util e nem saudavel. Skliar
(2006) chama esse olhar obsessivo pelo outro degso de diferencialismo.

Sabendo disso, vale assinalar que as diferencasnfm devem ser vistas apenas
como diferencas e nao descritas em termos de nalhiorbem/mal, superior/inferior.
Diferente ndo pode ter sentido contrario & nornmapeoblema pedagogico das diferencas nao
deve se limitar apenas aos muros da escola: todaci@dade deve envolver-se nessas
discussbes — professor, familia, demais alunosb@&eé necessaria a compreensao de que a
nocao de diferenca ou de igualdade € sempre rlatiglgo; ndo se pode ser diferente de
forma absoluta; é-se diferente relativamente anaégoutra coisa.

Para Beyer (2005), a educacao especial deve coaside necessidades especiais
educativas de cada aluno, atentando-se para:

* aindividualizacao dos alvos, ou seja, o profeggwe determinar objetivos para cada
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aluno, nos limites daquilo que este tem condi¢c@&@desenvolver;

* a individualizagdo da didatica, ou seja, deve sg¢erglido que, dentro do conceito
vigotskiano de Zona de Desenvolvimento Proximaldacaindividuo possui
conhecimentos prévios especificos, aprendizagensofdtruidas, e uma zona de
desenvolvimento prépria;

* aindividualizacdo da avaliacao, isto é, lembranguae, para cada aluno € justo utilizar
um tipo de instrumento de avaliacao.

Esse atendimento individualizado sera possibilitahdretanto, quando o professor
puder conhecer cada um de seus alunos: como \8g&B, quais competéncias e quais
habilidades possuem. Nao € impossivel conheceralada, mas se deve admitir que € uma
tarefa muito dificil para a realidade do docentes possui centenas de alunos, muitas vezes, e
ndo dispde de muitas horas semanais junto a Aéé@s.do mais, 0s compromissos impostos
pela rotina escolar (registros de presencas, pldeaaila, avaliacdes, conteudos do curriculo
da escola, atos comemorativos, civis, entre outngspam grande parte do tempo que o
professor poderia utilizar para conhecer melhors sglunos, e assim poder realizar um
planejamento mais adequado de cada um.

Beyer (2005) também traz alguns exemplos de inglweskolar realizados pelo
mundo, para mostrar como a educacéo inclusiva igorealizada. Sugere, entdo, a presenca
de mais de um educador em sala de aula inclusvapre que houver necessidade. Algumas
praticas descritas por Beyer séo:

. planejamento apropriado para cada necessidadeclo; al

(1. atendimento terapéutico ao aluno, quando necessario

1. descentralizacdo do apoio pedagogico, para queesst@ proximo ao aluno e faca
parte de sua vida,

1. adaptacao (pedagogica, curricular, estruturalie)aguela especificidade requerer.

Dito isto, € necessaria uma reestruturacdo dedaiktema escolar, a fim de que esta
ofereca o apoio e 0 atendimento especial aos edigsad educandos, como é lido em:

O conceito de inclusdo no ambito especifico da agha implica, antes de mais
nada, rejeitar, por principio, a exclusao (presd#rai académica) de qualquer aluno
da comunidade escolar. Para isso, a escola quengestseguir uma politica de
educacéo inclusiva (EI) desenvolve politicas, cakue praticas que valorizam a
contribuicdo ativa de cada aluno para a formacaonde€onhecimento construido e
partilhado — e, desta forma, atinge a qualidadedé&n&ca e sociocultural sem
discriminacdo (RODRIGUES, 2006).
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De acordo com a citacdo acima, a escola includjetioa agregar todos os alunos em
um mesmo sistema escolar, oportunizando a todasessa ao conhecimento, por meio de
praticas pedagogicas que proporcionem uma constdeg&onhecimento compartilhada. Essa
concepcdao difere da visao terapéutica que herddmeépocas em que a funcdo do professor
era “curar” o aluno especial, fazé-lo o mais palegossivel com os “ditos normais”. 1sso
quer dizer que as praticas que possam ser julgadas normalizantes, como, por exemplo,
levar o surdo a se parecer ouvinte através decasatiralistas. Acredito que praticas como
apresentacodes de canto, danca, coral, instrumenisgais, na educacao dos surdos, devem
ser questionadas e resultantes de muita reflexdpaote dos educadores.

Embora defendamos que a escola bilingue para ssgjaso espaco educativo que
mais oferece condi¢cdes para o desenvolvimento pienondividuo surdo, seja cognitiva,
linguistica e socialmente, sabemos da dificuldaslefdrecé-la para todos os surdos do pais.
Isso se motiva tanto pelas grandes distancias gecag que nos separam, quanto pelas
condicBes econbmicas insuficientes para uma edocig&ualidade em que muitas familias
brasileiras ainda vivem. Sendo assim, uma granteleada educacdo de surdos ainda é de
responsabilidade da educacéo inclusiva.

Para ser pensada a possibilidade de uma escalguglide surdos, na qual ouvintes
também possam ser integrados, ja que asseguraiodog os surdos estudem em escolas
exclusivas parece algo utépico em nosso pais, tragodescricdo de uma escola que visitei,
em varios momentos, no primeiro semestre de 20 3,igboa.

A Escola Jacob Rodrigues Pereira faz parte da Assix Casa Pia, em Lisboa, desde
1834, quando comecou como um instituto exclusiva péunos surdos. Diferente de outras
escolas, ela ndo é supervisionada pelo MinistéaoEducacdo, mas pelo Ministério da
Seguridade Social de Portugal. Essa escola é ar nmaitituicdo de educacdo de surdos
daquele pais. Atualmente, também acolhe alunosntasyiembora os surdos ainda sejam
maioria e a escola seja considerada uma referpacegalunos surdos em Portugal. A escola
atende alunos do pré-escolar até o ensino secanutéfissionalizante (semelhante ao ensino
médio, no Brasil). Segundo os coordenadores, todgwofissionais ali atuantes séo fluentes
em LGP (Lingua Gestual Portuguesa) e hd um cuided@lanejamento das disciplinas
escolares: algumas mais praticas, por exemplo,dgualunos surdos e ouvintes assistem e
realizam juntos algumas das atividades; em outsagptinas, quando as necessidades de cada

grupo sdo mais especificas, os alunos assisterras em espacos diferentes, como € o caso
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da Lingua Portuguesa. Assim, assegura-se que @jaRessinada como L2 para os alunos
surdos, e que a aula seja ministrada na linguandessOs momentos comuns a surdos e a
ouvintes garantem a integragdo com a sociedaaeg|fet tanto preocupa alguns profissionais,
sem, no entanto, desprover os aprendizes surdalireito de uma educacdo bilingue de

qualidade.

Outro aspecto que me pareceu bastante positivaendipagem dos surdos, e que
concorda com os itens levantados por Beyer (20@bgnto a individualizagcdo do
planejamento escolar, € a presenca de setoresola gsie fornecem apoio aos alunos e aos
professores. Sdo exemplos: apoio psicologico, ieerdp fala, terapia ocupacional, tutoria,
cursos de lingua de sinais, além de unidade dstigagdo, coordenada pelo professor Paulo
Vaz de Carvalho, dedicada a investigacéo cientifioaapoio dos diferentes departamentos, a
producdo de recursos e materiais e a participagéigrejetos nacionais e internacionais
ligados a lingua de sinais e educacgéo. Tais sepm®sibilitam o aprimoramento académico
do corpo docente, além de auxilia-lo a tracar olmete estratégias de aprendizagem para

cada aluno.

3.3 AS POSSIBILIDADES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUBS$ARA SURDOS NO
BRASIL

Compreendemos que a questdo do ensino de LP/$8,dmmais nada, uma tarefa

da educacéo linguistica, remontando a Bagno e R&@#5) quando assim a definem:

Entendemos por educacéo linguistica o conjunto alerds socioculturais que,

durante toda a existéncia de um individuo, lhe ipdsam adquirir, desenvolver e

ampliar conhecimento de/sobre a linguagem de unommads geral e sobre todos os
demais sistemas semioticos [...] Inclui-se também edacacdo linguistica o

aprendizado das normas de comportamento linguisfio® regem a vida dos

diversos grupos sociais, cada vez mais amplosiadees; em que o individuo vai ser
chamado a se inserir (BAGNO e RANGEL, 2005, p. 63).

A educacdao linguistica tem, entdo, como uma de atgslicbes, o aprendizado de
normas de comportamento linguistico de diferentepas aos quais o individuo vai ser
chamado a se inserir, ou se incluir, ao longo dewda. Considerando que a questdo da

diferenca surda € uma diferenca muito mais lingiase cultural do que organica, a
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sociedade, por meio, principalmente, das instiegscde ensino, precisa prover meios de
acesso a educacao linguistica para que essesypeissam transitar em todos 0s grupos
sociais que almejarem. O reconhecimento legal daakicomo uma lingua oficial do pais
reforca a ideia de um pais multilingue, cujos fedardevem ter seus direitos reconhecidos.
Entretanto, os direitos que os surdos tém conglastafavor da lingua de sinais ndo podem
ofuscar a necessidade latente que estes possuEmab@sso ao ensino, de qualidade, da LP,
especialmente em sua modalidade escrita.

Defendemos, paralelamente ao ensino de LP/S, deedtaulingua de sinais como L1
do individuo surdo, tanto como objeto de analisguistica como meio de ensino escolar,
seguindo a proposta da abordagem educativa bilimgugeesustenta que a lingua escrita a ser
adquirida pela crianca surda seja ensinada atdevdéimgua de sinais. Em relacdo a LS e ao
ensino da escrita, Hocevar e colaboradores (194®)am que o instrumento de mediacdo
semidtica mais forte para 0 acesso a escrita da®@e surdas € a lingua de sinais. Portanto, a
LS ndo € a causadora das dificuldades na alfab&tzdos surdos, como alguns acreditam,

mas um poderoso instrumento de letramento dos surdo

[...] a LS é determinante para a compreensao tegisapessoas surdas, e que esta
deve ser sua primeira lingua de comunicacado e &sdwe Salienta-se que nao se
percebe a LS enquanto panaceia para os problenmlaguta e escrita, mas que o
conhecimento prévio, o contato com diferentes &xtas possibilidades de
narrativas em LS s@o extremamente importantesgpacaisicio de leitura e escrita
dos surdos (LEBEDEFF, 2004, p. 292).

Também é importante a compreensao de que o ensibB/& deve ser garantido em
todas as etapas educativas dos discentes surdsde deeducacdo infantil até o ensino
universitario. Embora seja “condicdo dada no ensuqerior, que o processo de letramento
esteja completo quando os alunos entram no ens@omM(HARRISON e NAKASATO,
2010, p. 65), dada a trajetoria de dificuldadesadesso a educacdo especializada e ao
desenvolvimento linguistico pleno que acompanhawida escolar da maioria dos alunos
surdos, estes chegam a educacédo universitaria somes dificuldades de leitura e escrita
em LP. Sendo assim, tais alunos tém o direito deber um ensino de lingua portuguesa

diferenciado, que leve em conta as suas diferdimgagsticas, garantido legalmente:

Art.13. O ensino da modalidade escrita da LinguauBaoesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplrricular nos cursos de
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formacdo de professores para a educacdo infaptlr@ os anos iniciais do ensino
fundamental, de nivel médioseiperior'®, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.

Paragrafo Unico. O tema sobre a modalidade esdatdingua portuguesa para
surdos deve ser incluido como conteddo nos cursdsodoaudiologia. (BRASIL,
2005, artigo 13 do Decreto 5.626 de 2005)

Conforme determina o decreto 5.626, de 2005, asute formacao de professores
como Pedagogia e Letras devem incluir em seuscalos disciplinas que abordem o ensino
de LP/S e suas especificidades, proporcionandmzafgiio adequada a futuros educadores de
surdos, seja em contextos inclusivos ou exclusivos.

Partindo da afirmacéo de que “letramento € prog&ssonhecimento em construcéo
constante”, conforme ja visto no capitulo 2 dessetcompreendemos que o ensino de LP/S,
gue integra o letramento dos surdos, tem como dasessuposto de que o desenvolvimento
linguistico do ser humano, que tem inicio em secingnto, estende-se por toda a sua vida.
Assim, o aprendizado de Lingua Portuguesa paraio®s também se vé em um processo
constante e ndo possui um alvo ideal para seri@ingu um nivel a ser alcangcado. Em outras
palavras, qualquer ideal, em termos de lingua, @ilusdo. O objetivo do ensino de LP/S nao
€ que o surdo se expresse linguisticamente comoouwinte, mas que este possa se
comunicar satisfatoriamente, por meio da escrim gualquer interlocutor que compartilhe a
LP. Em termos de letramento académico, o ensinoPd® deve garantir que o surdo possa
apropriar-se de praticas de leitura e escrita s&c@s para que assegure seu aprendizado
académico e tenha autonomia para desenvolverdsitniticas bem como para se deslocar
entre 0s géneros académicos a que ele for expgostgpeito desse processo, Janiaki (2007),
em sua dissertacdo sobre os significados atribupdwssurdos universitarios a Lingua

Portuguesa, afirma que:

As reflexdes, que percorremos sobre a lingua poesapara os surdos, implicam
em compreender esta escritura como um percursoesiocdmento, ndo finito,
nem acabado. Aproxima-se como um espago socialadtessias, de passagem,
entre leitor e autor, de diferentes linguagensucails estabelecidas nas relacdes de
surdos e ouvintes (JANIAKI, 2007, p. 97).

Os individuos surdos possuem todas as capacidagegicas de se alfabetizarem e

16 Grifo da autora.
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desenvolverem as capacidades de leitura e esénitetanto, muitos pesquisadores e
profissionais tém se preocupado com a dificuldageaymaioria dos surdos apresentam para
atribuirem sentido ao que leem e ao que escrevésRNOPP e PEREIRA, 2010; PIRES,
2009). Quando analisamos um grupo de surdos cursantesma série escolar, por exemplo
(como veremos posteriormente entre 0s participadiespresente pesquisa) € possivel
observar as diferentes histérias que cada um traeelacdo a sua identidade como surdo, a
sua trajetdria escolar (as vezes em escolas regulautras, em escolas bilingues para
surdos), a sua relacdo com a familia, & sua apagéin ou a seu distanciamento da
comunidade surda, e € possivel verificar como tedess aspectos influenciam diretamente a

educacao linguistica de cada um deles.

Sacks (1990) apresenta, como um dos fatores da dausacasso escolar de muitos
alunos surdos, a privagao de informagdes que esfemntam ao longo de seu crescimento. O
autor cita o trabalho de Furth(1966), psicologo gesquisou a cogni¢cdo dos surdos, que
explica assim esta privacao de informacfes sofsafaaqueles que nasceram ou cresceram

surdos:

Primeiro, eles sdo menos expostos ao aprendizadméintal” que se da fora da
escola — por exemplo, aquele burburinho de consegs@ constitui 0 pano de
fundo da vida cotidiana, a televisdo quando naeridgda, etc. Segundo, o
conteldo da educacdo dos surdos é pobre em co@paeax das criancas
ouvintes: gasta-se tanto tempo ensinando as csasgalas a falar — deve-se
prever entre cinco e oito anos de ensino individogEnsivo — que sobra pouco
para transmitir informacdes, cultura, habilidadesnglexas ou qualquer outra
coisa. (SACKS, 1990, p. 36)

NO nosso contexto, o tempo gasto com treinamentofalls que em muitas
instituicbes néo existe, é substituido pelo temp® @ familia leva para detectar a surdez do
filho e coloca-lo em uma instituicdo de ensino prada para atendé-lo. Soma-se a isso 0
tempo que esta crianga levara para aprender alithgsinais (estima-se que 90% dos surdos
sao de familias ouvintes que desconhecem a lingsndis, e se comunicam com a crianga

surda através de linguas caseiras criadas pela@ragleo familiar).

Todas as informagfes que os ouvintes recebem aiodichiente, e das quais 0s surdos
sao privados quando ndo compartilham a mesma lidgs@u meio, como as descritas acima
por Sacks (1990) e Karnopp e Pereira (2010), fapante do conhecimento de mundo
necessario para que a leitura faca sentido. EnesSE@D04), pode ser lido que a leitura deve

ser uma das principais preocupac¢des no ensino rieggpés como L2 para surdos, por ser
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uma etapa fundamental para a aprendizagem daaes@ribbra de Salles (2004) ainda

apresenta varias condi¢cdes consideradas necesgarnasuma leitura eficaz e aspectos
textuais que o professor deve conhecer para cansiizialuno ao cumprimento de etapas que
envolvem aspectos macroestruturais, como géngrologiia, pragmatica e semantica, e

microestruturais, como gramatica, Iéxico, morfadpgionsiderando também que para cada
texto ha um conjunto de procedimentos adequadomareensao.

Quanto a interpretacdo e aos valores consideraglossprdo quando se depara com
um texto escrito, Botelho (2002) relata a supenomegacdo e a subinterpretacdo, conceitos
importantes para serem pensados no ensino de Beftindo a autora, esses fenbmenos
ocorrem em virtude de uma visdo estigmatizada qgardo possui, muitas vezes, de si e
idealizada sobre os ouvintes e sobre os textos§oeapazes de produzir, Nestes casos, 0
sujeito surdo considera que o que entendeu do &ptmuco ou nulo. A autora ainda narra a
pratica de leitura de alguns alunos surdos emdeaxie aplicou em sua pesquisa:

Palavras graficamente semelhantes eram confundida®), por exemplo, “vao” e

“nao”, “lago” e “lado”, e a frase “vdo até o lagtansformava-se em “nao até o
lado”. Mesmo quando a frase ndo fazia 0 menordgntiao havia estranhamento.
E nos raros momentos em que havia alguma perplbxidgnoravam-na e seguiam
adiante. Talvez intuissem a impossibilidade deteoin® sentido, mas ndao sabiam
como fazer diferente daquela forma que convertiarsado-leitura. Esse conjunto
de circunstancias tornava impossivel a construgdosehtido, e quando lhes
perguntava o que podiam me explicar sem recorretesdn, ndo sabiam dizer,

porque ndo haviam entendido (BOTELHO, 2002, p.143).

Na situacao narrada acima, em que Botelho (200@)caxalgumas dificuldades de
leitura dos surdos pesquisados, relativas ao ré@mhecimento de palavras lidas ou de
identificacdo destas com outras palavras, € c@usiahdo ser possivel a construcdo de
sentido (ou, pelo menos, este sentido se situgelolo que é esperado). Tal fato acontece
porque os surdos aprendem a LP através dos recwisogis: cada palavra nova é
memorizada visualmente, como em uma fotografiacéko dos ouvintes, a palavra escrita,
ao ser lida, é relacionada com a identificacdo iodo termo, ja conhecido, e s6 apos é feita
a associacdo com o significado. No caso dos sundés, ha a associacdo com essa
identificacdo sonora. Por isso, defendemos que nsime de qualidade deve garantir ampla
exposicdo a lingua escrita, além do desenvolviméatom trabalho profundo de estratégias

gue o surdo possa utilizar para reconhecer as rpaldidas e, assim, construir o sentido de
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sua leitura, como em uma lingua instrumental.
Entretanto, para se tornar leitor proficiente, dividuo precisa possuir habilidades
que vao além do reconhecimento e da decodificaggmathvras. Ao explicitar os processos

cognitivos que compdem a leitura, Soares (2010jexpue

Desse modo, a leitura estende-se da habilidadeadezir em sons silabas sem
sentidos a habilidades cognitivas e metacognitivasyi, dentre outras: a habilidade
de decodificar simbolos escritos; a habilidade dgtar significados; [...] a
habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o identlo texto, de construir
significado combinando conhecimentos prévios e rnégdo textual [...]
(SOARES, 2010, p.69).

Na concepcao da autora, o conhecimento prévigoaitesdo assunto a ser lido situa-
se lado a lado a outras habilidades que envolvksituaa. A autora também acredita que seja
importante compreender que, apesar do letramewa\ven habilidades de leitura e escrita,
estas sdo habilidades diferentes, que exigem mosele aprendizagens diversas.

Enquanto Soares (2010) refere-se a habilidadeseitleal, Rojo (2004) fala de
estratégias de leitura, isto €, cita os procediogeahvolvidos nas praticas de leitura e que se

diferenciam das chamadas capacidades de leitura:

Podemos chamar de procedimentos um conjunto maifoade fazeres e de rituais
gue envolvem as préticas de leitura, que vao desdka esquerda para a direita e de
cima para baixo no Ocidente; folhear o livro daitiér para a esquerda e de maneira
sequencial e ndo salteada; escanear as manchgtesalgpara encontrar a editoria e
0s textos de interesse; usar caneta marca-textoilparinar informacdes relevantes
numa leitura de estudo ou de trabalho, por exentpigbora estes procedimentos
requeiram capacidades (perceptuais, praxicas,néto.fonstituem diretamente o que
€ normalmente denominado, nas teorias, capacidécmgnitivas, linguistico-
discursivas) de leitura. (Rojo, 2004, p.2)

 Embora, inicialmente, Rojo (2004) diferencie déf@ms e capacidades, no mesmo
texto apresenta uma lista de capacidades de congdieeomo estratégias de que o
leitor se utiliza para poder compreender o text§p ensino na escola € fundamental
para a formacao de leitores cidadaos. As capaadste listadas a seguir, adaptadas
para resumo e esclarecimentos:

* aativacao de conhecimentos de mundo;

* a antecipacao ou predicdo de conteudos ou prodeedados textos (a partir de sua
disposicdo na péagina; de seu titulo, de fotos,nege e ilustracdes. O leitor levanta
hipoteses tanto sobre o conteddo quanto sobrareafdo texto ou da por¢éo seguinte
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de texto a ser lido);

* a checagem de hipéteses (ao longo da leitura ar ledinfirma ou desconfirma essas
hipoteses e, consequentemente, busca novas hipataseadequadas);

* a localizagdo e/ou copia de informacdes (o leisth &onstantemente buscando e
localizando informacéo relevante, para armazeragar meio de copia, recorte-cole,
iluminacéo ou sublinhado — e, posteriormente, lizatla de maneira reorganizada);

* a comparacéo de informacdes (o leitor esta comstaarite comparando informacdes
de vérias ordens, advindas do texto, de outrossere seu conhecimento de mundo,
de maneira a construir os sentidos do texto quelesto; estratégia muito utilizada
para a producao de resumos);

* ageneralizacdo (conclusdes gerais sobre fatogfend, situacdo, problema, etc. apds
analise de informac0des pertinentes);

* a producdo de inferéncias locais (quando o letaycura no proprio texto o
significado de algum termo desconhecido);

» aproducao de inferéncias globais (compreensaa€e@sta implicito ou pressuposto a
partir de pistas do autor e do texto, além de cdntento de mundo e de légica que o

leitor possui).

Kleiman (1993) também se refere ao termo “estragégie leitura”, definindo-as

como

[...] operacdes regulares para abordar o texto. Estestégias podem ser inferidas a
partir da compreenséo do texto, que por sua vetegda a partir do comportamento
verbal e ndo verbal do leitor, isto €, do tipo eégpostas que ele da a perguntas sobre
o0 texto, dos resumos que ele faz, de suas pargfrem®mo também da maneira com
gue ele manipula o objeto: se sublinha, se apesibsid sem se deter em parte
alguma, se passa os olhos rapidamente e espefgimapratividade comecar, se relé.
(KLEIMAN, 1993, p. 43)

A autora defende que o ensino da leitura (visto @lar como uma atividade
individual) s6 fara sentido se ocorrer por interrnétb ensino de estratégias de leitura e do
desenvolvimento de habilidades linguisticas. Kl&iniE993) divide as estratégias de leitura
em dois grupos: as estratégias cognitivas (opesagdeonscientes, que envolvem o
conhecimento implicito e os procedimentos autorogticle leitura), e as estratégias

metacognitivas (operacdes realizadas com alguntivd@em mente, com controle consciente
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do leitor). As estratégias cognitivas sao difickisserem detectadas e verbalizadas pelo leitor,
pois sdo praticadas automaticamente no momenteitdeal Por seu turno, as metacognitivas
podem ser verbalizadas; sdo aquelas normalmetiaddis pelo leitor para monitorar o seu
processo de leitura em busca de um objetivo (camhectexto, realizar exercicios de
interpretacdo, resumir, preparar-se para uma @ga@alia). Um exemplo de estratégia
metacognitiva trazido pela autora em foco € a goatace quando, ao ler um texto e perceber
que ndo o esta compreendendo, o autor langca mid@ulsos para reverter essa situacao: relé
o texto, destaca palavras, faz resumos ou esquéagale. Portanto, o leitor proficiente é
flexivel na leitura, e é capaz de lancar mao dewwastratégias durante o processo da leitura.
Outros exemplos de estratégias de leitura indicpdo&leiman (1993) séo a predicao, a qual
ocorre quando o leitor tenta adivinhar previamenimntetdo do texto, e a verificacdo de
hipoteses que vai sendo efetivada ao longo dadeitu
Por fim, & abordada a nocéo de estratégias dedeaitu professora espanhola Isabel
Solé (1998). A autora compartilha com Kleiman (1983crenca de que as atividades de
leitura em sala de aula deveriam ser voltadas sin@ule estratégias de leitura, e ndo apenas
a avaliacdo de compreensao ou ndo da daquela(198i8) classifica as estratégias de leitura
em trés momentos: antes, durante e apds a lefuseguir, enumeram-se estratégias e
momentos esquematicamente para manter a objetevigladentuar a categorizacédo dada pela
autora do trabalho em estudo.
» Estratégias anteriores a leitura:
o Antecipacao do tema ou ideia principal a partiretlamentos paratextuais, como
titulo, subtitulo, do exame de imagens, de salé@ngraficas, outros;

o Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto

o Expectativas em funcéo do suporte;

o Expectativas em funcéo da formatacéo do género;

o Expectativas em fungéo do autor ou instituicdoarsavel pela publicacéo.

« Estratégias durante a leitura:
o Confirmacgéao, rejeicdo ou retificacdo das antecipacOu expectativas criadas
antes da leitura;
o Localizagdo ou construgéo do tema ou da ideia ipaic
o Esclarecimentos de palavras desconhecidas a gariimferéncia ou consulta do

dicionario;
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o Formulacdo de conclusGes implicitas no texto, casebem outras leituras,
experiéncias de vida, crencas, valores;

o Formulacdo de hipdteses a respeito da sequénearddo;

o Identificagao de palavras-chave;

o Busca de informacdes complementares;

o Construcéo do sentido global do texto;

o ldentificacdo das pistas que mostram a posicaatio;a

o Relacao de novas informagfes ao conhecimento prévio

o ldentificacdo de referéncias a outros textos.

« Atividades ap0s o0 momento da leitura:

o Construcao da sintese semantica do texto;

o Utilizacdo do registro escrito para melhor compsaen

o Troca de impressdes a respeito do texto lido;

o Relacao de informacdes para tirar conclusoes;

o Avaliacdo das informacdes ou opinides emitidasertot

o Avaliagéo critica do texto.

Em todas as concepcdes de leitura expostas acimdenéificado, em algum
momento, o importante papel do conhecimento préuiconhecimento de mundo no ato de
ler. Isso foi destacado em negrito na listagem acim

E possivel entender, entdo, que para que um ingivisurdo ou ouvinte) consiga
alcancar um nivel de letramento suficiente de mmareiser considerado um bom leitor (ou
leitor proficiente) e possa atribuir sentido ao tfjede forma autbnoma (no caso dos surdos,
sem depender de um ouvinte para isto), aquelesaréer uma bagagem de conhecimento da
cultura e da histéria de sua comunidade, deve monstias referéncias em diversos campos,
além de obter o conhecimento linguistico da linguegoritaria na modalidade escrita. Tal
conhecimento €, de modo geral, oferecido desdeaquinca nasce, em conversas informais
no nucleo familiar e, posteriormente, na escolaneoatras agéncias de letramento. No caso
dos surdos que nascem em familias que ndo corhpantih mesma lingua, muitas dessas
informacdes sao perdidas.

Devido ao fato de a maioria das criancas surdaser&® em lares ouvintes que

desconhecem a lingua de sinais, a interacdo entrarga e a familia ocorre a partir de sinais
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criados pelo préprio nucleo familiar. Isso supreegessidade da comunicacédo basica, mas
nao torna todas as narrativas acessiveis a cremda. A respeito disso, Karnopp e Pereira

(2010, p.35) contam que

O distanciamento das praticas de leitura e detessomado a pouca ou nenhuma
familiaridade com o portugués, resulta em alun@sspabem codificar e decodificar
os simbolos graficos, mas que nao conseguem atsbmiido ao que leem. [...] As
criangas surdas, de familias ouvintes, tém pouegsacas conversas que ocorrem
em casa, no dia a dia, assim como as narrativdssttzias que sdo passadas de
geracoes a geracdes. Também as atividades queremvalleitura e a escrita, como
contar historias, sdo pouco utilizadas pelos famgh ouvintes de criancas surdas.

Outro fator que colabora para o pouco conhecimelgomundo, 0 que seria
necessario para a atribuicdo de sentido a leipade ser a oferta escassa de textos genuinos
para os alunos surdos durante a educacao basiaesS@010) diz que as duas condi¢des
basicas para o desenvolvimento do letramento €&c@arizacdo real e efetiva da populacao
e a disponibilidade de material de leitura. Embacaedite que as duas condi¢cbes sao
negligenciadas na educacédo dos surdos, nestehimaial atenho ao segundo item. Karnopp e
Pereira (2005) argumentam que, como o0s professiesurdos acreditam que eles nao
possuem condicdes de ler textos longos ou consiognaais complexos, adaptam os textos
ou os infantilizam para a realizacdo das atividadesleitura. Assim, ocorre aquilo que
Karnopp (2005) denuncia em sua pesquisa a regpeeiitura de surdos universitarios: todos
os surdos envolvidos em sua pesquisa estavammaigaileitura de livros de suas vidas ja na
graduacédo. Durante o periodo de educacédo basigaleaghunca haviam sido convidados a
ler um livro.

A escrita surda em LP também possui suas partidaties e é carente de atencao.
Quando um ouvinte se depara pela primeira vez coma producdo escrita por um surdo,
algumas “diferencas” podem chamar sua atencdo, @mancordancia de alguns verbos.
Nascimento (2008) em uma pesquisa sobre a prodesédta de surdos universitarios
pernambucanos fez um levantamento das inadequaedesis, uma das dificuldades mais
evidentes identificadas na producdo escrita nousogmalisado pela autora. A pesquisadora
classificou tais dificuldades como: omissao de egrlsequéncias de verbos que fogem aos
padrdes sintaticos do portugués e verbos com stlusomes, inadequacdes de flexdes
verbais e verbos com grafia atipica. De acordo Bawscimento (2008), essas dificuldades

podem ser justificadas pela interferéncia da aes@ugramatical da Libras na LP e pelo
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desconhecimento do sistema fonologico da linguasachu pela condicdo do surdo.

Entretanto, € possivel que a deficiéncia no letramacadémico dos surdos seja motivada
por um problema mais complexo, que tem inicio ralasizacdo tardia do sujeito, na falta de
comunicacao com seu meio durante a infancia, @gredrre toda a sua vida escolar, na falta
de instituicbes e profissionais preparados paradatos de forma adequada. Faltam
também, em nossa realidade, politicas de inclus@uoistica desses sujeitos, assim como
aquelas mencionadas por Harrison e Nakasato (20d€)Estados Unidos e Col6mbia,

conforme é visto na proxima sec¢édo deste capitulo.

Alguns trechos de producdes de alunos surdos,igasrala pesquisa de Silva (2001)
podem nos auxiliar na exemplificacdo das ocorré&ndés chamadas inadequagdes nos textos
dos surdos. A autora analisou redacdes de oitaslsardos entre 16 e 21 anos produzidas
sem acompanhamento pedagogico em casa. Todos sta@mog de Libras. Alguns trechos

destacados de diferentes textos podem servir caera@o (SILVA, 2001)":

o Serestudante ndo sabe nad@zer® a palavra trocando tudo para coitader
estudante foi acabar um ano de escola, depoisafssgar na festa de discoteca.
Acabando na festa até as 1hs as noites. (p. 72cRedl).

¢ Eu e Ronildopassearanma rua de noite dia do sabado. Wanderson e Rofiido
conhecer as garotas na pracinha. f@am namorandamuito na festa do show.
(p.78, Redacéo IV).

e A familia vamos viajamem Entre Rios Minas Gerais, meu avd é bom, outrag
vamodbrincar rua. (p. 82, Redacéo V).

No que concerne as dificuldades de escrita dotsugeirdo, Capovilla e Capovilla
(2004) defendem que ha uma dificuldade crucialaggch de aquisicdo de leitura e escrita
alfabéticas. Segundo os autores, essa dificuldadeler no fato de o desenvolvimento
cognitivo e linguistico pleno possibilitar a crianqusar sua LS (como L1) como
metalinguagem para a aquisicdo da leitura e datasporém, estas duas habilidades sdo
introduzidas, na vida do aluno, por meio da LP.aitip de estudos feitos em analises dos
tipos de inadequacbes que a crianca surda tendenater ao ler e a escrever, 0s autores

acimas mencionados relatam que:

17 Grifo meu.
18 Texto original: “Fezer a palavra trocando tpdoa coitado”.
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Tal andlise revela que a escrita mapeia o procesgande informacao na lingua
primaria, que é a fala para a crianga ouvinte &géra a crianga surda. [...] No
entanto, como a escrita alfabética mapeia os sanfald, os erros da crianca
ouvinte sdo muito menos graves do que os da durdidomo a crian¢a surda ndo
tem acesso aos sons da fala, esses ndo serverilie @escrita (CAPOVILLA e
CAPOVILLA, 2004, p.35).

Para os autores, é necessario que seja reconhecadeelevante falha que ameaca o
sucesso na abordagem bilingue, que é a falta dedated descontinuidade existente entre
lingua de sinais e escrita alfabética. Eles sugemmo proposta para equacionar essa
descontinuidade entre L1 e lingua escrita de difesenaturezas, a adocao da escrita visual
direta de sinais antes da alfabetizacdo em LP. igsfgosta € considerada por Capovilla e
Capovilla (2004) e Quadros (2000) a ponte metalstga para transpor o fosso entre LS e a
escrita alfabética.

3.4 OS SURDOS E O ENSINO SUPERIOR

A primeira mudanca significativa no sistema de mmsuperior brasileiro surgiu a
partir da Lei da Acessibilidade n® 10.098 de 120Q0, que garante o direito dos alunos
surdos contarem com um intérprete de Libras em dalaula, em todas as disciplinas.
Harrison e Nakasato (2010) citam a pesquisa dertdlac002), que relata a ilusdo que
muitas escolas tém de que a traducao da aula pabaas eliminaria 0 ndo entendimento da
lingua falada e igualaria os alunos surdos aosoalwuvintes. Segundo essa autora, 0S
professores dessas instituicbes, por desconsiderarecondicdo de seus alunos surdos,
esperam que, com a traducdo para a Libras, todosmz®itos e teorias que sdo facilmente
compreendidos por seus alunos ouvintes também amspglos alunos surdos, que nao
recebem a mesma quantidade e qualidade de infoemagdseu cotidiano, como ja discutido
neste texto.

Como consequéncia do aumento do numero de aludlesdos na educacgao basica,
a educacao superior também comecou a sofrer degaglgumas dessas mudancas estao
sendo acompanhadas pela legislacdo. Em 2005, umeadséleis foram regulamentadas por
forca do decreto 5626. Entre estas, houve a insatgdensino da Libras como disciplina
curricular obrigatéria em cursos de licenciaturafomoaudiologia, em principio. As

instituicbes tém encontrado diversas maneiras ddanfesta disciplina, pois o decreto nao
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determina o numero de horas ou créditos que deyaue profissional deve ensina-la ou
quais contetdos e pré-requisitos sdo necessarias tpadisciplina. Conforme Moura e
Harrison (2010, p.336),

A introducdo da Libras como disciplina curricula dniversidade traz mais do que
apenas o ensino de uma lingua, pois ha a necessidgadue todos os envolvidos
nessa aprendizagem compreendam a especificidadBudttd, ndo apenas com
relagdo a sua lingua, mas também com relacdo auwma e forma de estar na
sociedade. Apenas a compreensdo desses aspecsislifrs uma atuagdo que
contemple a singularidade dos sujeitos Surdos.

Apesar da legislacéo vigente, pesquisas mostranaigda faltam politicas publicas
suficientes para uma efetiva inclusdo dos sujesiogios no ensino superior, além de
conhecimento, por parte dos docentes, a respeiegddacdo e das metodologias adequadas
ao ensino de surdos. No caso destes individudgrarnta linguistica € a primeira e principal
barreira enfrentada para a efetiva incluséo.

Com o objetivo de discutir se o que é proposto [egjelacdo sobre a inclusdo dos
surdos no ensino superior estd sendo obedecide psidtuicdes, Moura e Harrison (2010)
realizaram uma pesquisa em universidades de Sdo qaipossuiam alunos surdos em seus
quadros discentes, por meio de entrevistas cons als®os, seus professores e intérpretes. As
pesquisadoras conseguiram contatar 19 professerefatentes cursos — Artes do Corpo,
Pedagogia, Matemética, Administracdo e Direito € gesponderam as questdes sobre o
cotidiano em sala de aula junto ao aluno surdo ént#oprete, sobre as metodologias, o
processo de inclusdo e também acerca das difi@ddanfrentadas. De acordo com os relatos,
nenhum dos professores foi orientado sobre comeri@deagir com o aluno surdo, e alguns
relataram total estranhamento ao se depararem qumesanca do intérprete no primeiro dia
de aula.

Outro aspecto importante que se apresentou éaadaltompreensdo em relacéo a
Libras. Isso também preocupa alguns professorasnfo saberem se o que estad sendo
interpretado corresponde ao seu discurso, umawep dntérprete ndo é especialista na area
em que esta interpretando. Os professores tambeetar@m ndo saber como agir nos
aspectos da didatica em sala de aula: desde dgmasitento de seu corpo, da velocidade da
fala, do uso de materiais didaticos e das ativislagedagogicas. Em relacdo ao

aproveitamento académico dos alunos surdos, a imamws professores contatados
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classificou o0 aproveitamento como ruim, o que se&dem parte, “a questdo pouco ventilada
relacionada a escrita dos alunos surdos”, de acoodo as autoras. Os mestres também
relataram ndo haver nenhum contato, fora da sakuld com os alunos surdos ou com 0s
intérpretes; igualmente, ndo souberam respondérguéuncao do intérprete educacional, se
este auxilia ou ndo o aluno fora da sala de aula.

As pesquisadoras também entraram em contato can@iPrietes das universidades
paulistas. Aqueles responderam aos questionarieeauolviam perguntas sobre a incluséo
do aluno que atendiam com demais colegas e proésssmbre o contato dos intérpretes com
os professores e com os alunos surdos. Os intéspresponderam que raramente foram
procurados fora da aula pelo professor para eselasguma davida, acrescentaram sentir
gue muitos alunos surdos tém vergonha de fazeuptg e intervencdes em sala de aula.

Por dltimo, foram aplicados os questionarios auh@d surdos das universidades.
Eles relataram que n&o houve preparo algum paua @rgrada na instituicdo, e para todos
eles, o intérprete € figura essencial no seu ewtadi Porém, alguns relataram inseguranca
quanto a fidelidade da interpretacdo, desconfiaqde ela esteja sendo resumida pelo
intérprete. Esses alunos percebem, também, a fmtaconhecimento, por parte dos
professores, da forma como o surdo aprende, daanagin antecipada do material e da
necessidade da utilizacdo de materiais visuaiémAlisso, relataram a inflexibilidade que os
professores demonstravam em relacdo a correcaddtica das provas realizadas em lingua
portuguesa, e do desejo de realizarem provas efingua materna, a Libras.

Moura e Harrison (2010) salientam a necessidadgu#dea Universidade debata
seriamente as questdes relacionadas a inclusadourdio, sprincipalmente as de ordem

linguistica:

[...] a Universidade devera adotar uma sistemaécaabalho em que essa forma de
expressar o portugués Surdo ser4 ou ndo aceiiay assno a possibilidade de
realizar as provas em Libras. Essa decisdo sei@ guiissada para todos os
envolvidos, inclusive aos alunos antes de presatibular. Todos tém que estar
cientes das exigéncias: Surdos, Intérpretes e $amfes para que mal-entendidos
sejam evitados e para que o melhor possa ser paita que uma real inclusédo
aconteca.A falta de conhecimento do professor pode levar afa que néo
desejamos para nenhuma universidade: a inclusdo paarsa que finge que inclui
para apenas cumprir o papel de dar um certificado ge pouca serventia tera
para um profissional despreparado(MOURA e HARRISON, 2010, p. 353 — grifo
Nnosso).

Como sugestédo para uma efetiva inclusdo no ensiperisr, Harrison e Nakasato
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(2006) citam o trabalho que € desenvolvido, nesséid®, nos Estados Unidos e que era
oferecido, na época da pesquisa, na Colombia. Ebosms paises, os alunos surdos que
desejam cursar uma universidade recebem respalde@aualificarem na leitura e escrita da
lingua majoritaria, considerando que o dominio aleét indispensavel para a real
independéncia deste individuo. Nos Estados UnidosGallaudet University, famosa
universidade americana de surdos, oferece um lmbgle incentiva seus alunos a
desenvolverem a proficiéncia em inglés por inteiméé promoc¢do de cursos especiais de
inglés como segunda lingua por um ano, antes dgarem os cursos nas faculdades
escolhidas. Esse curso tem o objetivo de melhoteaitra e escrita em textos académicos,
suporte que € mantido ao longo da vida univeraitéoi académico. Semelhantemente, como
aconteceu na Colémbia, os alunos surdos tambémariva possibilidade de realizarem um
curso de um ano antes da entrada formal na graojuagé aprimorarem seus conhecimentos
na lingua escrita (HARRISON e NAKATO, 2006).

No Brasil, comecamos a conhecer um pouco maislidada da inclusdo no ensino
superior a partir de 2009, quando as universidpdssaram a incluir, nos dados repassados
ao Censo Superior desenvolvido pelo Instituto Neadiole Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), informag6es mais individaatlas sobre seus alunos, incluindo, nessa
ocasido, dados sobre as necessidades especia@tivemhideles. No Censo, estas foram
denominadas de “deficiéncia’. Foi a partir de 20ddn a divulgacdo dos dados e estatisticas
deste Censo, que passou a ser melhor conhecidoddaela educagcdo de surdos no ensino
superior no Brasil. Nas op¢des de preenchimentprdgrama utilizado para o Censo, o e-
MEC, ferramenta utilizada pelas instituicbes pafarmar os dados dos alunos, aparecem as
opcOes: cegueira, surdez, deficiéncia fisica, wfata multipla, baixa visdo, deficiéncia
auditiva, surdocegueira e deficiéncia intelectuadntal, conforme se mostra na Figura 1 a

sequir:

Figura 1 — Cadastro de aluno com deficiéncia ns@ela Educacao Superior 2010

Muno com deBiciéacia o

Baixa Wisdo

Ceguaira

Surder [ Defcifncis audiiva |

Dehcencia fisca | Suwrdocequaira ;[

Dhaficadnciz mtipla Dakciincia ntslecheabmantal
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Fonte: Censo da Educacgéo Superior 2010, Manuakdérid (2010, p.5)

Para orientar as Instituicbes de Ensino Superi@S)lque participam desse
cadastramento, o Inep oferece varios manuais gxikaau o preenchimento dos dados. Em
um dos manuais, sdo encontradas as instru¢coescpdsstrar os alunos com deficiéncia,
sendo explicitados os conceitos legais de cadadpdeficiéncia. Nesse manual, encontram-

Se 0s seguintes conceitos para “surdez” e “defi@éauditiva”:

. Surdez: perda auditiva acima de 71 dB, aferideapdiograma nas frequéncias de 500
Hz, 1000 Hz, 2000 Hz e 3000 Hz.

1. Deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial atat, de 41 dB até 70 dB, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1000 Hz08 Bi2. A pessoa que utiliza o
Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASIprotese auditiva - pode, ou néo,
processar informacdes linguisticas pela audic@mm®sequentemente, tornar-se capaz
de desenvolver a linguagem oral, mediante atendoneionoaudiolégico e

educacional.

Por essa razdo, o que diferencia os individuososutdds deficientes auditivos, na
classificacdo do sistema do e-MEC é apenas o gmupelda auditiva daqueles,
independentemente do uso de lingua de sinais duooraa identidade desses individuos, o

que mascara os dados e dificulta 0 atendimentc#égpea estes alunos.

Os alunos surdos matriculados no ensino supereunindo neste grupo, 0s
classificados como portadores de deficiéncia awadei os surdos) representam o maior grupo
inclusivo nesse sistema de ensino desde 2009. Magne, eles representavam 31% do total
de alunos portadores de alguma necessidade espse@indo os dados do Censo da
Educacao Superior 2009. De acordo com tal Cens812@lunos matriculados na graduacgao
eram portadores de algum tipo de necessidade akpeqgue corresponde a 0,34% do total de
alunos do ensino superior no pais naquele ano. &, 2 total de alunos com alguma
deficiéncia, matriculados no ensino superior, @2@ 987 matriculas. Entre estas, os surdos e
deficientes auditivos representavam 31,22% destdgr bastante proximo ao de dois anos
atrds. No ano de 2012, as matriculas no ensinorisupe alunos surdos e deficientes
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auditivos representavam aproximadamente 30% dbdetanatriculas de alunos com algum

tipo de deficiéncia, de acordo com os dados do €Cda2012.

Na sequéncia, apresentamos um grafico que acompagN@ucdo das matriculas de
alunos com deficiéncia no ensino superior entranos 2009 e 2012, nas colunas em azul. Ao
lado, em laranja, sdo apresentados os numeros tleutss de alunos surdos e deficientes
auditivos nos respectivos anos. E possivel obsasvarescente aumento do niumero de
matriculas de alunos com deficiéncia ao longo dands, assim como as matriculas de

alunos surdos.

Grafico 1 — Matriculas de alunos especiais no ensiiperior entre 2009 e 2012

2009 2010 2011 2012

W Total
EmSurdez e DA

Fonte: Censo da Educacéo Superior de 2012/MECDeeg/

Em Portugal, pais que visitei em virtude de meégistde doutoramento, uma das
alternativas desenvolvidas para a inclusédo dososumd universidade foi a criacdo do curso

universitario Pro-LGP. Este se constitui em um ecule licenciatura em Lingua Gestual
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Portuguesa (LGP), que se consubstancia uma impeitaciativa tanto para a formacéao dos
surdos, do estudo da lingua gestual portuguesai@para o desenvolvimento de pesquisas e
de producdo de materiais sobre a lingua de sinatueacdo dessa comunidade. O curso é
realizado em uma universidade de carater privadesenvolvido pela Universidade Catdlica
Portuguesa, na forma semipresencial, ou seja,dnagielos meios da educacédo a distancia e
de encontros presenciais, com o objetivo de fopraiissionais no ensino de LGP. Por isso, &
voltado para surdos que se comunicam mediante dasta lingua. As unidades curriculares
sdo apresentadas nos encontros presenciais, pdlsgOT responsavel, com o suporte de
intérpretes de LGP, que também sdo tutores. Daia@isemana, os alunos aprofundam seus
conhecimentos por meio de estudos e atividadescqustam nos materiais (livros da
disciplina e plataforma virtual), discutem e esst@m as duvidas com os tutores utilizando
esta plataforma, totalizando uma carga horariatidelades de, aproximadamente, 20 horas

semanais.

A plataforma digital utilizada € a mesma dos demaisos a distancia da instituicéo,
0 Blackboard “Campus Onlin&" ndo existindo, portanto, nenhuma adaptacdo pasardss.
Ali sdo postados, principalmente, arquivos de Pdi@nt, produzidos pelos professores e
relacionados aos contetdos dos livros, que acorapafVDs com a sinalizacdo desses em
LGP. Além de tais recursos, também é utilizado pglaipe um programa de videochamadas
gratuito, disponivel na internet, chamado “ootopor garantir uma boa comunicacéo em
video entre os participantes. Ele é usado para dil@idas dos alunos e para garantir a
participacdo, nos encontros presenciais, de algnesvivem em regides mais remotas do
pais.

O curso Pro-LGP é organizado a partir de trés gsddeas de estudos, totalizando
27 disciplinas, chamadas de “Planos de Estudosimeradas abaixo. As areas sao Ciéncias
da Linguagem (de 1 a 12), Neurociéncias (13 a I8§nacias da Educacao (20 a 27). A partir
dessas areas, o profissional formado devera apaessmhecimento linguistico, cultural e
bioldgico sobre a surdez, além de ser capacitadgo@ansino da lingua de sinais.

Os planos de estudos sao os seguintes:

19 Aplataforma digital da Universidade CatoélicatBguesa encontra-se no endereco:
https://campus.porto.ucp.pt/webapps/portal/framisget

20 Disponivel no endereco: http:\\www.oovoo.com



54

e Portugués como L2 I, Il e lll

» Literatura das Linguas Gestuais

* Introducéo aos Estudos Linguisticos

» Linguistica | (Fonética e Fonologia)

« Linguistica Il (Morfologia)

» Linguistica lll (Sintaxe)

« Linguistica IV (Semantica)

» Linguistica V (Sociolinguistica e Pragmatica)

* Investigacdo em Linguistica das Linguas Gestuais
» Lexicologia e Lexicografia nas Linguas Gestuais

» Escrita das Linguas Gestuais |

» Escrita das Linguas Gestuais |l.

* Introducéo a Surdez

* Introducao as Neurociéncias

» Bases Biologicas da Linguagem e Aquisicédo da Liggoa
* Neurociéncias e Cognicao

* Introducéo a Surdez

* Introducéo as Neurociéncias

» Bases Bioldgicas da Linguagem e Aquisi¢do da Liggoa
* Neurociéncias e Cognicao

» Histoéria da Educacao de Surdos |

» Histoéria da Educacao de Surdos I

» Estudos Surdos |

» Estudos Surdos II

e Ensino a Distancia para Surdos

* Introducéo as Ciéncias da Educacao

* Métodos de Ensino e de Aprendizagem

* Ensino e Aprendizagem da LGP como L2

E importante enfatizar o fato de que, embora oocsega voltado a capacitacdo e ao
ensino da lingua de sinais portuguesa (LGP), tambbéontemplado, no ensino do curso, a
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lingua portuguesa para surdos, contando, inclusv®, a organizacao e a publicacdo de trés
obras especificas: “Portugués como Lingua SeguadgaSurdos I” (NASCIMENTO, 2010);
“Portugués como Lingua Segunda para Surdos II” (RAS, 2011) e “Portugués como
Lingua Segunda para Surdos IlII” (NASCIMENTO, 2012).

Os trés volumes mencionados apresentam uma eattaidual dividida em unidades
tematicas. Cada unidade tematica possui, no inigioa lista de objetivos a serem
desenvolvidos, os contetdos da unidade, em LP, @maumado de ilustracfes e figuras, e ao
final, uma pequena sintese da unidade junto a walgagdo formativa, se¢cdo que procura
estabelecer um dialogo com o leitor, direcionan@oggntas relacionadas ao conteudo
apresentado na unidade. Os textos tém em vista pior em potencial sdo os surdos, com
dominio da LGP, e estudantes do curso Pro-LGP. @riahesta disponivel em livrarias
comerciais em Portugal e pode ser adquirido livremeampliando suas possibilidades de
alcance para demais surdos, educadores e pesqgesado

O primeiro dos trés volumes, “Portugués como Lin§agunda para Surdos I, é de
autoria da brasileira Sandra Nascimento, e foiipatdb em novembro de 2010, pela editora
da Universidade Catdlica Portuguesa. Assim comerceiro volume, da mesma autora, 0
texto foi adaptado para o portugués europeu porMinairo, a coordenadora do projeto Pro-
LGP. Esta primeira obra possui 112 paginas, nassgeacontramos quatro unidades
tematicas: (i)“As linguas e o contacto dos Surdws elas”; (ii) “Palavras a entender para ler
e escrever em lingua portuguesa”; (iii) “O textsuas diferentes formas de apresentacdo”; e,
por fim, (iv)“Ler e ler. Escrever e escrever”.

O segundo volume, “Portugués como Lingua Segunda $ardos II”, € da autoria
do portugués Pedro Ladeira Barros, e foi publicaciojulho de 2011. Com 124 paginas, a
obra é organizada em 4 unidades tematicas: (i)'iAguas e o contato dos Surdos com ela’”;
(i)“Ler e escrever sobre mim e sobre os outro3e®o Pessoal”; (iii)‘Ler e escrever com a
imaginacéo: O Texto Narrativo Criativo” e (iv)“Onédejue eu errei?”.

O dultimo volume sobre lingua portuguesa, “Portugc@®o Lingua Segunda para
Surdos 1lI", é de autoria de Sandra Nascimentove saia primeira publicagdo em julho de
2012. Em suas 160 péginas, o livro trata de cimidagles teméticas que aprofundam as
questdes relativas aos géneros académicos, attasdsdpicos: (i)“Os textos, seus fins e suas
formas de organizacédo” (secdo em que a autoraalgrdocdes de tipos e géneros textuais);

(i“Os textos informativos e os de opinido: jorralseus géneros”; (iii)“Como traduzir a
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emocao pela escrita” (sobre os textos literari@g);'Os trabalhos académicos e a divulgacao
da ciéncia por meio da escrita” (cujo objetivo érdar géneros académicos como a resenha,
ensaio, artigo e resumo); e (v)“Epa! Escreve o mu@ensas, sentes e queres, mas evita

gralhas” (secao com dicas para que os alunos re\gsestdes gramaticais).

No Brasil, 0 maior exemplo existente de cursos sogEs pensados para 0s surdos
sao os cursos de Graduacao (Licenciatura e BaalajellLetras-Libras desenvolvidos pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)madalidades presencial e EAD. Esses
cursos sao oferecidos em 15 polos, em todas alemedirasileiras, com parceria entre
diferentes universidades publicas. O curso initiatriado em 2006, destinado a instrutores
surdos de Libras, surdos fluentes em LS (para soade Licenciatura) e ouvintes fluentes em
LS que tenham concluido o ensino médio (para malesBacharelado). Isto significa apontar
qgue o curso nao é exclusivo para os surdos. O suad® curso tem sido grande e as
instituicbes do exterior tém se interessado em dorparcerias para desenvolver modelos
parecidos, dada a grande demanda e a pouca ofepifissionais qualificados em Linguas

de Sinais em todo o mundo.

Em 2011 teve inicio o Projeto 4321uma parceria entre a UFSC, o Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) e a Universidadergl do Ceara (UFC) com a Gallaudet
University (universidade de surdos dos EUA) e aiiimi Community College (instituigéo
de ensino de surdos no Havai), a partir do quedaeou intercambio entre alunos de ambas
as instituicbes. No entanto, vale assinalar quersocnao oferece nenhuma disciplina voltada

a LP/S, e apoia a producdo de géneros académicbhsgra de sinais.

Ainda em relacdo ao letramento de surdos no ersiperior, aqui é trazida uma
pesquisa desenvolvida por Guarinello e colaborad(#@09) com surdos universitarios das
cidades de Curitiba e Floriandpolis. A pesquisarmeeo mediante a aplicacdo de um
questionario sobre préticas de leitura e de eseritte um protocolo com atividades de
interpretacdo de textos de diferentes génerosaisxtvinte estudantes surdos responderam a
pesquisa, embora tenham sido contatados setentatéias chamam a atencdo para o baixo
indice de engajamento dos convidados, que arguraemtado se sentirem seguros ou nao
possuirem conhecimento necessario, em LP, pardieigecao na pesquisa. Ao apresentarem

os dados dos questionérios e da interpretacdoedtsst as pesquisadoras relataram que 0s

21 Projeto 4321, disponivel dmtp://www.libras.ufsc.br/universidade/projeto43adex.html
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participantes se consideravam bons leitores, entit apresentaram dificuldades em

atividades de leitura que necessitavam de infem8ncinos textos académicos, e mesmo
agueles mais corriqueiros, como cartazes publicgé noticias de jornais. Guarinello et al

(2009), ao refletirem sobre os resultados apredest@omentam que

alguns fatores podem justificar as dificuldadeses@ntadas para responder essa
pesquisa, tais como: apesar de terem estudado catagsegulares podem ter tido
uma ma relagdo com a escola, que ndo utiliza ungaidi compartilhada com esses
alunos, e que usa estratégias em geral adequaelzasgpara ouvintes, esses sujeitos
também podem ter tido poucas oportunidades de esmvet efetivamente em
atividades que exijam o uso constante de habilgléeteadas (GUARINELLO et al,
2009, p.19)

Visto esses dados e lidos os relatos, cabe anotatoglo o histdrico escolar desses
alunos, e também o processo de letramento que \idgeram, refletem-se no ensino
superior. Assim, 0s professores, ao receberem @uroopou nenhum preparo prévio esses
alunos, criam mais barreiras e maiores dificuldgea o desenvolvimento daqueles. Nao é
mais possivel que as instituicdes ignorem as niglegles linguisticas desses alunos. Além do
acesso a esses conhecimentos, a permanéncia dios $ur ensino superior depende de
politicas de educacédo linguistica que os contemplestde o letramento inicial, ainda na
educacdo infantil, até a aprendizagem de géneraséatcos de cujo conhecimento
necessitardo para garantir o sucesso de ensinersitdvio.
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4 UM CAMINHO PARA ENTENDER O PROCESSO DE LETRAMENT O DO
SURDO: PENSAMENTO, LINGUAGEM E SURDEZ

A escolha de Vigostski como o tedrico que fundamenterceiro pilar tedrico desta
tese se justifica, por ser este 0 pai da teorieisderacionista, por seu interesse em pesquisar
a aprendizagem, o desenvolvimento infantil e acé&laentre pensamento e linguagem. Além
disso, 0 que também aproxima este estudo desseéantinteresse dele por compreender o
desenvolvimento da linguagem em criancas surdasoental preocupacéo tenha constituido
um capitulo breve de sua curta, porém, muito preautida. Sua producdo académica e
posterior publicacdo desta foram precocementeramgridas pelo estabelecimento do Partido
Comunista da Unido Soviética e pela enfermidageogonatou, em 1934, aos 38 anos, meses
apos a publicacdo de “Pensamento e Linguagem”oBrte mais importante. Ainda assim,
acredito que as importantes conclusdes de Vigostikie o desenvolvimento do pensamento
verbal na crianca podem ajudar muito a compreem@és sobre a aquisicdo de linguas e o

letramento de surdos.

A obra de Vigotski comecou a ser estudada com nii@iga no Ocidente a partir de
meados da década de setenta e inicio da décadinla,cainda que seja contemporanea dos
primeiros trabalhos de Piaget e que algumas tradu¢d tivessem sido publicadas nos
Estados Unidos em 1929 (FINO, 2001). Entretangyaade descoberta do autor e a aplicacao
de suas teorias na area da educacao ocorreramsctadacoes e publicacdes em inglés de
“Pensamento e Linguagem”, em 1962, e com “A Form&xicial da Mente”, em 1978, ja no
final da Guerra Fria.

Na obra de Vigostski, os educadores e o0s estudiososarea encontraram
embasamento para a valorizacdo do papel do profggsomeio da mediacdo, que estava

sendo ameacada pelo direito e pela liberdade émdgr, imputados a obra de Piaget da parte
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de alguns professores. Vigotski destacou o papebudmo social no desenvolvimento da
crianca, a partir da mensagem de que a aprendizagem o auxilio de outros mais
experientes é necessariamente mais produtiva da gueendizagem do individuo sozinho
(VIGOTSKI, LURIA, LEONTIEV, 1988). Vale ressaltarug a importancia do papel do
educador nesse contexto nao foi diretamente asaupaidVigotski, mas compreendida por
tedricos da educacao a partir da interpretacdaideoBra. Nos anos oitenta, o interesse por
sua obra se generalizou, e houve um amplo movimamtéorno da teoria histérico-cultural
da atividade. Segundo esta teoria, que surge aballios de psicélogos russos seguidores de
Vigotski, o conhecimento é construido como resoltdd experiéncia pessoal e subjetiva de
uma atividade; esta, por sua vez, precede o canbatd e € mediada por signos culturais —
como a linguagem, as ferramentas, as tecnologasietns de comunicacgéo, entre outros. As
proprias teorias sdo artefatos de atividade pratoan a mudanca desses artefatos, ha
mudanca da atividade, e, com ela, a consciéncipaltisipantes, o que encadeia um ciclo de
aprendizagem (FINO, 2001).

Fino (2001) ressalta que um dos mais importantaggfidores da obra de Vigotski
no Ocidente, Wertsch (1993 apud FINO, 2011) dedtésatemas relevantes que desenham a
perspectiva tedrica de Vigotski:

(i) o uso de um método genético ou de desenvolvimnen

(i) a afirmacgéo de que as mais elevadas funcdegaisedo individuo emergem de
processos sociais;

(i) a afirmacéo de que o0s processos sociais eofdgjicos humanos se formam
mediante ferramentas (ou artefatos culturais) @aenh a interacdo entre individuos e entre

estes e seus envolvimentos fisicos.

Dois conceitos muito importantes na obra de Vigotsk centrais para o
sociointeracionismo, 0 psiquismo e o instrumenta@gbdgico, sdo assim definidos por
Friedrich (2012):

todas as fungbes psiquicas superiores, como parEaea atencao voluntaria ou a
memoria logica, surgem com o auxilio dos instrumentsicolégicos e,
consequentemente, se constituem como fendmenosuiqusiq mediatizados
(FRIEDRICH, 2012, p. 53 e 54).



60

Os instrumentos psicologicos, portanto, fazem aiagéd, constituem, regulam e
possibilitam controlar os processos psiquicos, poesua vez, medeiam a relacdo do sujeito
com o mundo. Para Vigotski, os instrumentos utlasapelo ser humano para agir no mundo
sao classificados como psicolégicos ou como fermaasede trabalho, consoante a natureza e
a finalidade que possuem. De um lado, os instrussede trabalho sdo desenvolvidos
especificamente para uma determinada intervencaourao exterior. Um exemplo € o de
um martelo, cujas caracteristicas fisicas sdo Hess justamente para o seu fim: pregar,
furar, amassar. De outro, os instrumentos psicod&égndo estdo no mundo exterior, mas na
atividade psiquica; existem tanto para garantir gusujeito aja em seu meio quanto para
influenciar o préprio sujeito. Como exemplos, téenadinguagem, os simbolos algébricos, os
sistemas de calculo e as obras de arte. Os insttam@sicoldgicos caracterizam-se pela
presenca de trés elementos definidores: o fatcedmsuma adaptacédo artificial; de terem
uma natureza néo organica, mas social, e, finabn@ar serem destinados ao controle do
proprio comportamento psiquico e, também o do®suEm outras palavras: 0s instrumentos
psicolégicos sédo formas de intervencéao artifiaddre os fenbmenos psiquicos naturais.

Segundo Vigotski, ndo é possivel estudar um individeparadamente de seu
contexto social, pois 0 autor entende que o indalice 0 social sdo elementos mutuamente
constitutivos de um unico sistema interativo. P®oj Vigotski ndo vé justificativa para o
estudo do desenvolvimento psicolégico separadeidasstancias culturais dentro das quais
os individuos nascem e crescem. Assim, justificaraeresente pesquisa, a adocao da teoria
sociointeracionista, pois consideramos fundamerdatender. toda a trajetoria de
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos papidrites da pesquisa, o histérico familiar e
escolar destes e 0 modo como estes se identificggpesicionam diante de sua condicdo de
surdez. Além do mais, esta investigacao busca @mtenpapel da mediacéo social como peca

fundamental nos processos de ensino e aprendizdgdmguas para surdos.

4.1 PENSAMENTO E LINGUAGEM

Para esta pesquisa, a relacdo entre pensamentagueadem, estabelecida por

Vigotski, &€ extremamente interessante. Isso se a@evVato de que entender qual é a influéncia
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da linguagem no pensamento e no desenvolvimentoalza ajuda a compreender melhor a
aprendizagem de surdos que foram literalmente bardd acesso precoce a uma lingua, e,
consequentemente, de diversos processos de irdecagé seu meio. O destaque ao termo
“banidos” deve ser feito, pois é preciso considess varios fatores sdo responsaveis pela
aquisicao tardia de uma lingua pelos surdos.Umedefsdores € o diagndstico tardio da

surdez, pelo fato de muitos pais ndo saberem caooncae seus filhos surdos, ou de néo terem
condi¢cdes de oferecer a eles o acesso a uma egelhes garanta o ensino de linguas de
sinais, ou mesmo a um profissional que os ajudesarivolver a oralizagcdo, em caso de

familias que optem por isso.

Em relacdo as origens bioldgicas do pensamentoliagleagem, o autor afirma que
eles “tém raizes genéticas inteiramente diversdk3QTSKI, 2009, p. 112) e ao longo do
desenvolvimento humano, a relacdo entre eles awehriVigotski assevera que o primeiro
momento em que pensamento e linguagem se encoot@me em torno dos dois anos de
idade, quando “a fala se torna intelectual e o gmesto verbalizado” (VIGOSTSKI, 2009,
p.131). Este momento é caracteristicamente marpaldocuriosidade da crianca em relacao
aos nomes dos objetos, e ndo apenas na repetisgesd€uando a fala entra na fase
intelectual do desenvolvimento, a crianga passamapreender a relacdo entre signo e
significado e seu vocabulario aumenta potencialmeBt entdo, a palavra o ponto de
convergéncia entre o pensamento e a linguagemnidde indecomponivel de ambos os
processos” (VIGOSTSKI, 2009, p. 398), conforme eger o autor: “Encontramos no
significado da palavra essa unidade que refletefod@ma mais simples a unidade do
pensamento e da linguagem” (VIGOSTSKI, 2009, p).398

Entretanto, isso nao significa que o0s dois progessejam autdbnomos ou
independentes. E possivel observar, no desenvainda crianca, um pensamento verbal
gue evolui a medida que pensamento e linguageméranske desenvolvem. A palavra, entao,
é a unidade que esta presente tanto no pensanuentona linguagem. E importante ressaltar
que, a medida que o ser humano se desenvolvagroficsidos das palavras também o fazem:
segundo Vigotski (2009), esses sdo inconstanteutdveis tornando, na fase adulta, o
pensamento discursivo ciclico, e instaurando o teotes desenvolvimento da relacdo entre
pensamento e linguagem.

Vigotski (2009, p. 409) também explica que o peres@mnao se exprime, de forma

direta, na palavra, mas nela se realiza, ou sgjalaara nao existe sem o pensamento ou sem
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a linguagem. O autor ainda propde que tal relag@oanalisada em dois planos: o semantico,
que se situa no interior da linguagem, e o fisimosonoro, no exterior dela. Ele também

ressalta que a linguagem nao serve como expressamndpensamento pronto, pois essa
também participa e transforma o proprio pensaméatm:transformar-se em linguagem, o

pensamento se reestrutura e se modifica” (VIGOT3609, p. 412).

Ainda, segundo o psicélogo, “quando a fala e o dsaignos sédo incorporados a
qualquer acgéo, esta se transforma e se organidango de linhas inteiramente novas”
(VIGOTSKI, 2011, p.12). Para ele, a fala € umademnta importante na resolugdo de
problemas pelas criangcas. Quando parecem falantsasias criancas estdo planejando suas
acbes, pois a fala funciona, também, como um im&nio de controle do proprio
comportamento pela crianga (VIGOTSKI, 2011, p.15).

E possivel dimensionar, a partir desses pressupdst@sicélogo, a importancia do
desenvolvimento da linguagem para 0 pensamentoo [@Iin outras palavras, o
desenvolvimento linguistico é propulsor do deserir@@nto cognitivo humano. Sendo assim,
emergem as seguintes questdes: como fica o deseneato cognitivo de um ser humano
privado de linguagem ou com acesso restrito acel@o no caso dos surdos que nao foram
expostos, desde cedo, as linguas de sinais, su@udZonsequéncias a aquisicéo tardia da
linguagem traz para esses individuos em termosdalizacéo e aprendizagem?

Oliver Sacks (2010) traz essa questao para o caeynologico:

a experiéncia da lingua pode alterar flagrantementiesenvolvimento cerebral e
que, se ela for muito deficiente ou de alguma ofdrma anémala, pode atrasar a
maturacdo do cérebro, impedindo o desenvolvimemteq@ado do hemisfério
esquerdo, efetivamente restringindo a pessoa apont¢ linguagem dependente do
hemistério direito (SACKS, 2010, p. 95).

Conforme Sacks (2010), ndo é possivel especificduracdo desses atrasos, mas

estes podem ser revertidos, mesmo na adolescéncia:

Se as criancas surdas nado forem expostas bem caha dingua ou comunicacdo
adequada, pode ocorrer um atraso (até mesmo uregaup¢do) na maturacao
cerebral, com uma continua predominancia de prose$s hemisfério direito e um
retardamento na “troca” hemisférica. Mas se a Bngun cédigo linguistico, puder
ser introduzida na puberdade, a forma do cédida (fa sinais) ndo parece importar;
importa apenas que seja boa o suficiente para fleanmanipulacao interna — e
entdo a mudanca normal para a predominancia dosf@&mi esquerdo podera
ocorrer (SACKS, 2010, p. 96).
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Isso demonstra que, mesmo tardiamente, a aquislgdingua de sinais pode
desencadear o desenvolvimento linguistico e cagnito surdo. Se a lingua de sinais for,
entdo, a primeira lingua (L1), também havera afisificacdo de muitos tipos de habilidades
visual-cognitiva, tudo acompanhado de uma mudaagaeddominancia do hemisfério direito
para o do esquerdo” (SACKS, 2010, p. 96).

Sacks (2010), por fim, vé na surdez uma oportuidatdca de vivéncia linguistica

e, portanto, de pensamento:

Ser surdo, nascer surdo, coloca a pessoa numaasitiextraordinaria; expde o
individuo a uma série de possibilidades linguistiea portanto, a uma série de
possibilidades intelectuais e culturais que ndsiosu como falantes nativos num
mundo de falantes, ndo podemos sequer comecarginamaN&o somos privados
nem desafiados linguisticamente como os surdosaifamworreremos 0 risco da
auséncia de uma lingua, da grave incompeténciaiitiga; mas também néo
descobrimos, ou criamos, uma lingua surpreendentem@va. (SACKS, 2010,

p.101)

Em “Pensamento e Linguagem”, Vigotski (1987) ralaai o aprendizado da lingua

estrangeira a lingua materna:

O éxito no aprendizado de uma lingua estrangeiperdie de um certo grau de
maturidade na lingua materna. A crianca pode teaingfara a nova lingua o sistema
de significados que ja possui na sua propria. Gtop@mmbém é verdadeiro — uma
lingua estrangeira facilita o dominio das formassnedevadas da lingua materna.
(VIGOTSKI, 1987, p. 94)

O desenvolvimento das linguas materna e estrangmireence ao campo do
desenvolvimento verbal. Diante da aprendizagemnti segunda lingua, a crianca aprende a
ver sua L1 como um sistema especifico entre mutasgonceber seus fenbmenos a partir de
categorias mais gerais. Isso leva a consciénciap@scoes linguisticas, conforme leciona
Vigotski (1987). Tal nocédo ajuda a compreender pont&ncia da aquisicdo plena da Lingua
de sinais como L1 durante a infancia, no caso daos, e, a partir desta, a aprendizagem da
Lingua Portuguesa como L2. Vale ressaltar que @sigdo e o contato com a Lingua
Portuguesa ndo podem ser negligenciados para atawmdorizacdo da LS. O ideal é que a
educacao linguistica dos surdos seja bilingue @tbral, como discutido no capitulo 3 desta

tese, para que as condi¢oes de letramento dossssefon atendidas.
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4.2 MEDIACAO, ANDAIMENTO E ZDP

O processo de mediagdo que primeiro interessasanalésta investigacdo é aquele
que a palavra exerce. Para Vigotski (2010), o peasto nunca é igual ao significado direto
das palavras, e, por isso, 0 ser humano sempiEf@egapara que 0 outro compreenda o que
pensa. O autor em foco afirma que “o significada@ne o pensamento em sua caminhada
rumo a expressao verbal” (VIGOTSKI, 2009, p. 40ue significa dizer que o caminho que
une o pensamento e a palavra ndo € direto, mamaniente mediatizado. Seria entdo o
pensamento 0 Unico motivador ou provocador da é#ggm? De acordo com o psicologo
russo, nao. Diante disso, Vigotski (2010) prop@eesafora da nuvem: se o pensamento fosse
como uma nuvem, as palavras seriam a chuva quedézda por essa nuvem, mas ainda é
preciso um vento, isto €, uma motivacdo para quevam faca chover. Essa motivagédo é uma
vontade ou uma consciéncia. Focalizando o conteatrracional do ensino de linguas, que
interessa neste texto, € constatada a necessidagleed aluno seja apresentado a atividades
significativas para ele, e motivadoras, a fim de ga envolva e utilize a linguagem como
uma ferramenta para agir no mundo: e entdo o vamteocara a chuva. Guarinello et al.
(2009) levantam, como uma das causas das dificedddds surdos no manejo da linguagem,
a maneira como os profissionais lidam com essa@mese forma mecanica e repetitiva. Para

essas autoras:

Muitas vezes a falta de atividades significativamca escrita/fala impede que os
surdos percebam para que serve a Lingua Portugalésa,disso, o surdo muitas
vezes também ndo consegue notar as diferencas essselingua e a lingua de
sinais. Somente por meio da negociacdo e dasg¢dtesantre essas modalidades de
lingua € que o surdo serd capaz de aprender asrdifss e usar cada lingua de
acordo com suas normas. (GUARINELLO et al., 2009,08)

Assim, como diante de todos os individuos, € irafispvel que se desperte o
interesse dos surdos para o aprendizado e pamdausigua.

A respeito da mediacdo social, Vigotski (1988) wrion dos conceitos chave da
teoria sociointeracionista: o da ZDP (Zona de Deskimento Proximal ou Potencial).
Nesse conceito, 0 autor, mais uma vez, enfatirapartancia do papel do mediador. A ZDP

representa a potencialidade de aprendizagem, aus®je se constituir como lugar onde 0s
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conceitos espontaneos e ja formulados pelo apreselizncontram com o0s conceitos
cientificos que Ihe sdo apresentados. A ZDP tqabatanto, da expansdo dos horizontes
mentais, que ndo ocorreriam espontaneamente set@raencao pedagodgica. Dessa maneira,
todo o aprendizado amplia o universo mental doaalem outras palavras, o que uma crianga
€ capaz de fazer com o auxilio dos adultos chanzas® de seu desenvolvimento potencial.
Isto significa que, a partir desse conceito, t@@gossivel mensurar ndo sé o processo de
desenvolvimento até o presente momento e 0s paxessmaturacdo que ja se produziram,
mas também 0s processos que ainda estao ocorrensops® agora estdo amadurecendo e se
desenvolvendo. O que a crianca pode fazer hoje @@uxilio dos adultos podera fazé-lo
amanha por si s6 (VIGOTSKI, LURIA, LEONTIEV, 1988, 112-113). Dessa forma, a
interacdo social do aprendiz com seus colegasegsofes e meio |he propiciara que atinja
um nivel mais profundo de seu desenvolvimento pa&rchegando além do que conseguiria

sozinho.

A discrepancia entre a idade mental real de unamgai e o nivel que ela atinge ao
resolver problemas com o auxilio de outra pessaficam a zona de seu
desenvolvimento proximal; [...] Essa medida da-nosapista mais Util sobre a
dindmica de progresso intelectual do que aquelanpseé fornecida pela idade
mental. (VIGOTSKI, 1988, p.89)

Para apresentar um exemplo mais consistente deitormta ZPD, Vigotski (1988)
relata uma pesquisa desenvolvida por sua equipe dumms criancas com idade mental
aproximada de oito anos (A e B). Nessa experiéfmiam dados a cada uma dessas criangas
problemas que elas ndo conseguiriam resolver sazimomo uma pequena assisténcia (uma
pergunta importante, ou alguma explicacdo bem pignsbbre a solucdo de um problema).
Foi descoberto que uma das criancas (A) conseguiacooperacdo, resolver problemas
elaborados para uma crianga de doze anos, enqaamgira (B) ndo ultrapassava 0s
problemas concebidos para criangas de nove ansso,0pode ser calculado que a ZDP da
primeira crianca (A) € de 4, enquanto, para a sayB), € de apenas 1. Assim, Vigotski
(1988) afirma que, com o auxilio de uma outra pestmla a crianca pode fazer mais do que
faria sozinha, respeitando os limites de seu geagedenvolvimento, que varia de acordo com
cada individuo.

Além do plano escolar, o desenvolvimento pleno ddividuo depende do
aprendizado que realiza em um determinado grugarayla partir da interagdo com outros

individuos da sua espécie, ou seja, com seus paddgiduos com gquem se identifica em
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alguma medida. Exemplos daquilo que a crianca pazier com a ajuda de um adulto ou
crianca mais experiente sdo a realizacao de taeetasolucdo de problemas, por meio de
dialogo, colaboracéo, imitacdo, entre outros primecedtos. Para Vigotski (1988), esses tipos
de atividades sdo mais indicados do que aquelegxjgem apenas 0 que a crianca ja sabe
fazer sozinha. Ensinar ao aluno o que ele ja salle pesmotiva-lo a ir além de suas
capacidades; por isso, 0 ensino deve se ante@pgueao aluno ainda ndo sabe nem é capaz
de aprender sozinho. Diante disso, duas capacidaategssenciais ao professor, consoante
sustenta o psicologo: saber identificar 0 que malja sabe (aquilo que consegue fazer
sozinho), e o0 que ele esta perto de conseguir fz@nho, mas para o qual ainda precisa de
ajuda de alguém mais experiente.

O professor assume, desse modo, o papel de impadkio do desenvolvimento
psiquico da crianca. Lantolf e Thorne (2006) afimgue a ZDP, por varios motivos, cativou
educadores e psicélogos. Diferentemente de pescandariores que tentavam testar e medir
aquilo de que o aprendiz ja tinha conhecimentmssipel, a partir desse conceito, identificar
o grau de assisténcia que um determinado indivitemessita para desenvolver alguma
competéncia especifica, a qual servird de indiogbiara que aquele seja independente no
futuro (LANTOLF e THORNE, 2006, p. 263).

Foi a partir do conceito de ZDP, segundo o quapreradiz necessita de interacao
com outro mais capaz para, por meio de seu apamhmizdesenvolver-se além do que
conseguiria sozinho, que Wood, Bruner e Ross (19@6) um estudo sobre ensino-
aprendizagem entre pais e filhos em idade pré-@sabtnominam esse processo interativo
como andaimentos€affolding. O artigo em que esses autores revelam isstylauo The
role of tutoring in problem solvirig tornou-se referéncia nos estudos sobre ZDP.sTatle
esquematiza o processo do andaimento em seisdases caracterizam. Vale lembrar que o
termo andaimento faz analogia ao andaime da c@astraivil: assim como o trabalhador
dessas obras vai gradativamente elevando o andairmenstrucdo, o mestre eleva o andaime
da aquisicdo de conhecimento a medida que o aprevadi alcancando proficiéncia na
aplicacdo de um saber ja consolifdddla educacéo, essa metafora remete ao processo de
tutoria, ou seja, a situagdo em que um adulto pecialista ajuda alguém mais jovem ou

menos especialista na consecucédo de uma deterntarata

22 “O papel da tutoria na solucéo de problemastiucédo da autora.
23 Esta analogia esta exposta em sitio da web digglaem <http://andaimesconceituais.blogspot.cem/
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O trio de autores mencionados examinou as maiomgdicacdes na relacdo de
interacdo entre o desenvolvimento da crianca duwery na aquisicdo das competéncias para
resolver problemas. Assim, analisaram a forma comautor ensinava criancas de 3 a 5 anos
a montarem estruturas tridimensionais, tarefa ggaar um nivel de habilidade maior do que
essas criancas tinham naquele determinado moni&btad, Bruner e Ross (1976) queriam
observar como a crianca adquiria habilidades eapaipartir disso, resolver o problema
proposto com a assisténcia do tutor, pois, parpessjuisadores, a interagdo com o tutor
envolvia muito mais do que simplesmente a imitagdoum modelo. Concluiram que o
processo de andaimento habilita a crianca ou ota@/eesolver um problema, a realizar uma
tarefa ou atingir uma meta, o que estaria impdgsidbd apenas com seus esforcos, mas
condicionado a presenca do tutor. Nesse procedimentutor (seja um adulto, seja pessoa
mais capacitada) controla, inicialmente, algunsnelgos, até que o aprendiz se torne capaz
de completar a tarefa proposta, adquirindo, erd&mmpeténcia objetivada. Nas pesquisas
sobre aquisicao de linguas, nessa mesma diregissével serem observados, por exemplo,
aprendizes capazes de realizar algumas tarefasingaal estrangeira sozinhos, mas
despreparados para concretizar outras. (WOOD, BRRIBIROSS,1976).

Tomando por base os conceitos de ZDP e do andament 2009, defendi a
dissertacdo de mestrado intitulada “Andaimento tsme como pratica de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa para surdosE@IR009). Na pesquisa, foi elaborado
um conjunto de oficinas de Lingua Portuguesa parddS em uma turma de escola bilingue
de sexta série do ensino fundamental, com o objgiiincipal de observar como os alunos
surdos constroem andaimes mutuos para a resolg@oolllemas em conjunto em lingua
portuguesa (L2 para eles). A construcdo de andaimigsos, disponibilizados pelos pares,
da-se o nome de andaimento coletivo (DONATO, 19%8ses dados foram gravados,
transcritos e analisados, e, a partir dessespksipel refletir sobre os processos que ocorrem
nas atividades de coconstrucdo de conhecimentauka® @e LP para surdos. Aléem disso, fio

analisada a qualidade de intervencgéo que o profpssie oferecer a tais alunos.

Os interacionistas trouxeram para a area da edwucacdocdo de que um
conhecimento construido torna-se mais concretaragrente para o aluno que o construiu,
seja com seu professor, com seus colegas, com ¢tuivg seja de maneira solitaria,

utilizando outros meios de mediacdo. Na pesquiserite em Pires (2009), cada um dos dois
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alunos do grupo observado assumiu um papel difeggara a realizacdo da tarefa proposta, a
producdo de uma carta. Thomas, um dos integramtegugpo, sinalizava em Libras para
Hellen (a outra participante) as reivindicacOesegers dirigidas a secretaria de educacao
estadual (destinatario da carta) para a melhoriaudeescola, tecendo um discurso sobre a
importancia social e cognitiva da Libras nesse ednt escolar. Hellen, por sua vez, era a
responsavel pela transcricdo dessa carta, tarefennéio simples. Ela traduzia de LS para LP
escrita o que Thomas ditava, fazia a selecdo easmécie de resumo dessas ideias, evitando
repeticbes, procurando tornar a mensagem mais elaiaeta e demonstrando entender a
diferenca entre um texto oralizado/sinalizado etexto escrito. Quando desconhecia a forma
correspondente em LP, Hellen consultava a profasefi’u a pesquisadora, que estavam
presentes na sala de aula no momento da produgaartiAdesse trabalho em conjunto, foi
possivel reconhecer os seis passos do andaimenmitadps por Wood, Bruner e Ross (1976),
provando que é possivel identificar essa estratdgiaprendizagem no contexto estudado.
Vérias estratégias foram criadas por Thomas e keldga construir o andaime mutuo.Entre
estas, a negociacado da producdo do texto entre celes a apresentacdo de propostas de
enunciados, e a aceitacdo dessas pelo outro. Aasito;construcdo de aprendizagem de
lingua, j& estudada em outros cenérios, péde siicada também em uma classe de lingua
portuguesa para aprendizes surdos usuarios derh8 tb. No topico seguinte, apresentam-

se alguns trabalhos de Vigostski sobre essa questao

4.3 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM DOS SURDOS SEGUWNO VIGOTSKI

Em sua breve vida, Vigotski pesquisou e escrevbreddiversos assuntos ligados ao
desenvolvimento humano, educacéo e psicologia. @amfroduziu uma obra significativa
sobre defectologia, como era nomeada a area quaaestdesenvolvimento e aprendizagem
de individuos “com defeito” ou “anormais”, como ®$rdos, 0S cegos Ou as pessoas com
transtornos mentais. Nesta secdo, analisa-se urmopdo pensamento do autor sobre o
desenvolvimento da linguagem dos surdos a partiiuds obras: “A defectologia e o estudo

do desenvolvimento e da educacdo da crianca ndfinaltija data de publicacdo é

desconhecida, e “Principios da educacéo socialgaranca surdd®, de 1925. Esta Ultima é

24 Nesta tese, utilizamos a traducdo em linguaigoesa publicada em 2011 (VIGOTSKI, 2011).
25 Neste texto, utilizamos a traducéo para finatitids disponibilizada na pagina Vigotski
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um artigo escrito para apresentar a educacao dessum entdo Republica Federal Socialista
Soviética Russa (RFSSR), e constitui um dos matemais completos desenvolvidos pelo
autor sobre a educacdo de surdos. A andlise desdes se torna importante para esta
pesquisa porque reflete, de alguma forma, a vieddedenvolvimento da linguagem do surdo
sob o ponto de vista sociointeracionista. Entreta@tnecessario compreendé-lo a partir de
seu contexto: em 1925, a educacao dos surdos estada delineada pela filosofia oralista
(conforme ja visto no capitulo 3 desta tese), d gor@ditava que a aprendizagem do surdo sé
ocorreria se fosse concentrada na aprendizageimmgleloral, e se fosse recusado o uso de
sinais. Estes, naquele momento, ndo possuiam ws diat lingua como na atualidade. Os
oralistas acreditavam que o uso de sinais (gestorimicas) impediam a aprendizagem da
lingua oral e, consequentemente, da leitura e ddtaeesE importante lembrar que a
publicacdo do primeiro estudo linguistico sobre limgua de sinais ocorreu apenas em 1960,
com a descricdo da estrutura da lingua de sinaésicana ASL— American Sign Language
por William Stokoe (LODI, 2004, p. 284).

Vigotski (1925) comeca o artigo afirmando que ainda havia, naquele momento,
uma teoria pedagogica para a educacao da criamia, urelatando que os casos de sucesso
escolar dessas criangas ainda eram consideradtzlasente. Por conseguinte, seria
necessario analisa-los sob o ponto de vista demtlara poder sistematiza-los e estabelecer
uma “teoria psicolégica do desenvolvimento cronmidge das caracteristicas psicologicas
ligadas a sua perda de audicdo e as suas limitap@ess causadas pela auséncia da fala
“viva” (VIGOTSKI, 1925, p. 1). Isso significa conmer uma lingua natural e com sentido real
para a crianca. Ainda hoje, € objetivo o0 estabelesto dessa relacdo, na busca por
compreender como pensamento e linguagem se unematsrializam quando a palavra, no
caso dos surdos, € um sinal.

Em seu artigo, Vigotski (1925) traca os principiesessarios para a educacao social
das criancas surdas até entdo, considerando alguésequisitos cientificos por ele
considerados indispensaveis para que a educac# daccrianca surda ocorresse com
sucesso. O autor fala da “educacgao social’ porggevara que a principal dificuldade da
crianca surda ndo é a a deficiéncia bioldgica, mias, 0 relacionamento da crian¢ga com o
mundo e a forma de interagir com outras pessogssi€dlogo enfatiza a necessidade de o

educador se concentrar nas consequéncias sociaigrdiez, e ndo em seu fator bioldgico.

Brasil http://www.vigotski.net/
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Vigotski (1925, p.3) defendia que, tanto na psig@il@omo na pedagogia,

0 problema da crianca deficiente deve ser apred@rdacompreendido como um
problema social, porque 0 aspecto social antigagnedibgnosticado como
secundario e derivado, de fato é o fator prinagpatimario.

Para que a educacédo social da crianca surda fassgvel, Vigotski defendia a
estimulacdo desde cedo, enfatizando a importareiaddicacdo pré-escolar, que ainda era
bastante subestimada. Embora o artigo em focorssentre na analise de métodos oralistas,
0 que ndo interessa aqui em uma primeira instan@ée compreender a concepgao
vigotskiana de ensino de lingua a surdos que sangacpor tras dessas analises. Ainda que,
em boa parte de seu texto, Vigotski (1925) considgre o uso de gestos competiria com o
ensino da fala oral, o autor reconhece que estésipam da base natural da linguagem pela
crianga. Por isso, o autor afirma que a instrugdlada comeca com seus fundamentos
naturais: o balbucio da crianca, a mimica naturabsegestos formam a base para o
desenvolvimento das habilidades verbais.

Além do estimulo do ensino da fala oral desde a&pcéla, Vigotski (1925) também
defendia que esse treinamento se estendesse aodangda escolar do individuo surdo. O
termo discurso era usado para se referir ao delseémemto da linguagem, da fala, para a
crianca. Entretanto, o psicologo russo reconheaom @ uso de linguas gestuais € quase
instintivo. No inicio da idade escolar, na contitade do que diz o autor, o ensino da lingua
precisa fazer sentido para a crianga e ter algynizagdo pratica, ou sera uma tarefa dolorosa
e ardua. Assim Vigotski (1925) reafirma a importarda linguagem para o desenvolvimento
da crianca: “No jogo, no trabalho e na vida diamaa crianca aprende, inadvertidamente, a
organizar sua vida e seu comportamento, mas sensaursb essas coisas tornam-se
impossiveis” (VIGOTSKI, 1925, p. 4). Apesar da glandefesa que esse autor faz do
oralismo, ndo escondia a grande dificuldade que esiresentava para criangas que nao
possuem nenhum resquicio auditivo, isto €, paguassao surdas profundas. Ao argumentar
que a aprendizagem da fala pela crianca surdaestjaulada e nunca recriminada em suas
imperfeicdes (pois aprender a falar € um process®ihante ao aprender a andar, segundo
ele), Vigotski ensina que a “audi¢do residual éasadesenvolvida ao mesmo tempo que a
VOz e a respiracdo sdo praticadas [...] desde queeaentagens da surdez ndo sejam
absolutamente grandes” (VIGOTSKI, 1925, p. 5).

O artigo em destaque de Vigotski (1925) apresem@aequéncia, uma descricdo das
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fases do aprendizado da fala oral pelas criangdasuO texto explica que a viséo é utilizada
por essas criancas para memorizar 0s movimentaaidatlas palavras, associando-os,

posteriormente, com os significados destas. Depasitor cita e concorda com o trabalho da
especialista soviética Rau, que acreditava queager surda precisava ser inserida no mundo
da audicdo para desenvolver-se, e que isso sosetdepossivel por meio da aprendizagem
da fala.

O autor de “Principios da educacdo social paraiemga surda” passa, entdo, a
descrever alguns métodos para o ensino da falayvigon no contexto da época em que
publica tal texto, e destaca que € preciso tranea lta contra “o meétodo fonético, analitico,
artificial, sem vida”, adotando, ao contrario, “uttga pela palavra inteira, por uma frase
inteligente (significativa), pela fala logica e aiv(VIGOTSKI, 1925, p.6). Dessa maneira, é
perceptivel que ele concebia que, para os surdomender a produzir sons ou repetir
movimentos labiais ndo eram suficientes para quédaage constituisse uma lingua genuina
para eles. Vigotski (1925) também fala sobre o dwtapresentado no mesmo ano da
producao do artigo aqui analisado, por Leman, udagego tcheco, cujo sucesso chamou sua
atencdo. Embora o préprio autor do método tenhenafio que este ndo era Unico e nem
fundamental, Vigotski se surpreendeu com o sucdssmétodo de Leman, ressaltando que
essa metodologia permitia 0 uso de mimica, ou melti@ lingua de sinais, e que tal
procedimento refletia no desenvolvimento dos alusgslos. Afirma: “Além disso, Leman
permite o uso da mimica no principio dos estagemstrucdo. Os ganhos do novo método
sdo enormes!” (VIGOTSKI, 1925, p. 7). Outro métoskposto pelo psicélogo russo que
utilizava gestos, em certa medida, € o de Sokdiafapud VIGOTSKI, 1925, p. 7 )que fazia
USO VAarios recursos visuais para o ensino da fadasardos, ao mesmo tempo em que 0s

alfabetizava:

Aqui a tentativa foi feita para empregar [...] agset®nsacdes verbais [...] mais
claramente definidas, as mais acessiveis imagana gcrianca surda) das palavras
nos labios dos falantes junto com as palavrastasaib quadro e com as sensacdes
motoras recebidas do movimento da méo no processsaita (VIGOTSKI, 1925,

p. 7).

Nesse método, que comecava com algumas ordenasdaes alunos, o professor
combinava trés estimulos visuais: a pronuncia darora ser proferida, para que os alunos
lessem seus labios, a palavra escrita e o gesfadessor, indicando o que era necessario

fazer. O método resultava em um treinamento bastairoso, ja que eram necessarias de
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sete a oito repeticdes para cada ordem. Ao mesmaotem que nao defende abertamente o
uso de gestos, Vigotski (1925) transparece, natextcompreensdo de que ha uma forte
inclinacdo dos surdos para esse uso, pois 0s gebosuito mais naturais para aqueles do
que a fala oral, e, finalmente, que é visivel gsienelhores métodos, até entdo, eram os que
utilizavam, em algum grau, os gestos e a mimicautOr russo também assinala a brutalidade

que representava, para o surdo, a proibicdo dégssyesmentando o método alemao:

Mas ele exige uma crueldade excepcional para ainspkntacao; ele reforca a
pressdo mecénica e a proibicdo da mimica. Ele uade para a instrugdo da
pronuncia e articulagdo, mas ndo para o ensin@ldgpbrque resulta em uma fala
morta, produzida artificialmente, e totalmente iinét Werner, um dos mais fortes e
mais honestos defensores deste método, diz “Destoganétodos de instrucédo, o

método oral mais do que qualquer outro € artifipafa a surdez”.(VIGOTSKI,
1925, p.8)

Percebe-se, com isso, que Vigotski (1925) ja reeciahuma identidade surda, cujo
oralismo tende para a artificialidade, Além do mais gestos, as mimicas, ainda néo
reconhecidos como lingua, Ihes pareciam a ele naigais e vivos. Em seu estudo sobre

defectologia, 0 uso de gestos parece passar paraava fase, ja mais proxima da concepc¢ao
de lingua:

As criangas surdas-mudas, por si mesmas, desenvoluea lingua mimica
complexa, uma fala singular. E criada uma formgiqdar de fala ndo para surdos-
mudos, mas construida pelos préprios surdos-mil@siada uma lingua original,
que se distingue de todas as linguas humanas quori@neas mais profundamente
do que estas entre si, pois ela retorna a maigaaptotolingua humana, a lingua dos
gestos ou até mesmo s6 das maos. (VIGOSTSKI, 20E),

Ao autor interessava, ao estudar casos de criarmas necessidades especiais,
entender a relagédo entre as fungdes organicasceltasais. Acreditava que as deficiéncias
humanas eram compensadas pelo desenvolvimentoatuligsim, os surdos e 0s cegos, ao
utilizarem outras formas de comunicacdo, como debeaa lingua gestual, comprovavam
isso. (VIGOSTKI, 2011).

Vigotski ja percebia que, naquele momento, a ediccdps surdos estava como em
uma encruzilhada, pois os métodos orais eram wgisnfes, cruéis e produziam uma fala
morta, sem sentido. Isso é corroborado com a aféioa
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Um método pode ser miraculoso, mas se ele forcaiti@dar o aluno cruelmente, se
ele ndo produz fala significativa, devemos desiitiste método. Onde esta nossa
saida? Naturalmente, a Unica solucdo é estendeestdg® para além da limitada
estrutura das licGes de articulacao e coloca-laocoma questdo de educacao como
um todo. (VIGOTSKI, 1925, p. 8)

O autor reconhecia, com isso, que a educacgéo didsssndo se limitava ao ensino da
fala, mas que deveria ir além disso. Para ele,seslas especiais isolavam os surdos do
mundo ndo os preparando para a vida, pois tudocentrado na surdez e ndo nas
potencialidades dos alunos. Provas dessa situa¢éia, 0 psicologo, eram as escolas de
surdos de entéo, as quais se pareciam mais conta®sio que com lugares de aprender e de
conviver. Nessa asseveracao, Vigotski (1925) eeiteqque j& havia afirmado no inicio do
artigo: a surdez deve ser vista pelo professor coma caracteristica social, e ndo biologica.
Esta é uma concepc¢do mais proxima da visdo anéwipal da surdez, valorizada atualmente,
gue reconhece o0 surdo como um sujeito com cultdiagea préprias, reservando questdes
clinicas aos profissionais da saude.

A guestdo do andaimento volta, no texto de Vigo(dd25), quando reforca a
importancia do acompanhamento profissional orientaal educacdo da crianca surda: “Nao
repetirei aqui varios conceitos que ja estdo bemhecidos sobre o trabalho escolar orientado,
mas devo chamar a atencdo que, quando aplicadoaparéanca surda, o treinamento
profissional oferece a solucdo para todos os ingga@AGOTSKI, 1925, p.9), assegura.

A questdo do andaimento retorna quando o autorrgef@ importancia do
acompanhamento profissional orientado na educagécridnca surda: “Nao repetirei aqui
varios conceitos que ja estdo bem conhecidos solrabalho escolar orientado, mas devo
chamar a atencdo que, quando aplicado para a arsungla, o treinamento profissional
oferece a solucéo para todos os impasses” (VIGO,TBKI5, p. 9), assegura.

Vigotski (1925) temia que a educacéo especial ddosa separasse da sociedade e
tornasse impossivel a interacdo com o mundo ouiTtEetanto, o que é visto atualmente é
que a lingua de sinais tem sido instrumento degag&o entre surdos e ouvintes, a medida
que a sociedade percebe ser mais possivel qusesabaa ao surdo e se torne acessivel a este,

diferentemente do contrario, pois um surdo ndo EEl¢ornar ouvint& ndo obstante, a

26 Este texto ndo tem o objetivo de refletir soseamentos e uso de préteses, implantes ou aparelh
auditivos que possibilitam que alguns surdos poseanmir, parcial ou totalmente. Do ponto de vista
adotado, a surdez imprime caracteristicas lingaistie sociais no individuo ou “marcas” (conforme
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sociedade ouvinte pode tornar-se acessivel ao .s@dautor termina o artigo mostrando
algumas atividades de integracdo dos surdos nmeegbmunista e confirma que, apesar dos
estudos sobre a educacédo dos surdos ainda seri@ientes e representarem apenas o inicio
da jornada, “o futuro pertence a educacdo socmlcdancas surdas” (VIGOTSKI, 1925, p.
11).

A respeito dos tratamentos e intervencgdes cliregetentes em relacdo a audicdo do
surdo, a famosa especialista sueca em educacaardies Kristina Svartlholm, em carta
enviada ao Ministro da Educacédo brasileiro, lendura mesmo na Suécia, pais onde 85 a
90% das criancas surdas recebem implantes cocgleasesscolas de surdos continuam
existindo, pois 0s pais querem assegurar que sSkws fsejam bilingues para poderem
escolher “livremente entre duas linguas em difexesituagcdes em um momento posterior de
suas vidas” (SVARTHOLM, 2011, p.286).

O futuro sonhado por Vigotski (1925), em que créengurdas possuam uma
educacao social adequada, ainda néo é realidaBeasd. Por isso, reafirmamos nossa luta
por uma educacdao linguistica de qualidade aos sueto que sejam expostos e incentivados
a aprenderem lingua de sinais desde cedo, a serwadds e estimulados a refletir
linguisticamente em LS, mas que possam, igualmeateber estimulos e a companhia da
Lingua Portuguesa, para serem letrados nesta lifitgsa €, essencialmente, uma premissa

para a educacao social de surdos que o psicélego defendia.

CHIELLA, 2007) que nao sdo possiveis de serem ajaaga
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5 ROTEIRO DE VIAGEM: PLANEJAMENTO E PRODUCAO DOS DA DOS DO
CURSO ESCRITAACADEMICA PARA SURDOS UNIVERSITARIOS

Essa pesquisa se caracteriza por ser qualitatsaitiea, ou seja, ha a interpretacao
dos fenbmenos e a atribuicdo de sentidos a eleen@s1enos que nos interessam na presente
pesquisa sdo aqueles com potencial para revelearasteristicas do letramento académico
dos surdos, quais sdo as escolhas que estdo satadoef quais conhecimentos estdo sendo
mobilizados para realizarem as atividades e detam$as que necessitam de conhecimentos
linguisticos em lingua portuguesa, através de poagducdes de leitura e de escrita. Por
acreditar que é impossivel que o observador, no, @pesquisadora, seja neutro, desde o
primeiro capitulo faco questdo de apresentar mirdjetéria e as teorias que servem de base
para o trabalho aqui desenvolvido.

A pesquisa também pode ser considerada experimeéntaledida que os dados
obtidos foram produzidos a partir da criacdo dos@uiEscrita Académica para Surdos
Universitarios”, que foi exclusivo e inédito, dutaro desenvolvimento desta tese. A criacao
do curso se deu a partir da necessidade de intecagd o publico pesquisado, a necessidade
de acesso a materiais de producdo de leitura étaest surdos universitarios, e da
curiosidade e expectativa sobre como estes serimduzidos a partir das situacdes

provocadas.

A ardua tarefa de escolher, entre um corpus tdm ne dados que aqui seriam
analisados e observados mais detalhadamente, esmellsa ao desafio que um mineiro
possui, apds a explosao da mina, para a escolblata do material mais precioso. O trabalho
€ minucioso e detalhista, mas 0 mineiro precisapseciso e objetivo. As ferramentas e
técnicas que ele possui tornam essa tarefa pashliesia pesquisa, sinto que as teorias que
trago servem como a lanterna do mineiro, que selaa ponto de vista e direciona seu olhar
a um determinado ponto. Martins (2004), professtmauma disciplina universitaria sobre

metodologia cientifica, assim descreve a atividimanalista qualitativo:



76

A variedade de material obtido qualitativamente gexido pesquisador uma
capacidade integrativa e analitica que, por suadegzende do desenvolvimento de
uma capacidade criadora e intuitiva. A maior difiadle da disciplina de métodos e
técnicas de pesquisa esta na dificuldade de ernsinaw se analisa os dados — isto &,
como se atribui a eles significados — sendo maig &nsinar a coleta-los ou a
realizar o trabalho de campo. A intuicdo aqui memada nao é um dom, mas uma
resultante da formacao tedrica e dos exercicidicpsado pesquisador. (MARTINS,
2004, 292).

O corpus sera analisado a luz das bases teérioeseapadas nos capitulos 2, 3 e 4

desta tese, e é constituido por:

producdes textuais individuais e coletivas;
diarios de bordo;

féruns de discusséao;

e-mails;

enquetes;

atividades de leitura;

fichas de inscricdo no curso.

A producédo dos dados sera discriminado nos proxidmisos. No capitulo 6 serdo

realizadas andlises das producdes de escritaeiful@ ldos participantes.

5.1 O PERFIL DOS PARTICIPANTES

O grupo de participantes desta pesquisa se cauastifrincipalmente, de

universitarios surdos brasileiros selecionados pararso Escrita Académica para Surdos

Universitarios, a ser descrito posteriormente. Raaaalise de alguns aspectos do letramento

académico dos surdos, trazemos também dados pdoduem Lisboa (Portugal), com um

grupo de universitarios surdos portugueses, duranperiodo de doutoramento sanduiche

realizado no inicio de 2013 na Universidade CaadHortuguesa.
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5.1.1 Os surdos universitarios brasileiros

Para a selec&o dos alunos brasileiros participalesa pesquisa, a partir do curso de
extensdo, as inscricbes foram divulgadas, primgiow, intermédio de e-mails enviados a
associacfes de surdos, instituicbes e grupos engre reunem um grande nuamero de
integrantes da comunidade surda de todo o paisdgomdo lugar, foi feita a divulgacéo em
redes sociais e blogs. Para se inscrever, o cdodigweria se encaixar no perfil desejado
(universitarios surdos, usuarios de Libras, conssxe internet e conhecimentos basicos de
informatica) e preencher um questionario com dassoais e académicos, além de anexar
uma producédo textual contendo uma resposta a Qugsié que vocé quer participar deste
curso?”. As primeiras 12 (doze) inscricoes recebigae atenderam ao perfil esperado e
preencheram corretamente o questionario foram isgketas, além de 3 (trés) que foram
convocadas posteriormente, com o intuito de sertidaarcerta margem de seguranca
necessaria a esse tipo de atividade a distancimsgscdes foram recebidas entre junho e

julho de 2011 (ver formulario de inscricdo no andxd’’

Com base nos dados dos questionarios, como tempgssaeda Libras, tipo de
acessibilidade oferecida pela instituicdo de enginesenca ou nao de tradutor/intérprete de
Libras em aula, tornou-se viavel compreender mela®rcondi¢cdes linguisticas e de
acessibilidade dos individuos. As inscrigbes foratebidas e cuidadosamente analisadas,
pois muitos interessados ndo se encaixavam nad pledejado (ndo eram surdos ou nao
cursavam uma universidade). Assim, as inscricbesetaonente preenchidas e que
respondiam ao perfil de participante estabelecigtos critérios ja enumerados foram
separadas e selecionadas em ordem de recebimento.

Abaixo, é inserida uma tabela com informacdes egitas acerca dos participantes
selecionados para a pesquisa. No intuito de respeiidentidade destes, os nomes foram

substituidos por outros, ficticios.

27 Junto a documentacao solicitada para a reatizagd inscrigées, 0s participantes selecionaddisaaas e
enviaram, por correspondéncia, uma coépia do TCL&Nn{® de Consentimento Livre e Esclarecido),
conforme Anexo B.
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Alunos Sexo Idade Tempo Curso Modalidade Cidade
de Libras
(em
anos)
Ingrid F 21 10 Pedagogia Presencial = Rio de Janeiro
Bilingue (RJ)
Vinicius M 30 19 Pedagogia EaD Piracicaba (SP)
Edgar M 33 16 Letras/Libras EaD Joé&o Pessoa (PB)
Roberta F 25 24 Pedagogia EaD Curitiba (PR)
Lais F 23 15 Letras/Libras EaD Joéo Pessoa (PB)
Amaélia F 25 20 Letras/Libras EaD Joéo Pessoa (PB)
Ulisses M 35 30 Letras/Libras EaD Jodo Pessoa (PB)
Carmen F 38 9 Letras/Libras EaD Séo Gongalo (RJ)
Tulio M 22 13 Quimica Presencial  Uberlandia (MG)
Pietra F | 39 16 Letras/Libras EaD Salvador (BA)
Otilia F 25 8 Letras/Libras EaD Recife (PE)
12. Maria F | 24 Letras Presencia Sao Luis (MA

Fonte: Elaborado pela autora.

Em uma primeira andlise, € oportuno visualizar qeealunos selecionados para

participarem do curso tinham, na época, 27,5 amosmédia; o dobro de estudantes era do

sexo feminino e possuiam, em meédia, 14,3 anos dedasLibras (ou seja, comegaram

comunicar-se com a Libras ja na adolescéncia). déetdo alunos de universidades publicas,

e a maioria esta inscrita em cursos de licencig®irséo de Letras; 3, de Pedagogia e 1 de

Quimica - bacharelado). A metade dos alunos tamtidnsava a universidade em cursos

semipresenciais ou a distancia, que utilizavamugagho on-line. Todos os alunos relataram

receber servico de interpretacdo em Libras nasetsidades onde estudavam. Quatro deles

declararam contar com outros recursos de acedsithdi (por exemplo, o uso de legendas em

videos) além de com um intérprete (exemplo: maseviguais, textos e apresentacdes que

recebiam como material de apoio ao curso).

E importante refletirmos sobre a opgdo “tempo de dss Libras” assinalada pelos
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alunos. Embora todos tenham declarado serem usudeoLibras, tal questdo esclarece
apenas que eles conheciam ou tinham algum comatoaclingua de sinais. Certamente, a
Libras tinha um papel diferente na vida de caddviddo, e ndo é possivel afirmar para
guantos essa era a lingua de suas praticas socigimra quantos era objeto de andlise
metalinguistica. Tal reflexdo se faz necessarigymmjuda a compreender, na analise dos
dados desta pesquisa, a relacdo dos surdos pamtegpcom a Lingua Portuguesa, em vista de
gue nado € possivel crer que seja possivel um thdiviazer uma andlise linguistica de
qualidade em uma L2, se ele ndo consegue reftdtiesa sua propria L1 (no caso, a lingua de

sinais).

Ainda sobre a informacé&o tempo de Libras, destasarmarticipacdo da aluna Lais,
que, conforme o relato dado, ainda esta aprendkeihdas, isto ha pouco mais de um ano.
Lais j& possui um curso universitario, e foi dueaaste que um professor a incentivou a
aprender Libras. Até entdo, ela se comunicava mexle leitura labial, e, apés sua primeira
formatura, sua mae a incentivou a cursar Letrasakibpara aprender melhor a lingua e a
cultura surda. Apesar de possuir um bom nivel ddygéo escrita em LP, a aluna disse que se

interessou pelo curso, pois deseja aprimorar suadeConforme as palavras dela:

“Eu me inscrevi esse curso, eu preciso 0 conhedongesse curso que os surdos
aprendem para melhorar no futuro. Eu quero aprequkeesperava, treino a escrever a lingua
portuguesa e também a leitura para entender o dert® diz, quero conhecer as palavras
bem diferentes, porque a lingua portuguesa € nmjoriante pra mim que preciso
desenvolver minha aprendizagem. O bilingue que daas linguas como libras e lingua
portuguesa sdo as proprias da cultura e comunidadia, tém necessidades distintas e
desenvolvem, por isso, capacidades distintas ngsidé que falam e escrever, utilizam a
libras e tenta se comunica com 0s ouvintes congudirportuguesa como eu sou bilingue”

(Lais, trecho retirado da atividade Diario, moduja@urso EA).

A partir do relato acima, € oportuno compreenderegisar, também, a relacdo entre
lingua e identidade, que aparece com mais clarazeegunda parte da andlise dos dados
(Capitulo 7): ao aprender sobre a Libras, Laisiseriu na cultura e na comunidade surda e se

tornou bilingue. Ela compreende que a LS e a LRIsdmtas, e que também séo diversas as
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praticas sociais que envolvem cada lingua.

Quando perguntados, em um formulario on-line anexadambiente virtual28, por
que consideravam importante aprender mais sobrePa 7B% dos participantes da
investigacdo afirmaram que isso seria relevanta panseguir um emprego melhor, para ter
melhor desempenho na faculdade e para se comunéthor com as pessoas. Ao relatar suas
principais dificuldades, os alunos se dividem elturia e escrita, e somente um aluno afirma
que conhece e utiliza a escrita de sinais. Todadeowis afirmam que conhecem, mas nao
utilizam essa forma de representacdo da linguaalvidypenas 18% afirmam que fazem
sozinhos seus trabalhos de LP, e 81% contam cgada de familiares, professor ou colega
de faculdade para isso, dado que demonstra a daltautonomia dos alunos surdos na
producdo e na compreensao em LP, possivelmenteeeorrdncia do pouco conhecimento

gue tém sobre essa.

A informacao de que a maioria dos participantedac@om alguma ajuda para a
realizacdo de suas tarefas académicas ja era éaper& fato conhecido daqueles que
conhecem o0s processos de letramento dos surdoetdfid, de nenhuma maneira essa
mediacdo parece necessaria, em se tratando dédunbvadultos e escolarizados. A “ajuda
ouvinte” sempre presente nas atividades académajaasiitas vezes, sociais, no cotidiano da
pessoa surda sustenta, de alguma maneira, a elejiaedo surdo esta em uma posicdo menos
privilegiada que o ouvinte, e reforca categorias@aleficiéncia e falta, que tanto deve ser
combatida. Além disso, confere ao ouvinte (profesgamiliar, intérprete ou outro
profissional) um poder que deve ser retomado pelalos Em sua pesquisa sobre a

representacéo social da surdez, Silva (2012) expglie este poder

aumenta a distancia entre esses individuos e o dassociedade. Em nome desse
poder exercido, os profissionais falam e decidems Ediferentes” se perpetuam em
seu siléncio — o refigio da dependéncia, da dormaenfim, das minorias.
(SILVA, 2012, p. 96).

28 Enquete 1 (Anexo C) Disponivel em:
https://docs.google.com/spreadsheet/ccc?key=0AdhERtrxdG410XA3YVR6VFBzY2JQZOVTYmIPZX
o
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Um caminho importante a ser trilhado pelo surdiimade retomar a autonomia e de
construir a saida deste “siléncio”, € a que peeceralcanca o apoderamento de praticas de
letramento, como ja discutido no capitulo 2. Nessatido, habilita-se a aplicacao ativa e
criativa das habilidades de letramento para atemdeus proprios propoésitos e necessidades
(STREET, 2006). A autonomia e a independéncia ddospara se informar, ler, refletir e

criticar s6 ocorre mediante o letramento.

Também deve ser salientado que, a partir de unspgeiva sociointeracionista aqui
assumida, esta dependéncia ndo é positiva, ja oedesafia o individuo a ampliar seu
conhecimento sobre a lingua a partir daquilo gegélabe (como no andaimento), nem o

torna habil para fazer sozinho aquilo que, ansesafcom a ajuda do tutor.

Voltando a analise do perfil dos participantes, ecabssaltar que 55% sempre
estudaram em escola inclusiva; 36%, em escolas adasses especiais para surdos e 9%
vivenciaram duas experiéncias: escola inclusivacela para surdos. Nenhum dos alunos do
curso estudou em escola bilingue para surdos plar dosua vida escolar; 45% deles ja foi
repetente pelo menos uma vez. O mesmo resultagpst na vida académica: 45% ja foram
reprovados ou desistiram de uma disciplina na usidade. O alto grau de reprovacdo em
suas trajetorias escolares (caracteristica quepster no perfil dos estudantes portugueses)
expbe mais uma caracteristica dos participantda gesquisa: uma complicada relacdo com
a escola e com o que ela representa: o frustrami&to com a lingua portuguesa padréo,

defendida e imposta pelo sistema escolar.

A pesquisadora portuguesa Branco (2009) aponta coausas geradoras do
marcante insucesso escolar dos surdos em Poragydificuldades de leitura e escrita em
lingua portuguesa, causadas, principalmente, gedscana aquisi¢cdo linguistica, tanto em
lingua de sinais como na lingua oral. Alem dissmbra a falta de preparacéo e de recursos

dos educadores de surdos, situacdo analoga a gue@eE em outros paises.

5.1.2 Os surdos universitarios portugueses

Conforme apresentado no primeiro capitulo desta, tdsirante o periodo de
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Doutorado-Sanduiche em Lisboa foi possivel conhasepraticas de letramento de surdos
universitarios em Portugal, além das estratégias ajwniversidade visitada utiliza para
desenvolver o letramento académico dos estudantdsss Além da contribuicdo para as
reflexdes sobre as préticas de letramento acadédecsurdos, a experiéncia também
proporcionou a producédo de dados semelhantes adaziios no Brasil, com o objetivo de
compara-los analiticamente. Nosso objetivo, cona estmparacdo, € a confirmacdo de
algumas hip6teses a respeito do letramento acadé&hisurdo$’

No total, 28 alunos responderam a enquete proposies (Anexo M), semelhante a
aplicada aos participantes brasileiros. Algumasgypens permitiam que os alunos
escolhessem mais de um tipo de alternativa, alénopddo de apenas responderem as
perguntas em que se sentissem confortaveis. Aataplitacéo, as questbes foram mostradas
a uma professora e a uma intérprete/tutora do cpesa que atestassem a compreensao em
lingua portuguesa europeia.

As enquetes foram aplicadas as duas turmas do &nsd.GP, em momentos
distintos, em papel impresso, em encontros preassrin curso Pro-LGP na UCP, em Lisboa.
Nos dois momentos, estive presente e fui apreserdas alunos por uma intérprete/tutora,
gue também explicou o motivo da pesquisa e eselargae algumas perguntas admitiam
mais de uma resposta. A meu pedido, as perguntagon@m traduzidas para a LGP aos
alunos, para que as condicdes de interpretacaaektignario fossem o mais semelhante as
dos alunos brasileiros, que responderam em forinalgpstados na internet.

Dos 28 alunos que responderam as enquetes, 12atwaos da turma 1 e 16 da
turma 2. Embora esta analise ndo busque compamduaasturmas, € interessante observar
algumas diferencas entre elas. Os perfis dos alda®siuas turmas séo parecidos em muitos
aspectos, mas é possivel perceber que os alunosnaa 1 sdo mais jovens e adquiriram a
lingua de sinais (LGP) mais cedo que os alunosiiaat 2. Os alunos da turma 1 possuiam,
em média, 35,08 anos, e adquiriram a lingua desstoen 13,83 anos, aproximadamente. Ja

os alunos da segunda turma tinham, em média, 40d@8 e adquiriram a lingua gestual um

29 E importante ressaltar que o contato com ososuudiversitarios portugueses ocorreu posteriorenant
desenvolvimento do curso “Escrita Académica par@@&@uUniversitarios”, destinado aos surdos brasgei
Entretanto, pareceu-nos que a organizacdo em ssgu@as duas secdes que apresentam 0s respectivos
perfis faria mais sentido e auxiliaria o leitoranpreender os dois contextos.
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pouco mais tarde, com cerca de 16,52 anos. Coasdieique tais dados sdo uma média dos
dados informados pelos alunos, poucos fogem desti, pendo sido expostos a lingua de
sinais desde a infancia (apenas 6 alunos informgaadquirido a LGP antes dos 10 anos de
idade, e apenas 4 foram expostos a LGP desde imneaso).

A respeito do histérico educativo desses alungmssivel perceber que a trajetoria
de cada um foi marcada por diferentes tipos del&scA maioria dos alunos respondeu ter
estudado em escolas de surdos e escolas de ouvAmitaimente, as escolas de surdos séo
aquelas bilingues, com a educacé&o ministrada rteajarnente em lingua de sinais. Escolas
regulares, de ouvintes, que contam com algum akurdo, conhecidas no Brasil como
“escolas inclusivas”, sdo chamadas em Portugal casmolas de integracdo”, onde ha, em
cada sala de aula, um nimero muito baixo de algnodos (em Portugal o nimero se
limitava, a época do doutorado realizado, a doisiad surdos por turma, para que a
“integracdo” com ouvintes fosse mais “eficaz”). Wastaque: estudar em uma escola de
ouvinte significa que o ensino € pensado para tes/je nao para surdos.

Esclarecemos que as escolas de referéncia em &prittigdas em janeiro de 2008
pelo decreto/lei 3/2008, agregam tanto alunos sutdmo ouvintes, mas procuram atender as
necessidades dos alunos surdos com intérpretemgieas de sinais em sala de aula. Em
alguns casos, surdos e ouvintes sdo separados termitd@das disciplinas, como Lingua
Portuguesa, na procura da criacdo de um ambiecdaesdilingue. Assim, alunos surdos sao
agrupados tanto quanto seja possivel. Por serratgmte em Portugal, € compreensivel que
apenas 4 alunos tenham informado que estudaranmendessas escolas.

Outro fator que, infelizmente, € bastante comumeesiirdos e que se reflete nesse
questionario é a repeténcia escolar. Apenas 9 slumo seja, 33% nunca reprovaram na
formacao bésica. Mais de 40% reprovou em mais danorescolar, e mais de 25%, em um
deles. Em relagdo a como os alunos viam seu caonbeto em LP, ainda que a maioria (mais
de 90%) declarasse conhecer algum sistema de aestzitsinais (no questionario séo
questionados sobre sign writting), a lingua portuguesa ainda € o codigo escritos mai
utilizado por eles, pois somente 14% dos alunosafi conhecer e usar a escrita de sinais.
Ainda: 51% dos estudantes declaram que sua mdioculdade na lingua portuguesa é a

producao escrita, e apenas 11% afirmam realizantsoz as atividades académicas escritas.



84

Ou seja, os alunos ndo possuem autonomia sufigeamte produzirem seus textos escritos,
seja pelo pouco conhecimento da lingua, seja geguranca em relacéo aquilo que sabem. A
maioria conta com ajuda de colegas, de familiavedeoum profissional, na hora de producgao
escrita em LP. Apesar dessa informacdo, nas atiegdlaacadémicas em que € possivel
escolher a modalidade linguistica (isto €, aquelas quais o estudante pode optar por
produzir um texto escrito ou um video em lingudwg@y menos de 19% dos alunos declarou
preferir o material em lingua gestual, informacée ¢4 havia sido mencionada por uma das
professoras do curso.

Ao serem questionados sobre a importancia de agremdmais a lingua portuguesa
escrita (pergunta 3), quase 60% respondeu que,odas tas op¢cbes de resposta (vida
profissional, académica e social), existem posddides de melhoria em caso de

aprofundamento de conhecimentos em lingua escrita.

Para serem comparados os perfis dos participanteslals paises, é apresentado, a

seguir, um grafico com as principais caracteristiegantadas:

Grafico 2 — Perfis dos participantes brasileirgodgugueses
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Perfis dos participantes

ldade: 37.9 anos em meédia

Participantes brasileiros . Participantes portugueses

ldade: 27.5 anos em média

Idade ao adquirira LS:

Idade ao adquirir a L5: TD T dnnk s i

13.2 anos em media

Sexo: 66.66% sd0 mulheres Sexo: 64.28% sdo mulheres

Contam com ajuda para

Foniam Lo ajula parg atividades académicas: 89%

atividades académicas: 81%

Ja foram reprovados na

Ja lnar e pnarios fi educagao basica: 66%

educagao basica: 45%

Fonte: Elaborado pela autora.

Como pode ser observado no quadro acima, nas eadidades, a maioria dos
surdos universitarios sdo mulheres; mais de 80%apomrom algum tipo de ajuda para a
realizacdo das atividades académicas em linguaguasa (um familiar, intérprete de lingua
de sinais, professor ou colega). O indice de rggmé@w na educacéo basica entre os surdos foi
maior em Portugal. Os universitarios surdos poeaga também eram mais velhos do que os
brasileiros, cerca de 10 anos, no entanto possaEnas 1 ano a mais de contato com a

lingua de sinais.

Os resumos produzidos pelos universitarios surddasigueses também serdo objeto
de analise no capitulo 6 desta tese. As condic@epraoducdo dos resumos pelo grupo
portugués ocorreu em um contexto diverso das geagmcontraram os estudantes brasileiros.
Em Portugal, a atividade foi proposta em um do®minos presenciais do curso Pro-LGP, da
Universidade Catdlica Portuguesa. Antes da projelgdeideo na tela, para os participantes,
uma intérprete-tutora explicou a atividade em L&khgua de sinais portuguesa, pedindo que

os alunos assistissem ao video com atencdo, equérwia, escrevessem na folha que Ihes
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foi entregue, uma pequena historia a partir dagyule entenderam. Na folha que os alunos
receberam da pesquisadora havia o seguinte enonaciadopo da pagina: “Depois de assistir
ao video, produza um pequeno RESUMO sobre o vigigen{ produziu, personagens, conte
um pouco sobre a historia). Obrigada por sua pgatjéo!”.

O tempo total da atividade foi de, aproximadameBte,minutos, entre a Unica
projecdo do video e a producédo de todos os tegtmsitos a méo pelos alunos, que nao
contaram com nenhum apoio, como dicionarios, coagmues, ajuda de professores ou
tutores-intérpretes. No total foram produzidos &2ds, por 13 alunos que participaram da
atividade. Dois alunos produziram o texto em camuguando um aluno surdo auxiliou uma
colega surdocega. O aluno surdo, entédo, assistiidsm e explicou o enredo, em LGP, a
colega. Apés a explicacéao, os dois conversaranesmhlideo, e 0 mesmo aluno produziu o
texto, a partir da interacdo dos dois. A andlise sumos produzidos pelos participantes

portugueses sera realizada no capitulo 6.

5.2 O CURSO

A partir da analise dos perfis dos participantessiteiros e da escolha de alguns
aspectos a serem construidos (ou aperfeicoados} soletramento académico em LP, foi
elaborado o plano do curso “Escrita Académica faralos Universitarios (1)”. Inicialmente,

o planejamento visou desenvolver a concordancibalesm LP e a producdo do género
Resumo. A medida que o curso foi acontecendo, foraressarias algumas reformulacdes de
atividades, aumento de prazos para a realizacdasgdes mudancga, inclusive, de alguns
objetivos. Para que fosse possivel trabalhar augémde resumos, era necessario verificar a
proficiéncia dos alunos em leitura e interpretadés textos em LP, e para isso, foram
desenvolvidas algumas atividades nesse sentidaet&mto, ao serem constatadas as
dificuldades apresentadas pelos alunos em relagatvédades, estas foram ampliadas, para
gue se pudesse amplia-las e aprofundar certas t&meEs em leitura e escrita,

indispensaveis para a producéo de resumos.
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Ventromille-Castro (2007) chama a atencdo paracess@&lade de 0s cursos em
ambiente digitais serem flexiveis. Para ele, emhaja um plano de curso pré-existente, esse
precisa estar suscetivel a “perturbacées que pracier tratadas em prol da 'sobrevivéncia'
do sistema” (VENTROMILLE-CASTRO, 2007, p. 208). &sfHlexibilizacdo € apontada,
inclusive, como uma das caracteristicas que apBxi® grupos pedagogicos em rede
telematica aos sistemas complexos. Outras propiésdado: possuir carater aberto e
sensibilidade a fatores externos e as condi¢femisi auto-organizacdo, imprevisibilidade e
nao linearidade, existéncia e influéncia de regesaixo nivel, algumas caracteristicas que

foram privilegiadas no curso, sempre que possivel.

Apos as modificacbes, o0 curso EA teve, no totake seddulos desenvolvidos
entre o dia 26 de setembro a 20 de dezembro de @0dilatividades que somaram quarenta
horas. Todos os modulos possuiam uma estruturaltsente titulo do médulo, nimero do
moédulo, data de inicio e de término das atividadesmodulo (de preferéncia, porém
atividades realizadas em atraso também foram ageliaks para os materiais (hipertextos,
videos, reportagens) e os links para as tarefas. &atarefas, utilizaram-se as ferramentas
disponibilizadas pelo Moodle, como diario de borfdoyns, envio de tarefas (em que o aluno
pode enviar um arquivo com a sua tarefa para afptata), Wiki e chat. Também foram
usados links externos, que direcionavam o aluna yiaeos, site de noticias, ou ferramentas
como dicionario de LP on-line30, dicionario de labron-line31 e programa on-line de
conjugador de verbos32. Ao final de cada moduleigham link para um férum de duvidas e
sugestdes, espaco virtual em que os alunos pudesstan davidas e tecer comentarios sobre
0 modulo em curso. Também foi utilizada, em cadaduto, uma imagem que fizesse

referéncia ao titulo e assunto deste, como éadstno exemplo abaixo (Figura 2):

Figura 2 — Exemplo de imagem utilizada no iniciawtiadulo 2

30 Moderno Dicionario de Lingua Portuguesa Micisa&lisponivel no site:
http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/ingap

31 Libras 2.1 web 2008. Acessibilidade Brasil.@isivel no sitehttp://www.acessobrasil.org.br/Libras/

32 Conjuga-me.net. Disponivel no sitép://www.conjuga-me.net/
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Maédulo 2 de 03/10 a 09/10

APRESENTACAO PESSOAL

Neste mddulo vamos estudar o texto de apresentacdo pessoal. E importante estudarmos este
género de texto porgue ele resume dados da nossa vida, e € muito utilizado em ambientes
académicos e profissionais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos topicos seguintes, apresentamos um resumogdaipacdo de cada um dos
sete médulos, os materiais apresentados e asstawgjaridas. As atividades realizadas neste
modulo sdo descritas e analisadas, em mais detatlbeproximo capitulo. Portanto, o

objetivo aqui é apenas descrever como o cursadgiramado, como um todo.

¢ Modulo 1 - Conhecendo o Curso

O primeiro médulo teve como objetivo apresentaraosos a estrutura, a equipe
participante do curso, as ferramentas principagram utilizadas no trabalho. Além disso,
nesse modulo buscou-se motivar para o uso de atgoassos disponibilizados na Plataforma
Moodle. Para isso, foram produzidos cinco videos lebmas e com legendas em LP:
apresentacao do Curso, apresentagcado dos recuysseserstacao da Professora Vanessa e dos
intérpretes de Libras Fernanda e Pedro (conformex@iD). ApGs assistirem aos videos, 0s
alunos foram convidados a preencher o seu perplataforma, com dados pessoais e foto de
identificacdo. Por ultimo, houve uma atividade riard de bordo, na qual os alunos deviam

registrar suas expectativas em relagéo ao curso.

As instrucdes para o preenchimento do perfil no dfi@éoram:
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Tarefa 2 -Depois de assistir aos videos, va a pagina PARARIFES, cligue no seu nome e
depois em "modificar perfil".

Em "Descri¢cao", faca um pequeno texto de apresé@ntatpm 0s seguintes dados:

- nome

- idade

- estado civil

- onde nasceu

- onde vive atualmente

- profisséo e seus passatempos preferidos

- Escolha uma foto sua, de rosto, e coloque nqséiil (imagem).

Apesar de o enunciado da atividade nao solicitacocestudantes incluiram a informacao de
que eram surdos no texto do perfil, no inicio desgntacdo (normalmente, logo apds o nome
havia a informacéo “sou surdo/a”). A questao dantidade surda é recorrente em diversas
atividades, como é visto no capitulo 6. Assim, gesde ser um dado importante para a
compreensdo de como se constitui a relagdo doslaegés surdos com as linguas que
utilizam. Como exemplo, destaca-se o trecho dalpkrfTulio: “tambem sou Surdo e uso a
leitura labial e oral e no que sou primeira comangdua dos sinais de Brasileira e segunda
como lingua de PortuguesaTulio considera sua situacao linguistica como bil cuja L1

é a lingua de sinais, e a L2, a LP.

- Modulo 2 — Apresentacao Pessoal

No médulo 2, os alunos foram convidados a leremtexto de apresentacdo
pessoal em 1.2 pessoa do singular da professoesad@nTal texto complementou o video
sobre ela postado no médulo anterior. Este mogoidanto, foi uma sequéncia do Modulo 1,
em que os alunos ja tinham lidado com seus dadesoais para preenchimento do perfil no
ambiente digital. Neste médulo 2, os alunos pre&isaler e responder questbes sobre um
texto de apresentacdo pessoal em que as capacialbsira e de compreenséo da LP foram
avaliadas (cf. Anexo E). Apés o texto, inseriu-se link para um forum, dentro do qual os
alunos puderam discutir sobre a sua experiénciaacBtataforma Moodle, conversar sobre se

ja a utilizavam em outros cursos, sobre quais iasipais dificuldades sentidas etc. Além do
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férum, também foi desenvolvida uma tarefa no Djadom espaco para os participantes
registrarem quais impressdes tiveram com os textas atividades do Modulo 2, anotarem
quais dessas atividades apresentaram mais desafjoais foram as mais faceis de serem

realizadas.

- Mdédulo 3 — Apresentando outra pessoa

Apés ser trabalhada a apresentacdo pessoal ems$dap nos modulos 1 e 2, foi
proposto o trabalho com este mesmo género em ssdg@elo singular, no intuito de verificar
se o0s participantes perceberiam as diferencas @uantoncordancia verbal de verbos
utilizados, normalmente, neles. Para isso, a tdréfnexo F) trouxe um pequeno hipertexto
apresentando a Plataforma Lattes, com links indcaprimeiro, o endereco da plataforma na
web e, segundo, o sistema de busca de -curriculgsanelataforma. Além disso,
disponibilizou-se um pequeno resumo de um curridgélaum pesquisador cadastrado neste
sistema, Anderson, por meio de um texto de apras@mtem 3.2 pessoa do singular,
produzido por mim. Apds conhecer essa platafora@a @luno precisou buscar na Plataforma
Lattes o curriculo de um professor ou professoraude universidade, 1é-lo e produzir um
resumo de curriculo, conforme o modelo apresen(i@tiexto sobre Anderson). Essa atividade
foi a primeira producdo textual dos participantesnando-se muito importante para
identificar o nivel de proficiéncia que estes pémsuem LP tanto em relacdo a compreensao
leitora (com base na compreensédo do enunciaddvildade e do curriculo pesquisado em si)
quanto em relacdo a producéao textual em LP, com@morma padrao utilizada nos géneros
académicos. Como ultima tarefa do mdédulo, o alueneda registrar, no diario, como ele

estudava a Lingua Portuguesa.

— Moddulo 4 — Resumo (1)

A primeira tarefa deste modulo foi o preenchimerde uma enquete



91

disponibilizada em formulario eletrénico (Anexo @Jguns dados obtidos nesta enquete
foram utilizados para tracarmos o perfil dos pgéintes (conforme o subcapitulo 5.3.2). Na
sequéncia, os alunos foram convidados a realizaratimidade na qual era necesséario serem
identificados vérios géneros textuais diferentesraédos de revistas e de sites. A seguir,
deveriam pensar sobre a funcéo e o objetivo de vagdaobservando as caracteristicas de
cinco textos: um resumo de livro, resumo de filrespmo académico, resenha critica de livro
e resenha critica de filme (cf. Anexo G). Estaftafei inspirada nas atividades sugeridas em
Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004), paraagiparticipantes pudessem perceber, por
intermédio do contraste entre 0s textos, as cafsiitas principais entre 0os géneros resenha e

resumo.

ApoOs essa primeira tarefa, os alunos foram direcloe a um video curta-
metragem animado intituladBridge, disponivel na web, no site Youtube (They, 2011) —
Apéndice A. Para uma melhor compreensdo da atigjdeabe relatar brevemente o video.
Com 2 minutos e 46 segundos, o video, que nao ipdssgagos, conta a histéria de quatro
personagens (um alce, um urso, um gamba e um ¢aglleose encontram em cima de uma
ponte suspensa que une duas extremidades de umspenprovavelmente no meio de uma
floresta. Todos buscam atravessar a ponte, masy estéo indo em dire¢cdes contrarias e a
ponte € muito estreita, precisam pensar em umaa&wlpara resolver o impasse. Assim, 0
video traz uma mensagem de tolerancia e gentifgzés assistirem ao video, os alunos
produziram, em pares previamente determinados,agugno resumo sobre aquele, usando a

ferramenta de texto colaborativo wiki.

Figura 3 — Cena do video “Bridge”, do Modulo 4, conentacdo para a atividade
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3) Assisia ao video "Bridge” (Ponig), no link abaixo:

[Curta Metragem] Bridge

Fonte: They (2011).

O mesmo video foi utilizado em uma producdo textel resumo com o0s

participantes portugueses. A analise das prodisgigse no capitulo 6.

- Médulo 5 — Resumo (11)

A primeira tarefa deste mddulo foi rever as resgmsts atividades dos modulos
anteriores, ja que foi perceptivel que muitas g@@ee ou solicitacdes feitas, a medida que se
discutiam e analisavam as atividades, ndo erarsa@as pelos alunos. A segunda atividade
proposta foi um chat, marcado para um sédbado dédm=m duas semanas de antecedéncia.
Infelizmente, ndo houve alunos participando desienento, embora alguns, posteriormente,
tenham justificado a sua auséncia. Devido a etterido foram mais propostos outros chats.
A auséncia dos alunos nessa atividade € abordadépicm 6.4, compondo uma reflexao

sobre a participacdo e o engajamento dos alunos.
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A ultima tarefa do modulo 5 foi um Diario de Boradontendo perguntas sobre as
estratégias de leitura em LP. Para estimular acgatdo dos alunos neste diario, e para que
ficassem mais a vontade para se expressarem, dai algpossibilidade de produzirem suas
respostas por escrito, em LP, ou em um video emas.iliEntretanto, nenhum aluno optou por

essa segunda alternafiva

- Moddulo 6 — Resumo (lII)

Para a realizacdo do modulo 6, foi postado umdork um texto jornalistico para
leitura de uma noticia que estava sendo muito lalaupela midia naquele momento, ligada
a prisao do traficante Nem, da favela da RocinhB. (RO texto, retirado do site do Jornal
Nacional era intitulado “Traficante mais procuradi® Rio é preso em fuga de favela da
Rocinha” (conforme Anexo H). A pagina do texto apamhava um video, sem legendas, mas
com a mesma narracao do texto (infelizmente, n&orgramos em nenhum site de videos,
noticias em LP ou noticias em Libras um video ctosed caption ou traducdo para Libras
sobre esse acontecimento). Apds a leitura da apt@s alunos deveriam realizar uma
atividade de interpretacao textual sobre ela (Argxtambém foi postado um link para uma
cronica relacionada a prisdo do traficante, modtvam outro lado dessa pessoa, como um
cidad&do que se preocupa com a comunidade ondeNovénk, pode-se ver “Meu encontro
com Nem”, da colunista Ruth Aquino, da Revista Ep@nexo J). O objetivo era fazer com
gue os alunos comparassem o perfil de Nem nosteldiss, e indicassem diferentes pontos
de vista entre eles. Para essa comparacao, fagtmpm férum de discussao e um diario de
bordo. No férum, os participantes também poderiapressar suas opinides sobre o que leva
uma pessoa a entrar para 0 mundo do crime: € ugd @u uma imposi¢ao social? Abaixo, o

texto da questao inicial do férum:

Depois de ler o texto 2, "Meu encontro com Nengue vocé pensa sobre o trafico de drogas

33 A preferéncia por producéo de textos escritosdBmem vez de videos em linguas de sinais, tanfbém
observada entre os surdos portugueses. ApOs aeligetasurgido em uma conversa com os professares d
curso Pro-LGP, inclui uma pergunta sobre a prefgmédos alunos no modo de produzir os trabalhos
(Anexo M) que confirmou esta informagdo. Apenas % alunos responderam preferir esta forma a,outra
0 que pode nos dar pistas sobre o status privileggue a LP ocupa em relacdo as LS, ou o pouco
conhecimento que tais alunos possuem sobre géestaais em linguas de sinais.
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no Brasil?

Qual o motivo que leva pessoas a entrarem para ndmwo crime: falta de oportunidades
(trabalho, estudos) ou por que querem uma vidd {gem trabalhar)?

Moédulo 7 — Dicas de Producéo Textual

A partir da observacao dos textos que estavam gemudiuzidos pelos participantes
nos modulos anteriores, e das dificuldades apredestaté entdo, foi elaborada uma
apresentacdo deower Poinf postada no ambiente digital, com dicas que pedessixilii-
los nas producdes escritas em LP (ver os slide®memo K). Os slides traziam algumas
instrucdes como a utilizacdo de verbos “ser” ediéstas frases em LP, uso de referentes, e

conjugacéao de verbos quando ha vérias formas genbainesma oracao.

Apés a apresentacdo com as dicas, havia uma paogesitividade on-line34, que
possibilitou o exercicio de alguns conhecimentdgesgintaxe em LP. Na sequéncia a esta
atividade, o ambiente digital oferecia um textoadaitura e producdo de um resumo. O texto
era uma noticia do site do MEC intitulada “Adquatmhecimentos deve ficar mais facil com
novas tecnologias’(Anexo L), e os resumos prodwidoam selecionados para analise no
capitulo 6. Junto ao texto havia algumas questéiesbgscavam orientar os leitores para a
producdo do resumo, como a busca do assunto mindg texto, do autor e do local de
publicacdo do mesmo. A ultima tarefa do modulo & wn Diario de Bordo com questbes

avaliativas sobre o curso “Escrita Académica para& Universitarios (1)".

As atividades e as producgbes realizadas nos modatps descritos foram

selecionadas e sdo analisadas nos préximos capitedta tese.

5.2.1 Como o curso foi concebido

O Curso EA foi planejado a partir dos dados obtidbvavés dos formularios de
inscricdo do curso, que possibilitaram o desenh@et@l dos participantes e dos aspectos
geradores de dificuldades no letramento em LP dwdos apontados em pesquisas ja

34 Disponivel no sitehttp://clubedoprofessor.com.br/escolas/joanadaetds/portugues/2serie/ordfr00.htm
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realizadas na area (NASCIMENTO, 2008; PIRES,2008AH, 2007; GESUELI, 2006;
KARNOPP, 2005; DAGOSTIM, 2005; CAPOVILLA E CAPOVIIA, 2004; LEBEDEFF,
2004; SALLES et. al., 2004; BOTELHO, 2002; FERNAE®, 1999).

Outro fator importante na concepc¢éo do curso aopasentado € o ensino de lingua
através de géneros textuais, que se afina com eepoiio de letramento adotada nesta
pesquisa, diretamente relacionado as praticasisauna individuos. Essa concepc¢ao também
€ assumida por Guimarédes e Kersch (2012, p.14)etanderem que géneros de texto sdo
“uma forma de articular as praticas linguageiraderdendo-os (0s géneros textuais) como
passiveis de serem aprendidos, mas, sobretudo, ftomas de interacdo”. O género textual
escolhido, entédo, foi “Resumo”, devido ao fato deeegyénero exigir, para a sua producao,
tanto compreenséo leitora quanto producao esé&dsim, possibilita-se exercitar, as duas

competéncias fundamentais em um curso instrumeatiihgua.

E preciso deixar claro que, mesmo em um plano idméglativo a um determinado
género textual, atividades com outros géneros aextalgumas vezes, sdo necessarias. Em se
tratando de resumo, textos de outros géneros pmecger compreendidos, por exemplo.
Também lembramos que a medida que o planejamantal ifoi modificado, atividades com

outros géneros textuais foram inseridas.

Em relagdo ao género textual Resumo, Machado (20dl@ja que inumeros
trabalhos ja foram realizados em torno da importéadeste género para a compreensao de
leitura. Assegura a autora que a utilizacdo demesuem diversos contextos fazem dele um
objeto de ensino pertinente (MACHADO, 2010, p. 14®)autora também defende que o
ensino de produgao e compreensao de textos defetsar em torno de ensino de géneros.

E preciso levar em conta que o termo “resumo” tamisé refere ao processo de
sumarizacao (utilizado para a realizacao deste)c®wseguinte, o resumo € um processo de
reducdo e informacdo semantica que envolve duestérshs de leitura: o apagamento e a
selecdo (MACHADO, 2010). A autora, ao pesquisatoexomeados como “Resumo” na
midia impressa e digital, encontrou textos pertetese aos seguintes géneros: resumos
escolares, resenhas criticas; contracapas de;lresaamos de artigos ou obras cientificas (n&o

produzidos pelo autor destpapstractsde artigos cientificos e resumos de teses (prddszi
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pelo autor destas).

Assim, verificou-se a importancia de didatizar eg8eero, no intuito de diminuir a
confusdo terminolégica a respeito dele. Para aosdgho das atividades dirigidas a
identificagdo e a produgdo de resumos no curso déAsultamos a obra “Resumo”, de
Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004), da calét@itura e Producdo de textos técnicos
e académicos” da Editora Parabola, que traz umea deéroficinas voltadas para o publico
académico. A partir desta obra, cuja base teériwdnéeracionismo Sociodiscursivo, seguido
por Machado (2010), o aluno vai construindo seugheoimentos para reconhecimento das
caracteristicas do género, utilizando estratégiasoca sumarizacdo e producdo de resumos
na pratica. A obra pode ser utilizada tanto emasuesadémicos, em grupos, como pode ser
atil, individualmente, quando manuseada por umaliingque as autoras se preocuparam com

anotar, no corpo do livro, comentarios sobre eastsys das atividades.

O curso de EA aqui proposto utiliza textos paraitaia, a compreensao e a posterior
producdo de resumo, selecionados a partir do ggsameha ser interesse dos participantes.
Para que isso se organizasse, selecionaram-seutnsrida Plataforma Lattes, resumos e
resenhas criticas de livros, filmes, resumos dieo$, texto de apresentacdo pessoal, noticias
e crOnica relacionada a noticia, além de um cugttagem animado. Entretanto, ao longo do
curso, as atividades de compreensdo de leituraagtexediam as propostas de producdo
textual foram revelando as sérias dificuldades Wem qué? dos participantes, as quais nao
poderiam ser desprezadas. Considerando que o guiaeejo de um curso EAD deva ser
flexivel, ao longo deste, foram inseridas novagigdades de leitura e de reescrita dos textos
que ja haviam sido produzidos, mais do que promidena producdo de muitos e novos
textos. Isso tudo tem em vista que ndo é possieelugir um bom resumo de um texto que

nao se compreende bem.

A escolha pela escrita do género textual resumaoassibilita analisar uma gama de
textos bastante variados, ja que o resumo apresergarande variacdo de caracteristicas, de
acordo com as caracteristicas discursivas e litigoigiscursivas dos textos de origem.
Machado (2010, p.162) lembra que “dentre essascteaisticas, o plano global de

organizacao dos resumos parece-nos estar ligad@¢. pl]ano global tipico do género a que
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ele pertence”, se referindo ao género textual xto @@ ser resumido. Embora o género textual
resumo possua alguns elementos carateristicos iggppele € diversificado devido a
possibilidade que existe de producao de resumalivéesos géneros de textos, verbais ou
nao verbais.

Outra vantagem na analise de resumos para umhoabtal pesquisa que, como este,
pretende analisar o letramento dos produtorespa@ssibilidade que esse género nos oferece
de examinar tanto as habilidades de producéo deoianto as habilidades de producédo
escrita dos participantes. Sabe-se que, para aggodie um bom resumo, é imprescindivel
uma boa leitura do item a ser resumido, mesmo gigendio se manifeste em lingua escrita,
como uma narrativa filmica, por exemplo. Aindateesso, € preciso que o leitor do produto
e produtor do resumo leia as imagens, as interagfiéze seu conhecimento prévio e faca
relacdes e inferéncias na leitura da narrativaiddnpara a constru¢do de sentido daquilo que
assistiu. Isso significa que ele acessara algustestégias também utilizadas para a leitura de
um texto escrito.

S&o duas as regras mais encontradas no processan@gizacaq ou processo de
reducdo semantica, praticado quando produzimosnesuageneralizacdoe aconstrucaa
Essas regras, que analisaremos na sequéncia namosgproduzidos pelos cursistas,
demonstram algumas habilidades de leitura e de mmnpdo daquilo que foi ou sera
resumido.

A generalizacdoé a regra (ou estratégia) em que o leitor substita série de seres,
acoes, ou propriedades por um nome mais geral.reste deverd identificar toda a série,
nomeando a classe comum a qual pertencem, comexpanplo, a substituicdo de “garfo,
colher e faca” por “talheres”, ou seja, um termasnggeral que possa englobar todos os itens
do grupo.

A segunda estratégia écanstru¢dq que consiste na “substituicdo de uma sequéncia
de proposicOes, expressas ou pressupostas, popropasicdo que é normalmente inferida
delas, através da associacdo de seus signific8lidsCHADO, 2010, p. 153). Um exemplo
da estratégia constru¢do no processo de sumarigaefio vez da descricdo de todas as acdes
e ingredientes utilizados em uma receita de bolohdeolate (como separar gema e clara de

0VOS, acrescentar acgucar, peneirar a farinha gie, toater todos os ingredientes na batedeira,
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levar ao forno, etc), utilizar apenas a oracadopareu um bolo de chocolate”.

O grau de uso dessas estratégias durante o prodessomarizacdo determinara a
extensdo do resumo, por consequéncia de um graor mmai menor de sumarizagdo. A
aplicacdo destas estratégias, segundo Machado)(P0%6ui um caréater recursivo, e deve
levar em conta o objetivo da leitura, o conjuntacdehecimentos prévios do leitor, o tipo de
situacdo em que se processa a leitura, enfim, stigefatores que destacam a relacao
intrinseca entre leitura e escrita na producacedgsiero textual.

Além da andlise de questdes textuais proprias derg&esumo (COmMo 0S pProcessos
de sumarizacéo e conservacdo ou relacdo do resamoacsuperestrututado texto de
origem), também sera observado, no capitulo dasana@s escolhas lexicais e as escolhas

sintaticas dos autores dos resumos.

Em relagcéo aos aspectos linguisticos que seridmaltrados no curso, selecionamos
alguns destacados por Nascimento (2008). O copiadcimento (2008) é composto por 15
textos produzidos entre os anos de 2005 e 2006,inplividuos surdos, universitarios,
residentes das cidades de Recife e Olinda (PE)1Bbgarticipantes da pesquisa, um nao era
oralizado e usuario de Libras, e um era soment&zada, sem fazer uso da Libras; os 13
demais participantes eram oralizados e usuaridshdas, estando, portanto, na condicdo de
bilingues. Os textos foram produzidos com base enpedido de avaliacdo a respeito da
satisfacdo da assisténcia recebida por parte dituicdo de ensino superior, em forma de
depoimento avaliativo (semelhante a uma carta stgpodirecionado ao coordenador do

curso no qual estudam.

No que concerne aos aspectos verbais observadosompus analisado por

Nascimento (2008), foram observadas as seguinteséocias:
* Omisséo de verbos (o verbo omitido sera sinalizagielo simbolo #)

Nos dados de Nascimento (2008), a omissdo de veobosreu com pouca
frequéncia no corpus analisado. A omissdo de cores;tpor sua vez, ocorreu em maior
namero: apenas 9 textos apresentaram o primeim oasissdo de verbos. A maioria dos

verbos omitidos séo classificados como nao dindniab omissdo possivelmente é motivada

35 Superestrutura é a estrutura ou a forma do.texto
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pela interferéncia da Libras, jA que, nesta linguy existem verbos ndo dinamicds,
indicadores de estado (ou, pelo menos, ndo sdpadtils nas sentencas da mesma maneira
que o sdo em LP). Tal hipotese é reforcada pelstaagdo de que nenhum verbo foi omitido
no texto produzido pelo surdo oralizado, aquele @@ usa a Libras. Um exemplo desta
omissdo em Libras, é a sentenca: “A mulher é byrgiae, em Libras, é sinalizada assim:
MULHER BONITA.

A seguir, anotam-se as demonstracfes da omissé&rlues no corpus examinado:

TEXTO 3: “Intérprete muito ajuda para surdos tambgempreocupado” - provavel

omissao do verbestar.;

TEXTO 10: “Meu relacionamento com os funcionariopfpssores e diretores séao

otimo, s6 # um problema” - provavel omissao do odraver/existir.

Ainda sobre essa ocorréncia, Nascimento (2008)axpnle, em todas as sentencas,
em LP, onde houve a omissao de verbos, tambémttabEorre em LS, por serem verbos néo
dindmicos. Entretanto, a presenca de verbos datggaria, em alguns textos (por exemplo, a
oracao “ainda ndo temos uma ideia”, do texto &palestra que esses autores conhecem tais
estruturas, porém esse conhecimento é inconsistéinteante, e ndo esta totalmente
internalizado. Essa inconsisténcia é denominada hiteidismo estrutural, gracas a
interferéncia estrutural da Libras na Lingua Parésa (ou seja, da L1 na L2). A auséncia dos
verbos nas oracdes analisadas ndo comprometetaatdtea compreensao e a coeréncia
desses verbos, pois estes, por serem, em algutexta®) indicadores de estado, possuem
uma carga semantica mais fraca e dependente dess&prnominal que os acompanha. Estao

entre estes os verbos 'ser’, 'estar’, 'existet'epor exemplo.

* Sequéncias de verbos que fogem aos padrdes sint@diado portugués e verbos

com status de nomes

Outro aspecto interessante a ser analisadoormusé a ordenacao sequencial dos
verbos, que, muitas vezes, perdem seu status de ggem outras, ndo obedecem a nenhum

critério gramaticalmente aceito. Nascimento (20€18porou um quadro com as ocorréncias

36 Verbos ndo dindmicos, indicadores de estadosac@mpanhados por um sintagma nominal (sujeite)é&qu
suporte do estado (permanecer, existir...) (NEERD).
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desta natureza, no qual € possivel constatar bssavacdo, o que se reproduz na sequéncia.

Quadro 2 - Ordenacao sequencial de formas vembaitextos daorpus’

37 Estdo destacados em cor azul os excertos erexigtem verbos ocupam lugar na sentenga de um nome
(substantivo ou adjetivo).
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TEXTOS

TEMPO DE USO DA
LIBRAS

EXCERTOS DOS TEXTOS

17 ANOS

{a) |..] eu figuei abrinde a relacdo com interprete
[-..]

(b) Primeiro dia de aula, comecei gue tinha medo a
relacdo com professores [..]

[

17 ANOS

{a) Percebi a [faculdade] ficar methorar [methor] e
claro que nunca vai G parar.

(by [..] jd tem planejou |planejamento] com
auvintes & surdos sdo inclusdo.

(d)y [...] eles abrim experiéncias com surdos fazem
escrivem |escrita] praprics de porfugués.

e} [...] assim vai continuande tem oportanidade

12 ANOS

(a) [...] guerc mais surdo entra fazer vestibular no
[NOME DA IES]

10 ANOS

{a) [...] 4 faculdade fem ser capacidade |...]
{b) Eu queria ajudam [ajuda] enfender bem clara
cam 08 professores na sala.

10 ANOS

{a) A professorfa) ndo saber fazer preparar p' os
surdos [ ...]
{(b) Fafra fazer orgamizar |organizagiol como

ensingdr para surdos,

13

9 ANOS

{a) Em 2003 todos o8 surdos tentam gueriam fazem
a prova de Vestibular [, ]

{b) Meu amipo tenfon comigo, mandar gue eu vou
fazer a prova do vestibular |...]

(c) |...] ndo posso vou fazer |...]

Fonte: Nascimento (2008, p.181).

Nos trechos acima, a autora destacou em azul aséonc@as de verbos que

utilizados como substantivos ou adjetivos. A pgédude enunciados em LP como

~

Sao

val

continuando tem oportunidade” e “ndo saber fazepgmar’” parece demonstrar que esses

sujeitos conhecem a possibilidade de uso de losugéais em LP, porém ndo conhecem

suficientemente o sistema e as regras gramatiaaipeymitem tal uso.

A segunda hipo6tese a ser considerada quanto a @ssaéncias, e, principalmente,

nos casos em que a forma verbal perde seu statusride e assume o papel de nome no

enunciado, € uma confusdo causada pelo mesmoesinalbras para palavras de diferentes

classes gramaticais, intensificada pela auséngeepcdo contextual nas praticas escolares
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para alunos surdos. No enunciado “féétaer organizar como ensinar para surdos”, possivel
€ deduzir que a intencdo do autor era produziragdor “faltafazer uma organizacédode
como ensinar para surdos”, isto €, o verbo “orgahideveria ser expresso pelo substantivo

“organizagao”, conferindo a coeréncia ao t&to

A assisténcia fornecida durante a producado texauada pode explicar algumas
ocorréncias de sequéncias de verbos que fogemaao8egs sintaticos do portugués e verbos
com status de nomes nos textos produzidos por sufeim Pires (2009), durante uma
producdo textual coletiva por alunos surdos apeesdde LP, estes estudantes de ensino
fundamental em uma escola especial para surdagpeabservou de que forma as praticas
de traducéo Libras/LP descontextualizadas podesar gificuldades de concordancia verbal
nas producdes escritas por surdos, e, semelharttsmenqualidade de compreenséo leitora
destes. Durante a produgcdo coletiva dos textos, mamifestarem dulvidas sobre o
correspondente, em LP, de algum sinal em LS, asoalgolicitavam a ajuda da professora
e/ou da pesquisadora presentes, ambas ouvintefickegao do vocabulo em LP era, porém,
totalmente descontextualizada. Em uma das ocasifies, aluna perguntou a professora,
sinalizando “contato”, com forte expressdo facia @hterrogacdo e a professora,
imediatamente, respondeu a duvida da aluna condestatilologia, ou seja, soletrando as
letras do alfabeto em LS uma a uma, e formanddanaadesejada. Como a solicitacdo foi
expressa apenas por aquele sinal isolado, foraunl@xto em que estava sendo produzido o
texto do grupo, a professora traduziu para o paasigapenas o substantivo “contato”, que
poderia significar, também, o verbo contatar, prengplo. Da mesma maneira, foram

traduzidas, com ajuda da professora ou da pesqueaas palavras “aproveita”, “aprender”,

38 Por dltimo, propomos que se considere uma
terceira possibilidade para explicar a mudancatateiss de verbos para nomes. Dito em outras palaéaa
mudanca de classe gramatical, que ocorre em tadbisguas humanas, e que se constitui em um pckess
gramaticalizacdo. Para Bagno (2013, p. 163), giaalaacdo, a grosso modo, € a “producdo de n®@mE$0s
gramaticais a partir de (re)processamentos cogsitipor parte dos falantes, impostos aos recursosagcais
ja existentes”. Tais processos podem ser obsenamogalavras que tém emprego gramatical exclusigoee
mostram resultado de aglutinacdo de palavras q@s anam soltas, independentes, como “portantalyet”,
“agora”, “embora”, por exemplo. A gramaticalizacnbém ocorre com verbos e sentencas inteiras gjue s
transformam em palavras e locuc¢des gramaticaisp aam“tomara”, “pudera”, “bastante” etc (BAGNO, )1
p. 177). Esta seria uma possibilidade de andlisgados de alunos surdos, considerando, por esgeomum
processo que ndo é exclusivo deles, mas de qualquério da lingua portuguesa.
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“desenvolver”, que resultaram na producdo do emaci‘aproveita porque contato surdos
LS porque todos pessoas ajudar todas aprendertioSassim, a nao flexdo desses dois
altimos verbos (ajudar e aprender) pode ser exjdiqeela traducéo Libras/LP feita por quem
ofereceu a ajuda, o que pode ter influenciado osndzes no restante do texto, quando
mantiveram os demais verbos no infinitivo. Reladosbservados de outros momentos de
ensino para surdos também revelam praticas decadem que os vocabulos ndo estavam
inseridos em um contexto, mas isolados. Sendo assmsentencas produzidas em LP
também se revelaram descontextualizadas, poissepevam apenas vocabulos ditados

mediante a datilologia, e imediatamente transcritos

No caso dos participantes da investigacdo em redatquais realizaram as tarefas a
distancia, ndo ha um controle, de fato, das coedigle producédo. Porém, pelas proprias
informacgdes prestadas pelos participantes (veragututo 5.3.2), 81% declararam contar com
ajuda de outra pessoa nas atividades de linguago@da. Por conseguinte, essa ajuda pode

ser, em alguns momentos, do mesmo modelo peladelgor Pires (2009).
* Inadequacgdes de flexbes verbais

Dos 15 textos constituintes do corpus analisado Idascimento (2008), 14
apresentaram inadequacfes gramaticais em reld@a de tempo, modo, niumero e pessoa
dos verbos. O Unico texto em que néo foi obseneste tipo de problema também néo
forneceu subsidio suficiente para ser analisadtip \8e tratar de um texto mais sucinto e
menos linear, em que o autor lancou méo de esquerntgicos. Os enunciados em que a
ocorréncia dessas inadequacdes foi menor foramlesgeen que o0 sujeito era a primeira
pessoa do singular. Algumas inadequacfes sao caimmmb&m em textos de ouvintes, como,
por exemplo, na sentenca “A comunicagdo com odduados forano suficiente para mim”,
em que a o verbo “ser” concordou com “funcionarjest vez de com “a comunicac¢ao”, que
€ 0 sujeito da frase. Também foi encontrada umdempzacdo quanto ao modo verbal,
identificada comumente em producdes de ouvintes,pemisso eu tenho esperanca que o
diretor resolve para colocar mais cursos”, em querbo resolver é conjugado no presente do

indicativo, quando o modo gramaticalmente corret@agresente do subjuntivo (resolva).

e \erbos com grafia atipica
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O ultimo aspecto a ser apontado em relacdo ao easeatbos por estes sujeitos, e
talvez 0 de menor relevancia, é a grafia atipicaldans vocabulos. Tal ocorréncia nao é
exclusiva no uso de segmentos verbais, mas retesrera producdo escrita de surdos
usuarios de LS em todo o seu processo de letraméus textos do corpus, foram
encontrados enunciados como “estam bom”, “quernmossala”, “agradito o Direito”, por
exemplo.

5.3 AMBIENTE DIGITAL DE APRENDIZAGEM E EDUCACAO A DSTANCIA

Os dados analisados nesta tese foram produzidastdus desenvolvimento de um
curso a distancia realizado em um ambiente virtehdo assim, € relevante explanar, mesmo
gue brevemente, esses dois conceitos, que saacac@dua distancia e o ambiente virtual (ou
digital) de ensino.

A respeito da educacao a distancia, tomo definigidecreto 5.622 de Decreto N°
5.622, de 19 de dezembro de 2005 que segue:

“caracteriza-se a educacdo a distancia como medigi@ducacional na qual a
mediacao didatico-pedagdgica nos processos decemsiaprendizagem ocorre
com a utilizacdo de meios e tecnologias de infoBmae comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividadliesatevas em lugares ou
tempos diversos”. (BRASIL, 2005a)

De acordo com a citacdo acima, compreendemos a@ua distancia como uma
modalidade educativa cuja mediacdo entre professaluno ocorre mediante algumas
particularidades: ambos estdo separados fisicam@otalmente, ou seja, as atividades
realizadas para a aprendizagem ocorrem em espagostempos diversos. A origem desse
tipo de educacao é tdo remota quanto a correspoiagd@&ssim, a medida que os meios de
comunicacao foram se sofisticando, a educacaot@andia seguiu esses passos, até se poder
encontrar o cenario atual, quando a internet éausatho meio principal de transmissao de
cursos a distancia.

A proposta de utilizacdo de um ambiente digitalageendizagem pressupfe que,
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nesse universo, haja uma grande interacdo ent@ioswcom um propdsito social, a que
subjaz uma concepcao de lingua que considera @xtonto propdsito e os interlocutores
envolvidos. Além disso, proporciona que os text@hipulados pelos aprendizes possuam,
fundamentalmente, um real sentido na vida daquBlessa dire¢céo, diversas pesquisas tém
demonstrado o crescimento significativo da educacéwstancia no pais, e tém acentuado a
grande aceitacdo dos recursos tecnoldgicos nocengnsurdos, bem como no ensino de
linguas como um todo.

O ambiente digital de aprendizagem foi escolhidovanios motivos. O primeiro € a
possibilidade de alcancar um grande numero de dige=n distribuidos por uma grande
regido geografica, o que é especialmente necessarieducacdo de surdos, visto que a
comunidade surda, diferentemente de outras comaesdailingues, ndo esta reunida em um
espaco geografico, mas de fato distribuida por tderritorio, seja nos grandes centros
urbanos, seja nas areas rurais. Reunir, entdo,rupo gle surdos universitarios, usuarios de
lingua de sinais, foi um desafio. Nesse contexteahzac&o de um curso on-line foi a melhor
solucéo encontrada.

Outra motivagao para a escolha dessa modalidad@msieo foi a possibilidade de
aplicacdo de ferramentas acessiveis aos aprerslizéss, mesmo nos casos daqueles que
possuem alguma limitacao fisica. Aléem do mais,ntadalidade estimula a autonomia dos
alunos. E importante ressaltar, também, o fortéoagpee o ambiente digital possui, tanto por
parte dos surdos quanto por parte dos mais jouvgres,integram uma geragcao com altos
indices de letramento digital.

Sobre a relacdo dos surdos com as tecnologias endairtual, Amorim e Silva

(2009) destacam que:

Um dos maiores impactos da Educac¢éo a Distanci®)Ea cultura do ensino e
da aprendizagem se refere a inclusdo das pessodes st com necessidades
especiais, deste modo tornando a Engenharia desibidiegade uma area de
importancia crescente. (AMORIM e SILVA, 2009).

Um grande exemplo que temos do uso desta tecnalagié@ucacéo de surdos sao os

cursos de Graduacdo (Licenciatura e Bachareladdjad-eibras desenvolvidos pela
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Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), @ncrmnados neste trabalho no
subcapitulo 3.4.

A utilizacdo do ambiente virtual também estimulasw, pelo aprendiz, da lingua
escrita em LP, visto que as atividades realizadashesso curso privilegiam a leitura e a
producao de textos, mobilizando recursos como e opinides, diarios virtuais, escrita
coletiva de textos, realizacdo de testes de nhedtgscolhas, videos legendados, entre outros.

Por ser um recurso interativo, o0 ambiente virtwasioilita a aprendizagem coletiva
dos aprendizes, principalmente nos féruns de ogEni@ na ferramenta Wiki39, que
oportuniza a escrita e a reescrita coletiva deogexf importancia de praticas de
aprendizagem coletiva ja foi objeto de estudo emhmidissertacdo de mestrado, conforme
mencionado neste trabalho (PIRES, 2009).

Por ultimo, consideram-se, também, outras vantagetistentes no ensino a
distancia. Uma destas é o baixo custo (tanto mprale que produz os materiais e o ambiente
digital, ja que pode ser aplicado a um grande narderalunos quanto para os alunos, ja que
o valor de um curso € inferior a um curso presénctra € a dispensa de deslocamento, o
que possibilita a participagdo de um publico, mesimaegides distantes, flexibilidade nos
horarios de estudos (nas atividades assincronaspeito ao ritmo de aprendizagem de cada
individuo.

O curso EA foi realizado em parceria com a UNISING®ual, setor de educacao a
distancia da Universidade do Vale do Rio dos Sirff@scurso contou com 0S recursos
disponiveis na Plataforma Moodle, disponibilizagdapuniversidade, incluindo utilizagdo de
imagens, videos, chats, foruns de opinido, ferréasede escrita coletiva, pesquisa na
internet, criacado de textos, materiais para leitutimks para enderecos externos ao Moodle,
entre outros que foram considerados convenientesgsde projeto e adequados aos sujeitos
participantes da pesquisa.

As atividades e materiais utilizados no curso BArio desenvolvidos por mim, sob a

supervisdo de minha orientadora de Doutorado, Bna. Maria de Mattos Guimaraes. O

39 A ferramenta Wiki possibilita a escrita coladtora. Todos os participantes interagem e constroem
coletivamente uma pagina Web, inserindo novos eltmee ou editando o0 seu conteddo.
O histérico detalhado das participagdes pode smsado pelo professor e pelos participantes.
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curso também contou com a participacdo de doispirgies de Libras, que auxiliaram na
elaboracdo dos videos utilizados para a apresentdgwécurso, e de um profissional que
filmou, editou e inseriu as legendas e titulosvideos apresentados no curso. Toda a equipe

prestou servigos voluntariamente.

Considera-se também, como fator relevante paraigquandividuo possa interagir e
participar de um curso de educacéo a distancianeoy de um ambiente virtual (como o EA),
0 seu letramento digital.

Para Xavier (2005), no letramento digital, as peitisociais ocorrem através da tela

digital, mediante a qual a escrita e a leiturarefmrmuladas:

O Letramento digitalimplica realizar praticas de leitura e escritaediftes das
formas tradicionais de letramento e alfabetizac@er. letrado digital pressupde
assumir mudancas nos modos de ler e escrever @gsdel sinais verbais e néo-
verbais, como imagens e desenhos, se compararnfosngess de leitura e escrita
feitas no livro, até porque o suporte sobre o @stdio os textos digitais é a tela,
também digital (XAVIER, 2005, p.2).

Refletindo sobre a citacdo acima, € possivel pegsar uma pessoa € letrada
digitalmente quando pode participar de todas asdaties nas quais o letramento digital é
necessario para o efetivo funcionamento de sewgAipartir dessa definicdo, possibilita-se
pensar em inUmeras atividades basicas do nossodigae em outras, mais complexas. Entre
aquelas, como sacar dinheiro de um caixa eletrppi@gar contas por intermédio da leitura
do cédigo de barras (seja através da internet,rgejacaixas eletronicos), mandar e receber
mensagens SMS do telefone celular, enviar e recebaails, realizar compras pela internet
etc. Por consequéncia disso, talvez o termo sejtipiolou plural: letramentos digitais. Os
letramentos digitais, portanto, requerem mudanges farmas de ler, escrever, aprender,
ensinar, interagir, e exigem novos suportes, adanpermitir novas praticas de leitura e

escrita, conforme bem explica Soares (2002):

[...] propBe-se o uso do plurldtramentogara enfatizar a ideia de que diferentes
tecnologias de escrita geram difererdstadosou condi¢esnaqueles que fazem
uso dessas tecnologias, em suas préaticas de leitdeaescrita: diferentespacos
de escritae diferentesmecanismos de produgdo, reproducéo e difuséo dataesc
resultam em diferentdstramentos(SOARES, 2002, p. 14)
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Os letramentos digitais, portanto, estdo envolvicms a manipulacdo de textos de
diferentes géneros textuais digitais, que surggrartr do advento de novas tecnologias, ou
até de géneros ja conhecidos reformulados por éssas, perfis de sites de relacionamento,
noticias, webnovelagjodcasts fotonovelas digitaistwittes microblogues ou e-mail. Ser
letrado digital implica, além de conhecer os gésneligitais, (re)conhecer as ferramentas que
estes possuem e saber utilizad-las. Os hiperlinks, opcbes de comentéarios, de
compartilhamento, a utilizacdo de emoticons, derfigou internetés sdo exemplos disso.

Para esta pesquisa, ao ser desenvolvido um ambumtal de aprendizagem
voltado a surdos universitarios, a primeira preacép ou objetivo era a de que esses
estudantes fossem letrados digitalmente. A quest#mal era: como seria possivel “medir” o
letramento digital de alguém? Talvez fosse esta tamefa impossivel de ser realizada,
entretanto algumas medidas adotadas puderam aonfpdra que o curso atraisse letrados
digitais. Entre essas medidas, estéo:

* 0 processo de divulgacao do curso e de realizagdasdricGes foi feito totalmente
pela internet (com uso de blogs, e-mails e redesisy

* 0 curso foi anunciado como 100% a distancia, meeliegalizagdo de chats e com a
plataforma Moodle;

e um dos requisitos era que o0 aluno possuisse aaasggrnet e conhecimentos basicos

de informatica.

A partir de uma enquete respondida pelos estudg#tesxo C), foi possivel
identificar algumas informacdes sobre como os estied acessavam a rede: 82% dos alunos
acessavam-na de sua propria casa, e 18%, do ledahlthlho. Esses 18% afirmaram que
acessam 0 AVA apenas uma vez por semana; o reafantava ter acesso trés ou mais vezes
na semana. Apenas um aluno acessava o curso porentiscada; o restante conseguia um
acesso de maior qualidade, através de banda Bgau radio, fatores que contribuem para
que se obtenha acesso a internet de qualidadato de todos os participantes brasileiros

terem acesso a computadores conectados a intaldmetda experiéncia com outros cursos a
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distancia, nos assegura que todos sao, em algudidanketrados digitais.

5.4 PARTICIPACAO E ENGAJAMENTO NO CURSO

As condicdes de producao dos dados e o0 contextquenestes estavam inseridos
também sdo importantes na analise pretendida pestpiisa. Sendo assim, ndo podem ser
ignorados alguns fatores, como o0 engajamento dasoslnas atividades, as taxas de
participacdo e de evasdo. Um olhar para o nivepalticipacdo e evasao possibilita a
compreensao dos fatores que podem ter gerado lddobel no planejamento do curso. Para
melhor entendimento, sdo considerados alunos exadidueles que se matricularam no
curso, acessaram o ambiente digital e depois dtasisto mesmo. Ja ndo adesao € o termo
utilizado para alunos que se matriculam em um carae nunca ingressaram no ambiente

digital.

No curso Escrita Académica para Surdos Universggncontramos apenas um caso
de ndo adesdo, embora esse tenha realizado odipten&s para a inscricdo. A aluna
Roberta informou por escrito a sua desisténciaureo¢ por motivos de viagem, além de

considerar que o curso nao lhe traria muitos beiosficomo ja foi citado anteriormente.

No gréafico 3, elaborado a partir do agrupamentpatécipacdo dos alunos no curso
(sendo 0% de participagdo quando o aluno nao ceatiznhuma atividade, e 100% quando o
aluno realizou todas) é possivel visualizar o nileeparticipacdo que houve durante o curso.
Os numeros de 0 a 5 representam o numero de alpoosexemplo, apenas 4 alunos

realizaram 100% das atividades).

Grafico 3 — Niveis de participacdo no curso EA
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Participacdo no curso EA
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Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, o grupo de quatro alunos que participeutatio o curso foi aquele
escolhido para a analise mais minuciosa, formadorpbo, Ulisses, Maria e Lais. Apesar
disso, dos 14 alunos participantes, 9 realizaran7@¥ a 100% das atividades, o que

demonstra um engajamento positivo no curso.

» Pesquisas na area de educacéo digital apontameyuesa@o é a principal preocupacao
das instituices de ensino a distancia (Xenos, ;2808za, 2009), e aumenta apos 0s
dois primeiros moédulos, geralmente. O mesmo podeedicado no curso analisado
aqui: os maiores indices de participacdo ocorraranprimeiro e segundo maodulo,
com onze participantes no primeiro modulo, e dozesegundo (em um total de 14
participantes). A Escola de Administracdo de Eisgsede Sdo Paulo, da Fundacéo
Getulio Vargas (EAESP-FGV), realizou uma pesquisa igdica que ha mais evaséao
em cursos a distancia nos cursos totalmente andiat§30%) do que nos cursos
semipresenciais (8%). Os cursos de extensdo ei@isEao apresentam indice de
25% de evasdo. Alguns fatores que podem causaas@@wna EAD, segundo Souza
(2009) séao:
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* Insatisfacdo com o tutor;

» Dificuldade de acesso a internet;

e Complexidade das atividades;

» Dificuldade de assimilacdo da cultura inerente ®EA

» Falha na elaboracéo do curso;

« Expectativas erradas por parte dos alunos;

e Tecnologia inadequada ou falta de habilidade psaa atecnologia corretamente.

Também é importante ressaltar que nem todos oesakeadaptam a EAD. O ensino
a distancia exige alunos autbnomos, organizadegridos em praticas de leitura e de

letramento digital, além do gosto pelas tecnolqgiasaso da educacao on-line.

Um segundo fator que demonstra ser uma dificulgade a realizacdo com sucesso
de um curso em ambiente digital € a falta de comptinento e engajamento com o curso
em si. Podemos citar varios fatores para a falengajamento, por parte dos alunos, no curso
aqui examinado; em primeiro lugar, todos os cusigiossuiam atividades para além do
curso, como faculdade, trabalho, familia, entreasutO fato de ser um curso de extenséo, ou
seja, a nao aprovacdo no mesmo nao traria nenhemseguéncia direta nas demais
atividades, também pode ter contribuido para esseefo Ultimo compromisso na lista de
prioridade dos alunos. Outro fator que pode tdu@mfciado na falta de engajamento, ainda, é
0 carater gratuito do curso para os participasts, nenhum investimento financeiro da parte
deles. Isso significa que sua reprovacao nao aaaereenhum prejuizo financeiro para 0s
mesmos. O terceiro e talvez mais forte argument® @gustificacdo da pouca participacado no
curso foi a questdo do curso ser desenvolvidotardig, através de um ambiente digital.

A respeito das interacdes sociais em ambientetagigMentromille-Castro (2007)
realizou uma pesquisa analisando o que denominobedeficio reciproco nos ambientes
virtuais de aprendizagem. Para o autor, que amalisocurso de formacgao de professores de
linguas realizado totalmente a distancia, “os iilies ndo se envolvem em relagbes
interativas se ndo estdo em busca de alguma coagais(VENTROMILLE-CASTRO,
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2007, p. 209). Ou seja, o fator que une e manténeegia do curso viva até a sua conclusao e
a rede colaborativa que € formada entre os patit#s, na qual sdo trocados beneficios na
forma de auxilio, valorizag&o, opinides e sugestQemndo o esfor¢co para a participagdo no
curso € maior do que o beneficio que o aluno reetlawés dele, esse deixa de participar,

como no caso ja relatado da aluna Roberta.

Cabe lembrar que, no presente caso, foi necesgaei® aluno fizesse um grande
esforco para a participacdo no curso por dois rastprincipais: o primeiro é que a maior
parte da interacdo no curso foi realizada na seglingua dos individuos, na modalidade
escrita, ou seja, em lingua portuguesa. O segumdiworgue tornou essa interagdo complexa
foi o fato da interacao ter ocorrido em um ambiehggtal. Para Polonia (2004), a interacao
no contexto digital exige um esforco muito maiorgie na interacdo face a face. Segundo
ela, no contexto digital o esforgo de co-construigentido precisa ser bem maior do que na
interacdo presencial, pois requer habilidades eeggimentos especiais, como a tentativa de
representar estados de espirito pelosticonsou diferentes tons de voz pelo uso alternado de

letras mailusculas e minusculas.

5.5 DESAFIOS

Antes da analise das atividades desenvolvidasragIdo curso € preciso tracarmos
um paralelo entre o que esperavamos, em relacémlagéo dos dados e o que foi produzido.
Neste tdépico, sdo levantadas algumas dificuldade®ntradas, durante a realizacdo da

pesquisa, para o desenvolvimento da tese.

A primeira dificuldade surgiu no inicio da pesquigaando foi necessario reunir um
grupo de textos produzidos por surdos universgan@ara a realizacdo do primeiro
diagnodstico. Esse seria utilizado para a selecé® akpectos linguisticos que seriam
contemplados na analise. Contatamos muitos surdos perfil universitario que se
dispuseram, em um primeiro momento, a ceder setsstelesenvolvidos na universidade,
mas na realidade n&o recebemos nenhum. E compeleqaé a exposicdo a esse tipo de

pesquisa cause receios e insegurancas em relag&atacem lingua portuguesa, tanto por
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parte de ouvintes quanto, ou até mais, por partsudeéos, quando a LP tem o papel de
segunda lingua. A solucédo encontrada foi a adoed@tados de uma pesquisa ja existente, que
também realizou analise de textos académicos des@NASCIMENTO, 2008). A partir da
realizagdo do curso, foi possivel o acesso a umdgraumero de dados, que puderam ser

selecionados e analisados para este e para futabaghos, se necessario.

A segunda dificuldade surgiu quando decidimos zaalb curso: como reunir surdos
com o perfil desejado em um mesmo local, em um rodwrario, durante a periodicidade do
curso? Com os dados que obtivemos do Censo dodESsjperior, foi possivel visualizar que
os surdos, na regidao da Grande Porto Alegre e dade Sinos, estavam distribuidos em
diferentes instituicbes. A adocdo de uma modalidadamente a distancia, através do
ambiente digital, nos proporcionou reunir o namgeoparticipantes que desejavamos, e nos
revelou um cenario que néo poderia ser alcancadotda forma, ja que nenhum participante
era do estado do Rio Grande do Sul; apenas liparite era do sul do pais e 7 deles, ou seja,

a maioria, eram da regido nordeste.

A selecdo de materiais digitais acessiveis aososut@mbém se apresentou um
desafio durante o planejamento e construcdo doesmebdigital de aprendizagem. Videos
atuais e interessantes, relacionados aos temaabgueéavamos, ndo possuiam legendas em
LP ou traducdo para a Libras. Mesmos 0s prograslagigivos que contam com a opgao
Closed Caption no televisor ndo disponibilizam esseursos nos sites da internet. A
existéncia de poucos telejornais com traducdo pdriras, além das pautas reduzidas que
estes possuem, demonstram a falta de acesso guedos tém as informacgdes cotidianas em
nossa sociedade, revelando a flagrante desigualladeslacéo aos ouvintes. Essa mesma
dificuldade existe na falta de materiais didatidesLP para surdos, especialmente em nivel
académico. Os materiais disponiveis no mercadaldirassdo, na maioria, destinados a
estudantes de ensino fundamental e criancas. Paraso, produzimos alguns materiais
proprios, como videos com legendas e traducéo énad,ipara o primeiro modulo, além de

apresentacdes de Power Point e outros.

Finalmente, é preciso ressaltar as dificuldadeseies a um curso de educacao a

distancia, ja abordadas, no topico anterior: fdéieengajamento e participacéo, dificuldade
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de compreensado de alguns enunciados, pouca fadati@ com algumas ferramentas que o
curso possibilita, como atividades colaborativag{)# edicao e envio de videos. Nao houve
nenhuma adesao a atividade de chat durante o (ui@emeiro que marcamos nao contou
com nenhum participante), fato que gerou diversflexdes e nos levou a ndo promover

outros momentos com este tipo de interacao.

Apesar de todos os desafios enunciados, compresengee todos eles sao possiveis
também m outros cenarios. Também considera-seahafue, em uma atividade de pesquisa
tdo extensa, que envolva tantos sujeitos e um grpedodo de tempo, ocorram problemas e
dificuldades que também geram momentos signifioattle aprendizado e reflexao.
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6. DIARIO DE VIAGEM: ANALISE DA PRODUCAO TEXTUAL E LEITURA DOS
SURDOS UNIVERSITARIOS

O presente capitulo apresenta algumas andlisézacdes a partir dos dados gerados
no curso “Escrita Académica para Surdos Univeisgar(l)”, cuja organizacao foi

detalhadamente explanada no capitulo anterior.

6.1 ANALISE DAS ATIVIDADES DE PRODUCAO TEXTUAL

Para a realizacdo da andlise da producdo escrétdéica dos participantes
selecionados, examinaremos trés producoes de resdesxritas abaixo:
a) Resumo do género curriculo académico, publicedpagina de internet da Plataforma
Latted? - atividade do Médulo 3;
b) Resumo, realizado em duplas, do curta-metragémaao “Bridge” - atividade do Mddulo
4,

c) Resumo de noticia jornalistica publicada noditélinistério da Educacéo.

6.1.1 Resumo do curriculo académico da Plataformadttes

O primeiro resumo a ser produzido pelos alunosrérpe um outro texto foi o
resumo de um curriculo da Plataforma Lattes, nolN®@8 do curso Escrita Académica para
Surdos Universitarios. No modulo 1 os alunos jaidravfeito uma apresentacdo pessoal e
lido uma apresentacdo pessoal em primeira pessoabj€livo do segundo médulo era
trabalhar a conjugacéao verbal, com verbos em segpessoa do singular. O médulo também
objetivava verificar os conhecimentos dos alundseso género resumo, ja que foi necessério

que os mesmos lessem as informacdes do curricytestpuisador escolhido e selecionassem

40 Disponivel emhttp://lattes.cnpg.br/
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as informacdes mais relevantes.

O género “resumo de curriculo” esta presente enersig publicacbes, seja na
contracapa de um livro, apresentando um resumoudicglo de seu autor, seja em livros
organizados a partir de textos de varios autorggumdas publicacbes possuem a sesséo
“sobre os autores”, geralmente no final do livromcum resumo do curriculo dos seus
autores, contendo as principais informacdes sobaefarmacédo e atuacdo académica. Na
prépria Plataforma Lattes ha um resumo do curricldgesquisador, que pode ser gerado
automaticamente pelo sistema, ou escrito pelo jropesquisador, que seleciona as
informacdes relevantes. Esse resumo pode sercegentprimeira ou segunda pessoa do
singular.

A escolha do género Curriculo Lattes como text@iiigem do resumo nos pareceu
bastante acertada, ja que é um género recorrentemario académico, e pode revelar-se
interessante por possibilitar a pesquisa de cuodcule pesquisadores ou temas que
interessem aos participantes do curso.

Tal tarefa foi apresentada aos alunos com o teqdosto a seguir:

A Plataforma Lattes € uma plataforma na interneé gaune curriculos de varios
pesquisadores das instituicdes brasileiras (facdéfa universidades...).

a) Clique aqut' e conheca este site.

b) Clique aqul? e leia este curriculo do pesquisador Anderson @é&rn

c) A partir das informacdes do curriculo lattes Alederson, produzimos o seguinte
texto de apresentacao (leia):

Anderson

Anderson é um jovem estudante que em 2008 se fonmawurso de Letras, na
faculdade Universidade Regional do Noroeste dodestdo Rio Grande do Sul. Depois ele
fez mestrado em Linguistica Aplicada pela Univadeldo Vale do Rio dos Sinos, e terminou

em 2011. Agora ele é estudante de doutorado emuistica Aplicada também na

41 Neste item havia um link para o site da Platafotattes, disponivel erhttp:/lattes.cnpg.br/

42 Neste item havia um link para o endereco ddaua de Anderson Carnin na Plataforma Lattes,adisgel
em: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizdw?id=K4235076T7

43 Agradeco ao pesquisador Anderson Carnin petaizatdo do uso de seu curriculo para esta atigidad
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Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

d) Agora pesquise na Plataforma Lattes o currialgoum professor ou professora da
sua faculdade. Digite o nome dele na busca de aulo$. Leia o curriculo e faga um texto

sobre ele. Envie no link "envio de tarefa 1".

Ao clicar no link “envio de tarefa 1” o aluno eraetionado ao seguinte enunciado,

que precedia a opgao de envio do arquivo paralmgae:

Escreva um texto sobre o professor ou professoeavggé pesquisou na Plataforma
Lattes.

O que vocé descobriu sobre ele?

O texto deve ter: titulo, apresentacéo do profesaoprofessora, entre 4 e 8 linhas.

O enunciado da atividade solicitava que o resumocuiviculo do pesquisador
escolhido contivesse titulo e uma pequena apresentdo pesquisador, com no méaximo, 8
linhas.

Pensando na superestrutura do género curricul@mienl selecionamos o0s seguintes
topicos que deveriam ser reproduzidos no resunte désero:

I. identificagéo do pesquisador ou pesquisadora,

ii. dados referentes a sua formacédo académicaugcad, especializacdo, mestrado e
doutorado), contendo curso, instituicdo e ano dedgao;

iii. linhas de pesquisa e publicacfes relevanigsipoalmente.

Vale ressaltar que o resumo deveria ser pequesapaoum pequeno limite (maximo
8 linhas), portanto, nem todas as informag0es apwodariam ser descritas detalhadamente.

Dos quatro participantes que estamos analisandenaapum nao desenvolveu a
atividade conforme esperado. Ulisses fez um teabwesuma linha de pesquisa descrita na
pagina do curriculo de Anderson, cujo resumo faidoido como modelo aos participantes,
no lugar do resumo do curriculo de um outro pesagiis

Portanto, iniciamos nossa analise com texto |, yzmld por Lais e apresentado
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abaixo:

Apresentacdo de Maura Lopes
Maura é jovem doutora (2002) e mestre (1997) ducé;éo pela Universidade Federal do Rio

3 Grande do Sul (UFRGS), especialista (1994) eugwdal (1993) em Educacéo Especial pela

4  Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). E psafe titular da Universidade do Vale
Rio

5 dos Sinos (UNISINOS) e atua finha de pesquisa "Formacdo de Professores, cGlarrée
Praticas

6 Pedagdgicas". Também é bolsista de produtividatd®esquisa do CNPqg — Nivel 2. Ela se
7  pesquisou os temas da incluséao escolar, dasmffes na escola e da educacgédo de surdos que fez
8 apublicagdo para os livros sobre a educacd@nsinou aos surdos que tem experiéncia em

9 escola para educacéao.

O resumo de Lais contem o nome completo da peslpussaapresentada, na
primeira linha do texto. Na segunda linha ha apreséo da pesquisadora em terceira pessoa
do singular, seguindo uma estrutura semelhanteesmo do curriculo de Anderson, que
serviu como modelo: “(nome do pesquisador) € unerjov.”, completado por Lais como
“doutora”, seguindo das outras titulacbes de Matwano mestre, especialista e graduada (nas
linhas 2 e 3). No exemplo de Anderson, as datagakbimento dos titulos académicos néo
sdo colocados entre parénteses, mas inserido® dkgroracées. O modelo que Lais segue,
o modelo oferecido pela plataforma do curriculotésgt com titulo seguido do ano de
obtencéo entre parénteses, como em “doutora (2082)inha 2.

Encontramos no texto de Lais todos os parametresfabelecemos para avaliar a
presenca de caracteristicas préprias do resumairdieuto, tais como: (i) identificacdo do
pesquisador (conforme linha 1); (ii) dados da fay@meacadémica, como titulos nas linhas 2 e
3, além de mencionar a instituicdo de ensino euosos de formacéo e (iii) informacdes

adicionais, como linha de pesquisa na linha 5jtuagdio onde atua (linha 4), publicacdes e
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temas de pesquisa (linha 7).

A analise linguistica do resumo de Lais nos revaigumas inadequacoes,
encontradas entre as linhas 6 e 9, talvez o trdoheesumo com menos controle, ou seja,
aquele que teve maior colaboragao da participaatesorita do mesmo, e que exigiu mais
capacidade de sumarizacéo, ja que o resumo retitesrmiormacdes que estavam dispersas
no curriculo da pesquisadora escolhida. Nao fodmntificados casos de omissao de verbos,
verbos com grafia atipica ou inadequacbes de fiexdgbais. O sujeito das oracdes
construidas por Lais era sempre “Ela”, e os vettiligados concordavam com esta pessoa
do discurso (terceira pessoa do singular), comadpieou” (linha 7), “fez” (linha 7) e
“ensinou” (linha 8). No entanto, talvez por hiperegéo, o pronome reflexivo “se” (linha 6)
foi empregado equivocadamente, mudando o sentiddelde pesquisou” para “ela se
pesquisou”, que deveria ser utilizado apenas se&0prip pesquisadora fosse objeto de
investigacdo, o que sabemos ndo ser o caso dewidonaplemento da oragdo. Embora nao
sejam estabelecidos como parametros de analis®@€sa pesquisa, 0 emprego inadequado da
particula “que” pode ser observado nas linhas 7;aeeducacao de surdgsiefez”, na linha
8 em “aos surdoguetem experiéncia”’. Também € possivel observar aegopda preposicao
“para’ na linha 9 em “escolsara educacgao”.

O uso inadequado de conectivos, preposicoes erggigs interfere na organizacao
textual e impede a atribuicdo de sentido conforspedo. Nos exemplos do resumo de
Lais, as ocorréncias de emprego equivocado do prerique” aparecem quando a oracao
muda de sujeito, e as publicagbes de livros passtamcomo sujeito “a educacéo de surdos”,
assim como a experiéncia em escola passa a sersuwtdo$”, elementos situados

imediatamente antes do pronome “que”.

Um texto semelhante ao de Lais foi o produzido mpedicipante Maria, que

apresentamos na sequéncia (texto II):

1 Rafael
2 Rafael foi um estudante, que formou em Filosefila,2002, na Universidade Federal do
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3 Maranhédo (UFMA), também, formado em Letras, efv2@ela Universidade Federal do

4 Maranh&o. Especializou em Literatura BrasildilIiVERSO), em 2005. Fez mestrado em

5 Letras, pela Universidade Federal do EspirittS@UFES). E agora € atualmente doutorado em
6 Literatura pela Universidade de Brasilia (UnByefessor de titular de Literatura da faculdade

7 Atenas Maranhense (FAMA).

Ha ocorréncias semelhantes entre os textos | [E possivel perceber que Maria,
autora do texto Il, também utilizou o texto sobreuoriculo de Anderson como modelo. Ela
faz uso da mesma estrutura “(nome do pesquisadam f@vem estudante que em 2008 se
formou no curso de Letras”, exceto pelo fato de teficaracterizado Rafael como jovem, e
por ter utilizado o verbo “ser” no tempo pretépirfeito do modo indicativo, diferentemente
do texto de exemplo e do texto de Lais, que utdizao presente do indicativo. Outra
diferenca é que, no texto de Maria, ndo ha o prenciitico “se®* com as formas verbais
“formou” (linha 2) e “especializou” (linha 4), o gunos sugere que houve realmente uma
producao textual por parte da participante, e n@nas a copia de um modelo com a
substituicao dos dados.

No resumo Il sdo encontrados todos os elementauplerestrutura deste género,
como a identificacdo do pesquisador (i) nas linhas 2, os dados de formacéo e titulacdo
académica (ii), nas linhas 2, 3, 4 e 5, e inforreaggomplementares (i) nas linhas 5 e 6. E
observavel que ndo ha a informacdo do nome comgéefmesquisador, assim como também
nao ha o nome completo do pesquisador Andersonoaelmoferecido na atividade, e, talvez
por este motivo, Maria ndo tenha sentido essa sieeee.

Em relacdo aos aspectos linguisticos selecionaatasamalise, especialmente no uso

das estruturas verbais pelos participantes sundmsforam encontrados, no texto J, casos de

44 O apagamento do clitico em estruturas reflex&asma tendéncia do Portugués Brasileiro e objeto d
estudos em Sociolinguistica Variacionista. Soufd 12, em sua dissertacdo de mestrado, defendesgae e
apagamento seja oriundo do contato linguisticor@mrno periodo da colonizagdo brasileira, entPeel
linguas africanas.
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omissao de verbos, sequéncias de verbos que fogepadrdes sintaticos, verbos com status
de nomes, inadequacdes de flexdes verbais ou vednografia atipica. Como sera possivel
observar nas analises dos outros resumos, estpddéoser atribuido ao oferecimento de um
modelo que serviu para o0 aluno a identificar o g&mextual a ser produzido, assim como as
estruturas textuais que o compdem.

O dltimo resumo de Curriculo Lattes que examinagerf o produzido pelo
universitario Tulio. Esse escolheu resumir o cutdade uma pesquisadora surda bastante

conhecida, Marianne Rossi Stumpf (texto IlI):

1 Marianne Rossi Stumpf fez pesquisa sobre Esta limienta-se para o desenvolvimento de

2 pesquisas nos diferentes campos da linguistictegb@m como objeto a Lingua Brasileira de
3 Sinais (libras) e que tenham aplicacdo direta dingta na educacao bilingue e na incluséo social
4 dos surdo. E o sitettp://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizba?id=K4761304E2

Embora tenha tentado, Tulio ndo produziu um resdenacordo com as orientacdes
do enunciado da atividade. Ele apresentou a idmagdio da pesquisadora escolhida (i)
conforme podemos observar na linha 1 e na linltam, a indicag&o do link para o Curriculo
Lattes dela, mas né&o trouxe informacgdes referentasa titulacao (ii). Assim, ndo sabemos,
pelo resumo, em que area Marianne € formada, oguennstituicbes sua formacgao ocorreu.
Ainda na linha 1, hd uma interrupcdo entre “fezgpess sobre” e “Esta linha orienta-se”, o
que demonstra a tentativa do autor em encaixanfasmiacdes de uma linha de pesquisa
seguida pela pesquisadora Marianne ao resumonfealgéo ndo foi bem-sucedida, pois néo
houve a adaptacdo necessaria do texto, apenascespoo‘recorta e cola”, prejudicando,

assim, o entendimento do resumo.

6.1.2 Resumo em duplas do video “Bridge”

O segundo resumo produzido pelos participantesiusuag partir da proposta
apresentada no quarto modulo do curso, intituldestimo (I)”. Tal atividade foi proposta
com o intuito de verificar o que os alunos ja camm® do género Resumo, estimulando a

producdo de um pequeno texto deste género a mhetium curta-metragem animado.
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Diferentemente da proposta anterior, quando osoalueceberam um modelo da tarefa a ser
realizada, nesta atividade foi oferecido apenasun@ado da questdo em LP, com indicacdes
do que devia ser observado na animacao. Outro datdifere esta producdo da anterior é a
inexisténcia de um texto escrito como base (quender acessado para consulta de léxico
em lingua portuguesa, por exemplo). Tal auséncie ger tornado essa atividade mais
desafiadora para os participantes, jA que estesssitaram acessar apenas sua rede de
conhecimentos em LP para realizar a atividade.

A escolha do curta-metragem se deu por varios w&tiRrimeiramente, pelo fato do
video ser bastante interessante, além de segsirwduga classica da narrativa. Ele também
possuia poucos personagens (quatro animais), rtange(ou seja, nao foi produzido apenas
com o intuito didatico do curso), ndo possuia falase os personagens e estava disponivel na
internet no site “Youtube”, o que facilitou que ésds participantes o visualizassem. Embora,
na edicdo do video haja uma trilha sonora, € pelssompreendé-lo sem ela, o que facilita
sua recepcao pelos surdos.

A atividade continha uma imagem do video Bridgeldvi\péndice A) do Youtube
com um link do video incorporado ao médulo do Mepdbrnando possivel assisti-lo sem
sair da plataforma do curso. ApGs a imagem comkohavia o seguinte enunciado:

“4) Depois de assistir ao video, produza, junto cgeu colega, um pequeno
RESUMO sobre o video (quem produziu, personagemge aim pouco sobre a historia).
Utilize a ferramenta WIKI(Como usar o Wiki?)

O link “Como usar o Wiki?” direcionava a uma pagewan o tutorial, em imagens,
sobre a ferramenta Wiki, disponibilizada pela Rtataa Moodle. Abaixo do enunciado havia
os links com os nomes das duplas de alunos fornm@adagmente pela professora, onde cada
aluno da dupla deveria clicar e editar seu textdenamenta Wiki. Em cada moédulo foi
disponibilizado um forum para a publicacdo de dasid comentarios sobre as atividades.

A solicitagdo de um resumo realizado a partir deviotheo e ndo de um texto escrito
levantou algumas duvidas entre os alunos. A aluadaylpor exemplo, postou a seguinte

davida:
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“Ola querida Vanessa !
Estou em duvida em com o modulp quatro Da quesiatay
O resumo de um livro,ou seja preciso encontrar imkndu salvar no documento e enviar?
Ou preciso copiar um resumo de um livro na inétre tambem copiar o link e enviar?
Ou fazer o modelo do resumo igual que fazemosaadade ,onde ha referncias?
Aguardo sua resposta
Maria
Deus esteja contigo”

A davida da aluna demonstrou que, apesar de congeegue deveria ser feito um
resumo de algo, ela ndo sabia do qué, nao identifice ele deveria ser produzido a partir do
video, embora a palavra “video” tenha sido citaddag vezes no enunciado. Podemos
observar, através dos registros de interacdes nbieata virtual do curso, o tempo
transcorrido para a realizacdo da atividade, quepdstada na plataforma no dia 20 de
outubro. A davida de Maria foi postada no dia 3Gdgibro, e respondida, trés horas depois,

pela professora:

“Maria,
o resumo para fazer na questam@o € sobre um livromas sobre @ideoque tem
ali (desenho animado) chamado Ponte (The Bridge), 0ok???

Resumir as informacdes principais do video, tempersonagens, 0 que acontece...

Entendeu???
Abraco,
Vanessa.”

Embora nédo tenha havido nenhuma interacéo a resgagprofessora, no dia 05 de
novembro Maria posta sua primeira versdo da praddedresumo, que depois foi alterada
pela participacédo do colega da dupla. A realizat@@tividade, por Maria, demonstra que

posteriormente ela compreendeu a proposta da mesma.

O video Bridge, assistido e resumido pelos alurpEsssui 2 minutos e 46 segundos
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de duracdo. Como ja mencionamos, nao possui dmlogoconta a histéria de quatro
personagens (um alce, um urso, um gamba e um ¢aglleose encontram em cima de uma
ponte suspensa que une duas extremidades de umspenprovavelmente no meio de uma
floresta. Todos buscam atravessar a ponte, masgy estéo indo em dire¢cdes contrarias e a
ponte € muito estreita, precisam pensar em umgamlpara resolver o impasse. A solucao
encontrada por dois dos animais € pacifica e datarila, por isso o video traz uma

mensagem de tolerancia e gentileza.

Por se tratar de uma narrativa filmica, o resuma@uita-metragem deve seguir 0
esquema superestrutural tipico de textos do dondimioarrar, que o leitor, supostamente, ja
conhece (MACHADO, 2010). Considerando, entdo, @snehtos dos textos narrativos,
estabelecemos alguns topicos do curta-metragendeneriam, preferencialmente, aparecer

No resumao:

l. o titulo e o autor do curta-metragem;

Il. a presenca dos quatro personagens (alce, ursdhoc@elgamba), mesmo que
identificados como outros animais;

[11. 0 cenario (ponte);

1. o conflito inicial entre o alce e o urso;

w. o conflito secundario, com o surgimento do coelldo gamba;

wl. 0 desprezo demonstrado pelo alce e pelo urso eacela tentativa do coelho e do
gambé de atravessarem a ponte;

wil. o desfecho da histéria: o coelho e 0 gamba consedeerubar o alce e o urso

da ponte, e a atravessam de maneira solidaria.

Das sete duplas propostas, apenas duas tiverami@pggao, em algum momento
da producéo textual, dos dois componentes. As deouando produziram o resumo, ou seu
resumo foi produzido por apenas um dos integraAtpd. analisaremos os textos produzidos

pelas duplas Ulisses e Lais e Tulio e Maria.



125

O primeiro resumo (texto 1V), postado na paginaiWUlisses e Lais foi acessado

apenas por Lais, de acordo com o registro quaanienta nos indica. Segue o resumo:

Resumo de filme: Bridge

2 Orinoceronte vai andar no ponte de madeira e@vaisandar também pela ponte, mas nem
3 um deles querem voltar atras, ndo querem cedesoo néo pede licenca e eles ficam

4  brigando, entdo aparece o raposa, 0 urso pegesanco da raposa, bate e chute na terreno,
5 aisurge o coelho e o rinoceronte também néo eetieitou ele e caiu. O coelho vai fazer
6 cortar n6 vai comecar caiu também e a raposa gairggaz cortar nd. Os dois animais

7  grandes caem e depois 0S animais menores consedra@ssar a ponte.

No texto IV foram encontrados todos os element@segptiabelecemos para a analise
da superestrutura de um resumo feito a partir dg&mero narrativo. Na linha 1 encontra-se o
titulo (i) do video, embora ndo conste a sua auf@igo mais dificil de ser identificado do
gue o autor de um texto escrito, por exemplo).ih@al 2 ha a referéncia ao cenario (iii) e nas
linhas 2, 4 e 5 aparecem 0s quatro personagensddo,vembora o alce seja identificado
como rinoceronte. O conflito inicial (iv) aparecasniinhas 2 e 3 e conflito secundario (v) é
identificado entre as linhas 5 e 6, “ai surge dhadee “também a raposa”. A reagdo que 0s
animais maiores, ja em conflito, ttm com a chegdata animais menores (vi) aparece na
linha 5 - “também nao cede e chutou ele e caiude€fecho (vii) € relatado a partir do final
da linha 5, quando é descrita a acdo do coelho mmi#sa ao tentar cortar as cordas que

suspendiam a ponte, e a consequéncia: a quedaidwasamaiores.

Também foi possivel localizar no resumo IV os dpiscessos de sumarizagédo
relatados por Machado (2010): a generalizacdo emnaarizacdo. Nas linhas 6 e 7, a
participante generaliza 0s personagens rinocemntgo em “0s dois animais grandes” e, ha

sequéncia, ainda na linha 7, ha a generalizacdapitsa e coelho em “os animais menores”.
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O processo de construcdo é observado na linha ‘®h@omnquerem ceder”, o que demonstra
uma inferéncia feita na leitura da cena, em quano®ais maiores ndo mudam de posicdo a

partir da presenca dos outros, que demonstramropteagessar a ponte em sentido contrario.

Para o exame do léxico e da sintaxe, observareprgsgiramente, 0s pontos
selecionados a partir de Nascimento (2008) no waph.6. O primeiro item, “omissédo de
verbos”, ndo é encontrado no texto IV. A explicag@ra a ocorréncia da omissdo € a
interferéncia da Libras na escrita em LP dos syrelgsovavelmente ndo ocorreu neste texto
pelo fato de Lais, sua produtora, ser uma surdeada, com pouco tempo de uso de Libras
(1 ano e meio na época do curso), e um contato im&isso com a LP do que os outros
participantes. Cabe ressaltar que toda a escajadzae Lais foi realizada oralmente,
inclusive o curso superior que ela ja possui, addol anteriormente ao curso de Letras-
Libras que ela cursava na época de participacdmsksa pesquisa. Seu contato com a escrita
académica em LP é intenso, justamente por serca {ingua que ela usou para se comunicar

por mais de vinte anos.

Do ponto de vista lexical, ndo encontramos nenhyakavra inexistente ou
escolhida indevidamente para o texto. Todas estwitas da maneira adequada e
dicionarizada, possivelmente pelo motivo ja expianacima. H4, entretanto, sequéncias de
verbos que fogem aos padrées sintaticos da LP, teanfazer cortar”, nas linhas 5 e 6, “vai
comecar caiu” na linha 6 e “vai pegar faz cortat, m& mesma linha. Podemos relacionar
essas ocorréncias diretamente com aquelas destgoadalascimento (2008) e organizadas
no quadro exibido na secédo 5.2.1 deste texto. Nequedro encontramos sequéncias verbais
muito semelhantes as do texto IV, inclusive conexbe auxiliar “ir’, como em “mandar que
eu vou fazer”, “ndo posso vou fazer” e “vai conéindo tem”. Nas ocorréncias do texto 1V, a
inadequacao sempre ocorre porque, apensar do espiab do verbo auxiliar conjugado
(vai) acrescido do verbo principal no infinitivoails adiciona na sequéncia mais um verbo,
também no infinitivo ou conjugado, porém sem unmegppsicdo (como seria o esperado em
“vai fazere cortar” ou “vai comecaa cair’). Bagno (2013) alerta que a confuséo entre verbo
conjugado e infinitivo verbal € recorrente até eruvintes. O autor mostra ocorréncias na

lingua escrita como “perdir meu precioso tempo” wocé estar livre para discorrer”
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(BAGNO, 2013, p. 325) para exemplificar a hiperegé&o que tem levado muitos usuarios da
lingua a acrescentar um “r’ onde ele ndo precisestar. Para Nascimento (2008), estas
inadequacdes sao decorrentes do desconhecimensistdma de regras gramaticais que
permitem este uso e da auséncia de percepcédo t@iteas praticas escolares para alunos

surdos, explicacdo que nos parece bastante plausive

As inadequacdes de flexdes verbais e nominais s&wamplos mais abundantes do
texto, conforme ja esperavamos, de acordo com w degacomplexidade que este aspecto
representa, tanto para aprendizes de LP como sadjmgda como para os que tém na LP sua
lingua materna. Bagno (2013) afirma que a “concwmi@dverbal é fenbmeno dos mais
estudados em nossa lingua” e, juntamente a commad@minal, um dos instrumentos mais
utilizados para a discriminacédo dos falantes méeiwados, e por isso sua andlise deve ser
cuidadosa. E possivel reconhecer que na oracdo fierasum deles querem voltar atras”
(linhas 2 e 3) a inadequacado é perfeitamente aegit@ que se trata de conjugar o verbo
“querer” com o sujeito mais proximo “deles”, seem@gido aos personagens rinoceronte e urso,
qgue haviam sido citados anteriormente. Na linha 4 Ipassagem “bate e chute na terreno”,
gue demonstra a confusdo em relacdo ao uso dedamenaais com conjugacoes diferentes,
“bater”, da segunda conjugacéo, e “chutar”, da eiman A confusédo pode ter sido reforcado
pela existéncia do substantivo “chute”, o que pedewvar a crer que essa forma também é
correta para a conjugacao do verbo “chutar” emetex@essoa do singular. Na linha 5, outra
inadequacéo é encontrada em “néo cede e chut@ucai@”, cujo maior estranhamento se da
pelo uso paralelo de dois verbos conjugados emdsmstintos (‘cede’ esta em presente do

indicativo, e 'chutou’ em pretérito perfeito doigadivo).

Em relacdo a concordancia nominal, ha uma flutuagigénero em “raposa”, que
ora aparece com artigo feminino, ora com artigoculas, como pode ser observado nas
ocorréncias: “o raposa” e “da raposa” (linha 4),d raposa”, na linha 6. O mesmo ocorre
com o substantivo ponte, nas ocorréncias “no pantgela ponte”, na linha 2 e “a ponte”, na
linha 7. A variacdo de uso de artigos, ora no femine ora no masculino, representa um

saber que esta em construcao pelo usuario, mas @dadesta totalmente internalizado.

O segundo resumo que analisaremos, feito a paatimésma proposta, foi o
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produzido pela dupla Tulio e Maria. Com a ferraraetiki, € possivel observarmos a
participacdo dos dois participantes na construcdotekto, o que apresentaremos na

sequéncia. A primeira a produzir o texto foi Mana,dia 05 (texto V parte 1):

Aqui iremos explicar um pequeno resumo em relagddadeo assistido.

Tudo comeca com dois animais que atravessam umepagonte e se cruzam.No entanto,eles queren
atravessar a ponte mesmo que uns deles saiam dalmeaminho.Entdo esses dois animais enormes
impedem de um coelho e um gamba que nao atravesgmiisando-os.

=)

Acontece que 0s pequenos animais se vingam,oudlssjalindo a corda da ponte,enquanto os dois esofme
animias caiem na agua.

Mas imgainando que iria repetir dos pequenos coms@dandes animais.Felizmente,o contrario,ou sejg,0
gamba fez um simples gesto,abaixou ,enquanto de@@ellou na sua costa.

Pequenos atos mudam uma vida..ajudando os owenslo educado.assim mostrou o filme.

No dia 22, ou seja, 17 dias apds a primeira praddedMaria, Tulio, que € sua dupla
desta atividade, faz a sua contribuicdo, no texpahe 2. E possivel perceber que o texto que
Maria havia escrito n&o foi alterado, mas Tulioegacentou um outro texto abaixo ao dela, e
complementou concordando com sua colega, inclusnacionando-a (destacado em
negrito).

Aqui iremos explicar um pequeno resumo em relagadadeo assistido.

Tudo comeca com dois animais que atravessam umepagonte e se cruzam.No entanto,eles querem
atravessar a ponte mesmo que uns deles saiam dalmeaminho.Entdo esses dois animais enormes @nped
de um coelho e um gamba que ndo atravessem,exgpotean

Acontece que 0s pequenos animais se vingam,odlesjajindo a corda da ponte,enquanto os dois esorme
animias caiem na agua.

Mas imgainando que iria repetir dos pequenos comsdandes animais.Felizmente,o contrario,ou seja,o
gamba fez um simples gesto,abaixou ,enquanto da@@ellou na sua costa.

Pequenos atos mudam uma vida..ajudando os owensla educado.assim mostrou o filme.

Vou explicar um pequeno resumo em relacdo ao videssistido.

Eu assistir o video e fico meio pouco de explicac&ado sobre os dois animais estdo aproximados na
ladeira virao direita e esquerda entre Urso e Hipo@tamo. Eles estdo sem saida e no que ele disse quer
entrar primeira saida e depois animal retorno, queele disse ndo quero retornar porque eu andando
primeiro e no que posso entrar a saida pela retagcbu meio confusédo dois. Outros aproximaram a segui
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0 caminho do mesmo canto. Dois animais Urso e Hipdfamo estdo zangados, de repente dois
animalzinhos continuam passar caminho, foram retirdo pequenos e ndo deixaram passar ladeira.

Eu concordo com a Maria disse Felizmente,o contrasiou seja,0 gamba fez um simples gesto,abaixou
,enquanto o coelho pulou na sua costa.

Pequenos atos mudam uma vida..ajudando os outrosendo educado.assim mostrou o filme. e mesmo
educado e o maior falta de respito de cada pessaarar pela educada..

Dois dias depois, Tulio retoma a atividade e produexto V parte 3, bem mais
conciso e onde procura retirar informacdes repgtidae ja haviam sido ditas no texto de
Maria, resultando na terceira e ultima versao d¢ot®, disponivel abaixo e apresentada a

professora:

Aqui iremos explicar um pequeno resumo em relagaadeo assistido.

2 Eu assistir o video e fico meio pouco de exphceirido sobre os dois animais estdo aproximados na
3 ladeira virdo direita e esquerda entre Urso eptipamo.Tudo comeca com dois animais que

4  atravessam uma pequena ponte e se cruzam.Naoeelas querem atravessar a ponte mesmo que
5 uns deles saiam do meio do caminho.Outros aperaim a seguir o caminho do mesmo canto.

6 Dois animais Urso e Hipopd6tamo estdo zangadogmnte dois animalzinhos continuam passar

7  caminho, foram retirado pequenos e ndo deixaessgy ladeira. Entdo esses dois animais enormes
8 impedem de um coelho e um gamba que ndo atrangsgrilsando-os.

9 Acontece que 0s pequenos animais se vingam,aulssjruindo a corda da ponte,enquanto os dois
10 enormes animias caiem na agua.

11 Mas imgainando que iria repetir dos pequenoatms grandes animais.Felizmente,o contrario,ou
12 seja,0 gamba fez um simples gesto,abaixou ,aetmoacoelho pulou na sua costa.

13 Pequenos atos mudam uma vida..ajudando os oiseoslo educado.assim mostrou o filme. E o

14 mais importante de ser o educado de cada peesieou o video ficou otimo..

Podemos observar nos textos V partes 2 e 3 que paliece se basear no texto de
Maria para produzir o seu, 0 que pode ser caraatdzicomo um dos passos do andaimento
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coletivo estudado por Donato (1994) e Pires (2088h significa que o texto de Maria serve
de modelo e suporte para o texto de Tulio. Ao coarpas partes 2 e 3 dp textoé\possivel
perceber que os alunos procuraram dar uma sé viex@p em primeira pessoa do plural (em
“iremos”, na linha 1 do ultimo texto), embora aiqErmanecam algumas marcas de primeira
pessoa do singular no texto. S&o encontrados no adgumas dificuldades comuns a textos
produzidos por duplas: a dificuldade da coesaaédxé o sentimento de ndo-autorizacao de
alteracdo do conteudo produzido pelo outro col8gaa-se a isso 0 pouco uso da ferramenta
Wiki pelos alunos, a producdo de uma atividade stddcia (onde colegas e professora
estavam em espacos e tempos diferentes) e asldhfi@s proprias do género textual

escolhido.

Quanto aos topicos elencados para analisar a stjpguea do género original no
resumo, nao héa referéncia ao titulo e nem a autorieurta-metragem (i) no texto da dupla.
Os quatro personagens (ii) aparecem no resumop semueados como urso, hipopétamo
(mais uma vez a dificuldade no reconhecimento de)akoelho e gamba. O cenéario (iii)
aparece na linha 3 como ladeira, e na linha 4 qoegoiena ponte. A partir da linha 3 surge o
conflito inicial (iv): “Tudo comeca com dois anirsajue atravessam uma pequena ponte e se
cruzam”, e na linha 6 o conflito secundario (v)inco surgimento dos animais menores que
também desejam atravessar a ponte: “de repenteadmalzinhos continuam passar”. Nas
linhas 7 e 8 ha o desprezo dos animais grandegpdanca dos pequenos, em “entdo esses
dois animais maiores impedem de um coelho e um gajub ndo atravessem, expulsando-
0s”. Das linhas 9 até a 12 ha a narragdo do desfghistoria, com a atitude dos animais
menores de soltar uma parte da ponte para que ipwmiangrandes caissem e aqueles

conseguissem atravessa-la.

No que concerne aos processos de sumarizacdo deadda¢2010), encontramos
cinco ocorréncias da generalizacao: a primeiralinaas 2 e 3, na sequéncia “os dois animais
estdo aproximados na ladeira” ha a generalizac8aldis animais que iniciam a cena, alce
(aqui hipopotamo) e urso, expressao que se reetirdutras oracdes do texto. Na linha 5 ha
a sequéncia “outros aproximaram a seguir no mesmt’ fazendo referéncia aos animais

menores que surgem na cena, que na linha seglinteaa (6) sdo nomeados “dois
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animalzinhos”; na linha 7 os animais grandes sferidos pela primeira vez como “esses
dois animais enormes”, e, nas linhas 9 e 10 elesls@mados de “os dois enormes animias”.
O processo construgao teve a ocorréncia mais oatexto, apenas na linha 9, em “Acontece
gue 0s pequenos animais se vingam”, com a infaé&hzisentindo de vingancga a partir da

leitura da narrativa filmica.

O texto V se difere do texto IV por um motivo espkcele traz uma avaliacao do
video e um comentério dos autores do resumo, amafde “moral da historia”, nas linhas 13
e 14: “Pequenos atos mudam uma vida..ajudandotogsatsendo educado.assim mostrou o
filme. E omais importante de ser o educado de padaoa mostrou o video ficou otimo..” O
género resumo ndo se caracteriza por avaliacdo aterial resumido, sendo esta marca

propria do género resenha.

Tomo novamente os itens destacados por Nascim2@@8) como parametro para
analise gramatical no texto V. Ndo encontramosasuwitorréncias (pelo menos evidentes) de
omissdo de verbos neste resumo. E possivel per@ebamissdo dos verbos ocorreu,
aconteceu, ou outro similar na sequéncia “Felizeentontrario,ou seja”, da linha 11, no
sentido “Felizmente aconteceu o contrario”. Engrdirshas 13 e 14 também podemos supor a
existéncia de “é€” para completar o sentido da aragéie seria “0 mais importante € ser
educado”. Sobre as sequéncias de verbos que fogemaardes sintaticos ou verbos com
status de nomes, encontramos na linha 5 a ocaaré&@uitros aproximaram a seguir o
caminho do mesmo canto”. Nossa hipotese € quebm Vaproximaram” possui, na oracao, o0
sentido de “continuaram”, o que garantiria 0 sentidh mesma. Nas linhas 6 e 7 também
localizamos a sequéncia: “Dois animais Urso e Hipmmo estdo zangados, de repente dois
animalzinhos continuam passar caminho, foram dairpequenos e ndo deixaram passar
ladeira.” Além da auséncia da preposicdo “a” amtesverbo no infinitivo “passar”, que
garantiria o0 sentido, provavelmente o verbo “reltfano participio, caso fosse acrescentada a
letra “s” a seu final, concordaria com “os animals” mencionados anteriormente. Assim
sendo, acreditamos que ndo seja o caso de um e@mbstatus de nome, apenas um equivoco
em relacdo a escrita da palavra. Nao foram loaigano segundo resumo casos de

inadequacdes de flexdes verbais, pois todos o®wddbam concordamos corretamente com
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0 Seu sujeito, a excecdo da oracdo “eu assistideoV, na linha 2, o que demonstra o
conhecimento ja consolidado sobre flexdes verbaid . Vale lembrar também que, dentro
da plataforma do curso, havia um link para um agagior verbal on-line, que permitia uma
consulta aos tempos e modos verbais em LP (airglm,aé preciso que o individuo que
consulte este servi¢o tenha conhecimentos basmdsPeque |he permita identificar o sujeito
da oracdo e o tempo verbal, por exemplo). Em relag@s verbos com grafia atipica,
encontramos “imgainando”, na linha 11, que pode esgalicado como um equivoco de

digitacédo de “imaginando”.

E interessante perceber como alguns textos, sejaxto V dos participantes
brasileiros, sejam os textos de participantes gadses (conforme ja visto no item 5.1.2 deste
texto), apresentaram o0 encontro entre os animapodee, ja que acontecem dois encontros,
em tempos proximos, porém em ordem de localizaff@oedte. A localizacdo espacial dos
personagens em uma narrativa parece ser uma irfaorextremamente importante para os
surdos, e a0 mesmo tempo, € um desafio tentarzirbdla uma lingua oral escrita
(completamente linear), onde s6 é possivel produma ideia por vez. Nas linguas de sinais,
existe a possibilidade do enunciador produzir gaiiias simultaneamente, especialmente
em relagdo a localizagdo dos personagens, comistdaidnem questdo. Tal desafio pode ser
identificado em alguns textos, como o0 V, nas linh&s3: "os dois animais estdo aproximados
na ladeira virdo direita e esquerda entre Urso mopéitamo”. Nos textos VI e VII, de
participantes portugueses, também podemos obsargaestdo da localizacdo espacial dos
personagens nas transcrigdes dos trechos abaixo:

“[...] acontece o Veado vem frente no meio e olulrso também vem mesmo tempo,
ficar preso e ndo da ultrapassar porque os doigedms. O Urso estava frente e tras e o
Raposo, o0 Veado estava frente e atras vem o Co@lhetho transcrito do texto VI).

O texto C também procura detalhar a localizacdaaaslpde cada personagem:

“Mas veio um pequeno Texugo, atras de Urso. Oltara ple, e ele diz quer passar
para o outro lado. Este Urso, pegou -nele e leara pras “voar”. Veio o Coelho, atras do
Alce, este também puxou para tras” (Trecho trattsdo texto VII).

Para que os surdos tenham mais opg¢des na escolt@mmdenarrar sequéncias de
fatos inter-relacionadas, assim como para desceelgmalizacdo dos elementos de uma cena,
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por exemplo, de forma mais clara e coesa, € pregisoseja-lhes oportunizado a leitura de
uma gama de textos de diferentes géneros texAgs8n, o aluno podera conhecer como 0s
autores solucionam esse desafio e conseguem descesw lingua oral escrita, cenas de
narrativas de forma que o leitor possa construirlastalmente, dando mais sentido a leitura,

como fez o texto VIII, de outro participante ponég:

“Enquanto estdo nisso em guerra para ver quem @eissar primeiro, aparece um
guaxinim atras do Urso, também querendo passaropawn#ro lado da ponte. Em vez disso, o
urso atira o guaxinim para a terra. De seguidagalho, atras do Veado, vai ter a mesma
resposta que o guaxinim teve, ser atirado peloos@ada outra ponta” (Trecho transcrito do
texto VIII).

A leitura e a analise de textos de estruturas $emtds (no caso, textos de géneros
do dominio do narrar) instrumentalizam o individugoder produzir textos narrativos. Se
essa analise e estudo textual forem desenvolviddsrtha construtiva com o individuo, ou
seja, se ele participar ativamente desta construc@onhecimento tornar-se-4 mais concreto
e permanente para o aluno que o construiu, comosvimo capitulo 4 desta tese, sobre a

teoria Sociointeracionista.

A partir da observacao da presenca dos topicosmestrutura narrativa nos textos
produzidos, tanto pelos participantes brasileiroantp pelos participantes portugueses, foi
criado um gréfico para visualizacdo dos dados obti@® gréafico 4, apresentado na sequéncia,

sistematiza esses dados e nos possibilita obseprasenca dos tdpicos em todos os textos:
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Grafico 4 — Analise de resumos dos participantasilgiros e portugueses

Analise dos elementos narrativos nos resumos

Resumo do video Bridge

Titulo

Personagens (4) .., A, -

HPT
B BR

Cenério (ponte)
Conflito 1
Conflito 2

elementos

Desprezo
________-

Desfecho

textos

Fonte: Elaborado pela autora.

No gréafico acima, a coluna em azul simboliza oltdtss textos produzidos pelos
participantes portugueses, enquanto a coluna emelles simboliza o total dos textos
produzidos pelos participantes brasileiros. Ao todoalisamos 12 textos feitos pelos
portugueses e 2 escritos por brasileiros.

Como o grafico mostra, nenhum texto possuia tiulonencionava o titulo do video
assistido entre os dados portugueses, 0 que paderjastificado pelo fato de que o video foi
exibido apenas uma vez aos alunos, ficando difleihtificar o nome “Brigde”, que aparece
logo no inicio do video como sendo o titulo do mgsprincipalmente se os alunos nao
possuem conhecimento desta palavra em lingua sndiEscaso dos participantes brasileiros,
apenas um resumo mencionou o titulo do video ol tdlo resumo. Talvez a dificuldade se
encontre na pouca familiaridade com o0 género resdenourta-metragem, ja que a maioria

dos resumos académicos solicitados nas institug@®esferem a textos escritos.
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Os demais itens analisados, ou seja, o desprezondénado pelos animais maiores
em relacdo aos menores, e o desfecho da histdaadq o coelho e o0 gamba derrubam o urso
e o alce da ponte e conseguem atravessa-la, estiyinresentes em 10 textos portugueses e
nos dois textos brasileiros.

A partir desta analise, conseguimos perceber qadeasentos observados estiveram
presentes na maioria dos textos, sejam dos pamigp brasileiros como dos participantes
portugueses, com excecao ao titulo, mostrando lzidaales destes alunos em produzirem
pequenas narrativas em lingua portuguesa escptatiado que foi proposto. Assim, pode-se
concluir que o objetivo principal da atividade facancada pelos participantes, ou seja,
produzir um pequeno resumo sobre o video assigjitk contivesse 0s principais topicos do
enredo. Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (20088)papontam que uma das questdes que
precisam ser levadas em consideracdo ao se awvafiaresumo € “0 resumo pode ser
compreendido em si mesmo por um leitor que ndoesmnhb texto original?”. Considerando o
video como o texto original, acreditamos que a neidos resumos cumpre esse papel com
sucesso, visto que € possivel compreendermos alceni@ mesmo somente a partir dos

resumos produzidos.

6.1.3 Resumo da noticia do site do MEC

A terceira e ultima atividade de producéo de resugque € analisada nesta tese é a
producdo de um resumo a partir de uma noticia gaddi no site do MEC, de autoria da
Assessoria de Imprensa da SEB (Secretaria de Efludagsica) do orgdo. O o texto
oferecido aos alunos com enunciado, noticia e ug8&s sobre a atividade podem ser
conferidos no Anexo L. A atividade de resumir aiciatrequeria que o participante realizasse
uma leitura atenta do texto e selecionasse tré&s@mspimportantes, solicitados no item “c” da
atividade. Estes itens, listados abaixo, foramzatilos como parametros para a analise da

superestrutura textual da noticia, texto de origesiresumos:
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I. 0 assunto do texto;
ii. o local de publicacdo do texto;
iii. a autoria do texto.

Além dos parametros elencados acima, serdo exaosimams textos as ocorréncias

linguisticas da pesquisa de Nascimento (2008).

A respeito da superestrutura do género textuatiaptvale anotar que esse é um
género da esfera jornalistica que busca informiaresalgum acontecimento, diferentemente
de outros géneros que procuram convencer o leforesentando argumentos, como a
reportagem ou o artigo. No resumo da noticia éigweconstar as diversas vozes que ela

articula, seja do proprio autor, seja de outroiggpantes da noticia.

O primeiro resumo a ser examinado é o produzidd_pi (texto 1X):

Adquirir conhecimentos deve ficar mais facil convamtecnologias

2 Publicado em Rio de Janeiro, Terca-feira, 06 deméro de 2011 - 11:28

3 Para o ministro da Educacgéo, Fernando Haddadciatima € oportuna e importante para o futuro
da

4 educacao brasileira. O ministro Haddad explicoutques que nos preparar para isso, sobretudo
a

5 partir da producdo de conteudos digitais educaispda convergéncia de midias e de uma série
de

6 providéncias que precisam ser tomadas agora para gducacao tire o maior beneficio das
7 transformacdes tecnoldgicas.

8 Para a secretéria de Educacao Béasica do MEC, MarRilar Lacerda, o EDUTec é um marco
para

9 possibilitar que as varias plataformas e ac¢des mhistdrio da Educacédo, como a TV Escola, se
tornem

10 mais consistentes em relacdo a garantia da apageiz
11 Assessoria de Imprensa da SEB

Conforme € possivel constatar, ndo encontramogxtio tX o primeiro item (i), o
assunto do texto, apenas o titulo do mesmo, na inl® assunto principal do texto, que era a

realizacdo do evento “Educacdo e novos paradigre&3JTec)”, com especialistas de
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tecnologias na educacédo, ndo é explicado no redenhais, embora o nome do evento tenha
sido mencionado na linha 8. Na linha 2, Lais coladaformacédo de local geogréafico de
publicacdo da noticia. Embora a pergunta “ondeto t®i publicado” buscasse a informacao
da plataforma de publicacao (site, jornal ou bpmy, exemplo), compreendemos que ela ficou
ambigua, possibilitando, também, a interpretacde Qais atribui a ela. Desse modo,
compreendemos que o item 2 foi encontrado no resi¥nd autoria do texto (item 3)

também estava presente no resumo de Lais, nallintia texto.

Quanto aos aspectos gramaticais, ndo foram endostc@asos de omissao de verbos,
sequéncias de verbos fora dos padrfes sintatitadequacdes de flexdes verbais ou verbos
com grafia atipica. Nossa hipdtese para 0 ndo epaeato destes aspectos (como sera
confirmado nos resumos dos outros participantem),cemparacdo aos outros resumos ja
analisados aqui (como o resumo do Curriculo Latesresumo da animacgdo) € que o texto
escrito de origem do resumo, quando é de um g@&oattecido pelo autor do resumo, fornece

todo o insumo necessario de vocabulario e sintaxa g producao do resumo.

Sobre as diversas vozes da noticia, Lais reprodaizprimeira oracdo de cada
paragrafo que continha a fala de Fernando Hadddadria do Pilar Lacerda nas linhas 3 e 8,

respectivamente, subtraindo as falas dos mesmesareciam no texto original entre aspas.

Carateristicas semelhantes aos do resumo de Lais fencontradas no resumo

produzido pelo aluno Ulisses, que é reproduzidixak{gexto X):

1 Adquirir conhecimentos deve ficar mais facil coavas tecnologias
2 O ministério da Educagdo promove nesta ter¢a-tB& 06 no Rio de Janeiro, encontro com espeeais
novas

3 tecnologias que trocam formas tradicionais aestmissdo do conhecimento tecnologia em informagao.
evento

4 Educacao e novos Paradigmas(edutec) segue B8d@ms. Porque 0 ministro da Educacédo Fernando
Haddad,

5 ainiciativa é oportuna e importante tecnolatgaenvolvimento coisa o futuro da educagao bresilei

Secretéria de Educacgéo Béasica do MEC, Maria ldo Pacerda, o EDUTec é um marco para possibilita
que as
7 véria plataformas e a¢des do ministério da Erfi@a importante como a TV ESCOLA relacéo a gaanti
da

8 aprendizagem. O futuro esta organizada confex@&nilém de brasileiros, conferencistas da Inglate
Italia,

=
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‘9 Estados Unidos, Finlandia, Malasia, Argentifenezuela e Espanha apresentam experiéncias cas dov

‘ 10 tecnologias ‘

Podemos identificar, no texto de Ulisses, o titldonoticia, na linha 1, e o que seria
0 assunto do texto (i), entre as linhas 2 e 3. &#@mntramos o local de publicacdo do texto
(ii) ou a autoria do mesmo (iii). E interessantecpbermos como o participante lidou com as
falas das vozes do texto. Ulisses tentou inserip@&sonagens que a noticia menciona,
Fernando Haddad (linha 4) e Maria do Pilar Lac€lidaa 6). Na noticia original, os dois tém
suas falas apresentadas no texto delimitadas pas.ablo resumo, Ulisses retirou as falas
entre aspas e procurou reescrever a opinido dosiesespresentada no texto original, na
tentativa de parafrasea-lo, um recurso importaata p producdo de resumos. No entanto, é
possivel observarmos a dificuldade que ele encoattausca por conectores para substituir os
utilizados no texto original, como na linha 4, nagdo “Porque o ministro da Educacéo
Fernando Haddad, a iniciativa é...”, quando o ctmmetporque” possui um valor muito
diferente de “para”, da noticia, e poderia ser studdo sem prejuizo por “segundo” ou “de
acordo”.

Como Ulisses procurou reescrever a noticia, aoyziod resumo, diferente de Lais
que apenas selecionou e utilizou apenas as essurencontradas no texto anterior, seu
resumo ficou mais propenso as inadequacfes graisattomo veremos. Encontramos um
caso de omissao de verbos na linha 6, em “SeaetarEducacdo Basica do MEC, Maria do
Pilar Lacerda, o EDUTec € um marco”, pois, como foéigreposto nenhum conector antes
de “secretaria”, a frase teria um sentido mais detagom a insercédo da forma verbal “diz”
ou equivalente, seguido do pronome “que” apos “Mdd Pilar Lacerda”. Apos a alteracéo, a
frase seria: “Secretdria de Educacdo Basica do M#&ja do Pilar Lacerda diz que o
EDUTec é um marco”, o que garantiria o sentido degd@. Um caso de inadequacao de
flex&o verbal foi encontrado na sequéncia da mésama, na linha 7: “para possibilitar que as
varia plataformas e acbes do ministério da Educ#&cd@mportante”. A forma verbal “€”,
conjugada no singular, deveria ter sido flexionaxe plural, concordando com *“vérias
plataformas” e “a¢bes”. Também podemos repensaodomerbal, ja que o pronome “que”

(sublinhado) pede o modo subjuntivo, no presentpje... seja”. Outra ocorréncia €
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encontrada na linha 8, na oracdo “O futuro estarozgda conferéncias”. Além do uso
inadequado do verbo “estar” no lugar de “ser”, ntirfo do indicativo (“no futuro serd”), o
verbo também precisa ser conjugado na terceirao@eds plural, para concordar com
“conferéncias”. Também seria mais adequado o usmdaacao (unido de preposicdo mais
artigo) “no”, em vez de apenas 0 uso da preposigaem “o futuro”. Logo, a oracao seria

“No futuro serdo organizadas conferéncias”.

Na sequéncia, apresentados o resumo feito atramésnebma proposta pela

participante Maria (texto XI):

s

1 O assunto do texto é “Adquirir conhecimentos désar fmais facil com novas tecnologias”.
2 Foi publicado no site do MEC.

3 O texto foi escrito pela Assessoria de ImprensaER.

O texto XII, produzido por Maria, € bastante cugdaz pouca referéncia ao texto
original. Um dos objetivos do resumo é que ele @@ss lido e compreendido por agueles
que né&o tiveram acesso ao texto original, funcéd® fipa comprometida com o texto de
Maria, que néo traz informacdes suficientes sobmeticia resumida. Nossa hipotese é que
Maria utilizou as perguntas-topicos da atividades deveriam servir de guia para a producéo
do resumo, como uma lista de perguntas de intagietde texto, e apenas uniu as respostas,

gerando um resumo confuso.

A superestrutura do texto original ndo é apresentidforma esperada no texto XI.
Equivocadamente, o titulo € apresentado como ama@sdo texto, na linha 1, pois o leitor ndo
recebe informacfes sobre o assunto principal deiaptjue € o evento que estd sendo
organizado pelo Ministério da Educagdo sobre a yp&a de conteudos digitais e
educacionais reunindo especialistas de todo o mufuon estas caracteristicas, nao

encontramos ocorréncias das inadequacdes gramajisiestamos analisando nos resumos.

O ultimo resumo gque analisamos neste capituloexto produzido por Tulio (texto

XIl) que divulgamos a seguir:
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1 O Ministério da Educacdo promove nesta tercasféiy no Rio de Janeiro, encontro com especial«istﬂs
novas

2 tecnologias que mudam formas tradicionais desinéssdo do conhecimento.

Na mesma mensagem aos participantes do EDUBsdd explicou que temos que nos preparar para
iSso0,

4  sobretudo a partir da producdo de conteldofadigiducacionais, da convergéncia de midias emie u
série

de providéncias que precisam ser tomadas agoaagpe a educacao tire 0 maior beneficio das
transformag@es tecnologicas.

Para a secretéaria de Educacéo Béasica do MECaMarPilar Lacerda, o EDUTec € um marco para

o N o O

possibilitar que as varias plataformas e sigiieMinistério da Educacao, como a TV Escolapssem
mais

9 consistentes em relacdo a garantia da apremaizag
10 Além de brasileiros, conferencistas da Inglatdtédia, Estados Unidos, Finlandia, Malasia, Argeant

11 Venezuela e Espanha apresentam experiéncias@eas tecnologias

Em relacdo aos topicos que solicitamos na ativideaferentes a superestrutura do
género noticia, foi encontrado no resumo “O” o asswo texto (i) entre as linhas 1 e 2,
porém, ndo encontramos o local de publicacéo (iigm a autoria (iii) do texto. E possivel
observar que Tulio utilizou como estratégia pamdpeir seu resumo a selecdo de alguns
periodos do texto original em detrimento de outcosno as falas entre aspas, por exemplo.
Entretanto, ao proceder desta maneira, algumasmaf@es ficaram incompletas, como na
linha 3, no enunciado “Na mesma mensagem aos iparites”, que faz referéncia a uma
mensagem que foi retirada do texto para o resunewidDd ao processo de producdo do
resumo adotado por Tulio, ndo encontramos as inadégs gramaticais que nos propomos a

analisar nestes textos.

Um de nossos objetivos era, também, observar nestsnos a presenca de
elementos que remetessem as dicas de producaaltgueiforam oferecidas no Modulo 7,
visto que esta atividade de producéo foi propostanesmo modulo. A presenca desses
elementos demonstraria se as dicas foram Gteisioypara 0s participantes, ou seja, se as
instrucdes dadas foram seguidas no ultimo resummudkw. Entretanto, como a maioria dos

resumos da noticia foram produzidos a partir dertes do texto original, ndo foi possivel
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examinar a presenca desses elementos.

A partir da primeira anédlise que realizamos dosimes produzidos pelos quatro
participantes que selecionamos, foi possivel obsejque a utilizacdo de um texto escrito
como base para o resumo facilita a producdo désterg pelos participantes, como no caso
do curriculo académico, devido ao fato do textayioal fornecer todo o vocabulario
necessario para essa producao. Entretanto, are#stdo texto original pode induzir o autor
do resumo a escrever um texto que ndo apresentergies essenciais que devem aparecer no
resumo, talvez pela dificil tarefa de saber o gaeedser selecionado e o que deve ser
descartado neste processo, como no género ndiébi@z uma leitura guiada mais atenta ao
texto aliada a pratica de exercicios de parafragansimportantes atividades para futuras

propostas de producdo de resumos.

6.2 ANALISE DA PRODUCAO LEITORA

No item 6.1, a realizacdo da andlise da produc@&dtaesde resumos ja indicou
algumas caracteristicas desta capacidade no geinirdos selecionados. Como ja dito, a
producdo de um resumo envolve, em grande partapasidades de leitura do individuo para
a producdao textual. Apesar disso, havia a neceassida um subcapitulo de analise exclusivo
para atividades de leitura e de interpretacdo agxtientro do curso, que nao requeriam a
producdo de um resumo posteriormente. Dentro dapeetiva de leitura como uma
capacidade importante para a construcao do lettanmenindividuo, € interessante conhecer
como se constituem as praticas sociais de leitotee eos participantes da pesquisa, e,

sobretudo, como elas se realizam no contexto aced@m que estéo inseridos.

Nesta se¢do retomamos 0 conceito de leitura jsapt@do em outros capitulos, que
entende que, para que o individuo (surdo ou ouviateance um nivel de letramento
académico suficiente para a producéao leitora etesgpre um curso de ensino superior exige,
com independéncia e autonomia, é necessario queostia uma seérie de conhecimentos.

Entre esses, destacamos a bagagem de conhecimaenitiudta e historia de sua comunidade,
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suas referéncias em diversos campos, além do dardrgo linguistico da lingua majoritaria
na modalidade escrita. Tais conhecimentos séoode igeral, oferecidos desde que a crianca
nasce, em conversas informais no nucleo familigrosteriormente, na escola e em outras
agéncias de letramento. No caso dos surdos quemasm familias ouvintes, muitas destas
informacfes séo perdidas, devido a ndo compastithaa mesma lingua, ou, pelo fato de
possuirem diferentes niveis de conhecimento dgsdsique compartiiham na familia, em

casos de bilingues, como ja discutimos anteriorenent

Soares (2010, p. 69) enumera algumas habilidadedvatas no ato da leitura:

[...] habilidade de decodificar simbolos escritosabilidade de captar significados;
a habilidade de interpretar sequéncias de ideias/entos, analogias, comparagoes,
linguagem figurada, relacdes complexas, anaforaainela, a habilidade de fazer
previsfes iniciais sobre o sentido do texto, destaim significado combinando
conhecimentos prévios e informacdo textual, de tomai a compreensao e
modificar previsdes iniciais quando necessariaefletir sobre o significado do que
foi lido, tirando conclus@es e fazendo julgamestisre o contetdo.

Conforme a citagdo acima, o conjunto de habilidagies a leitura mobiliza &
extenso, desde o plano individual, cognitivo, atéedas do plano social. Também é preciso
considerar que esse conjunto de habilidades comsernelaborado desde a primeira infancia,
guando muitas destas habilidades sdo desenvolaitdags dos textos orais a que a maioria

dos ouvintes sdo expostos.

Para esta analise, refletiremos sobre algumasideaibdls de leitura mobilizadas
durante a realizagdo do curso. Analisaremos duagdates de interpretacdo textual

oferecidas no curso, e quais habilidades de legtl@sarequeriam dos alunos.

A primeira atividade de interpretacao textual asseminada foi proposta no Mddulo
2. A tarefa propunha a leitura e interpretacéoedéotda apresentacdo pessoal, em primeira
pessoa do singular, da Professora Vanessa (cf.cABgxConforme sera possivel verificar, a
proficiéncia em LP demonstrada pelos cursistasntieira atividade foi muito variavel.
Abaixo, apresenta-se uma tabela elaborada comessogs da atividade, quais habilidades de
leitura foram mobilizadas e o desempenho dos jaatites (Tabela 1). Na primeira coluna da
tabela encontram-se as perguntas da atividade;eganda, as capacidades de leitura

mobilizadas, e, na terceira coluna, o desempenbh@addicipantes (considerando o grupo de



11 participantes que responderam as questoes).

143

Tabela 1 — Andlise de questédo de interpretacaexde (l)

Perguntas Capacidades mobilizadas\ Desempenho
1. Quem se apresenta e a localizacdo elo 100% dos
texto acima? . . ~ participantes
copia de informacdes
responderam
conforme o esperado;
2. Qual é a profissdo ¢ « a localizacdo e/o 100% dos
Vanessa? - . ~ participantes
copia de informacoes
responderam
conforme o esperado;
3. Vanessa é gaucha? * a localizacdo elo 63% dos participantes

copia de informacdes

e a ativacao d
conhecimentos d
mundo

4. Onde Vanessa nasceu?

a localizacdo e/o

copia de informacdes

5. Qual era a idade ¢
Vanessa quando €
foi morar no Ric
Grande do Sul? e a producao d

a localizacdo el/o

copia de informacdes

inferéncias globais

6. Quais sdo as du e« a localizagdo elo

universidades onde € - . ~
copia de informacdes

ja estudou?

7. Quais séo 0O =« a localizagdo elo
passatempos copia de informacdes
preferidos de P ¢
Vanessa?

8. Qual palavra do text e« Analise
era desconhecida p metalinguistica

responderam
conforme o esperado;

100% dos
participantes
responderam
conforme o esperado;

81% dos participantes
responderam
conforme o esperado;

100% dos
participantes
responderam
conforme o esperado;

100% dos
participantes
responderam
conforme o esperado;

100% dos
participantes
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vocé? responderam
conforme o esperado.

Fonte: Elaborado pela autora.

O objetivo desta primeira atividade foi realizar wfagnostico do nivel de
compreensao textual em LP da turma, jA que estdidaale seria fundamental para a
realizacdo dos resumos. Pretendeu-se, no plang@ardencurso, iniciar 0 mesmo com um
género textual ja conhecido pelos alunos, ou agg@resentacdo pessoal, comum em diversos

contextos e com vocabulario simples e conhecideles:

As capacidades de leitura utilizadas na tabelaes&ontradas na lista apresentada

por Rojo (2004) e descritas no subcapitulo 3.3adese. Sao elas:
I. a ativagao de conhecimentos de mundo;

ii. a localizacdo e/ou cépia de informacdes (mledsta constantemente buscando e
localizando informacdo relevante, para armazena-lpor meio de coépia, recorte-cole,

iluminacéo ou sublinhado — e, posteriormente, lizatla de maneira reorganizada);

iii. a producdo de inferéncias globais (compreendaoque esta implicito ou
pressuposto a partir de pistas do autor e do takno) de conhecimento de mundo e de ldgica

que o leitor possui).

Acrescentamos a tabela a andlise metalinguistideitdo, ou seja, a capacidade que

ele possui de refletir sobre o seu desempenhoittigo.

Na primeira questdo (1) todos os alunos consegulomalizar esta informacéao
conforme o esperado. Vale observar que o alun®,Téiesar de ter localizado a informacéo,
copiou e colou a primeira oracao do texto paraameder a pergunta “Meu nome é Vanessa”,

em primeira pessoa do singular.

A questdo numero dois também néo apresentou nentlifimddade para os alunos
responderem. Na questdo numero trés (Vanessa éayguquatro alunos dos 11 que
responderam tiveram dificuldade em responder at@oesnforme o esperado (Vanessa néo é

galcha pois nasceu em Santa Catarina, embora giRicnGrande do Sul). Um exemplo
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desta ocorréncia € a resposta de Ulisses, quenadsp@ pergunta com “Rio Grande do Sul”.
Uma das hipoteses para esta dificuldade seja oeconbBnto prévio necessario para a
resposta: era preciso que o0s alunos soubessenjetisaigentilicos dos estados brasileiros,
para compreenderem que ser gaucho € ser nascidmrdrande do Sul, e ser catarinense €
ser nascido em Santa Catarina. Vale ressaltar equieum aluno do curso vivia no Rio Grande
do Sul ou em Santa Catarina. Esta € a possibilicaais provavel, jA que na pergunta
seguinte, n° 4 (Onde Vanessa nasceu?), todos mssakesponderam corretamente, “em Santa
Catarina”. Isso demonstra que ndo havia duvidasesohocal de nascimento de Vanessa, a

personagem do texto, apenas desconhecimento sgueeéser gaucho e/ou catarinense.

Para responder a questdo cinco (Qual era a idadengssa quando ela foi morar no
Rio Grande do Sul?), além de proficiéncia em laitpara compreensdo do texto e da
pergunta, era necessario que o cursista tambémegurse compreender a questéo
matematica que precisava ser resolvida com radoddygico. O texto ndo apresentava
explicitamente a resposta da pergunta; era necesgae o leitor calculasse a idade que
Vanessa tinha quando foi morar no Rio Grande do @olinuindo da sua idade atual, 28
anos, e o tempo em que ela vive 14, 14 anos, cdegamesposta 14 anos. Carmem, uma das
alunas, demonstrou explicitamente esse raciociaisua resposta: “ela ndo falo idade tinha

mora no Rio Grande do Sul, acho ela tinha 14anos”.

As questdes seis e sete ndo apresentaram nenhdmalddde para serem
respondidas pelos alunos. Poucos participantegrdiss desconhecer alguma palavra do
texto, na questdao numero o0ito; as poucas ocorrapantaram 0s termos “linguistica” e
“aplicada” como desconhecidas por eles, fato coemwmigel pois estes termos fazem

referéncia a uma area de estudos pouco popular.

Pode-se concluir que as questdes que apresentasson facilidade para serem
respondidas pelos alunos foram as de numero 1, @, 4 e 8, pois eram questdes cujas
informacgdes eram facilmente identificadas no teA® questdes 3 e 5, que necessitavam de
acesso a conhecimento prévio e raciocinio logicanfoaquelas que apresentaram maior
dificuldade, ainda que a maioria dos participantemham conseguido realiza-las

satisfatoriamente.
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Para aprofundar a discusséo sobre o papel do dor@o prévio ha compreensao
leitora, sera analisada uma atividade propostaduauto 4. Este médulo propunha a leitura de
dois textos que tratavam do mesmo assunto: a pdségida no Rio de Janeiro de um
famoso traficante que estava sendo procurado peli&cigy conhecido como Nem.
Primeiramente, os alunos foram convidados a lerdexim da noticia publicado no site do
Jornal Nacional, juntamente a postagem do videculao na televisdo. Infelizmente, na
época, ndo foi encontrado nenhum video da notécialegendas em LP ou com traducdo em
Libras (existem sites que disponibilizam videodealejornais em linguas de sinais45), o que

nos levou a optar pelo texto escrito da noticia46.

Depois de lerem o texto (Anexo H), os alunos dewerresponder a dez questdes
sobre o texto (Anexo I), sendo que as duas Ultienas referentes a prépria atividade. As
perguntas sao apresentadas na sequéncia, em weteadaimelhante a utilizada na analise da
atividade de interpretacéo textual analisada amtagnte. No total, 7 participantes realizaram

essa atividade.

Tabela 2 - Analise de questao de interpretacdexde (I1)

\ Perguntas Habilidades mobilizadas Desempenho

e a localizacdo elo <+ 85% dos participante
responderam
conforme o esperado

1. Qual é o nome d
traficante mait copia de informacdes;
procurado do Rio qu

foi preso?

a antecipacdo ¢ e+ 57% dos participante
responderam
conforme o esperado

2. Qual é o apelido dele?
predicdo de conteud

ou propriedades dc
textos;

45 Alguns exemplos de telejornais em Libras consulaftram o Jornal Visual, do canal TV Brasil
(http://tvbrasil.org.br/jornalvisual/ ) e o0 TelelLibras, do Instituto ez da \oz
(http://www.vezdavoz.com.br/site/teleLibras.php

46 O video e texto disponibilizados se encontram nodemsto: http://gl.globo.com/jornal-
nacional/noticia/2011/11/traficante-mais-procuraerio-e-preso-em-fuga-de-favela-da-rocinha.html




10.

Onde ele estava
escondendo d

policia?

Qual é o nome d
favela gue el

comandava?

Qual é o nome d

que
acompanhou a prisado?

reporter

@) traficante ¢
acusado por qua
crimes?

Ha quanto tempo
policia tentavi
prendé-lo?

Qual é a idade d

traficante?
Quais palavras d
texto vocé na
conhecia?
Qual pergunta fc
mais dificil de

responder?

a localizacdo e/o

copia de informacdes;

a localizacdo elo

copia de informacdes;

a localizacdo e/o

cOpia de informacdes;

a ativacao d
conhecimentos d
mundo;

a localizagédo e/o

copia de informacdes

a localizagédo e/o

copia de informacdes

a localizacdo e/o

copia de informacdes

a localizacdo e/o
copia de informacdes

Analise

metalinguistica

Andlise
metalinguistica
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100%

participantes
responderam
conforme o esperado

dos

85% dos participante
responderam
conforme o esperado

85% dos participante
responderam
conforme o esperado

71% dos prticipantes
responderam
conforme o esperado

57% dos participante
responderam
conforme o esperado

85% dos participante

responderam
conforme o esperado
100% dos
participantes
responderam

conforme o esperado

85% dosparticipante:
responderam
conforme o esperado
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Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a leitura da noticia, dos quatro padities analisados mais
detalhadamente, trés deles ndo apresentaram caratech dificuldades para responder as
perguntas do texto. Apenas Tulio encontrou difiades em 4 questdes, principalmente
aquelas que requeriam que o leitor identificasseeteyentes ao personagem principal do
texto, o traficante Nem, e o local comandado pa;, élavela da Rocinha. A seguir,
selecionamos uma parte inicial da noticia lida p@articipantes, e destacamos os referentes
encontrados no texto para o traficante:

Figura 4 — Trecho da noticia com destaque doseamrties

Traflcante mals procurado o Rio é preso em fuga de favela da Rocinha

sla va escondido o porta-malas de um carro, acompanhado de rés homens
que tentaram subornar os PMs que fizeram a abordagem.

Esta na cadeia p bandido que a policia do Rio procurava hé pelo menos seis anos| 0
Ga Roditha, To preso o nico da madrugada.

Era por valta de meia-noite, quando[Antonio Lopes Bonfmfoi preso tentando fugir. O
stava escondido no pora-talas de U carro, Atentativa
de fuga fol frustrada por policiais do Batalhéo de Chogue, na Estrada da Gévea, uma
das seidas da comunidade, em diregéo & Zona Sul do Rio.

Um Toyeta Corola preto, de vidros escuros e suspenséo baixa, com a traseira pesada,
chamou a atengéo dos policiais e foi parado. Enquanto o motorista ficou ao volante,
trés homens desceram. Dois disseram ser advogados e um terceiro se apresentou
como consul honorario da Repiblica Democratica do Congo, mas néo apresentou
documento.

Os policiais viram euros no banco de trds, mas o suposto cansul, alegando imunidade
diplomética, ndo permitiu que os PMs revistassem o porta-malas.

- ]

Fonte: Elaborado pela autora.

Para a leitura do texto, requeria-se que o leétacronasse todos os elementos, que

acima aparecem em destaque, a mesma pessoa: ant@fiNem. A primeira pergunta
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solicitava que o leitor identificasse qual era mmealo traficante. A pergunta seguinte requeria
que o leitor localizasse, no texto, o apelido déterespostas esperadas, entdo, eram Antonio
Lopes Bonfim e Nem, respectivamente. Tulio respanee primeira pergunta, “Fuga da
favela da Rocinha”, demonstrando néo ter compreenaipergunta. Na segunda questao ele
identifica o traficante, mas apresenta seu nomept=im Antonio Lopes Bonfim, e ndo seu
apelido. E possivel que Tulio e outros dois pgrdintes que ndo encontraram essa informacao
tenham se confundido. Nem, o apelido do traficaBtey mesmo termo utilizado como
advérbio em lingua portuguesa (como particula wfisjg ou negativa) ou de conjuncgéo (e
nao), conforme o registro dicionarizado. Enunciadim$exto como “Nem estava escondido”,
“Nem responde” e “Nem mandou matar” podem ser pnétados com outro sentido (como
nao estava escondido, por exemplo) que néo o ekpdmtexto, caso o leitor desconheca o
apelido do traficante.

Outra hipotese que explica a dificuldade em idieatif‘Nem” como sendo o apelido
o traficante pode ser explicado pela variacdo regia@a LP. Dois participantes que nao
reconheceram “Nem” como sendo o apelido do trafecagsponderam a questao dois como
“Toinho”, que junto com “Toninho” sdo apelidos camsupara pessoas de nome Antbnio,
especialmente no norte e nordeste do pais, red®esigem dos estudantes que forneceram
estas respostas. As respostas inesperadas a ig&tadat nos levaram a refletir sobre a
necessidade do ensino de expressfes idiomaticateenciacdo em LP como questbes
importantes no letramento dos surdos, assim conpap&l do conhecimento prévio e a

interferéncia de contextos regionais na compreeles@oa destes individuos.

A sistematizagéo dos dados das duas atividadesitdeal analisadas demonstra que
as questdes que solicitavam a localizac&o de irgdes no texto foram realizadas com mais
facilidade pelos alunos do que aquelas que exigiativacdo de conhecimento de mundo ou
a producdo de inferéncias globais, ou seja, a cegngBo do que esta implicito ou
pressuposto a partir de pistas do autor e do tako de conhecimento de mundo e de l6gica
que o leitor possui. Esses dados nos apontam iamgest caminhos que a construcdo do
letramento académico em LP dos surdos deve segairp atividades de leitura orientadas,

que contribuam para a ampliacdo do conhecimentmuwtedo dos alunos, a busca de pistas
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que possibilitem a compreensdo do que esta implics textos e o exercicio do raciocinio

l6gico através da leitura.

A segunda tarefa do mesmo médulo era a leituraxde {Anexo J) publicado no site
da Revista Epoca, na coluna de Ruth Aquino, solerecontro que ela tivera com o traficante
Nem. O texto era um misto de artigo e entrevigtajue a autora intercalava suas impressoes
ao encontrar Nem a trechos da conversa que tevesleorApos a leitura, os alunos tiveram a
possibilidade de discutir suas impressdes sobigtasas na ferramente Forum de Discusséo,
respondendo a seguinte questao: “Depois de lexto & "Meu encontro com Nem", o que
vocé pensa sobre o trafico de drogas no Brasil? Quaotivo que leva pessoas a entrarem
para o0 mundo do crime: falta de oportunidades dthath estudos) ou por que querem uma

vida facil (sem trabalhar)???”

Apesar de a questdo do férum estar relacionada a@eora relacionado aos dois
textos oferecidos, a leitura dos mesmos ndo ereesomdivel para a participacdo no Forum.
Posteriormente, havia uma atividade na ferrameiéeddde Bordo que solicitava aos alunos
informacdes sobre se ja possuiam ou ndo conheana@térior sobre a prisdo do traficante
mencionado no texto. A atividade também requisitgua os mesmos avaliassem o0s dois

textos em relacdo a dificuldade de compreenséo.

As avaliacOes sobre a dificuldade de compreensao tegtos foram bastante
variadas. Alguns alunos relataram problemas pamgpmender as palavras dos textos; uma
aluna relatou a dificuldade em produzir uma reftegébre o que havia lido. A respeito do
conhecimento de mundo que auxiliaria na compreeds&otextos, uma aluna relatou que
soube da noticia através de um site de noticidsa celatou que soube através de um amigo.
Ainda nessa atividade, um participante declarouifiisuldades para compreender noticias,

pois acha as falas dos repdrteres muito confusaacBrdo com suas proprias palavras:

“a noticia sobre prisdo do traficante nem que exmg@nho pouco do tv, porque as
pessoas ficam confusdo de entender o reportefatgtalo isso e 0 mais importante de ser a

escrita dos surdos assistiram” (Tulio).

Talvez a confusd@o narrada por Tulio seja referankegendagem oculta de alguns

telejornais que, por apresentarem as falas de swpdosonagens diferentes (apresentadores-



151

ancora, reporteres, pessoas entrevistadas....)ugeaacerta sobreposicdo de falas quando
exibido, o que é dificultado pelo fato das legensiEr®m produzidas no mesmo momento em
gue o telespectador assiste. O fato dos telejosgem programas ao vivo geram legendas
incompletas (problema que acontece devido a veddeigm que as falas sdo produzidas, e a

incompreensao de algumas palavras por parte de pgregihaz as legendas).

6.2.1 O que dizem os surdos sobre suas estratégiladeitura

Interessa-nos, nessa secdo, conhecer as estratédieitura que os surdos adotam
no momento em que aceitam a missao de ler um t@xtdP. Alguns dados oriundos do
curso, como mensagens de e-mails, Diarios de BerBoruns, que analisaremos a seguir,
apontam algumas pistas sobre estes recursos.

Desde o recebimento e a selecdo dos textos envipdlms candidatos para
participarem do curso, foi possivel perceber adgareterogeneidade, entre os participantes,
de niveis de conhecimento em LP. No caso dos sundosexistem instrumentos para poder
medir seus conhecimentos em LP, como uma provaaeipncia. Ha algumas iniciativas
isoladas de pesquisadoras, mas nao existe um pragia governo que busque mapear e
conhecer o letramento dos surdos. Um instrumentavdéacao de letramento dos surdos
estudantes poderia auxiliar docentes e equipegypgitas, estabelecendo uma relacéo entre
aquilo que o aluno ja sabe e 0 que ele precisandelser para o alcance de seus objetivos
com a lingua alvo.

Para uma melhor compreensdo sobre as estratégiasiamtes utilizadas pelos
surdos para a leitura em LP, apresentamos o casluka Roberta. Ela foi a primeira e Unica
aluna gque escreveu pedindo para se desligar do.dDssmotivos seriam, segundo ela, uma
viagem que faria ao exterior. Ela também ndo péxcejue o curso atendia a suas
necessidades. Eram recorrentes as mensagens @aratl@amando de outros colegas em
atividades que exigiam interacdo, como foruns auitascoletiva de textos, pois Roberta
tinha facilidade em resolver as atividades, enquanitros alunos necessitavam de mais

tempo para tal. Conforme Ventromille-Castro (200af) sua pesquisa sobre educacdo a
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distancia, nao existia entre a aluna e os demigcipantes o sentimento de beneficio
reciproco, ja que Roberta se sentia mais profieieatLP do que seus colegas.

Apobs o pedido de desligamento da aluna, via e-megpondi a ela lamentando pelo
ocorrido, mas continuamos estabelecendo contadomEl escrevia fazendo perguntas sobre a
pos-graduacdo e 0s cursos existentes na regidovortdeEu, por outro lado, me interessava
pela sua historia de letramento. Entre nés, pariasd estabeleceu a “rede colaborativa” de
Ventromille-Castro (2007). Ao ser questionada, pon, sobre seu histérico de aprendizagem
de lingua portuguesa e libras, Roberta respondeuacmensagem que reproduzo abaixo:

“me deram livros e também me explicaram significabastante...desde um aninho e
meio aprendeu a Libras e depois dois aninho paatidono, mas um aninho e meio participar
manha escola particular com os ouvintes, tardel&gawticular com os surdos e noite fono!
minha mae sabe mais Libras com expressdo, meurpauermao so falar com a labial e por
isso eu falo e ler labial!” (Roberta, e-mail).

Quando perguntei o qué, na opinido dela, havia didalamental para sua
escolarizacdo bem sucedia, ela respondeu consmapio familiar fundamental:

“eu era crianga estudiosa com a minha mae me ag@xigente sem brincar sabado
e domingo, numa escola particular sempre fui e aumha interprete eu sempre procurar
tirar a duvida também montes de coisas perguntafagsores varias disciplina e na verdade
nunca fui aula particular em portugués, minha nefigogse me dar gibi quando eu tinha 5 anos
de idade aprender a ler e depois 9 anos de iditatlira infantil e ndo conhecer alguma
significado que os meus pais sempre me explicatqos exemplo [...Jivro falanda..eu
entendo alguns surdos tem dificuldade por que @sd®es ndo apoiou pelo estudo tarefa
dentro de casa e ndo deu um livro é esse simplesimportante aprender... depende pais
ajudar pelos filhos surdos e as vezes aconteceretpse quer aprender e outro nao...".
(Roberta, e-mail).

Os relatos de Roberta reforcam a crenca da impmatélo envolvimento dos pais na
educacao de seus filhos, e de como é importani@goa@ktico precoce da surdez nas criancas,
junto a atendimento especializado, para que desde essa receba atengdo necessaria. E
importante a exposicdo a lingua de sinais desden®ipa infancia, garantindo um pleno

desenvolvimento linguistico e cognitivo, paralelateea exposicdo a lingua portuguesa,
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ainda que na modalidade escrita. Aléem da apreneizatps linguas desde o inicio da vida, da
terapia com fonoaudidloga e do apoio da familidgd®i@a credita ao habito da leitura o grande
progresso que tem conseguido em seu letramento Rnerhbora manifeste o desejo de
continuar desenvolvendo competéncias nesta lingua:

“até que eu tinha 15 anos comprei montes de ligiedquer assuntter é bem
pesado portugués profunda e aprendi tudo sozinho ésse livros qualquer tema me
ajudou a minha linguagem dentro da mentee depois escrevo consigo tudo melhorar em
portugués ainda nao esta completo perfeito em guégie estou continuarlendo do meu
livro cada dia vez mais melhorando..sabe que pode apoiar a aprender na mente é LIVRO
qualquer tema mas maioria surdo ndo gosta de ler e ndo quis sabesso.. que eu ja
pesquisei muita pessoa isso assim... vocé podesedo compra um livro uma tema pra eles
ler tudinho e depois escrever o que eles entergBaicetexto e faca explicar 50 até 100 linhas
tentar consegue ou ndo consegue... por que essetdw pronto gramatica, verbo, sentir
emocional e percebeeu sempre ler um livro e a minha mente virou igualim filme o que

eu estou entendo esse livro falando..(Roberta, e-mail}’

Em seu depoimento, Roberta demonstra compreendex kgitura € um processo em
constante desenvolvimento (“lendo do meu livro cdidavez mais melhorando”) e destaca a
importancia da autonomia no processo da leitunaréfadi tudo sozinho”). Apesar disso, ela
admite a dificuldade da leitura em LP para um sufder € bem pesado portugués
profunda”), motivo que desestimula muitos surdéer@am (“a maioria surdo ndo gosta de ler
e ndo quis saber disso”).

Duas atividades de Diarios de Bordo (dos mddules53 foram elaboradas com o
objetivo de entender quais estratégias os aluniggauam para a realizacdo das atividades de
escrita e leitura, se recorriam a algum materrakeeoutros recursos. Das estratégias listadas
pelos alunos no Diario do mddulo 5, foi mencionpdatodos a consulta a dicionéarios de LP
(nas versdes impressas e on-line). Outras estaatégiatadas incluiam a ajuda a um ouvinte
(normalmente um familiar), mencionada por quatrdigipantes, ajuda a um professor, e a

fonoaudidlogos (um dos alunos relata que contazajuda da esposa, que é fonoaudidloga).

47 Destaques da autora.
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Quatro alunos relataram que também recorrem a waradfjca para esclarecer davidas de
LP, trés disseram que pesquisam palavras descdakeata internet (em site de busca) e uma
aluna declarou que pesquisa, em sites de buscajemmarelacionadas aquela palavra,
demonstrando a importancia dos aspectos visuasgsasurdos. Uma aluna também relata a

pratica de reler o texto mais de uma vez, na igatde compreender através do contexto.

Na segunda atividade analisada, o Diario de Bowaonddulo 5, novamente sete
alunos participaram. Mais uma vez alguns alunos od@mpreenderam a proposta da
atividade, e um aluno trouxe alguns conceitos sgénero textual. As estratégias comentadas
pelos alunos foram semelhantes as do Diario dedBanterior, como: leitura de textos na
internet, pesquisa em dicionarios de LP, solictagé ajuda a outras pessoas, entre outros.
Lais declarou recorrer a escrita de resumos comaticarde estudo e de leitura, conforme
trecho de seu depoimento reproduzido abaixo:

“Eu faco o resumo que estudo o curso na faculdadeag disciplinas precisam que
eu aprendo fazem o resumo ou pesquisa de progi@®zes minha amiga ou minha mae me
ajuda que me explica o que significa esse cont&udeio os livros e fazer os exercicios, se
uma palavra diferente que eu ndo conheco, facouttansim dicionario pra compreender.
Marca o texto no livro que me ajuda d& uma atepca@prender”(Lais, Diario de Bordo).

Os resultados positivos nas analises de atividddeleitura e escrita envolvendo
Roberta e, especialmente, Lais, que teve uma ipagi&o mais intensa no curso, aliados aos
depoimentos das duas participantes, nos apresemagenario que merece atencdo: ambas
participam de praticas de letramento em LP desde,c@m bastante contato com textos
escritos. Suas experiéncias se distanciam dagoetasmente encontradas na educacédo de

surdos, narradas por Karnopp e Pereira (2004,)p. 37

Embora pesquisas recentes demonstrem a capacidmdigacdos surdos e a
possibilidade de constituirem sentido tanto nail@eicomo na escrita, predomina na
educacdo de surdos, ainda, uma representagdo do aslwdo como deficiente
linguisticamente e, portanto, incapaz de compraeadgue |é e de expressar com
clareza uma ideia por escrito. [...] A aprendizagtarieitura e escrita € vista ndo
COmMO um processo ativo, mas meramente receptivdependéncia do outro. Neste
sentido, observamos, constantemente, adaptacOtesxits originais por parte do
professor antes de fornecé-lo ao aluno ou texttamtitizados, inadequados aos
interesses e a idade dos alunos.
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Isso significa que as experiéncias de leitura dbeRa e Lais fogem do padrao
comum que a educacao de surdos fornece, atrav@ssdw da lingua por vocabulos isolados
e da oferta de textos que ndo estimulam o interessesenvolvimento das habilidades de
leitura nos surdos. Karnopp e Pereira (2012) neladeversas praticas recorrentes no ensino
de LP/S, como aguelas que veem a leitura e esait® meros processos receptivos, e nao
ativos. As autoras também relatam que essa educagéwmlmente privilegia o ensino por
vocabulos isolados e frases descontextualizadato gob o prisma sociointeracionista, a
capacidade cognitiva dos alunos néo é estimulaci@g éa a expansao dos horizontes mentais
que deveria ocorrer com a mediacdo, conforme nsisaivigostski (1988), com a criacédo do
conceito de Zona de Desenvolvimento Potencial.

A andlise realizada das atividades de leitura rapstque essas possuem relacdo
direta com o desempenho nas atividades de prodte&oal escrita, analisadas no
subcapitulo 6.1. Essa correlacdo deixa explicite, ggmbora haja diferencas entre os
processos de leitura e escrita, estes sdo compi@megne coexistem no conceito de
letramento que defendemos. Mais do que apontars,edefeitos ou inadequacbes, as
apreciacOes realizadas procuram mostrar aquilooguparticipantes ja conseguem fazer e
alguns aspectos que precisam ser objeto de ateagi@eles que orientam a educacéo destes

sujeitos.
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7. ALEM DO HORIZONTE: A COMPLEXA TAREFA DE AVALIAR O
LETRAMENTO ACADEMICO EM LINGUA PORTUGUESA DOS SURDO S

A tarefa proposta desde a elaboracdo do projefzedquisa que, por fim, resultou
nesta tese ndo era a das mais faceis; justamemie deve ser uma tese. O letramento dos
surdos é um tema que acompanha toda a minha vatkraeca; a necessidade pessoal de
desenvolver o letramento académico diante dasuaibs a que me defrontei me fez
guestionar como esse processo ocorre na vida ddgsshrasileiros, cuja trajetdria escolar e
as relacbes com a lingua portuguesa sao sempseftétas. Este sofrimento, entretanto, ndo
€ inerente ao ser surdo; se assim fosse, comocaxpjue surdos na Suécia, por exemplo,
terminam seu ensino basico com o mesmo nivel daniento que os ouvintes? Como
explicar que naquele pais, cerca de 20% dos sungpessam ao ensino superior, tendo
proficiéncia em lingua de sinais sueca, sueco IéSnNgVARTHOLM, 2007)? Sao os surdos
suecos diferentes dos brasileiros, ou sdo as opdemles de educacdo e letramento que
recebem que sao diferentes?

Parece-me que conhecer mais a fundo o letrameat#aico de nossos surdos, em
LP, é um importante passo para oferecermos, ag@irasil, condi¢cdes solidas de educacéo,
sobretudo linguisticas, para estes cidadaos. Estalhecimento, seguido de solidas reflexdes
sobre a educacéo e o ensino de LP/S, é o objetsta tese de doutorado.

Apesar do numero crescente de surdos no ensinsi@umonforme o Censo da

Educacdo Superior nos mostra, muitas instituicbedaando estdo preparadas para uma
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incluséo efetiva destes individuos. E o que comfima pesquisa de Moura e Harrison (2010)
e o relato dos alunos do nosso curso, que evidanzidespreparo de muitas instituicoes de
ensino em relagdo aos direitos educacionais eifitigos dos surdos. A preocupacdo das
instituicdes de ensino superior para a inclusaosdogos deve ser premente, e deve envolver
desde projetos de pesquisa e extensao relacioaddugua de sinais, educacao para surdos e
ensino de LP/S, até a oferta de servico de int&apde Libras e outros recursos importantes.
As condicbes de acessibilidade também devem in@upreparacdo de funcionéarios e
docentes para receber esses alunos. E atravésldsam linguistica que os cidad&os surdos
podem desenvolver, com qualidade, suas vidas piarfigis e académicas.

E, portanto, latente a necessidade de maior quajfio dos profissionais que atuam
na area da surdez, ndo apenas sobre 0s conhednesptrxificos e clinicos da surdez, como
devem buscar especializacdo em areas como aquisigéendizagem e ensino de linguas,
desenvolvimento cognitivo e mediacédo da aprendmageimportancia do conhecimento em
LS também é fundamental: “E necessario que taifispionais, principalmente aqueles
responsaveis pelo ensino da L2 — LP — tenham, derfiormacéo pedagodgica, a formacgao
para se tornarem bilingues (Libras e LP)”, de azoan Quadros (1997, p.117).

Para Soares (2010), a tarefa de avaliar o letram&miomplexa e relativa, ja que o
proprio conceito de letramento € discutivel e pluPara que esse empreendimento seja
possivel, ela afirma que é preciso que o pesquissdabeleca alguns parametros para definir

e, posteriormente, avaliar o letramento dentroaldexto desejado:

De inicio, é preciso reafirmar e enfatizar quetoaleento ndo pode ser avaliado e
medido de forma absoluta. [...] qualquer avaliacaenedicdo desse fendbmeno sera
relativa, dependendo deqoié (quais habilidades de leitura e/ou escrita e/dtiqas
sociais de letramento) estiver sendo avaliado d@doedor que(para quais fins ou
propésitos) quando(em que momento) ende (em que contexto socioecondmico e
cultural) se esta avaliando ou medindo;oeno (le acordo com quais critérios) é
feita a avaliacdo ou mediacdo (SOARES, 2010, B. 115

Para responder as perguntas da autora, dentrotdestaselecionamos o campo do
letramento académico, e o concebemos como o conjignhabilidades de leitura e escrita de

géneros textuais académicos, aqueles envolvidospragas académicas de letramento.
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Dentro das possibilidades que o letramento académis oferece, escolhemos o género
textual resumo como objeto de avaliacédo, resporaarnergunta “o qué” de Soares (2010).
O nosso “porqué” é a necessidade de conhecermdseb de letramento académico dos
surdos, com o propdésito de pensarmos alternatigdagogicas para aprimora-lo dentro das
necessidades destes individuos. O momento quealanai € 0 cenario contemporaneo, no
Brasil, e os critérios de avaliacdo foram definidogpartir da selecdo de ocorréncias de
inadequacdes gramaticais observadas por Nascin(20@9), da superestrutura do género
textual que deu origem ao resumo e das marcassigasi da surdez nos textos produzidos.

Definidos os critérios de analise, selecionamos pegueno grupo de quatro
participantes que realizaram todas as atividadgsogtas no curso criado. Desta maneira, foi
possivel verificar o desempenho em producéo texdulditura deste grupo em diferentes
géneros textuais, em lingua portuguesa escritéet@snentos dos participantes foi avaliado,
entdo, desde a compreenséo dos enunciados dasd¢isj até da realizagdo dessas.

Dentro do curso proposto, foi proposta a leituravéleos géneros textuais, como:
curriculos académicos, noticias, artigo de revigf@esentacdo pessoal. Entretanto, o objetivo
de realizar atividades diretamente com textos derm@d académicos mais complexos (como
artigos cientificos, resenhas, capitulos de livensaios ou dissertacdes) néo foi atingida. E
importante que outras edicdes do curso, se reabzaohcluam esses géneros, como
continuacdo do curso apresentado. Com os dadodospbthdo é possivel tracar um
diagnéstico mais profundo sobre a leitura acadéndoa sujeitos da pesquisa, mas
acreditamos que projetos de leitura compartilhaak@elades de leitura guiada, que oferegcam
suporte ao leitor até que este conquiste uma dedutbnoma, sdo metodologias que seriam
exitosas com os participantes surdos da pesquisa.

Para continuarmos a reflexdo a respeito do letreonem LP dos surdos e suas
experiéncias com a LP e a LS, comparamos a trejeéddesempenho linguistico de dois
participantes, Lais e Tulio. Lais conseguiu se adesl entre tarefas que exigiam
conhecimentos em diferentes géneros textuais denuameira mais satisfatoria, realizando
todas as atividades propostas. Suas atividadesnd#&mra@mm que ela compreendeu todos os
enunciados das mesmas. Uma das caracteristicaslifguencia a trajetoria de Lais dos

demais participantes é a sua formacao integralsamlas de ouvintes, em lingua portuguesa,
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ja que ela afirmou que teve contato com a Libranap ha um ano e meio, quando ingressou
no curso superior de Letras-Libras. Lais ja estagagépoca da coleta de dados, no segundo
curso académico. O primeiro, ja concluido, foiizzalo totalmente em lingua portuguesa. De
modo semelhante, Tulio também ja havia realizadoooturso de graduacgéo, além de um
curso de pos-graduacédo. Isso demonstra que ja&tewato com muitos géneros académicos.
Entretanto, essas experiéncias com o letramentteaseo sempre foram intermediadas pela
presenca do intérprete de LS. E possivel esperajmm® letramento académico de Tdlio se
construiu através da LS e em LS, mas seu letranamadémico em LP ainda ndo atingiu o
mesmo nivel.

E inquestionavel que o intérprete educacional dedssui um papel fundamental na
vida escolar e académica dos surdos. NO entantie-s&a que S&0 pOUCOS 0S CUrS0OS
especializados na formacao desse profissional asilBMuitas universidades contam com
profissionais pouco preparados, ou que, apesapsiifsem conhecimento em LS, ndo sao
especialistas na disciplina que interpretam aacs$osuisso sinaliza que, muitas vezes, a falta
de compreensao plena no assunto a ser interprptatilevar a reducdes ou adaptacdes de
conceitos, por exemplo. Também é assunto polénsdonites de atuagcdo desse profissional:
até que ponto os textos em LP devem ser traduzdosjnais, aos surdos? Em que medida a
mediacdo do intérprete de LS pode interferir nocateento em LP dos surdos? Essas sao
algumas questbes que devem ser discutidas, assim @anelhor qualificacdo e valorizacéao
do profissional que interpreta em LS em contextacadional. Em nosso pais ainda ndo ha
cursos de formacao de tradutores e intérpretesbtlas por areas de conhecimento, o que nos
parece essencial no contexto estudado.

E preciso que as atividades propostas aos surdtmuksn a reflexdo
metalinguistica, primeiramente em Libras, e, posterente, em lingua portuguesa. Na&o
propomos a adocdo de apenas uma metodologia paesemvolvimento do letramento
académico dos surdos. Acreditamos que o0s curs@xtdasido podem ser um caminho ao
letramento académico, assim como disciplinas epeside LP/S, programas de apoio e
preparagao para o ingresso dos surdos na univeesidatre outros.

Nossa conclusdo, além de levantar questdes quecenereser pensadas e

desenvolvidas futuramente, também objetiva aprasg@mbpostas efetivas para o letramento
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académico dos surdos. Uma delas é o oferecimentuid®s de LP/S pré-universitarios,
COmo 0S que ja ocorrem em outros paises, comamneldarrison e Nakasato (2006), dando o
exemplo dos EUA, onde alunos surdos fazem um cdesinglés instrumental voltado a
universidade por um ano, e assim conquistam maimnamia para os estudos académicos
que virdo na sequéncia.

A possibilidade de promocédo destes cursos nao apsmanodalidade presencial,
mas com o0 advento da educagdo on-line também matecedo, a partir das vantagens que
percebemos durante o desenvolvimento do curso t&s&cadémica para Surdos
Universitarios. Devido a falta de profissionais lffidos para o ensino de LP/S e a auséncia
de cursos e instituicbes de ensino especificas ados em diversas regibes do pais, a
elaboracdo de materiais e ambientes digitais dend@agem onde profissionais possam se
qualificar para atender a alunos surdos, e ondesedanos surdos possam aperfeicoar seus
conhecimentos sobre LP e demais linguas, além deckdrem no mundo digital, séo
providenciais.

A oferta de cursos de extensdo de LP para surdo®rsitarios, sequenciais e
progressivos, durante toda a vida académica doostamchbém seria uma oportunidade
singular de aproximacdo dos alunos surdos de difssecursos. Além da importancia do
reforco a identidade dos participantes, uma conagd@d de aprendizagem surda
proporcionaria a construcado coletiva de conhecimearh LP, através da construcdo de
andaimes mutuos, como sugere Donato (1994) ao peoptica do andaimento coletivo. Os
cursos seriam, portanto, um espaco de estimuladaag@® e tutoria, onde 0s niveis de escrita
e leitura em LP seriam aumentados progressivampgrdporcionando o desenvolvimento da
ZDP dos aprendizes (VIGOSTSKI, 1988). A mediacderezida por especialistas através do
ambiente do curso (seja digital ou presencialia terobjetivo de capacitar os alunos surdos a

inserirem-se, autonomamente, em praticas de lettanagadémico em LP.

7.1 LETRAMENTO E IDENTIDADE
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A histéria de linguagem de cada individuo analisasimlencia a importancia da
exposicao a lingua portuguesa desde cedo aos aurdiss, mesmo na modalidade escrita. A

relagéo do individuo com a escrita também reveladgszurso e marca sua identidade.

Quando o pesquisador inicia um trabalho de pesquasa profundo, como uma tese
de doutorado, certamente possui varias expectalivagie pretende encontrar. Sendo assim,
eu também possuia muitas expectativas em relacdet@mento dos surdos e sobre a
respostas que receberia diante das atividades giegpoAlgumas expectativas foram
alcancadas, outras foram superadas, outras nam fatiagidas em nenhum nivel. Alguns
dados emergiram da pesquisa sem nenhuma expectat@s revelaram aspectos do
letramento dos surdos que precisavam ser inclufdkste texto. Alguns destes dados
classifico como “marcas da identidade surda”, oucam surdas, parafraseando Chiella
(2007).

As marcas de identidade n&o estao por acaso nos f@oduzidos: elas dizem quem
SOmos e gquem nao somos, e estdo sempre presentesiExtos educacionais; conforme ja
afirmado no capitulo 2, “praticas de letramento séwstitutivas de identidades” (STREET,

2006). A esse respeito, Vovio e De Grande (20184palegam que:

Compreendemos a construcdo de identidades comaugiresl discursivas que

possibilitam as pessoas afirmarem o que sdo ou amnoebem a si mesmas,
desvelando, no mesmo movimento, aquilo que naoS&Em producdes diretamente
relacionadas a ordem social e cultural, atuantes pussibilidades dos sujeitos,
sejam elas relativas aos comportamentos, aos kigargosi¢cdes sociais, a
consciéncia ou aos préprios atos de pensar e delagionar-se com 0 outro.

Nomear e dizer quem se é sdo meios pelos quaisigBsnstituimos sujeitos e

ocupamos posi¢cdes no mundo social. [...] O discursm, tportanto, papel

fundamental tanto na construcdo da vida social coonmodo como a se aprende a
ser quem € [...]

As primeiras marcas de identidade surda nos dissud®s participantes da
pesquisa a ser analisada foram produzidas ja oo idd processo de selecéo dos candidatos,
com o preenchimento da folha de inscricdo (Anexcd) seus dados pessoais e um texto de
apresentacao pessoal. A questdo da surdez japena@s no texto de apresentacdo, mas, para
a minha surpresa, trés participantes incluiranrrade'surdo” ou “surda” ao lado do proéprio
nome na ficha, ainda que todas as vagas fossemsesas para pessoas surdas. Nos trés

casos, 0 nome “surda” e “surdo” estava ao finahdime pessoal completo, entre parénteses.
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Concordando com a citacdo que trouxemos anteriageT(®®OVIO e DE GRANDE, 2010),
ao acrescentar o termo “surdo” alinhado ao seu nomedividuo esta se nomeando como
surdo e dizendo quem € e que posi¢ao social geemas

A segunda marca de identidade observamos, nesteotégurgiu durante a
atividade de producéo textual de resumo do videdgBrno mdédulo quatro, ja descrito no
topico 6.1.2, com os participantes portuguesesprumluzir o resumo sobre o video, que
apresentava a animac¢ao de quatro animais estiizpdoém sem nenhuma marca de género
aparente, um participante portugués, além de distiros géneros dos animais, também
encontrou marcas de surdez em 3 personagens ¥BRtdPara este aluno, o conflito gerado
na ponte (cenario do curta-metragem) ocorreu deadimsucesso de comunicagao entre um

personagem surdo e outro ouvinte, conforme o traemscrito abaixo:

1 Umrio com ponte, o Urso (surdo) passa a ponteesmo tempo, a Veada (surda) também passa, de
2 repente bloqueoul!... A davida como passar!?...

3 Logo, o Urso (surdo) pede-a passar e vocé pasadrps e depois a Veada (surda) também responde 0
4 mesmo, de repente o texugo (surdo) passa a fiteriteso e também pede 0 mesmo responde do Ursa
5 (surdo)!?... O Urso arrancou o pescoco do texxio* a cabeca e atirou-o para a terral...

6 De repente, vem a Coelha (ouvinte)/(falante) padsente da Veada (surda), a Coelha (falantey-peal

7 falar com oral, a Veada ndo percebe-a, arrancouedhas dela e pontapeu-a para a terra !... Bepoi

8 Veada e o Urso lutam para passar a primeiraguknte, o texugo e a Coelha cortam as cordas gsie el
9 caim para o rio e 0 texugo e a coelha ficamapara passar, de repente outra vez bloqueamlegs e
10 pensam como passar esta ponte mas eles cordaar pata ponte porque eles ndo conseguiam a

11 comunicar entre surdo e falante!?... O texugal(®y aceitou-a passar por cima da corda deleaskapam!

12 Adeus!...

Conforme € possivel verificar acima, o texto nasratkntifica a coelha como sendo

a Unica ouvinte da narrativa entre os animais dtota. Por ser diferente dos demais, a

48 Palavra ndo identificada na transcricdo.
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coelha irritou a veada que ndo compreendia a lingalizada. Uma das hipoteses para esta
identificacdo dos personagens € o fato que, naag@io) que nao possui didlogos, os animais
alce (que o aluno nomeou como Veada), gamba (fibeatd como Texugo) e 0 urso se
comunicam atraveés de gestos, embora o0 Gamb@ otalzigém; o coelho, porém, oraliza
muito mais do que gesticula, o que pode justifammarcas de surdez que séo vistas pelo
autor do texto.

A interpretacdo do video pelo produtor do texto | Xfhostra o quanto o
conhecimento de mundo e a identidade cultural éepfmdamental do letramento do
individuo, seja ha compreensao da leitura ou neesgfo de ideias pela escrita, a medida que
compreendemos que textos sao discursos. Tambénfano®fletir sobre as leituras que
consideramos adequadas ou esperadas para um detdoniexto e as mdltiplas leituras
possiveis para esse mesmo texto. A tarefa de auatia leitura é tdo complexa quanto a de
avaliar o letramento, justamente porque a prinfakzgarte deste conceito tdo multiplo que é
o letramento. Para Soares (2010, p.115) a avalialg8oluta destes processos nao existe: “é
preciso reafirmar e enfatizar que o letramento péde ser avaliado e medido de forma
absoluta”. O que se pode avaliar, segunda a aw@éoaalguns aspectos, algumas habilidades
gue devem ser pré-definidas.

7.2 CONCLUINDO

Ao longo da pesquisa percebemos que o letrameattéatco dos surdos em LP é
um processo construido ao longo de toda a vida&uesscesso depende de varios fatores:
escolarizacado basica acessivel; ensino de LS deafarque o aluno possa refletir sobre sua
prépria lingua; extenso contato com a literatut@vés de materiais genuinos e compativeis
com sua idade; materiais de consulta e suportedexastimulo ao acesso as noticias, eventos
culturais e artisticos, apoio ao ensino de outrs@plinas que contribuam para a ampliacao
do conhecimento de mundo do individuo, entre outtssdemais letramentos que os surdos
constroem, paralelamente a este, ndo podem seradps) mas igualmente valorizados. A
formacdo continuada dos docentes que acompanhawokazacdo dos individuos surdos
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também merece especial atencdo, para que estageos$a qualidade e leve a reflexdo sobre
a singular condicao de letramento dos surdos.

Retomo a metafora de Vigotski (2010): se 0 penstomércomo uma nuvem que
precisa do estimulo do vento para se transformaclama de palavras, esperamos que a
construcdo do letramento em LP dos surdos seja t@onga propulsora para o
desenvolvimento académico, profissional e pesseated sujeitos. E que a chuva venha

aplacar esse deserto.
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ANEXO A — FICHA DE INSCRICAO

Curso de extensao a distancia:
Lingua Portuguesa para Surdos universitarios (1)
Ficha de inscricdo

Nome

completo:
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v

UNISINOS

RG:
CPF:

Sexo:

Data de nascimento: / /

Curso (Graduacéo):

Faz graduacéo presencial ou a distancia (EAD)?

Universidade: Cidade: Estado:

Més e ano em que entrou no curso:

Més e ano em que pretende se formar:

E usuario de Libras? ( )sim ( )néo

Héa quanto tempo usa Libras?

Seu curso de graduacao oferece intérprete de Libras para as

aulas?

Seu curso de graduacao oferece outros recursos ou atendimento diferenciado para vocé?

Ja fez algum curso a distancia? ( )SIM  ( )NAO

Qual € o melhor dia e horario para vocé participar de CHAT do curso?

() Segunda-feira ( )Terca-feira ( ) Quarta-feira ( ) Quinta-feira ( ) Sexta-feira

( )Manhda ( )Tarde ( ) Noite
Endereco residencial

Rua:

NO: Apto:
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CEP: Bairro:
Cidade: Estado:

E-mail:

Data: / /

Assinatura:

Envio de ficha de inscricdo com texto para : blogvendovozes@gmail.com

Atenciosamente,
Vanessa de Oliveira Dagostim Pires.
- Texto de apresentacdo pessoal, produzido por vocé. Devera ter entre 20 e 50 linhas,

conter informacdes sobre seu curso, profissao, e por que quer participar deste curso.
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ANEXO B - TCLE

Termo de consentimento livre e esclarecido

O estudo “O uso da educacao a distancia na modalidade  on-line no ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa para Surdos universitarios " tem o objetivo de entender um pouco mais como se dao os
processos de aprendizagem de surdos na educacao a distancia, e esta sendo conduzido pela doutoranda
Vanessa de Oliveira Dagostim Pires, orientada pela Profa. Dra. Ana Maria de Matos Guimaraes
(professora e pesquisadora da Unisinos, Sao Leopoldo, RS, na area de Linguistica Aplicada) e Profa. Dra.
Maura Corcini Lopes (professora e pesquisadora da Unisinos, Sdo Leopoldo, RS, na area de Educacao).

A participagcdo nesse estudo esta vinculada a participagdo voluntaria no curso de extensdo de “Escrita
Académica para Surdos Universitarios” e pressupde gravacgoes de arquivos que registrem os momentos de
interacdo entre os alunos e professora nos chats, féruns, diarios, e-mails e demais atividades
desenvolvidas durante o curso de extensao, que ocorrera no segundo semestre de 2011.

N&o ha riscos associados a participacéo nesta pesquisa e as informacdes obtidas serdo rigorosamente
confidenciais. Os nomes de todos os participantes serdo substituidos por nomes ficticios em qualquer
apresentacdo ou publicacdo baseada neste estudo. Os integrantes do estudo poderdo se recusar a
participar ou se retirar do curso a qualquer momento, porém, nesse caso, nao receberdo o certificado de
concluséo do curso de extenséo.

Se vocé tiver outras davidas ou perguntas, entre em contato comigo pelo e-mail vanessadagostim@gmail.com.

Vocé recebeu duas vias deste TCLE: uma via ficara em seu poder, e a outra via ficara em poder da

pesquisadora. Agradeco por sua colaboracao e interesse em nosso projeto.

CONCORDANCIA EM PARTICIPAR
EU, , concordo em participar com o projeto

descrito.

Assinatura da participante:

Local: Data:

Atenciosamente,

Vanessa de Oliveira Dagostim Pires.



ANEXO C - ENQUETE

ENQUETE 1
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Ola pessoal. Esta enquete servira para conhecermos melhor os participantes do curso

"Escrita Académica para Surdos Universitarios"
*Obrigatorio

1) Como vocé soube do curso "Escrita académica para Surdos Universitarios"? *

= Recebi e-mail de um amigo.

EZ Euvino Blog Vendo Vozes. (www.vendovozes.com)
= Eu vi em outro blog.

= Nao lembro

2) De onde vocé acessa a internet? *

[= Da minha casa.

= Da casa de outra pessoa (amigo, familiar, vizinho..)
= De uma Lan House.

= Da Faculdade.

= Do trabalho.

3) Quantas vezes vocé entra na comunidade do curso "Escrita académica para Surdos Universitarios" por

semana? *
2 uma vez.
= Duas vezes.
£ Trés vezes.
= Mais de trés vezes.
= Todos os dias.

4) Qual é o tipo de internet que vocé usa? *
= internet discada.

= Internet banda larga.

= internet 3G.

= internet por radio.

5) Vocé usa a escrita de sinais (singwriting)? *
£ conheco e uso.

- Conheco, mas néo uso.

2 N&o conheco.

6) Na sua educacéo basica (ensino fundamental e médio), vocé: *
e sempre estudou em escola para surdos.

- sempre estudou em escola para ouvintes, em classe especial para surdos.

e sempre estudou em escola para ouvintes em classe inclusiva.
= estudou em escola para surdos e escola para ouvintes (inclusiva)
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7) Por que é importante aprender mais sobre a lingua portuguesa escrita? *

[ Para conseguir um emprego melhor.

2 Para ter melhor desempenho na faculdade.

= Para se comunicar melhor com as pessoas (redes sociais, e-mails, cartas...)
2 Todas as opcdes anteriores.

8) Qual a sua maior dificuldade em lingua portuguesa? *
£ Leiturae compreensdao dos textos.

[ Escritae producédo de textos.

= Leitura e escrita.

9) Quando vocé precisa fazer algum trabalho escrito, em lingua portuguesa, alguém o ajuda? *
2 sim, uma pessoa da familia me ajuda (mée, pai, irmaos, esposa, esposo...)

2 Sim, um intérprete de Libras me ajuda.

£ Sim, um professor (ou professora) me ajuda.

2 sim, um colega da faculdade me ajuda.

£ N3o, faco os meus textos sozinho.

10) Vocé ja repetiu/reprovou alguma vez na escola? *
2 sim, uma vez.

2 Sim, mais de uma vez.

= N3o, nunca repeti de ano.

11) Vocé ja reprovou ou desistiu de alguma disciplina na faculdade? *
2 Sim, uma vez.

= sim, mais de uma vez.

= N&o, nunca reprovei ou desisti de uma disciplina da faculdade.

ANEXO D - IMAGENS DOS VIDEOS
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ESCRITA ACADENIICA, PARA
SURDOS UNIVERSITARIOS

FERRAMENTAS

3

ICIONARIO DE LIBRAS

e

DICIONARIO DE LINGUA
POITUGLIESA

[ Noticlas e Avisos

0 dicionario de LIBRAS:

by juniol

Escrita Académica para Surdos Universitérios - Professora Vanessa
; :

Escrita Académica para Surdos Universitarios - Intérprete Fernanda
by juniordagostim

Sou a intérprete de LIBRAS do cursqy

14

0i. Meu nome € Pedro e este € o meu sinal.

Anexo X — Na sequéncia, imagens dos videos de apresentagédo do Modulo 1, em Libras e com legenda em
Lingua Portuguesa: apresentacdo do curso, apresentacdo dos recursos do ambiente digital,
apresentagdo da Professora Vanessa, apresentagdo da intérprete Fernanda e apresentagdo do

Intérprete Pedro.

ANEXO E - TEXTO |

A. Leia o texto de apresentacao da Professora Vanessa:
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TEXTO |

Meu nome €é Vanessa, tenho 28 e sou professora de Lingua Portuguesa. Nasci em Santa
Catarina, mas vivo no Rio Grande do Sul h& 14 anos. Sou casada e ainda ndo tenho
filnos. Gosto muito de estudar, e depois de me formar em Letras na UFRGS
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul), fiz um curso de Mestrado em
Linguistica Aplicada na UNISINOS (Universidade do Vale do Rio dos Sinos) e agora
curso Doutorado em Linguistica Aplicada na mesma instituicdo. Também gosto de

passear, ler, ir ao cinema, estar com amigos e familia.

B. Responda as perguntas em relacao ao texto lido no item A:
Quem se apresenta no texto acima?

Resposta:

Qual é a profissdo de Vanessa?
Resposta:
Vanessa é gaucha?

Resposta:

Onde Vanessa nasceu?

Resposta:

Qual era a idade de Vanessa quando ela foi morar no Rio Grande do Sul?
Resposta:

Quiais sdo as duas universidades onde ela ja estudou?
Resposta:

Quais sdo os passatempos preferidos de Vanessa?
Resposta:

Qual palavra do texto era desconhecida por vocé?
Resposta:

Analise gramatical

As palavras grifadas (em negrito) no texto pertencem a que classe gramatical?
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( ) artigo

() substantivo
() verbo

( ) advérbio

O texto lido é uma apresentacdo pessoal, ou seja, um texto em que o préprio autor se
apresenta, por isso 0s verbos estdo conjugados em 12 pessoa do singular (EU).
Observe:

EU > 12 pessoa do singular
TU > 22 pessoa do singular
ELE, ELA, VOCE > 32 pessoa do singular

NOS > 12 pessoa do plural
VOS > 22 pessoa do plural
ELES, ELAS, VOCES > 32 pessoa do plural

Complete as frases a seguir com o verbo, entre parénteses, conjugado na 32 pessoa do
plural, no tempo presente:

a) Ele (ser) gremista, mas sempre (ver) o jogo do Internacional.
b) (viver) em Séao Paulo.

C) (fazer) um 6timo trabalho para o professor.

d) Depois de fazer graduacéo, (fazer) mestrado.

e) Leio bastante pois (gostar + de) aprender sempre mais.

f) Nas férias (gostar + de) ir a praia.

ATENCAQ: observe que o verbo GOSTAR vem sempre acompanhado da preposicéo
“de”, que esta em azul no texto I.

ANEXO F-TAREFA 1

Tarefa 1
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A_Plataforma Lattes é uma plataforma na internet que redne curriculos de varios
pesquisadores das instituicdes brasileiras (faculdades, universidades...).

a) Clique aqui e conhecga este site.

b) Cligue aqui e leia este curriculo do pesquisador Anderson Carnin.

c) A partir das informacg6es do curriculo lattes de Anderson, produzimos o seguinte texto
de apresentacao (leia):

Anderson

Anderson é um jovem estudante que em 2008 se formou no curso de Letras, na
faculdade Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.
Depois ele fez mestrado em Linguistica Aplicada pela Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, e terminou em 2011. Agora ele é estudante de doutorado em Linguistica
Aplicada também na Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

d) Agora pesquise na Plataforma Lattes o curriculo de um professor ou professora da
sua faculdade. Digite 0 nome dele na .busca de curriculos Leia o curriculo e faga um
texto sobre ele. Envie no link "envio de tarefa 1".

ANEXO G - TAREFA 2

Atividade 2
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Nesta atividade, vamos pensar um pouco sobre as diferencas entre os textos, sobre o uso
da lingua portuguesa em diferentes Géneros Textuais. Comecaremos a estudar o
género "Resumo”, muito importante nas atividades do ensino superior.

Observe os textos abaixos (como eles foram editados, fonte, ilustracdes, titulos). Depois,
relacione com os géneros textuais.

| - Texto "Triatlo Sentimental”

| \ . / \ D
clnemMma POR ALEXANDRE CARVALHO DOSlSANT(;S ‘__\ A
L L e N 2

>> Jull
Roberts: mais
pontos para
amilhagem
aérea

Fonte: Revista Criativa — formato de Bolso — Editora Globo. N° 258 p. 40

Il - Texto "A educacédo bilingue para o surdo e a re presentatividade das politicas
linguisticas: uma reflexao"



A educacao bilingue para o surdo e a representatividade das
politicas linglisticas: uma reflexao

Flaviane Reis
PPGED | FACED | UFU

flaviane&@faced.ufu. br

Eliamar Godoi
PPGEL | FACED | UFU

gliamar@cepas.ufu.br

O objetivo desse trabalho é apresentar uma reflex@o sobre o papel das pollticas lingulsticas na edu-
cacdo do surdo, seus métodos, interesses & seus reflexos no processo ensing e aprendizagem de
linguas. Sendo assim, para se alcangar uma educacdo bilingue para o surdo, em gue medida a arga-
nizacdo linguistica de uma sociedade responde & necessidade de comunicacdo entre a comunidade
ouvinte e a comunidade surda? Por melo de uma pesquisa tedrica anallsamos as politicas lingulisticas
existentes e as contrastamos com a situacdo das praticas atuais de ensino para surdos com a fina-
lidade de buscarmos respostas quanto 2o teor da influénela dessas politicas lingulsticas na pratica
de ensino e as possibilidades de se aicangar uma educagéo bilingue para o surdo de Minas Gerais,
Buscando relacionar as diretrizes naclonals para a educacio especial (resolugdo CNE/CEB n. 2, de
2001, a lef 10.098/94 - VI, que lagisla sobre a acessibilidade & lingua de sinais), a lei 10.436/02, gue
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e o Decreto 5.626/05, & procuramaos apresentar uma analise
critica e demonstrar como tem occorride a implementagdo dessas politicas na regido mineira e os
direcionameantos para se alcancar uma educagio bilingue para o surdo. Assim, percebemos queuma
educacdo bilingue planejada especialmente para o surdo ainda encontra a necessidade de equipar
as linguas (Libras e Portugués) para que elas desempenhem determinadas fungdes. Ha necessidade
ainda de mais analises sobre as implicacdes da implementacio das politicas linguisticas para a qua-
lificacdo do professorem sua pratica de ensino,

fsc.br/pub/caderno resumos/gts/simposio pos40anos GT4-out2011.pdf

Il - Texto "O imenso Portugal”
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LIVRO

O imenso
Portugal

XOCHIQUETZAL: UMA PRINCESA
ASTECA ENTRE OS INCAS

Gerson Lodi-Ribeiro

Draco, 144 pags., R$ 28,90

NTES DE FALAR com

os reis da Espanha,

Colombo foi ao rei
de Portugal com o plano
de chegar as Indias pelo
Ocidente. Que aconteceria
se o0 convencesse? Este
romance responde com uma
aventura narrada por uma
princesa asteca levada a
Lisboa, casada com o nobre
portugués Vasco da Gama.

Xochiquetzal da Gama
acompanha o marido em um
ataque punitivo a Calicute.
Teria sido o ponto culminante
dos Lusiadas na nossa
realidade, mas neste romance
¢ apenas um incidente. Vasco
e Xochiquetzal destrocam
a armada espanhola que
tenta arrebatar o Novo
Mundo a Portugal.

A princesa descreve em
portugués quinhentista esse
mundo no qual um dom
Manuel mais Venturoso
reduziu a vassalos os
imperadores inca e asteca e as
Trés Cabralias, sem esmagar
suas culturas e sociedades. A
trama convence, apesar de
repeticoes desnecessdrias.
~ ANTONIO LUIZ M. C. COSTA

Fonte: Revista Carta Capital, Ed. Confianca
n° 579, p. 65

IV - Texto "Critica: Comer, Rezar, Amar"
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Critica: Comer, Rezar, Amar

Postado por Frad Burls

i | R C- B ERT .
Easeado no best-seller autobiografice de Elizabeth Ll Fonte:
Gilbert, Comver, Fezar, Amarnada tem de muito 3 htt

interessante para muita gente, mas ndc fer feio nas
bidhsterias norteamericanas porgue a parcela feminina da
populacio correspondeu as expectabivas e foi conferir a
adaptacio do livro gue mustos adoram.

w.f
E engracado que, em Berlim, as pre-esizeias sio _d
separatistas, on sgja, homem =5 pods ver “filme ds rea
homem"” & mulher s6 pode wer “filme de mulher”. Mas bur
neste caso, a divizio aié que @ coerante; Comer, Rezar, i
Amar & un filme para {um gropo especifico de) mulheres, |e_n
Assim, so pude conferir o novo &lme de Julia Foberts ocl
agora, depois da verdadeira estreia em terras alemis, E ne
fui, na esperanca de gus minha opinido nio batesse com a
da maioria dos criticos 2 gue eu gostasse, ja que gosto da ma
IMiss Foberts e achei que fosse wm filme madure. Mas a .CO
verdads & gue, se a protagonista fosse vinte anos mats -
jovem, nac faria a monima diferenca m/

20

Ac crises existenciais & a dificuldade em se relacionar, bem
come a fuga dos problemas {achando gue mudar de cidads=
& a solucdo para tudo) sio tipicas de nma adolescente —
desculpem o termo — boboca. Mas paciéncia. E

=
o
~~

o
O
-

autobiografico & a personagem precisava ter a mesma crit
idade da Lisa real. .
ICa
Liza & bem sucedida na carreira, tam wm marido que 4 ama e dinheiro. Mas ela se zente incompleta & o ansedio CcoO
por mudanga a faz tomar uma decisio: ela resclve paszar um ano viajandn, durante o qual ficard vm tempo na —
Italia, ma India e em Bali. Os paices representam as “faces de creccimento” pelas guaic ala passom, me
respectivamente: a admiracio pela gastronomia, o rre
costume & O prazer &m Iezar, e o a descoberfa do —_—
amor verdadesra. Zar
am
A fase ftaliana € a gue melher =e desenvolve, com are

dinamisma, boa utlizacic da lmpuagem
cimematografica, auséncia de redundancia entre
imagens e flas & boa trilha sonora. Depods disse, a
histdria cada wez mais perds o folego = chega ac final
dos longos 140 minotos se arrastando,

EE

52
o<

A impressac e de gue o diretor tentou nao deixar
penhum detalke do livto de fora. Se tivesse mma
montagem mais eficiente, poderia ser bem mais
agradavel, Mesmo -assim, parece zer mathor gue o
liveo — mas izz0 50 quem lew podera dizer.,

E]

Comer, Rezar, Amar =0 escapa de ser wma tremenda chatice porque poszui uma boa primeira metade &
porque tem wm elenco competente; gue vai de Julia Boberts a Viola Daviz £ o excelenie Richard Jenkins. Ah,
zim! E tem o (quase} zampre muito bom Javier Bardem, desta vez interpretando o brasileito Felipe, com quem a
antora do livro @ cazada ate hoje, com direito a sotague portunhol = a citacio de que oz homens no Bracil tém o
costume de beijar os filhos na boca, 56 em filme d= gringo mesma...

V - Texto "Lucas Mendes: Vozes Brasil"
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Lucas Mendes: Vozes do Brasil

O livro sobre as experiéncias americanas da fina flor de nossa literatura.
20 de outubro de 2011 | 12h 36

Lucas Mendes - BBC

Erico Verissimo, Monteiro Lobato, Gilberto Freyre, Carlos Eduardo Novaes, Silviano Santiago,
Meoacyr Scliar, Fernando Henrique Cardoso. Sousandrade, Haroldo de Campos e Henfil viveram,
estudaram. trabalharam e escreveram nos Estados Unidos.

A lista, se fosse completa, seria maior do que a coluna. O importante é que estio todos juntos ouma
nova antologia que inclui escritores também de Portugal e Cabo Verde: Luso-American Literature.

O trabalho € do brasilianista americano Robert Moser e do brasileiro Antonio Luciano de Andrade
Tosta. Brasileiros ndo podem ser brasilianistas? Podem. Fim de papo.

Ambos fizeram doutorado na Brown Umiversity, em Rhode Island, hoje, talvez gracas a mm dos
matores dos brasilianistas dos ultimos tempos, Thomas Skidmore, o mais produtivo ninho de
especialistas em cultura brasileira nos Estados Unidos.

Quem 1€ sabe que a fina flor da nossa literatura passou por agqui, mas nunca esteve num livio,
enrigquecido com portugueses e cabo-verdianos, sobre suas expeniéncias amMericanas.

Erico Verissimo veio pela primeira vez em 1941, quando escreven Gato Preto em Campo de Neve.
Voltou em 43 com a familia, saiu da Flérida para a California, de trem, com pouco dinheiro.

(O porter, carregador de bagagens que da assisténcia aos passageiros durante a viagem, gostou da
familia Verissimo, mas ficou infrigado porque nunca safam para comer no restaurante do trem. O
escritor explicou que o trem n3o servia o tipo de comida apreciada pela familia.

"Sio vegetarianos?", perguntou o carregador.

"INio, somos antropofagos.”

"0 que?”

"Cambais. Comemos came humana.”

O carregador, um negro simpatico, fez uma pausa e rebaten com o mesmo tempero: "Carne humana
€ proibida pela Constituigio americana”.

Monteiro Lobato trabalhou como adide comercial de 1927 a 1931 e escreveu uma "memoria
ficticia". onde o personagem ficou bestificado com os nimeros americanos: o orgamento de Nova
York, naquele ano, de USS 530 nulhées, era trés vezes maior do que o do Brasil

Gilberto Freyre sam moido de saudades a bordo do navio Curvelo rumo aos Estades Unidos e fez
amizade com a vitva e a filha de um missionario inglés que tinha morrido no Brasil de bicho de pé.
Isto mesmo. bicho, morren de biche de pé.

Freyre, como todas as criancas que iam a fazendas no Brasil, ndo entendia como alguém morre de
bicho de pé. Ele morria de saudades nic s6 da familia como até da coceira que o bicho de pé
provecava.

Eu tambem tive bicho do pé, gostava de cocar, mas a empregada esquentava uwma agulha e bye bye
bicho. A coceirinha ainda durava uns dias.

O tema da escola era "curiosidade” e a da ala dele e da nmlbher era "a morte”. Um ano depois do
langamento do livro, ambos desfilaram cercados de caveiras e ossadas, mertos, afoigados e
rebolativos. Viven seus personagens. BBC Brasil - Todos os direitos reservados. E proibido todo
tipo de reproducio sem autorizacio por escrito da BBC.

187

req=geral,lucas-mendes-vozes-do-brasil,788043,0.htm

QUESTOES

(Copie-as e cole-as em um arquivo de texto - Word - depois responda e envie no link

"Respostas - Atividade 2")
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1) Apos observar os 5 tipos de textos, responda:

a) Qual texto € um RESUMO DE LIVRO?
R:

b) Qual texto € um RESUMO DE FILME?
R:

c) Qual texto é um RESUMO ACADEMICO?
R:

d) Qual texto € uma RESENHA CRITICA DE UM LIVRO?
R:

e) Qual texto € uma RESENHA CRITICA DE UM FILME?
R:

2) Sobre o texto | - "Triatlo Sentimental”, responda:

a) Qual é o titulo do texto?

b) Sobre qual filme fala o texto?

¢) Quais séo os outros filmes de Julia Roberts que aparecem no texto?
d) Qual filme é parecido com este?

3) Quais sio as diferencas entre 0o RESUMO e a RESENHA CRITICA?

a) Qual texto é o maior?

b) Qual texto traz apenas as informacdes do livro (editora, autor, preco...)?
c) Qual texto traz a opinido do autor sobre o livro?

4) Procure, na internet, um texto de exemplo para cada tipo. Depois, cole os links dos
textos nas opc¢des abaixo:

a) Um exemplo de RESUMO DE LIVRO:

b) Um exemplo de RESUMO DE FILME:

c) Um exemplo de RESUMO ACADEMICO:

d) Um exemplo de RESENHA CRITICA DE LIVRO:

e) Um exemplo de RESENHA CRITICA DE FILME:

N&o esqueca de enviar as respostas para: Respostas-Atividade 2.

ANEXO H — TEXTO DO JORNAL NACIONAL
Edicao do dia 10/11/2011
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TRAFICANTE MAIS PROCURADO DO RIO E PRESO EM FUGA DE FAVELA DA
ROCINHA

Nem estava escondido no porta-malas de um carro, ac  ompanhado de trés homens
que tentaram subornar os PMs que fizeram a abordage  m.

Esta na cadeia o bandido que a policia do Rio procurava ha pelo menos seis anos. O
traficante Nem, da Rocinha, foi preso no inicio da madrugada.

Era por volta de meia-noite, quando Antonio Lopes Bonfim foi preso tentando fugir. O
chefe do trafico na Rocinha estava escondido no porta-malas de um carro. A tentativa
de fuga foi frustrada por policiais do Batalhdo de Choque, na Estrada da Gavea, uma
das saidas da comunidade, em direcdo a Zona Sul do Rio.

Um Toyota Corola preto, de vidros escuros e suspensao baixa, com a traseira pesada,
chamou a atencao dos policiais e foi parado. Enquanto o motorista ficou ao volante,
trés homens desceram. Dois disseram ser advogados e um terceiro se apresentou
como consul honorario da Republica Democratica do Congo, mas nao apresentou
documento.

Os policiais viram euros no banco de tras, mas o suposto consul, alegando imunidade
diplomética, ndo permitiu que os PMs revistassem o porta-malas.

“Tentaram alegar imunidade. Mas ja que foi feito o acordo que, no patio da Policia
Federal, iriam abrir o carro, foi aceito”, explica o tenente Ronald Kadar.

A cem metros dali, 0os suspeitos pararam o carro. Um deles se afastou com um dos
policiais e ofereceu dinheiro. A propina foi recusada.

“Ele dizia ter R$ 1 milhdo, que poderia determinar qualquer valor para que fosse liberado.
Até o momento, apenas praticavam o crime de evasao de divisas e o de corrupcéo
ativa. Estavam sendo levados até a superintendéncia da Policia Federal por conta da
presenca do consul e do crime de evaséao de divisas”, diz o tenente Disraeli Gomes.

O grupo escoltado pela policia seguiu mais dez quildbmetros e o carro preto parou
novamente. Um outro homem fez a segunda tentativa de suborno.

“No segundo advogado era de R$ 20 mil, como se ele ndo soubesse sobre a primeira
oferta. Perguntou por que estariamos indo naquela direcédo. Informei a ele que iriamos
a delegacia da Policia Federal. Ele falou que ndo, que queria proceder a 152 DP.
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Informei a ele que nao era ele quem decidia isso, nds iriamos proceder até a
delegacia da Policia Federal”, lembra Disraeli Gomes.

Um delegado da Policia Federal foi entdo chamado ao local. E quando o porta-malas foi
aberto, 14 estava o bandido mais procurado do Brasil. Nem, da Rocinha, foi algemado
e levado para um camburé&o da policia.

A prisédo foi acompanhada pelo reporter André Curvello: “Um momento historico no
combate ao trafico de drogas do Rio de Janeiro. O Batalhdo de Choque acabou de
prender o Nem, o chefe do trafico de drogas do Morro da Rocinha”, anunciou.

Nem responde por trafico de drogas, associacao para o tréfico, crime eleitoral, formacgéo
de quadrilha, homicidio e tentativa de homicidio. Segundo a policia, em junho deste
ano, Nem mandou matar a modelo Luana Rodrigues e uma amiga dela, por desvio de
drogas. Os corpos teriam sido esquartejados e queimados.

Segundo a policia, uma pratica comum de Nem, da Rocinha, era ordenar mortes de
moradores que contrariassem as suas determinacfes. Apesar da vasta ficha criminal,
ele nunca tinha sido preso. Aos 35 anos, nascido e criado na comunidade, se tornou
chefe do trafico em 2001 e reuniu um armamento pesado, que ele e o bando de
guase 200 homens gostavam de exibir.

Nas festas promovidas no alto do morro, com a presenca até de famosos como o jogador
de futebol Vagner Love, os bandidos circulavam livremente com fuzis. Em uma delas,
foi feito o Unico registro em video do traficante, até a sua priséo.

As investigagOes revelam que a quadrilha vendia 200 quilos de cocaina por semana e
faturava R$ 100 milhdes por ano.

No meio de tantas casas humildes, Nem vivia com luxo: tinha aparelhos eletrénicos,
eletrodomésticos caros, piscina e terraco com vista para o mar.

Em 2010, Nem tentou forjar a prépria morte para escapar da policia. Tinha até pedido
para o enterro e declaracao de oObito falsa.

Transferido na tarde desta quinta-feira (10) para o presidio Bangu I, Nem estd em uma
cela isolada, sem direito a visitas ou banho de sol.

A trajetoria do bandido deve terminar como a de outros chefées do trafico do Rio de
Janeiro: cumprindo pena em uma penitenciaria federal de seguranca maxima, fora do
estado.

Segundo o Itamaraty, as embaixadas da Republica Democratica do Congo e da Republica
do Congo informaram que as pessoas que estavam no carro com o traficante Nem
nao tém relacdo com nenhum dos dois paises.

Logo depois da prisdo de Nem, dois policiais civis da cidade de Maric4, na Regido
Metropolitana do Rio, tentaram impedir que o traficante fosse levado a Policia
Federal. Um deles, delegado.

A dupla queria que o0 grupo seguisse para a delegacia da Gavea, um bairro vizinho da
Rocinha. Segundo a Policia Civil, os dois estavam auxiliando nas investigacdes e
negociando uma possivel rendicdo do bandido, que deveria acontecer na delegacia
da Gavea.

Disponivel em: http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2011/11/traficante-mais-
procurado-do-rio-e-preso-em-fuga-de-favela-da-rocinha.html
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ANEXO | - ATIVIDADE DO TEXTO DO JN
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Apbs a leitura do texto "Traficante mais procurado do Rio é preso na Rocinha", faca as
atividades de leitura e interpretacao de texto abaixo. (Depois, copie e cole as
atividades em um arquivo de WORD e envie no item 3- envio de tarefa).

- Para saber o significado de alguma palavra, cligue aqui.

1) Qual é o nome do traficante mais procurado do Rio que foi preso?
R:

2) Qual é o apelido dele?
R: Anténio Francisco Bonfim Lopes
3) Onde ele estava se escondendo da policia? Nem

R:

2
g

4) Qual € o nome da favela que ele comandava? "\ 3

5) Qual € o nome do reporter que acompanhou a prisao? LJ}

R: -

6) O traficante € acusado por quais crimes? RECOMPENSA

R R$ 5 MIL
7) Ha quanto tempo a policia tentava prendé-lo? DISQUE DENUNGIA. ~ . 1tiq

R: 2253 1177 de anonimato

8) Qual é a idade do traficante? WwWwW. procuradon.ore br

R:

9) Quais palavras do texto vocé ndo conhecia?

R:

10) Qual pergunta foi mais dificil de responder?

R:

ANEXO J - TEXTO MEU ENCONTRO COM NEM
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CRIME - 11/11/2011 22h27 - Atualizado
em 12/11/2011 20h43

Meu encontro com Nem #°

RUTH DE AQUINO

LOGISTICA
A Rocinha é uma das maiores favelas do
Rio. Entre os bairros ricos da Zona Sul e a
Barra da Tijuca, € um ponto estratégico
para o crime (Foto: Genilson
Araujo/Parceiro/Ag. O Globo)

49 Disponivel em: http://revistaepoca.globo.com/tempo/noticia/2011/11/meu-encontro-
com-nem.html
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Era sexta-feira 4 de novembro. Cheguei a Rua 2 as 18 horas. Ali fica, num beco, a casa comprada
recentemente por Anténio Francisco Bonfim Lopes, o Nem, por R$ 115 mil. Apenas dez minutos
de carro separam minha casa no asfalto do coracdo da Rocinha. Por meio de contatos na favela
com uma igreja que recupera drogados, traficantes e prostitutas, ficara acertado um encontro com
Nem. Aos 35 anos, ele era o chefe do trafico na favela havia seis anos. Era o dono do morro.

Queria entender o homem por trds do mito do “inimigo nimero um” da cidade. Nem é tratado de
“presidente” por quem convive com ele. Temido e cortejado. As tercas-feiras, recebia a
comunidade e analisava pedidos e disputas. Sexta era dia de pagamentos. Me disseram que ele
dormia de dia e trabalhava a noite — e que é muito ligado a mée, com quem sai de bragos dados,
para conversar e beber cerveja. Comprou varias casas nos ultimos tempos e havia boatos fortes
de que se entregaria em breve.

Logo que cheguei, soube que tinha passado por ele junto a mesa de pingue-pongue na rua. Todos
sabiam que eu era uma pessoa “de fora”, do outro lado do muro invisivel, no asfalto. Valas e uma
montanha de lixo na esquina mostram o abandono de uma rua que ja teve um posto policial, hoje
fechado. Uma latinha vazia passa zunindo perto de meu rosto — tinha sido jogada por uma moca
de short que passou de moto.

Aguardei por trés horas, fui levada a diferentes lugares. Meus intermediérios estavam nervosos porque
“cabecas rolariam se tivesse um botdozinho na roupa para gravar ou uma camera escondida”.
Cheguei a perguntar: “Nao esta havendo uma inversdo? Nao deveria ser eu a estar nervosa e com
medo?”. As 21 horas, na garupa de um mototaxi, sem capacete, subi por vielas esburacadas e
escuras, tirando fino dos 6nibus e ouvindo o ruido da Rocinha, misto de funk, alto-falantes e
televisores nos botequins. Cruzei com a loura Danubia, atual mulher de Nem, pilo-tando uma moto
laranja, com os cabelos longos na cintura. Fui até o alto, na Vila Verde, e tive a primeira surpresa.

N&o encontrei Nem numa sala malocada, cercado de homens armados. O cendrio ndo podia ser mais
inocente. Era publico, bem iluminado e aberto: 0 novo campo de futebol da Rocinha, com grama
sintética. Criancas e adultos jogavam. O céu estava estrelado e a vista mostrava as luzes dos
barracos que abrigam 70 mil moradores. Nem se preparava para entrar em campo. Enfaixava com
muitos esparadrapos o tornozelo direito. Mal me olhava nesse ritual. Conversava com um pastor
sobre um rapaz viciado de 22 anos: “Pegou ele, pastor? N&do pode desistir. A igreja ndo pode
desistir nunca de recuperar alguém. Caraca, ele estava limpo, sem droga, tinha encontrado um
emprego... me fala depois”, disse Nem. Colocou o0 meido, a tornozeleira por cima e levantou, me
olhando de frente.

Foi a segunda surpresa. Alto, moreno e musculoso, muito diferente da imagem divulgada na midia, de
um rapaz franzino com topete descolorido e riso antipatico, como o do Coringa. Nem é pai de sete
filhos. “Dois me adotaram; me chamam de pai e me pedem béncao.” O Ultimo € um bebé com
Danubia, que montou um saldo de beleza, segundo ele “com empréstimo no banco, e esta
pagando as prestacdes”. Nem é flamenguista doente. Mas vestia azul e branco, cores de seu time
na favela. Camisa da Nike sem manga, boné, chuteiras.

— Em que posicéo vocé joga, Nem? — perguntei.

— De teimoso — disse, rindo —, meu tornozelo é bichado e ninguém me respeita mais em campo.

Foi uma conversa de 30 minutos, em pé. Educado, tranquilo, me chamou de senhora, ndo falou
palavrao e ndo comentou acusacfes que pesam contra ele. Disse que ndo daria entrevista. “Para
qué? Ninguém vai acreditar em mim, mas ndo sou o bandido mais perigoso do Rio.” Nao quis
gravador nem fotos. Meu siléncio foi mantido até sua prisdo. A seguir, a reconstituicdo de um
extrato de nossa conversa.

UPP “O Rio precisava de um projeto assim. A sociedade tem razdo em nao
suportar bandidos descendo armados do morro para assaltar no asfalto e
depois voltar. Aqui na Rocinha nédo tem roubo de carro, ninguém rouba

menos de 20 anos nada, as vezes uma moto ou outra. Ndo gosto de ver bandido com um

maconha vai ser monte de arma pendurada, fantasiado. A UPP é um projeto excelente,
mas tem problemas. Imagina os policiais mal remunerados, mesmo 0s

i novos, controlando todos os becos de uma favela. Quantos ndo vao

Ja pensou quanto aceitar R$ 100 para ignorar a boca de fumo?”

empresas iam Beltrame “Um dos caras mais inteligentes que ja vi. Se tivesse mais caras

assim, tudo seria melhor. Ele fala o que tem de ser dito. UPP nado adianta

) ' se for s6 ocupacéo policial. Tem de botar ginasios de esporte, escolas,

NEM, LIDER DO TRAFICO dar oportunidade. Como pode Cuba ter mais medalhas que a gente em

Acho que em

liberada no Brasil.

lucrar? "
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Olimpiada? Se um filho de pobre fizesse prova do Enem com a mesma chance de um filho de
rico, ele ndo ia para o trafico. la para a faculdade.”

Religiao “N&o vou para o inferno. Leio a Biblia sempre, pergunto a meus filhos todo dia se foram a
escola, tento impedir garotos de entrar no crime, dou dinheiro para comida, aluguel, escola, para
sumir daqui. Faco cultos na minha casa, chamo pastores. Mas ndo tenho ligacdo com nenhuma
igreja. Minha ligagdo é com Deus. Aprendi a rezar criancinha, com meu pai. Mas s6 de uns sete
anos para ca comecei a entender melhor os crentes. Acho que Deus tem algum plano para mim.
Ele vai abrir alguma porta.”

Pris&o “E muito ruim a vida do crime. Eu e um monte queremos largar. Bom é poder ir & praia, ao
cinema, passear com a familia sem medo de ser perseguido ou morto. Queria dormir em paz.
Levar meu filho ao zooldgico. Tenho medo de faltar a meus filhos. Porque o pai tem mais
autoridade que a mae. Diz que ndo, e € ndo. Na Colémbia, eles tiraram do crime milhares de
guerrilheiros das Farc porque deram anistia e oportunidade para se integrarem a sociedade. Nao
peco anistia. Quero pagar minha divida com a sociedade.”

Drogas “N&o uso droga, s6 bebo com os amigos. Acho que em menos de 20 anos a maconha vai ser
liberada no Brasil. Nos Estados Unidos, esta quase. Ja pensou quanto as empresas iam lucrar?
lam engolir o trafico. Nao negocio crack e proibo trazer crack para a Rocinha. Porque isso destroi
as pessoas, as familias e a comunidade inteira. Conheco gente que usa cocaina ha 30 anos e que
funciona. Mas com o crack as pessoas assaltam e roubam tudo na frente.”

Recuperacdo “Mando para a casa de recuperacdo na Cidade de Deus garotas prostitutas, meninos
viciados. Para ndo cair na vida nem ficar doente com aids, essa meninada precisa ter familia e
futuro. A UPP, para dar certo, precisa fazer a inclusdo social dessas pessoas. E o que diz o
Beltrame. E eu digo a todos os meus que estdo no trafico: a hora é agora. Quem quiser se
recuperar vai para a igreja e se entrega para pagar o que deve e se salvar.”

idolo “Meu idolo é o Lula. Adoro o Lula. Ele foi quem combateu o crime com mais sucesso. Por causa
do PAC da Rocinha. Cinquenta dos meus homens sairam do trafico para trabalhar nas obras.
Sabe quantos voltaram para o crime? Nenhum. Porque viram que tinham trabalho e futuro na
construcao civil.”

Policiais “Pago muito por més a policiais. Mas tenho mais policiais amigos do que policiais a quem eu
pago. Eles sabem que eu digo: nada de atirar em policial que entra na favela. Sdo todos pais de
familia, vém para ca mandados, vao levar um tiro sem mais nem menos?”

Trafico “Sei que dizem que entrei no trafico por causa da minha filha. Ela tinha 10 meses e uma
doenca rarissima, precisava colocar cateter, um troco caro, e o Lulu (ex-chefe) me emprestou o
dinheiro. Mas prefiro dizer que entrei no trafico porque entrei. E ndo compensa.”

Nem estava ansioso para jogar futebol. Acabara de sair da academia onde faz musculacdo. N&do me
mandou embora, mas percebi que meu tempo tinha acabado. Desci a pé. Demorei a dormir.
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ANEXO K — SLIDES DICAS DE PRODUCAO TEXTUAL
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Curso Escrita Académica para Surdos Universitarios (1)

e

Dicas de Portugués:

y
Substantivo e Adjetivo 5

}I“"HTJ"% 1

Wl Y L) e idd 9

:.!f A modelo tem beleza (beleza - substantivo)

.i A modelo & bela. (bela - adjetiva) 1
F

-

< A mm]o% 5

) Muitas pessoas sao famintas, (Famintas — adjetivo)

Muitas pessoas s

r Muitas pessoas passam fome no Brasil. (fome - substantivo) ,

¢
¢
£
i
p
ot
&L
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FOBCY T dedy . O RN
ATENGAO

* As vezes as pessoas confundem ADJETIVO e g
SUBSTANTIVO na frase, o que deixa a leitura
mais dificil. }'

*E importante prestar atengio no VERBO para ,'
saber qual palavra colocar depois.

"= 'M

et B

. = Vamos aprender?

}"‘H’.’;
| &

T

O homem fez trifico de drogas. (trifico - substantivo) ,'
r O homem ¢ traficante de drogas. (traficante - adjetivo)

(} hnrne

=1

BT %Y L] i ¥

LB V.7 den . =X Nk

Verbos ser e estar

T

- Em Lfngua Ponuguesa, também utiliza-se muito os g
verbos “ser” e “estar”.

O *ser” € utilizado para falar de caracteristicas,
adjetivos, qualidades, defeitos, advérbios... ,
f O “estar” é utilizado para localizacio, lugares, estados,
.| caracteristicas transitorias (que mudam).

I

k Observe nos proximos slides...

e S e BB e W ”c?ﬂ-
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r Brasileiro ganha pouco.

%1 O saldrio do brasileiro ¢ pouco.

-
k DSM. {(— precisa de verbo)
— :
L

A3 A LU b idd

=1

£ o
' . Quem estuda tem um futuro melhor.

uem estuda fi lhor. {(— precisa de verbo)

L.l A L) N idd W ¢

AR, T dedn . X D

F 1°) Faca oracgdes curtas e diretas.
e

E

o Ex: Eu gosto de comer pizza de queijo refrigerante y

e lasanha. l.

1: Eu gosto de comer pizza de queijo.
* Também gosto de refrigerante
S‘M G L A e

e lasanha.
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O mundo do crime tem perigos. (perigos - substantivo)
O mundo do crime & perigosn, {perigoso - adjetivo)

Ve T T

O mundo do erj igo. (— precisa de verbo)

T Y L i ™ cﬂ

4

BT dedn . X ﬁd%
]
y

MAIS DICAS DE PRODUCAO DE TEXTO

A T T

S . R e T o "cfl

ﬂ,_ V. T dedn Tt vl " T-
2°) Evite repetir as palavras.

Quero aprender Portugués porque eu acho que o
Portugués € importante e eu priecnso melhorar o
Portugués.

T

ol » .
« (Quero aprender Portugués porque eu acho
importante esta lingua. Preciso melhorar meus

conhecimentos sohre ela.

O e LR - B o



L Ve
3° Quando houver varios verbos nas;

ﬁ Dodn« T NC
! frase, conjugue apenas o primeiro. g

Eu gquero conseguir aprender a fazer um resumo. ‘},

=3

LI3TYY L wicl 9 d.

I

c.‘_ﬂl

-

(- m dedn - T RN
5° Faca o texto por etapas, com
calma. Revise sempre! g

"L

- Para revisar seu texto, utilize o corretor
ortogrifico do seu editor de texto ou outro |
programa; ) 4
- Vocé também pode consultar um cormetor on-line: ,-
http: /fwww.ortograta.com.br/
E

httpe// www.flip. pt/ FLiP-On-line/Corrector-
ortografico-e-sintactico.aspx

AP AR

F

fraersT ae r-'ﬂ-crmncu;a

= BOM TRABALHO! ,.

al Professora Vanessa. _
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ﬂ_a'lu_"-?- Aecde Cara vl L " | '
- 47 Quando um verbo esta no gerundio (termina
com -ando, -endo, -indo) o verbo anterior deve

oy estar no presente:
k.

Minha faculdade esti tenrando ser acessivel.

- A

presente  genindio

Sou Jodo e estou estudando Inglés.

!

presente geriindio

}"'ﬂ'.'_"‘\ Ea)

Wi Y L Ao T

Para saber mais...

B . http:/fwww.infoescola.com/portugues/locucao- Q
verbal/
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ANEXO L — TEXTO NOTICIA DO MEC

ola!
A) Para comecar esta atividade, leia o texto abaixo, retirado do site do MEC.

Adquirir conhecimentos deve ficar mais facil com no vas tecnologias
Terca-feira, 06 de dezembro de 2011 - 11:28

Rio de Janeiro — O Ministério da Educacdo promove nesta terca-feira, 6, no Rio de
Janeiro, encontro com especialistas em novas tecnologias que mudam formas
tradicionais de transmissdo do conhecimento. O evento Educacdo e novos
Paradigmas (EDUTec) segue até as 18horas.

Para o ministro da Educacado, Fernando Haddad, a iniciativa é oportuna e importante
para o futuro da educacado brasileira. “A proxima década vai ser marcada por uma
reforma profunda das salas de aula, dos laboratorios e das bibliotecas por meio da
revolucdo digital’, disse em video exibido na abertura do evento.

Na mesma mensagem aos participantes do EDUTec, Haddad explicou que temos que
nos preparar para isso, sobretudo a partir da producdo de contetudos digitais
educacionais, da convergéncia de midias e de uma série de providéncias que
precisam ser tomadas agora para que a educacdo tire o maior beneficio das
transformacoes tecnoldgicas.

Para a secretaria de Educacéo Basica do MEC, Maria do Pilar Lacerda, o EDUTec &
um marco para possibilitar que as varias plataformas e a¢fes do Ministério da
Educacado, como a TV Escola, se tornem mais consistentes em relacdo a garantia da
aprendizagem. “Desejo que a gente saia daqui com conteldos que possam nos
ajudar nesse novo desenho da TV Escola e da integracao das multiplas plataformas
desenvolvidas e coordenadas pela Secretaria de Educagdo Basica”, afirmou.

A programacédo do encontro esta organizada em quatro blocos de curtas conferéncias.
Além de brasileiros, conferencistas da Inglaterra, Italia, Estados Unidos, Finlandia,
Malasia, Argentina, Venezuela e Espanha apresentam experiéncias com novas

tecnologias.
Assessoria de Imprensa da SEB

B) Depois de ler o texto, procure as palavras que vocé nao conhece no dicionario on-
line.

C) Agora, selecione as informag¢des mais importantes do texto "Adquirir
conhecimentos deve ficar mais facil com novas tecnologias”, e faca um resumo,
com, no maximo, 60 palavras.

Em seu resumo, ndo esqueca de escrever:

- Qual é o assunto do texto?

- Onde o texto foi publicado?

- Quem escreveu o texto?

D) Faga uma revisdo de seu resumo, usando as dicas que voceé leu no item 1 deste
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maodulo.

E) Envie o resumo no link 4 (Envio de resumo).

F) Em caso de duvidas sobre este exercicio, escreva-a no_Férum de Duvidas do
Modulo 7.

Bom trabalho!



ANEXO M — QUESTIONARIO ALUNOS PRO-LGP

DATA:
NOME:

IDADE:

HA QUANTO TEMPO UTILIZA A LGP?
PROFISSAQ:

PERGUNTAS

1. Vocé conhece e usa a escrita de sinais 1. No ensino basico e secundario, vocé:
(sigrwriting )? () estudou em escolas de surdos;

{ )Conheco e uso. () estudou em escolas de referéncia;

() Conheco, mas ndo uso. ( )estudou em escolas de ouvintes.

() Mo conheco.

3. Por que & importante aprender mais sobre a Lingua Portuguesa escrita?

{ ) Para conseguir um emprego melhor.

{ ) Para ter melhor desempenho na faculdade.

() Para comunicar-se bem com as pessoas (redes sociais, e-mails, cartas. )
{ ) Todas as opg¢es anteriores.

4. Qual a sua maior dificuldade em lingua portuguesa?

{ ) Leitura e compreensdo dos textos.

{ ) Escrita e producio de textos.

[ ) Leitura e escnta.

CQuando vocé precisa fazer algum trabalho escnto, em Lingua Portuguesa, alguém o ajuda?
) Sim, uma pessoa da familia me ajuda (mae, pai, iIMaos, esposa, esposo...)

1 Sim, um intérprete de LGP me ajuda.

1 Sim, um professer (ou professora) me ajuda.

1 Sim, um colega da faculdade me ajuda

) N3o, faco os meus textos sozinho.

5.
(
(
(
(
(

6. Vocé prefere realizar seus trabalhos 7. Vocé ja repetiureprovou alguma vez na
académicos através de: escola?

() Lingua Portuguesa escrita; () Sim, uma vez.

{ )Videos em LGP () Sim, mais de uma vez.

() N3o, nunca.
Obrigada por sua participacdo neste inquérito. Se precisar acrescentar alguma
informagéao és respostas, podes utilizar o verso desta folha.
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