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As viagens ensinam e aproximam pessoas,

perspectivas e ideias,

fazendo emergir elementos inéditos em diversos dominios da vida.
E verdade que, como Deleuze sugere,

as vezes as viagens levam consigo a mais absoluta clausura do movimento
por parte daqueles que s6 saem para sacar a passear seu mondlogo
e acabam ficando no mesmo lugar,

seja onde for que se translade.

Também ¢ verdade que muitas vezes pode-se viajar muito longe
sem deixar de estar bem proximo da biblioteca.

Mas ndo ¢ menos verdade que o contato que as viagens oferecem
¢ uma formidavel oportunidade

para o pensamento e para a vida.

Gondra e Kohan (2006, p. 9).
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RESUMO

A presente Tese tem por objetivo problematizar como os discursos, que circulam na
ANPEd no periodo de 1990 a 2010, instituem verdades que caracterizariam praticas
pedagdgicas que constituem alunos e sujeitos surdos na escola e na sociedade
Contemporanea. Para tanto, operando-se com os conceitos de discurso e normalizacdo, sob
inspira¢do genealdgica foucaultiana, realizou-se uma andlise em 57 trabalhos distribuidos na
ANPEd em dois GTs: 54 trabalhos do GT da Educagdo Especial e 3 trabalhos do GT dos
Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos. A partir dai, foi possivel compreender
duas unidades de andlise, que foram assumidas nesta Tese como dois movimentos
entrelacados de condugdo de condutas dos surdos. O primeiro movimento refere-se ao artefato
linguistico/cultural como um imperativo pedagogico, em que a lingua € vista como condi¢do
de possibilidade para que seja garantida a aprendizagem, o desenvolvimento, a igualdade de
oportunidades, a integragdo e a insercdo do surdo na comunidade surda, na escola, na
sociedade e no mercado de trabalho. Nesse sentido, os alunos e os sujeitos surdos nao s6 sao
produzidos para assumirem a centralidade do conhecimento linguistico como condi¢do para
sua inscri¢do na escola e na sociedade, como também s3o incitados a buscar formas de
condutas, de comportamentos que coloquem essa centralidade em funcionamento. Tal busca,
ao promover a circulagdo e a permanéncia dos sujeitos surdos na escola e no mercado de
trabalho, esta condicionada as competéncias surdas gestadas pelas praticas pedagdgicas e
instituidas por politicas governamentais, por saberes produzidos pelos especialistas da area e
pelo funcionamento da prépria escola na sociedade. Dessa forma, desenha-se o segundo
movimento, que se refere as competéncias surdas. A escola, como um dos principais /oci de
producgdo de sujeitos, ao investir no outro, incita-o a cada vez mais investir em si para que
assuma competéncias que o coloquem no jogo neoliberal de participagdo e permanéncia no
mercado de trabalho, tornando-o, entdo, um sujeito eficiente e capaz de gerar lucro. Com tais
aparatos, o sujeito é conduzido na escola e na sociedade, considerando-se 0 modo como um
individuo economicamente ativo faz uso dos recursos de que dispde e tende-se em vista a
constituicdo de sujeitos cada vez mais empreendedores de si, ou seja, sujeitos surdos
concentrados, criativos, ativos e produtivos.

Palavras-chave: Educagdo de surdos. Praticas pedagdgicas. Normalizagdo. Discursos.
ANPEA.



ABSTRACT

This thesis aims at problematize how the discourses, spread in ANPEd from 1990 to
2010 have to establish truths that characterise pedagogical practices and constitute deaf
students and subjects both in the school and in the Contemporary society. In order to do that,
by operating with the concepts of discourse and normalization, and having the Foucauldian
genealogy as inspiration, 57 works of two ANPEd Working Groups (WG) were analyzed: 54
works of the Special Education WG and three works of the Social Movements, Subjects and
Educative Processes WG. This enabled the emergence of two analysis units, which have been
regarded here as two intertwined movements for conducting the conduct of the deaf. The first
movement takes the linguistic/cultural artifact as a pedagogical imperative in which language
is seen as a possibility condition to guarantee learning, development, equality of
opportunities, integration and insertion of the deaf in the deaf community, in the school, in the
society and in the work market. In this sense, deaf students and subjects are not only produced
to assume the centrality of the linguistic knowledge as a condition for their insertion in the
school and in the society, but also incited to search for conducts and behaviors that make such
centrality work. By fostering the circulation and permanence of deaf subjects both in the
school and in the work market, this search is conditioned by deaf competences generated
pedagogical practices by instituted by governmental policies, by knowledges instituted
through specialists in the area, and by the very functioning of the school in the society. Hence,
there is the second movement, which is related to the deaf competences. The school, as one of
the main loci of subject production, by investing in the other, incites the subjects to
increasingly invest in themselves; they take on competences to be inserted into the neoliberal
game of participation and permanence in the work market, and become efficient subjects that
generate profits. With such apparatuses, deaf subjects have been conducted both in the school
and in the society, regarding the way that economically active subjects use the resources they
have available, and the constitution of self-entrepreneur subjects, i.e. deaf subjects that are
intent, creative, active and productive.

Keywords: Deaf education. Pedagogical practices. Normalization. Discourses. ANPEd.
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APRESENTACAO

E falando de viagens, pensando “que o contato que as viagens oferecem ¢ uma
formidavel oportunidade para o pensamento e para a vida”, como mencionam Gondra e
Kohan (2006, p. 9), que escolhi abrir esta Tese. Compreendo esses quatro anos de doutorado
como uma viagem que fiz, escolhendo como destino de desembarque, o Doutorado em
Educagdo. Aquilo com que me deparei nesse tempo, as paradas que tive que fazer e a
bagagem que adquiri nesse final de temporada constituem-me junto com esta investigacdo,
que tem como objeto de estudo as praticas pedagogicas que constituem alunos e sujeitos
surdos.

Essa viagem foi um tempo marcado por muitas (re)leituras e (re)escritas, mas
principalmente pela possibilidade de continuar pensando a Educacdo Especial, a educagdo de
surdos, as praticas pedagdgicas e os sujeitos surdos nelas produzidos, a partir de outros
lugares. Interessada em buscar pelas praticas pedagdgicas, com o intuito de conhecer verdades
legitimadas no espaco escolar que sdo postas em circulagdo pelos especialistas, aproximei-me
da producdo académica e, mais especificamente, da ANPEd. Com os movimentos que
empreendi, foi se configurando a inten¢@o da presente Tese: problematizar como os discursos,
que circulam na ANPEd no periodo de 1990 a 2010, instituem verdades que caracterizariam
praticas pedagogicas que constituem alunos e sujeitos surdos na escola e na sociedade
Contempordnea.

Tendo como foco tal objetivo, organizei as escolhas tedrico-metodoldgicas desta
investigacdo a medida que me debrucava nos trabalhos que circularam na ANPEd do periodo
de 1990 a 2010. Nesse momento, encontrei 57 trabalhos referentes a surdez e/ou aos alunos
surdos, dos quais 54 integravam as discussdes do Grupo de Trabalho (GT) da Educagao
Especial e 3 estavam vinculados ao Grupo de Trabalho dos Movimentos Sociais, Sujeitos e
Processos Educativos. A pesquisa foi desenvolvida sob inspiracdo genealdgica foucaultiana e
amarra-se a duas unidades de andlises: o artefato linguistico/cultural e as competéncias surdas.
Da andlise empreendida, compreendo que o sujeito surdo produzido nos discursos que
circulam na ANPEd no periodo de 1990 a 2010 estd amarrado a principios que regem a escola
e a sociedade que se pretende formar. S@o principios que na escola, considerada como

maquinaria disciplinar moderna, regem metas e ideais desejaveis a serem alcancados para
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ajustar os homens ao funcionamento da sociedade, tornando-os, assim, sujeitos. Nesse
sentido, os alunos e sujeitos surdos nao so sao produzidos de maneira a assumir a centralidade
do conhecimento linguistico-cultural como condi¢do para sua inscricdo na escola e na
sociedade, como também sdo incitados a buscar formas de condutas, de comportamentos que
coloquem essa centralidade em funcionamento. Assim, sera possivel sua circulacdo e
permanéncia nesse circuito, a partir de competéncias gestadas por praticas pedagogicas e
instituidas por politicas governamentais, por saberes produzidos pelos especialistas da 4rea e
pelo funcionamento da propria escola na sociedade. Para mostrar esse argumento central,
construi o texto em cinco capitulos.

O primeiro capitulo, nomeado como “Caminhos que percorri: as amarras metodologicas
da investigac@o”, estd organizado em trés momentos. Primeiramente, dedico-me a desdobrar
0s apontamentos que me constituiram no campo de saber ¢ como profissional da educagdo (e
da Educacdo Especial), um lugar de permanentes embates tedricos e discursivos, para pensar a
educagdo de surdos. Num segundo momento, articulo os fios que teci no decorrer do
doutorado em educagdo para constituir a presente Tese. Os empreendimentos investidos
possibilitam-me amarrar a esta pesquisa as praticas de objetivacdo e as praticas de
subjetivacdo. Pode-se pensar que as praticas que enredam a educagdo de surdos, além de
objetivarem tais sujeitos — produzindo saberes que nos ensinam a olha-los —, também os
subjetivam, fazendo-os olharem-se a partir de como sdo conduzidos e explicados. Com tais
arranjos para investir na pesquisa, encaminho, no terceiro momento, um espago para as
escolhas teodrico-metodoldgicas. Para as andlises, opero com os conceitos de normalizagdo e
discurso. Ao operar com o conceito de discurso, parto do entendimento de que esses, quando
emaranhados em uma rede discursiva, produzem as condi¢des para se vislumbrar tanto o que
esta sendo dito sobre o sujeito, quanto como o discurso aparece € se movimenta no circuito
académico. A ferramenta normaliza¢do parece-me produtiva, visto que opera nas praticas
pedagogicas agdes de subjetivagdo dos alunos para que respondam aos direcionamentos a que
sdo submetidos, seja tanto pelos discursos clinico-terapéuticos, quanto pelas mobilizagdes
politico-culturais surdas, ou ambos.

O segundo capitulo, nomeado “A materialidade da tese”, também esta dividido em trés
momentos. No primeiro, flashes discursivos possibilitam-me visualizar que a Educagdo
Especial, como um espacgo discursivo, produz saberes que a tornam um terreno produtivo para
pensar a educag@o de surdos. Para tanto, amarro uma trama discursiva para tensionar como a
educacdo de surdos foi se inscrevendo e se (re)configurando a partir de saberes das politicas

educacionais, dos especialistas da area da surdez e das pesquisas académicas que abarcam a
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escolarizagdo dos alunos surdos. Com tais aparatos tedricos, articulo a Educacdo Especial
como uma grade de leitura que sustenta, organiza e classifica discussdes em eventos
académicos pautadas por esse campo de saber.

Ainda no segundo capitulo, potencializo o espago da ANPEd como uma rede académica
discursiva onde, sob os eixos de constru¢do, formagao e circulagdo de saberes, se pulverizam
formas de pensar a educagdo e a constituicdo dos sujeitos. A partir dessa meng¢do, entrelaco
como a Educacdo Especial se inscreve nessa discursividade, pautando discussdes que
abordem a surdez, os alunos surdos e seus atravessamentos na escola, no mercado de trabalho
e na sociedade. Com o mapeamento dos materiais, percebe-se que os discursos que
centralizam a educacdo de surdos anunciam que os saberes que a constituem partem do campo
da Educagdo Especial e nele estdo imersos discursivamente de maneira significativa. Ao
tomar essas provocagdes como produtivas na construcdo da Tese, prossigo discorrendo sobre
os arranjos possiveis tecidos sobre os materiais de analise, em movimentos permanentes de
(des)encaixes com énfases nas (re)configuragdes da escola; na surdez e no aluno surdo; e nos
movimentos da lingua de sinais. Tais movimentos foram necessarios até emergirem as
unidades de analise da investiga¢do — o artefato linguistico/cultural e as competéncias surdas.

Entendo que os desencaixes com as énfases impressas nos materiais de andlise me
permitiram investir no terceiro capitulo, denominado “A maquinaria escolar: entre tensdes
modernas e contemporaneas”. Articulo, entdo, como a maquinaria escolar foi se estruturando
humana, material e discursivamente a partir das produgdes que circulam na ANPEd. Invisto
em potencializar, a partir das andlises empreendidas, a escola como condi¢do de possibilidade
para a inven¢@o dos espagos especificos e pedagdgicos. Meu argumento € que as praticas, e
nelas os saberes sobre os surdos, sdo inscritos com nuances Modernas, embora a discussido
sobre a diferenca cultural alimentada nos trabalhos seja mobilizada por uma causa
Contemporanea. Tal argumento institui-se tendo em vista que ¢ visivel a circulacdo de saberes
colocados a partir de um conjunto de técnicas e praticas pedagogicas que ndo sé descrevem o
surdo quanto a seus comportamentos, corpos ¢ desenvolvimento, como também o inventam.
Ao longo da Modernidade, a escola, ao encarregar-se de criar o sujeito moderno, estabeleceu-
se como uma grande maquinaria social e cultural. Tomando a escola como uma magquinaria,
encaminho a discussdo da surdez e dos alunos surdos a partir de dois aspectos: um relativo a
invengdo de espacos especificos e pedagdgicos para a educacdo de alunos surdos, € outro que
abarca a invenc¢@o de saberes e especialistas na drea da surdez, encarregados de esclarecer

como educar, ensinar e vigiar os surdos.
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E sob essa logica de praticas que determinam caminhos e conduzem os alunos e sujeitos
surdos, que componho o quarto capitulo, intitulado “Conducdo linguistica e cultural:
imperativos pedagogicos na constitui¢do de alunos surdos no periodo de 1990 a 2010”. Tal
capitulo refere-se ao desdobramento de uma das unidades de andlise de que me ocupo na
presente Tese — artefato linguistico/ cultural da surdez, anunciada em dois momentos, para
potencializar duas regularidades que emergiram dos materiais: primeiramente, a centralidade
dos discursos no desenvolvimento linguistico dos sujeitos surdos e, em segundo lugar, a
recorréncia discursiva da cultura surda. Tais articulagdes s@o possiveis a partir do
entendimento de que a centralidade da linguagem institui o significado da cultura surda,
cultura essa que ¢ produzida discursivamente e que vem sendo expressivamente nomeada e
significada pelos especialistas da surdez que militam na causa surda.

Feitas tais discussdes, no quinto capitulo, que nomeei “Competéncias e seus
desdobramentos nos discursos da educa¢do de surdos”, direciono-me a articular como praticas
voltadas para potencializar o desempenho e habilidades dos alunos surdos e desenvolver
competéncias na escola e na sociedade Contemporanea circulam nos trabalhos da ANPEd no
periodo de 1990 a 2010. Tal apontamento discursivo refere-se ao desdobramento de outra das
unidades de andlise que compdem a Tese — as competéncias surdas, que anuncio sob o
enfoque da escola para o mercado de trabalho.

Apos este delineamento geral do estudo, passo, entdo, para a construgdo propriamente

dita da presente Tese.



CAPITULO I

CAMINHOS QUE PERCORRI:
AS AMARRAS METODOLOGICAS DA INVESTIGACAO

Se continua nos interessando ficcionar o passado, é

para nos dotarmos de uma contramemoria, de uma memoria que ndo confirma o presente, mas que o
inquieta; que ndo nos enraiza no presente, mas que nos separa dele. [...] E se continuamos ficcionando
o futuro ndo € para projetar nele nossas expectativas, aquilo que ainda poderia depender de nosso
saber, de nosso poder e de nossa vontade, mas € para abri-lo como

imprevisivel e desconhecido.

Larrosa e Skliar (2001, p. 7)

Visualizo, nas palavras acima, uma maneira de compreender como alguns
acontecimentos que delinearam minha trajetéria académica e profissional me transportaram
para o lugar de pesquisadora-doutoranda para pensar a educagdo de surdos nesta investigagao.
Interessada em projetar-me para o meu passado como Educadora Especial e compreender
como acontecimentos foram se entrelagando na producdo de significados sobre as praticas
pedagdgicas envolvendo alunos surdos e os proprios surdos, sinto-me mobilizada a adentrar
na producdo académica sobre educacio de surdos.

Ao entender que vivemos na atualidade a ampla circulacdo e a multiplicagdo de
conhecimentos em diferentes espagos académicos, vislumbro a producdo discursiva
académica como um fluxo que considera a forma como estamos nos movimentando e
produzindo a nds mesmos (enquanto docentes da educagdo especial, especificamente, da
educagdo de surdos) e aos alunos surdos na Contemporaneidade. Nessa perspectiva, em que
todos fazemos parte desse fluxo — de uma forma ou de outra, estamos nele € 0 movimentamos
—, ndo se trata de enaltecé-lo como bom, justo ou necessario, mas de compreender o
funcionamento dos regimes de verdade que nos colocam e colocam os sujeitos surdos em
determinadas posigdes.

Dessa forma, ao tomar os discursos que circulam na ANPEd como campo de estudo
para pensar as praticas pedagogicas enredadas a educagdo de surdos, pergunto: o que

caracterizaria, nos discursos que circulam na ANPEd no periodo de 1990 a 2010, praticas
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pedagogicas que constituem alunos e sujeitos surdos na escola e na sociedade
Contempordnea?

De maneira interessada, para tal problematizacio, aproximo-me da ANPEd. Por que da
ANPEd'? Porque acredito que esse é um forum nacional que concentra pesquisadores de todo
o Brasil na area da educagdo de surdos. Também porque, para terem os trabalhos apresentados
no encontro anual da ANPEd, os pesquisadores tém de submeté-los a avaliagdo de seus pares.
Isso significa que, para ter um trabalho aprovado para apresentacéo e/ou publicacdo nos anais
do evento, além de o pesquisador seleciond-lo e inscrevé-lo, os pares da academia devem
reconhecer seu mérito, qualidade, originalidade e possiveis contribui¢gdes para as pesquisas no
campo da educacdo. Portanto, em cada trabalho selecionado nos encontros da ANPEd, varios
especialistas estdo envolvidos em sua aprovagdo. Além disso, muitos sdo os especialistas e/ou
os pesquisadores em formacao que assistirdo ao trabalho e/ou o lerdo nos anais.

O envolvimento de varios especialistas em todos os momentos de preparacgdo,
aprovagao e leitura de um trabalho permite-me pensar e utilizar a metafora da rede discursiva.
Ancorada em tal metafora, entendo que redes de relagdes sdo constituidas nos espagos dos
Grupos de Trabalho que fazem a ANPEd. Tais redes se estabelecem na medida em que
pesquisadores de diferentes areas de saber se encontram para pensar ndo s6 a educacdo de
surdos, mas outras tematicas no campo da educagdo. Nessas redes, estdo implicadas diferentes
perspectivas tedricas, formagdes profissionais e abordagens acerca da educacdo que agregam
“valor” ao trabalho aprovado.

Ao ver a imensa rede discursiva envolvida nos processos acima mencionados, sinto-me,
como especialista da area da surdez, pesquisadora, militante da causa surda, professora do
ensino superior, instigada a tensionar as recorréncias que compdem o modo como as praticas
pedagbgicas que enredam os alunos e os sujeitos surdos estdo sendo pensadas e postas em
circulagdo na Contemporaneidade. Nesse sentido, dedico-me a desdobrar os apontamentos
que me constituiram no campo de saber e profissional da educagdo (e da Educagdo Especial)
como um lugar de permanentes embates teoricos e discursivos para pensar a educagdo de
surdos. A partir de tais apontamentos, direciono-me a tecer algumas amarras que, a partir € no

decorrer do curso de doutorado, considerei possiveis e pertinentes para vislumbrar as praticas

! Ressalto que me aproximo da Associa¢do Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) ndo
com a inten¢do de olhar para o evento em si, mas para a Associagdo como um espaco de pesquisa pelo qual
circulam discursos constituindo as referéncias bibliograficas no campo da educagdo e da educagdo especial. No
decorrer do Capitulo I, aponto aspectos que considero pertinentes e que me permitem justificar o porqué dessa
escolha como campo de pesquisa. Neste instante, ao trazer a ANPEd, considero relevante ressaltar que lugar ela
ocupa na presente investigagao.
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pedagogicas que constituem alunos e sujeitos surdos. Desse modo, ocupo-me, em seguida, de

expor as escolhas metodologicas que me possibilitaram articular a presente Tese.

1.1 AEDUCACAO ESPECIAL: APONTAMENTOS ACADEMICOS E PROFISSIONAIS

Ao buscar lembrancas de experiéncias vividas em um passado muito préximo que
marcaram minha caminhada na Educacdo Especial a partir do final da década de 1990,
procuro “uma memoria que ndo confirma o presente, mas que o inquieta” (LARROSA;
SKLIAR, 2001, p. 7). Dito de outro modo, ao aproximar-me dos caminhos que desenhei em
minha trajetoria académica e profissional, ndo viso tragar uma temporalidade linear, e sim
pontuar os desvios, as interrupgdes e as curvas que apareceram e que visualizei, conduzindo-
me a parar ¢ a buscar entender de outras maneiras o que estd circulando no campo da
educagdo sobre educacdo de surdos. Posso dizer que tais movimentos de desvios, de paradas e
de novas buscas ressignificaram o que eu pensava sobre o que vivi, assim como as convicg¢des
que tinha sobre escola, alunos deficientes, alunos surdos, escolarizagdo dos alunos surdos,
dentre outras que constituiram meu olhar em distintos momentos de minha histéria como
educadora especial, mais especificamente, como professora habilitada para trabalhar com
alunos surdos. Entdo, impulsionada a distanciar-me de convicgdes que se encontravam
arraigadas a verdades Unicas e totalizadoras e que por muito tempo considerei como
fundamentais para pensar a educacdo de surdos, direciono-me para o ja vivido de outra forma.

Minha entrada no campo da Educacdo Especial aconteceu em 19972, quando ingressei
no curso de graduacio em Educacdo Especial — Habilitagdo Deficientes da
Audiocomunica9503. Tal formag¢do, em suas descontinuidades, instituiu verdades acerca da
escolarizagdo e das praticas pedagdgicas com os alunos surdos. Essas descontinuidades
materializavam-se nos textos com que me deparava sobre os sujeitos com quem iria trabalhar
como educadora especial. Os sujeitos surdos eram apresentados tanto por saberes
engendrados em campos clinicos e psicoldgicos, quanto por saberes engendrados em campos

politicos, sociais, antropoldgicos e culturais. Ressalvo que alguns desses saberes, em certos

% Respeito a ordem cronoldgica na minha trajetéria académica e profissional porque ndo pode ser negada e
compreendo que esses acontecimentos “enredados” sdo condigdes para poder olhar para a educagdo de surdos
como a estou vendo hoje.

3 Curso de graduagdo em Educacdo Especial — Habilitagdo em Deficientes da Audiocomunicagdo, licenciatura
plena pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
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momentos histéricos da educag¢do de surdos, se sobressairam em relacdo aos demais. Nao
entendo aqui que haja uma extin¢do ou evolucdo das formas de olhar a surdez e os surdos,
mas sim énfases que ora foram destacadas, ora esmaecidas.

As praticas pedagdgicas com acentos nos discursos clinicos e psicoldgicos inscreveram-
se sob o viés de apreensdo do portugués e da correcdo auditiva. Essas énfases, ao deslizarem
na necessidade de trabalhar com os alunos surdos de forma que estes memorizassem o
portugués escrito ou pudessem aproveitar na escola o residuo auditivo que possuiam ou o
ganho possibilitado pela protese auditiva, delineavam praticas cristalizadas na e a partir da
deficiéncia.

Na contramao, mas nem sempre em oposi¢do, transitava também a €nfase nos discursos
politicos, sociais e antropoldgicos culturais, firmando a necessidade de desenvolver nos
alunos uma lingua de sinais prdopria de sua comunidade e também sua autonomia como
sujeitos politicos representantes de um grupo cultural especifico. Esse deslocamento de énfase
caracteriza ndo s6 um movimento discursivo na escola e com os alunos surdos, mas uma
centralidade politica interessada em produzir, a partir de praticas na escola, sujeitos
supostamente autonomos e culturalmente diferentes.

Portanto, inscrevo-me num tempo em que proliferam diferentes formas de olhar e
trabalhar com os surdos, marcando diferentes énfases, em que os proprios surdos se narravam
e eram narrados ora na légica da Educacdo Especial — como deficientes auditivos —, ora na
diferenca cultural — como diferentes e surdos. Porém, entendo que essas diferentes énfases
caracterizam deslocamentos que, ao constituirem binariamente o sujeito surdo (ou seja,
marcado pela presenca dos discursos da deficiéncia e/ou da identificagdo cultural), instituem
também binariamente lugares para pensar e trabalhar com o sujeito surdo (ou seja, a escola
especial e/ou a escola regular e seus espagos de atendimentos especializados). Nesse sentido,
hoje percebo que tais deslocamentos sdo produzidos, sdo gestados por politicas educacionais
voltadas para acolher uma educacdo para todos, disseminando e exaltando a diferenga. Dito de
outro modo, sdo postas em funcionamento estratégias que, ao reconfigurarem a instituicao
escolar, estdo diretamente conectadas por uma racionalidade politica.

Vivenciei essas concepcdes e praticas pedagdgicas em discussdes tedricas e atividades
praticas no decorrer do curso, em disciplinas especificas, grupos de estudo e projetos de
pesquisa na area da surdez. Os conhecimentos produzidos, em grande parte, tentavam
explicitar as coisas, os “fendmenos”, as pessoas, criando classificacdes, categorias para

enquadrar tudo o que escapava da ordem, da perfeicdo, enfim, do pensamento moderno. Tais
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metanarrativas sdo condig¢des de possibilidade para a propagagdo e a manutengdo da ordem
em todos os aspectos.

Na Modernidade, o pensamento ¢ marcado por um desejo de distribui¢do, organizagio e
ordenag@o, em que “a busca pela segurancga e estabilidade implicou continuadas tentativas de
eliminar toda e qualquer tensdo no plano social, no plano do pensamento, no plano das
teorias” (VEIGA-NETO, 2008e, p. 14). Ordenar, nessa perspectiva, pressupde limpar a
sujeira, chegar a um todo coerente, terminar com o caos ou, pelo menos, vé-lo como
necessidade de ordem. Hoje percebo que me envolvia muito mais com um desejo de
ordenacdo, de fim da ambivaléncia, na procura das respostas para os acontecimentos que
atravessavam minha formag¢do, do que propriamente com a formula¢do de perguntas para
suspeitar do que estava sendo dito sobre a surdez e a educagdo. No entanto, conforme afirma
Bauman (2005, p. 35), “um projeto a prova de equivocos, a prova de riscos, ¢ algo muito mais
proximo de uma contradi¢@o”.

A surdez como tema a ser investigado no campo da educagdo e da saude iniciou-se,
pode-se dizer, tardiamente na Modernidade, pois a educacdo escolarizada ao produzir os
“normais” acabou por produzir também os “anormais” e vive-versa. Com a intencdo de
corrigir os defeitos e o anormal, a educag@o escolarizada prioriza o papel da normalizacido
buscando pelo modelo considerado ideal. Balizados pela norma que definia a condig¢do de
ouvir como normal, os especialistas apontavam os surdos como anormais que necessitavam de
corre¢do. Essas praticas operavam a partir de uma norma disciplinar, a fim de que os surdos
se assemelhassem o mais possivel aos ouvintes, nomeando-os como normais € anormais.

Refiro-me a norma como “[...] um principio de comparagdo, de comparabilidade, uma
medida comum que se institui na pura referéncia de um grupo a si proprio, a partir do
momento em que sO se relaciona consigo mesmo, sem exterioridade, sem verticalidade”
(EWALD, 2000, p. 86). A norma serve, entdo, como um parametro para comparabilidade com
o outro, permitindo estabelecer semelhangas e diferengas, aproximando ou afastando da média
considerada normal — enfim, produz o normal e o anormal dentro da esfera de normalidade.

No que tange ao termo anormal, aproximo-me de Michel Foucault (2001), que o utiliza
para referir-se a um variado nimero de pessoas que ndo se enquadram no que foi inventado e
delimitado como normalidade. Nao referencio esse termo para classificar os sujeitos em face
de sua normalidade ou anormalidade, mas por compreender que, independentemente da
nomenclatura utilizada, marcamos os sujeitos a partir de suas diferencas e os posicionamos
como (a)normais no interior da norma. Terminologias como “pessoas com necessidades

especiais”, consideradas politicamente corretas para referir-se as pessoas que ndo se
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enquadram no perfil de alunos no grupo da normalidade, também através de seus saberes
desenvolvem uma operacdo de classificagdo. Dito isso, compreendo que todos os sujeitos,
sejam eles normais ou anormais, sdo capturados pela norma e, por meio dos saberes
produzidos, sdo classificados e comparados.

A surdez e o aluno surdo, localizados na esfera da norma, bem como da busca de situar-
se 0o mais proximo possivel do padrio de normalidade, vinculam-se a praticas ligadas a
oralizagcdo, a corre¢do do déficit auditivo. Conforme Silva (2008), desde os anos 1960,
diferentes estratégias foram postas em funcionamento para a corre¢do e a reabilitacdo do
déficit auditivo, intervindo-se clinicamente no corpo do ser surdo como condi¢do para sua

inclusdo e intera¢do na sociedade.

O desenvolvimento de aparelhos auditivos nos anos 60, os projetos de
intervengdo precoce dos anos 70, a tecnologia da década de 1980 — que
trouxe melhorias na acustica dos aparelhos auditivos — assim como os
implantes cocleares dos anos 90 se traduzem em tentativas para reparar o
déficit auditivo (SILVA, 2008, p. 28).

A oralidade atravessou décadas na vida dos sujeitos surdos, constituindo-se como uma
alternativa possivel para que eles se integrassem no “mundo ouvinte”. Conforme Skliar (1999,
p. 12), “a medicalizag@o e a normaliza¢do dos surdos referem um projeto hegemoénico em que
o ser falante/ouvinte constitui a especificidade de uma identidade totalitaria, positiva e
produtora”, em uma norma que tudo ordena e regula, voltada para a correcdo do individuo.

Afirmo isso ao entender que a corre¢@o e a normalizacdo do individuo surdo partem de
uma norma audista que cria, mais do que um modelo ouvinte a ser alcancado, um ideal de
normalidade ouvinte a ser perseguido por todos, inclusive pelos ouvintes. Um ideal que
ultrapassa modelos possiveis de materialidades humanas, pois todos estdo sob suspeita ou
podem ser mais bem orientados sobre como viver sua condi¢o, inclusive de normalidade. Ao
utilizar o termo audismo, ao invés de ouvintismo, intenciono deslocar “daquele que ouve” a
responsabilidade pela histdria de correcdo em que os surdos foram submetidos. Parto da
compreensdo dada por Lopes (2011) de que as praticas audistas ultrapassam o ouvinte. Elas
constituem a norma sob a qual ouvintes e surdos estdo colocados e conforme a qual passam a
agir. As praticas audistas capturam, entdo, tanto surdos quanto ouvintes, regulando suas
condutas segundo orienta¢des que os levem para a normalidade.

Nesta discussdo, considero relevante retomar o significado do termo audismo para

compreender de onde partem as relagdes com a norma audista. Audismo € conceituado por
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Lane como uma “instituicdo corporativa para lidar com os surdos, fazendo declaragdes sobre
eles, aprovando opinides sobre eles, descrevendo-os, dando li¢des sobre eles, orientando o
local em que frequentam as aulas e, em muitos casos, onde moram” (LANE, 1992, p. 52). A
instituicdo audista legitima seu controle sobre os surdos de diferentes formas. As formas
audistas que caracterizam os surdos estdo imbricadas com “a orientacdo da educacdo e da
instrucdo dos surdos e com o programa de implantes de proteses cocleares em criangas
surdas” (LANE, 1992, p. 73). O surdo, ao ser localizado como socialmente isolado,
intelectualmente em desvantagem, com comportamentos impulsivos e desajustados, faz com
que a psicologia educacional, a terapia, a Educacdo Especial e a reabilitacdo sejam
necessarias. A partir de entdo, sob a norma audista, algumas praticas que constituem a
educacdo de surdos sdo postas em funcionamento para, através de diferentes estratégias,
regular suas condutas e normaliza-los.

Por muito tempo, a ldgica da reparagdo do dano auditivo inscreveu-se em minha
trajetdria de maneira tranquila, como sendo parte da histéria da educacdo de surdos. Com o
passar do tempo e com outras leituras e discussdes realizadas, comecei a defender outra
esteira discursiva para pensar a surdez e os alunos surdos. Acreditei que, ao assumir uma
concepedo cultural, deixaria para tras aquela concepg¢do audista de educagdo. Nao questionava
as verdades que passava a assumir como sendo forjadas em um campo tenso e, por vezes, até
contraditdrio. Localizada na Educacdo Especial, ndo visualizava que a leitura de estudos
antropoldgicos e culturais que pareciam pretender ir pela “contramio” dos saberes,
justificando e inventando a propria subarea que me constituia como profissional, ou seja, a
Educacdo Especial, produzia efeitos atualizados de outra forma de conduzir os sujeitos surdos
na escola e na sociedade. Com as leituras com que me defrontei desde o ingresso no
doutorado, comecei a suspeitar se pressupostos utilizados e defendidos por mim e por muitos
educadores especiais para distribuir, ordenar, classificar e construir o ensino especializado
poderiam constituir os alunos surdos como sujeitos a serem normalizados, agora ndo mais
pela clinica, mas pelas praticas sociais e culturais.

A surdez inscrita pelas praticas sociais e culturais encontra nos Estudos Surdos um
referencial que surgiu no Brasil no final dos anos 1990, com certo deslocamento da énfase em
relacdo as praticas pedagogicas e da percepcdo dos proprios surdos para um discurso e

praticas culturalistas.

Os Estudos Surdos em Educag@o podem ser pensados como um territério de
investigacdo educacional e de proposi¢cdes politicas que, através de um
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conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades,
definem uma particular aproxima¢do — e ndo uma apropriagdo — com o
conhecimento e com os discursos sobre a surdez e o mundo dos surdos
(SKLIAR, 2001, p. 29).

Pensar a surdez como um trago cultural ¢ entender que os sentidos sdo construidos por
aquilo que ¢ visivel sobre um corpo. Sem querer marcar oposi¢des entre natureza e corpo, mas
numa (des)constru¢do de conceitos, a surdez pode ser encarada como acdes construidas
pela/na linguagem, o que nos permite entrar em um campo social de producdo de verdades e
de representacdes onde “€ sobre os sentidos que damos as coisas que construimos nossas
experiéncias cotidianas, nossas interpretacdes sobre nos e os outros” (LOPES, 2007a, p. 16).
Dessa forma, entendo que, por mais que se vincule o discurso a outra concepgdo pedagdgica
da surdez, como a visdo culturalista, também se cristalizam saberes que se encarregam de
classificar, indicar quem ¢ o surdo, aquele que participa da comunidade, aquele que utiliza a
lingua de sinais, aquele que vai para a escola de surdos.

Embora a énfase discursiva na educacdo de surdos na atualidade seja a cultural,
continuamos a reforgar praticas que ora anormalizam os surdos por ndo terem lingua de sinais,
ora os definem como deficientes que necessitam ter seus direitos garantidos no campo da
Educagdo Especial, ora enfatizam o implante coclear ¢ o dominio do portugués pelo sujeito
surdo como condi¢des fundamentais para sua normalidade.

Nao s6 movimentos disciplinares, mas também outras praticas pensadas na légica da
contemporaneidade em relagdo a educacdo dos surdos, mobilizadas pelo movimento surdo e
por politicas governamentais e inclusivas, dentre outras, emergem como estratégias de
consciéncia de cada um do que deve ser feito e do que deve ser evitado. Além disso, emergem
como organizagdo e reafirmagdo da educacdo e da comunidade surda naqueles casos em que
os surdos integram o movimento surdo pelo reconhecimento da diferenca. Assim, podemos
observar, com a pluralidade das estratégias, a multiplicagdo da norma. Esta passa a ser
definida a partir das variagdes de cada grupo de individuos. Nesse caso, a norma esta sujeita a
alteragdes, que ndo decorrem de um efeito externo, mas das transformagdes do proprio grupo.

A normalidade captura todos os sujeitos e produz saberes sobre eles com o intuito de
constituir uma populacdo governavel. Construindo-se saberes sobre as condi¢des de vida da
populacdo, de trabalho, de escolarizagdo etc., € possivel intervir mediante diferentes
estratégias, tornando o risco calculavel, estrategicamente governavel. Em tempos de alegagéo,
de aceitacdo e de convivéncia com a diferencga, desarticula-se a necessidade de sua afirmacao

mobilizada politicamente. A diferenca, ao tornar-se calculdvel, previsivel, ndo representa mais
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uma ameaca a coletividade e, quanto mais dissolvida e assentada em uma base comum, mais
governavel ela se constituird. Entendo que, a medida que a cultura surda vai se inscrevendo e
se constituindo como algo a que os surdos recorrem para escavar seu lugar na sociedade na
contemporaneidade, se fortifica e se exalta a diferenga linguistica, a diferenga surda, por uma
pretensa inclusao social.

A lingua de sinais foi cada vez mais ocupando espacos dentro e fora da escola na vida
dos sujeitos surdos e teve seu apogeu legal com a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002°, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da outras providéncias, e com o Decreto
n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005°, que regulamenta a Lei n® 10.436 ¢ o artigo 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000°. Com tais aportes legais, difundiu-se o reconhecimento
da Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo das pessoas surdas no Brasil. Esse
reconhecimento mobilizou socialmente as comunidades surdas por meio do apoio ao uso e
difusdo dessa lingua com os sujeitos surdos em diferentes espagos sociais. Os documentos
legais em questdo explanam que os sistemas de ensino federal, estadual e municipal devem
garantir a inclusdo do ensino da Libras em alguns cursos de formagdo. Nesse contexto, se a
disseminagdo da Libras € tecida e justificada por recorréncias que a situam discursivamente
porque “passa a ser respeitada e aceita [...] ndo s6 por razdes de direito” (FERNANDES,
1999, p. 100), pode-se pensar que sua expansio na vida dos sujeitos surdos e na sociedade ¢
capturada pela logica da politica da inclusdo — légica essa que, ao empreender um discurso
que busca a sociedade plural e culturalmente democratica, pde em funcionamento estratégias
para camuflar a diferenca.

Em tempos de efervescéncia discursiva para pensar a inclusdo, foi se constituindo minha
pesquisa de mestrado em 20027, cuja intengdo era investigar a visdo dos professores surdos
sobre a educacdo inclusiva. Preocupada em encontrar respostas e posicionamentos sobre uma
pratica pedagbgica que instigava questionamentos, considerava que situar os surdos como
protagonistas dessa discussdo seria produtivo e desafiador. Nesse tempo, tomando a inclusao
como um lugar de chegada, algo que precisava ser implementado, ndo problematizava como
os processos de inclusdo vinham acontecendo e que sinaliza¢des a logica inclusiva indicava

nas praticas educativas com os sujeitos surdos. Nesse periodo, empreendi alguns movimentos

* Disponivel em: <http:. br//www.planalto.gov / /110436.htm. ccivil 03/LEIS/2002>. Acesso em: 12 jun. 2012.

> Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato 2004-2006/2005/ Decreto. Acesso em: 12 jul.
2012.

% O referido artigo estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providéncias. Disponivel em: <http:
/lwww.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L10098.htm+ art 18. Acesso em: 12 jul. 2012.

7 Curso de mestrado em Educacdo, na linha de pesquisa Educagdo Especial, no periodo de 2002 a 2004, sob
orientag@o da professora Soraia Napoledo Freitas, na UFSM.
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de leitura apontados pela Professora Dra. Maura Corcini Lopes, que integrava minha banca de
mestrado: movimentos esses incipientes para mudar o rumo da pesquisa, j& que me
encontrava muito imersa na abordagem escolhida, mas que me inquietaram, provocando
alguns abalos e instigando-me a suspeitar de outras coisas.

Comecei a articular outros sentidos para a inclusdo e sua relacdo com a exclusdo.
Afastei-me da logica de inclusdo escolar como o oposto de exclusdo escolar e passei a
compreender que ambas estdo inscritas numa mesma ordem epistemologica, politica e
cultural. Em outra leitura, compreendi a inclusio e a exclusdo como inveng¢des do pensamento
moderno, invengdes dependentes e necessarias uma para a outra, a partir da ideia de ordem
social e de posi¢des de sujeitos localizadas nas tramas sociais definidas no tempo e no espago
(LOPES, 2006). O principio regulador da ordem social € que orienta e define espagos em que
0s sujeitos sdo autorizados a participar ou ndo, dentro de imbricadas redes de saber e de
poder.

Envolvida, interessada e produzida nas relagdes que a inclusdo implica social e

discursivamente, aproximo-me de Lopes para pensar a inclusdo como:

[...] conjunto de praticas que subjetivam os individuos de forma que eles
passem a olhar para si e para o outro, sem necessariamente ter como
referéncia fronteiras que delimitam o lugar do normal e do anormal, do
incluido e do excluido, do empregado ¢ do desempregado, etc., também ¢
uma condigdo de entendimento das praticas educacionais diluidas na
populacdo (LOPES, 2009a, p. 107).

Desse modo, vislumbro que na Contemporaneidade, normas sdo instituidas ndo s6 com
a intencdo de posicionar os sujeitos dentro de uma rede de saberes, mas de criar estratégias
para que todos se insiram e permanecam em redes sociais e de mercado. A criag@o de politicas
de inclusdo pode ser vista como uma estratégia por parte do Estado para a normalizagdao na
logica da prevencdo e ndo correcdo, das irregularidades presentes na populacdo. Nessa logica,
almeja-se, por meio de agdes pedagogicas, dentre outras, que minimizem certas marcas e
tracos como a surdez, tanto localizar o surdo na esteira da normalidade, quanto naturalizar sua
circulacdo na escola, no campo de trabalho e no contexto social. Mobilizada nesse contexto,
esses atravessamentos provocaram-me a olhar o emaranhado de discursos cientificos e
politicos, desnaturalizando-os e percebendo-os como agentes possiveis que podem funcionar
como redes que articulam saberes e a¢des sobre o sujeito surdo e as praticas pedagogicas que

o enredam, bem como os efeitos produzidos pelas diferentes formas de vé-lo.
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Em tempos da centralidade da inclusdo escolar e da exalta¢do da diferenca surda, sou
tomada por inquietagdes oriundas de minha experiéncia profissional como educadora especial
numa APAE®. Virios aspectos atravessaram minha atua¢do, meus pensamentos ¢ minhas
convicgdes sobre o que tinha estudado na formagdo académica e o que pensava sobre os
alunos surdos e seus lugares de escolarizag@o. Isso fomentou minhas inquietacdes sobre as
praticas inclusivas e os espacgos/lugares que os alunos surdos ocupavam ou deveriam ocupar.
Hoje, ao olhar para essas inquietagdes, suspeito, por exemplo, que as praticas inclusivas
estavam tdo naturalizadas em mim, que ndo me sentia provocada a tensionar como a APAE se
constituiu em um espago pedagdgico para os alunos surdos. Percebo que, ao deixar de olhar
para as condi¢des em que essas praticas foram postas em funcionamento, ignorei os sujeitos
que estavam sendo produzidos naquele contexto.

No que tange a producdo dos sujeitos, interessa-me ndo partir da ideia nominalista das
pessoas, e sim pensar que os nomes que designamos para nos referirmos a tais pessoas sao
apenas uma parte da dindmica da inven¢do (HACKING, 2006). Dito de outro modo, as
pessoas sdo inventadas comparativamente a outras pessoas, a partir de classificagdes, de
médias que nomeiam e produzem os sujeitos. Nesse sentido, ndo ha apenas diagndsticos que
classificam e nomeiam; hd também as pessoas classificadas, os nimeros, as estatisticas e os
saberes produzidos pelos especialistas sobre tais pessoas.

Na tentativa de perceber como o sujeito surdo foi produzido por mim como educadora
especial na formagdo de professores, alinho nesta discussdo minha vivéncia na Universidade
Federal de Roraima (UFRR). Como professora do curso de Pedagogia, ministrei as disciplinas
de Fundamentos da Educag@o Especial e Libras em contexto. E possivel partir da ideia de que
as disciplinas trabalhadas nos cursos de formacdo operam na producdo de verdades que
devem ser assumidas como necessarias para o professor trabalhar com os alunos nomeados
como deficientes. Posso pensar que tais verdades trabalhadas nas disciplinas instituem saberes
especificos que tornariam os professores mais competentes para sua atuacdo com esses
alunos. Saliento que ndo ¢ interesse desta pesquisa focar o professor nos discursos que
abordam as praticas educativas com alunos surdos. O que me interessa neste momento, para
contextualizar minha investigacdo, é como esses discursos referentes aos alunos surdos e as

praticas pedagogicas que os enredam interpelam o professor, a formagdo de professores, a

¥ Associagdo dos Pais ¢ Amigos dos Excepcionais, na cidade de Agudo, Rio Grande do Sul. Institui¢do voltada
para atender e trabalhar com alunos com deficiéncia mental, deficiéncia fisica e transtornos globais do
desenvolvimento, por meio de oficinas e salas diferenciadas. As praticas pedagogicas desenvolvidas nesse
espago tinham o intuito de educar esses sujeitos, no sentido de ensinar-lhes um oficio e de treina-los para sua
integragdo na sociedade.
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maquinaria escolar, produzindo sentidos e competéncias que conduzem os alunos e sujeitos
surdos.

Nesse jogo de relagdes, como professora e sujeito que produz e é produzido nessa rede,
sinto-me movida a articular minha prdépria maneira de ser em relacdio a minha pratica
profissional ao participar de espacos pedagogicos de discussdo, como em eventos nacionais €
internacionais expressivos na area da educacdo. A incitacdo a “participar” de espagos
pedagbgicos de discussdo tornou-se uma verdade desde o inicio de minha formagdo
profissional, fazendo parte de discursos académicos que produzem a participagdo nesses
espacos como fundamental para nossa formagdo. Penso que, ao assumirmos essa verdade,
acabamos por fortalecer a rede discursiva que constitui os especialistas e pela qual eles/nds
somos constituidos.

Esse transito académico discursivo inscreveu-se tanto em eventos especificos da area da
educacdo de surdos, quanto nos que tinham como tema central a Educagdo Especial. No final
da década de 1990, com a proliferacdo das discussdes acerca da educagdo inclusiva, novas
reconfiguragdes ocuparam os eventos educacionais, inscrevendo os debates da surdez em
espacos que tratavam da educag@o.

Ao perceber nos eventos a possibilidade de visualizagdo do que circula de saberes e
praticas sobre um determinado tema, ou seja, ao vislumbrar a possibilidade de captar verdades
produzidas discursivamente sobre a educag@o e, mais especificamente, sobre a educacdo de
surdos, mobilizei-me na busca pela produgdo discursiva que constitui as praticas pedagogicas
relacionadas aos alunos surdos. Em eventos de educa¢do, como os da ANPEd, varios sdo os
saberes que circulam, pensados a partir de distintas abordagens teéricas. Quando esses saberes
sdo tomados como um conjunto de praticas, possibilitam entender as condi¢des em que se ddo
os atravessamentos que produzem a escola e o sujeito surdo. Para compreender as condigdes
em que esses saberes constituem-se como uma emergéncia a ser tensionada nos discursos
Contemporaneos, passo a articular, a seguir, os fios que teci no decorrer do doutorado em

Educagao para constituir a presente Tese.
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1.2 O DOUTORADO: FIOS QUE TECEM A TESE

Ao ingressar no doutorado, busquei pela possibilidade (prevista) de estudar e aprofundar
0s poucos conhecimentos que eu ja tinha sobre uma outra forma de olhar para a educacdo,a
partir dos estudos foucaultianos, bem como de aprender a exercer sobre mim mesma a
hipercritica. Refiro-me a uma forma de fazer pesquisa a partir de um movimento chamado por
Veiga-Neto (2007b) de hipercritica. Tal movimento possibilita a critica da critica, “que esta
sempre pronta a se voltar contra si mesma para perguntar sobre as condigdes de possibilidade
de sua existéncia, sobre as condi¢des de sua prdpria racionalidade” (VEIGA-NETO, 2007b, p.
24). Para Foucault,

A critica consiste em desentocar 0 pensamento ¢ em ensaiar a mudanga;
mostrar que as coisas ndo sdo tdo evidentes quanto se cré, fazer de forma que
1SS0 que se aceita como vigente em si ndo o seja mais em si. Fazer a critica ¢
tornar dificeis os gestos faceis demais. Nessas condi¢des, a critica — ¢ a
critica radical — ¢ absolutamente indispensavel para qualquer transformacgao
(FOUCAULT, 2006, p. 180).

Deixei-me conduzir por uma tempestade de ideias, autores, orientagdes, reunides do
grupo de pratica de pesquisa e discussdes fomentadas nas disciplinas do curso de doutorado,
mais especificamente, nas da Linha de Pesquisa Formacdo de Professores, Curriculo e
Praticas Pedagogicas, em que me inscrevo. Aos poucos, fui vislumbrando outras
possibilidades de educagdo e invencdo de alunos surdos. Nesse movimento feito no
doutorado, também destaco a aproximagdo com discussdes empreendidas em disciplina e
grupo de estudo coordenados pela Professora Dra. Marcia Lise Lunardi-Lazzarin’, da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Aproximei-me também de discussdes
promovidas em disciplinas, grupos de estudo e seminarios de estudo na Universidade Federal

do Rio Grande do Sul (UFRGS) ministrados pelo Professor Dr. Alfredo Veiga-Neto'”.

° Participei como aluna especial da disciplina Leitura Dirigida I, ministrada pela Professora Dra. Marcia Lise
Lunardi-Lazzarin e ofertada pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Santa
Maria no semestre 2009/1. Participei também, no semestre 2009/2, de discussdes fomentadas no e pelo Grupo
Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo de Surdos (GIPES), na esfera da Universidade Federal de Santa
Maria, sob a coordenacdo da Professora Dra. Marcia Lise Lunardi-Lazzarin.

"% Participei como aluna PEC (Programa de Educagdo Continuada) de dois seminérios ministrados pelo Professor
Dr. Alfredo Veiga-Neto no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul: Seminario Avancado: Linguagens e Discursos em Michel Foucault, no semestre 2010/1 (de 29 de marco
a 01 de abril de 2010), e Seminario Especial: Do Governo dos Vivos — Implicagdes Educacionais, no semestre
2011/1 (de 28 de abril a 01 de maio de 2011).
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Imersa em autores que sustentam e permitem releituras de como a educagdo esta sendo
inscrita atualmente e de como suas amarras agem na constitui¢do dos sujeitos surdos e de seus
modos de vida, encontro no pensamento foucaultiano a base tedrica que me possibilita tecer a
presente Tese. Outros autores também passaram a compor meu quadro tedrico pelas
producdes que desenvolvem a partir de estudos foucaultianos para pensar a produtividade de
entender o sujeito moderno, a surdez e a escola nas configuracdes sociais e politicas
contemporaneas. Dentre eles, aponto Adriana da Silva Thoma, Alfredo Veiga-Neto, Carlos
Skliar, César Candiotto, Eli Henn Fabris, Jorge Larrosa, Jorge do 0, Madalena Klein, Marcia
Lise Lunardi-Lazzarin, Maura Corcini Lopes, Silvio Gadelha, Silvio Gallo, dentre outros.

Amparada nessa esteira teorica, invisto olhares para compreender melhor a histéria do
presente, ou seja, parto do entendimento de que praticas pedagogicas empreendidas com
alunos surdos em relacdo ao desenvolvimento, a aprendizagem linguistica, a cultura surda e
ao processo de escolarizagdo compdem um quadro complexo que necessita ser reolhado com
rigor. A escola Moderna, ao operar como um lugar de produgio de sujeitos para seu tempo a
partir de regras e critérios determinados para a sociedade, funciona como uma condi¢do para
os exercicios de subjetivacdo, para a maneira pela qual os individuos sdo constituidos como
sujeitos (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

As praticas pedagogicas podem ser vistas centradas no desenvolvimento e na
aprendizagem do aluno surdo, recaindo substancialmente sobre o dominio, o uso e o
conhecimento linguistico que lhe € apresentado e no convencimento de que tal é necessario
para seu éxito na escola e na sociedade. Afirmo isso em face de que, na escolarizacdo do
aluno surdo, parece haver a exaltacdo de comportamentos e aptiddes que cada sujeito

apresenta.

Quando se mede uma realidade a partir duma tabela universal, esta-se
unicamente a utilizar uma técnica de hierarquizacdo — correlacionando
elementos, organizando campos comparativos, formando categorias — que
estabelece médias e infere normas do comportamento populacional. Ora sdo
exactamente essas escalas organicas e combinatorias [...] que
paradoxalmente dio visibilidade aos individuos. E, pois, todo um poder que
individualiza justamente na medida em que obriga a homogeneidade (O,
2009, p. 112).

Penso que a escola, a partir de uma racionalidade politica inclusiva, opera na produg¢ao
de sujeitos surdos com perfis considerados apropriados, produtivos e uteis para a sociedade.

Entendo, entdo, que a escola, ao “preparar” para a sociedade, estd objetivando ndo s6 a
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insercdo do sujeito no campo de trabalho, como também dando condi¢des para que ele
participe ¢ permaneca na légica de mercado de trabalho''. Dito de outra forma, tomo as
politicas educacionais como estratégias do Estado que operam na constitui¢do do sujeito
consciente, cabendo a cada um a escolha e a0 mesmo tempo o convencimento de que sua
permanéncia na escola e no trabalho estd alinhada ao desenvolvimento e investimento de
certas competéncias.

Se posso entender as acgdes inclusivas na sociedade Contemporanea como acgdes de
normalizacdo para a manutenc¢io de todos com condi¢des de participacdo nas praticas sociais,
(LOPES, 2009b) posso também visualizar os discursos constituidos que difundem a lingua de
sinais na escola, nas universidades, em disciplinas nos cursos de formagdo, como requisito
para o ingresso no mercado de trabalho. A proliferacdo da lingua de sinais opera como
estratégia de normaliza¢do posta em funcionamento para “tirar da exterioridade selvagem os
perigosos, os desconhecidos, os bizarros — capturando-os e tornando-os inteligiveis,
familiares, acessiveis, controldveis” (VEIGA-NETO, 2000a, p. 115). Esses discursos, ao
provocarem o aumento de participacdo da comunidade surda na sociedade, podem ser
localizados dentro da mesma logica dos processos inclusivos que assumem a centralidade
discursiva atual.

Parto do pressuposto de que a permanéncia dos surdos na escola estd associada
recorrentemente, dentre outros aspectos, a fluéncia lingiiistica, seja ela na modalidade oral,
visual e/ou no portugués escrito. A fluéncia linguistica € requerida, na medida em que sdo
exigidas do surdo certas habilidades e caracteristicas tanto no que se refere ao uso e dominio
da lingua de sinais, quanto no que diz respeito ao conhecimento do portugués — condigdes
para o surdo transitar pela escola e no mercado de trabalho.

A questdo da fluéncia, do dominio de uma lingua e de demais competéncias que
caracterizam, dentre outros aspectos, as praticas pedagdgicas que constituem os sujeitos
surdos a certas formas de vida, permite-me entrelaga-las a produgdo de discursos instituidos
pelos especialistas da area da surdez.

Com base na ideia de que as praticas pedagdgicas, bem como os discursos que a
constituem, definem tipos de sujeitos, além de suas aprendizagens de conhecimentos

especificos, parto para a busca de como discursos, que circulam na ANPEd no periodo de

"' Sinalizo que a tese, nos capitulos de analises (III, V e V), se ocupa de discutir a relacio do mercado de
trabalho ¢ da escola na formacdo ¢ no desenvolvimento de perfis de sujeitos surdos a partir dos discursos que
descrevem as praticas pedagdgicas ali inscritas.
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1990 a 2010, instituem verdades que caracterizariam praticas pedagdgicas que constituem
alunos e sujeitos surdos na escola e na sociedade Contemporanea.

Entdo, chego as praticas pedagdgicas engendradas a educagdo de surdos, ou seja, a
descricdo de que tais praticas além de objetivarem tais sujeitos — produzindo saberes que nos
ensinam a olhéd-los —, também os subjetivam — fazendo-os olhar-se a partir de como sdo
conduzidos e explicados. Nas praticas de objetivacdo e subjetivagdo (FOUCAULT, 1995) ¢
que se amarra a presente pesquisa. Os discursos que constituem os surdos e sua educacdo, ao
serem colocados em circulagdo pelos especialistas do campo da educagdo no contexto de
producdo e circulacdo de pesquisas da ANPEd, permitiram-me ver as verdades legitimadas
que passei a problematizar desde o inicio do GT da Educagdo Especial naquele contexto
(1990 -2010).

Enfim, justifico a escolha da ANPEd como campo de investigacdo com base nos
seguintes aspectos: a representacio da ANPEd no meio académico como um dos mais
expressivos eventos na area de educagdo do nosso pais; a sua composi¢do por Grupos de
Trabalho, o que possibilita a liberdade de escolha do lugar em que se quer inscrever o
trabalho; seu reconhecimento académico e discursivo pelos especialistas da Educagao
Especial e da educagdo de surdos; o espagco que as pesquisas de pos-graduagcdo ocupam no
evento, a0 mesmo tempo em que transitam em diferentes terrenos tedricos e aproximam, por
meio de seus dados e andlises, a escola e as praticas pedagodgicas com os alunos para serem
pensadas.

A década de 1990 foi previamente determinada por mim devido ao fato de ter havido
muitas mudangas na educagdo de surdos brasileira nesse periodo. Foi quando o curriculo do
Ginico curso'” de graduacdo em Educacdo Especial que formava profissionais para trabalhar
com educacido de surdos passou a incorporar discussdes sobre a diferenca linguistica e cultural
dos surdos. Além disso, da década de 1990 em diante, vé-se no Brasil a ampliagdo do numero
de pesquisadores na area de Educagdo Especial e a propria formacdo de um Grupo de
Trabalho especifico, na ANPEd, sobre essa area, que permanece concentrando os trabalhos
sobre educacdo de surdos mesmo nos dias atuais, em que pesquisadores afirmam que os
sujeitos surdos ndo sdo pessoas com deficiéncia.

A seguir, apresento as escolhas tedrico-metodoldgicas que tomo como balizas para

sustentar as tramas da presente investigacao.

12 Curso de Graduagdo em Educacdo Especial — Habilitagdo Deficientes da Audiocomunicagdo, da Universidade
Federal de Santa Maria — Santa Maria/ Rio Grande do Sul.



37

1.3 ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS

Para tornar possivel o foco desta investigacdo, encontro na genealogia foucaultiana a

inspiracdo para construir meu caminho investigativo. Nas palavras de Veiga-Neto (2007b):

[...] a genealogia faz um tipo especial de historia. Como a palavra sugere,
trata-se de uma historia que tenta descrever uma génese do tempo. Mas, na
busca da génese, a histéria genealdgica ndo se interessa em buscar um
momento de origem no seu sentido ‘duro’, isso é, como uma solenidade de
fundagdo em que ‘as coisas se encontravam em estado de perfei¢do’, ou se a
entendermos como o ‘lugar da verdade’ (2007b, p. 56).

Ao afirmar que “me inspiro” na genealogia foucaultiana para construir minha forma de
pesquisa, quero dizer que ndo assumo a genealogia em si, mas busco pela possibilidade de

leitura de enredamentos discursivos do presente. No entendimento de Dreyfus e Rabinow,

[...] para a genealogia, ndo ha esséncias fixas, nem leis subjacentes, nem
finalidades metafisicas. A genealogia busca descontinuidades ali onde
desenvolvimentos continuos foram encontrados. Ela busca recorréncias e
jogo ali onde progresso e seriedade foram encontrados. Ela recorda o
passado da humanidade para desmascarar os hinos solenes do progresso
(DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 118).

Nesse sentido, buscando recorréncias nos discursos que circulam na ANPEd, entendo
que os embates tedricos ali travados emergem de relagdes de poder, constituindo uma

discursividade qualificada como verdadeira.

Esses discursos, reconhecidos como verdadeiros em tal ou qual época,
permanecem sempre como um lugar de enfrentamento. A verdade, no
sentido de constituicdlo de uma verdade de si, ¢ inseparavel da
problematizacdo das relagdes de poder entre as praticas sociais. Além de ser
efeito do jogo de regras entre os saberes, a verdade do sujeito passa a ser
pensada também como efeito de estratégias de poder de uma sociedade
(CANDIOTTO, 2010, p. 22).

Dessa forma, localizo a ANPEd como um espag¢o de discussd@o em que se constituem
relacdes de poder e teias discursivas que operam na “inven¢do de verdades” ao legitimarem e
autorizarem regras € maneiras de ser e pensar o sujeito surdo. Nessa Otica, compreendo que o

que ¢ dito e o que circula discursivamente sobre a educacdo de surdos opera tanto na
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producdo de verdades sobre a surdez — os alunos surdos e sua escolarizagdo — quanto na
producdo do sujeito que se pretende formar. Compartilho com Avelino (2010) a ideia de que o
poder da verdade opera sob a forma de subjetividade, pois “é no momento em que somos
chamados a nos constituir como sujeito que aceitamos o império dos discursos cientificos e
ndo cientificos que t€ém por fungdo revelar aquilo que verdadeiramente somos” (AVELINO,
2010, p. 25). Assim, entendo a verdade como uma fabricagdo social, historica, politica e
cultural, como uma fabricag¢do nossa que nos institui como sujeitos, nos subjetiva.

Pautada nessas premissas, com o intuito de voltar-me para o foco investigativo, investi
em varios movimentos de leitura que me possibilitaram alinhar a pergunta central que orienta
a presente pesquisa. Tal investimento foi reinscrito a partir de um processo ndo sé de
modifica¢des do olhar, mas de amadurecimento e retomada do que se quer pesquisar. Nesse
movimento de idas e vindas, foi possivel aprender que, ao elaborarmos uma pergunta de
pesquisa, ¢ necessario conhecermos o “que queremos investigar, ¢ preciso suspeitar do que
lemos e de nds mesmos, enfim € preciso entender que a pergunta central de uma pesquisa ¢
viva e se modifica com os movimentos que fazemos” (KLEIN, 2008, p. 67). A pergunta
inicial que me conduziu até¢ a qualificacdo da proposta da tese foi: como as pesquisas
veiculadas em meios cientificos académicos onde a educacdo de surdos era tematizada
apresentavam os sujeitos surdos e as praticas pedagdgicas que os envolvem a outros
interessados na temadtica durante o periodo de 1990 a 2010? Essa pergunta foi amadurecida e
retomada até se configurar na questio de pesquisa que descrevo mais adiante.

Tensionando recorréncias dos materiais de analise evidencio que, ao ocupar-me das
analises de discursos na investigagdo da Tese, os dados “sdo simultaneamente as provas e as
pistas” (BOGDAN; BIKLEIN, 1994, p. 149). Sendo assim, aos discursos que tematizam a
educacdo de surdos nas producdes da ANPEd, entrelaco recorréncias que permitam visualizar
como as praticas pedagdgicas sdo atravessadas por diferentes saberes que, ao formarem
estatuto de verdade, se fazem presentes na vida escolar dos alunos e, principalmente, na
producdo de ser e pensar desses sujeitos.

Ao mesmo tempo em que sentia necessidade de mergulhar nos textos completos da
ANPEd, também sentia caréncia de leituras que me possibilitassem tomar os discursos pela
sua exterioridade, distanciando-me da preocupacdo com as palavras em si e olhando como
elas funcionavam e produziam o objeto de que falavam. Por isso, engajei-me mais um tempo
em leituras que me possibilitassem retornar aos materiais, aos textos dos trabalhos da ANPEd,
com mais propriedade do que entdo delineava e almejava. Esses exercicios de olhar e reolhar

permitiram-me situar a educagdo de surdos de outro lugar, a partir das condigdes historicas
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que entrelagam as relagdes de poder e as redes pelas quais os individuos sdo pensados,
fabricados, inventados.

Com essas idas e vindas, com as leituras e varios mergulhos no material de analise, foi
possivel (re)elaborar a pergunta central de pesquisa:

O que caracterizaria, nos discursos que circulam na ANPEd no periodo de 1990 a
2010, praticas pedagogicas que constituem alunos e sujeitos surdos na escola e na sociedade
Contempordnea?

Interessa-me rastrear a maneira como “o sujeito sujeitado por meio das praticas
institucionais disciplinares acabou por dar lugar, no pensamento de Foucault, a um novo
produto subjetivo, aquele oriundo dos comportamentos, das praticas e dos discursos do sujeito
que responde as exigéncias e as demandas variadas do mercado econdmico” (CESAR;
DUARTE, 2009, p. 121).

Para guiar e apoiar meu investimento na materialidade da Tese visualizo como
produtivas, duas ferramentas de pesquisa. Tomo a nocdo de ferramenta de pesquisa
considerando que, para ser bem empenhada e sustentar o que dela esperamos, a ferramenta
precisa estar bem ajustada. Para tanto, precisamos conhecé-la, saber se € pertinente aos nossos
objetivos e saber maneja-la adequadamente. Nessa empreitada, sdo possiveis pequenos
alinhamentos na prépria ferramenta ou até mesmo combinagdes entre si para obter melhores
resultados no nosso trabalho (VEIGA-NETO, 2008a). Diante disso, assumo como ferramentas
de pesquisa tanto a noc¢do de discurso quanto a de normalizagao.

Entendo discurso como “conjuntos de signos (elementos significantes que remetem a
contetidos ou a representagdes), como praticas que formam sistematicamente os objetos de
que falam” (FOUCAULT, 2008b, p. 55). Nao procuro, nessa logica, encontrar sentidos, nem
desvendar verdades sobre os ditos, mas visualizar as diferentes maneiras pelas quais os
discursos operam dentro de uma rede de poder, produzindo sentidos. Os discursos, quando
emaranhados em uma rede discursiva, produzem as condi¢des para se vislumbrar tanto o que
esta sendo dito sobre o sujeito, quanto o modo como o discurso aparece e se movimenta. Dada
a ideia de que os discursos circulam entre nds, tornamo-nos sujeitos produzidos e produtores

desses discursos. Amparada em uma perspectiva foucaultiana, entendo que

Nao se trata, [...] de analisar os discursos como indicadores de sentidos
profundos ou de determinadas individualidades intelectuais ou psicologicas,
materializadas nesse ou naquele autor, inscritos, por sua vez, nessa ou
naquela instituicdo. Trata-se de analisa-los tendo sempre em vista que é por
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uma certa economia dos discursos de verdade [que] ha possibilidade de
exercicio do poder (VEIGA-NETO, 2007, p. 99).

O que me move, entdo, ndo ¢ relacionar o discurso a um pensamento ou ao sujeito que o
produziu, e sim vincula-lo ao campo pratico no qual ele é desdobrado e criado (FOUCAULT,
2005). Os especialistas, ao registrarem em seus trabalhos suas razdes para pensar e defender
praticas e métodos na educagdo de surdos, apoiam-se em ‘“‘saberes cientificos” que os
legitimam. Entendendo esses textos de especialistas como referenciais que se ocupam de
outros referenciais para que possam compor-se, visualizo suas praticas permeadas por saberes
atravessados por relagdes de poder. Nao tomo relagcdes de poder aqui em termos de estrutura
politica, um governo, uma classe dominante, mas a partir do entendimento de que o poder ¢
inerente as relagdes humanas. Segundo Foucault, o poder aqui significa “a relagdo na qual um
quer tentar dirigir a conduta do outro” (FOUCAULT, 2010, p. 237), pois o exercicio do poder
consiste em conduzir condutas.

Para Foucault (2010), a “conduta” é ao mesmo tempo o ato de “conduzir” os outros e a
maneira de comportar-se num campo aberto de possibilidades. Essa a¢ao sobre acdes sé se
exerce sobre sujeitos livres e, na medida em que sdo livres, compreendendo que sujeitos livres
sdo “sujeitos individuais ou coletivos que tém frente a eles um campo de possibilidade onde
varias condutas, varias reagdes e diversos modos de comportamento podem ocorrer”
(FOUCAULT, 2010, p. 237). Dito isso, tomo o poder, entdo, como algo que circula através
dos individuos, circula por meio de mecanismos que se exercem e pdem em movimento
aparatos de saber que ndo sdo de cunho ideoldgico, pois estdo orientados por uma unidade
intencional de técnicas e taticas de controle dos corpos.

Com isso, considero a articulagdo produtiva entre as relagdes de poder e os saberes que
enraizam e fomentam as discussdes da educagdo de surdos nos discursos que circulam na
ANPEd. Compreendo que os saberes que se ocupam de abordar a surdez, os alunos surdos e
as praticas pedagdgicas a eles enredadas colocam esses sujeitos em um constante processo de
comparabilidade que, sob a égide da normalidade, traz consigo a necessidade de classificacao,
ordenamento e hierarquizacdo. Como um referencial de medida, a norma opera segundo
determinados critérios construidos no interior e a partir dos grupos sociais, agindo tanto para
trazer os desviantes para a area da normalidade, quanto para naturalizar a presenga de tais
desviantes no contexto social onde circulam. Investe-se, assim, na normalizagdo da surdez e
dos alunos surdos tanto a partir de praticas corretivas e reabilitadoras da surdez em si, quanto

pela disseminag¢do da lingua de sinais, apagando a diferenga surda.
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A norma, por meio das praticas pedagdgicas, funciona nessa l6gica, minimizando certas
marcas e tragos, como a surdez, para localizar o surdo na esteira da normalidade e para
naturalizar sua circulacdo na escola, no campo de trabalho e no contexto social. Tomo, entdo,
a normalizagdo como uma produtiva ferramenta que opera nas praticas pedagdgicas,
subjetivando os alunos para responderem as imposi¢des e/ou aos direcionamentos a que sao
submetidos pelos discursos clinico-terapéuticos e pelas mobilizagdes politico-culturais surdas.
Entendo que a rede académica da ANPEd retine discursos de diferentes campos de saberes,
fazendo uso de técnicas de poder que investem na normalizac¢do dos sujeitos-alunos surdos.

Nos processos de normalizagdo, a norma funciona de forma diferente na sociedade
disciplinar e na sociedade de controle, mas reitero que uma ndo exclui ou substitui a outra. A
sociedade disciplinar abarca estratégias que emergem no decorrer do século XVIII para
regular e disciplinar os corpos, em que o foco fundamental ¢ a norma.

Segundo Foucault (2008 a),

A normalizagdo disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um
modelo 6timo que é construido em fungdo de certo resultado, e a operagdo
de normalizag@o disciplinar consiste em procurar tornar as pessoas, OS
gestos, os atos, conformes a esse modelo, sendo normal precisamente quem
¢ capaz de se conformar a essa norma e o anormal quem nao ¢ capaz. Em
outros termos, o fundamental e primeiro na normalizag¢@o disciplinar nio € o
normal e o anormal, é a norma (FOUCAULT, 2008a, p. 75).

Foucault (2008a), na aula de 25 de janeiro de 1977-1978 do Curso Seguranga,
Territorio, Populagdo, afirma que, nas técnicas disciplinares, hd uma énfase nos processos de
normag¢do, em que primeiro se define a norma e, posteriormente, se categorizam os sujeitos
COMO normais € anormais.

Entretanto, na normaliza¢cdo da sociedade de controle, parte-se do que ¢ considerado
normal, isto é, ela atua a partir do individuo considerado normal e das diferentes modula¢des
oriundas dessa relagdo. A norma ¢ criada a partir das variagdes do grupo de individuos para,
posteriormente, intervir sobre os sujeitos, submetendo-os a processos de normalizagdo. A
énfase recai nesse sentido, na normalizag@o. Nesse caso, ¢ possivel visualizar variagdes da
norma, em que ela ndo ¢ tomada como Unica, estdvel, e sim estd sujeita a uma série de
modificagdes que decorrem das transformagdes do proprio grupo. A norma produz saberes
sobre esses sujeitos, os constitui como uma populacdo que tem suas regularidades, seus riscos
proprios, suas ameagas — uma populacdo que, ao ser conhecida, ¢é passivel de ser controlada e

governada. Dito de outro modo, ao construirem-se saberes sobre os sujeitos surdos, € possivel
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desenvolver praticas pedagdgicas para conduzir a vida dos sujeitos no interior de um conjunto
denominado populagao.

Nesse sentido, percebo as politicas educacionais instituindo ag¢des pedagdgicas de
normaliza¢do na constitui¢do de sujeitos surdos a partir de uma centralidade politica
Neoliberal. Compreendo que, sob as lentes Neoliberais como forma de vida do presente,
normas sdo instituidas “ndo s6 com a finalidade de posicionar sujeitos dentro de uma rede de
saberes, como também de criar e conservar o interesse de cada um em particular, para que se
mantenha presente em redes sociais e de mercado” (LOPES, 2009a, p. 108). Produzem-se
sujeitos surdos conscientes de que cabe a cada um a escolha e ao mesmo tempo o
convencimento de que sua permanéncia na escola e no mercado de trabalho est4 alinhada ao
desenvolvimento e a fluéncia em uma lingua (na modalidade oral e/ou visual e/ou escrita do
portugués) e ao investimento em competéncias que correspondam as exigéncias da sociedade
atual. Tais competéncias estariam voltadas para o desenvolvimento de si, de autoestima, de
independéncia, de autonomia, de comunidades.

Entendo, com isso, que os discursos que tematizam a surdez e a escolarizagdo dos
alunos surdos nos encontros anuais da ANPEd se encontram alinhados com uma centralidade
Neoliberal. As orientagdes tedricas, as posi¢des normativas e as formas de explicacdo que
proliferam discursivamente entre os experts da area'® potencializam e estabelecem modos de
associagdo entre individuos, grupos e organizagdes (O, 2009). Nesse sentido, compreendo que
a expertise em torno da qual o mundo se mostra pensavel e onde sdo apresentadas as receitas
necessarias para sua padronizacdo produz efeitos em comportamentos assumidos para que
todos e cada um participem do processo escolar e social, de maneira que, através de diferentes
taticas, os processos de ensino-aprendizagem devem ser permanentes.

Tais escolhas, defini¢des, articulagdes e suspeitas tedrico-metodoldgicas alavancaram a
estruturacio da Tese e a imersdo na materialidade da pesquisa para potencializar a andlise.

A seguir, no Capitulo II, focalizo a materialidade da Tese. O capitulo estd organizado
em trés momentos. No primeiro momento, trago os saberes que constituem o campo da
Educacdo Especial, tramando flashes de um cenario discursivo que se ocupa em pensar 0s

(a)normais e no qual a educacdo de surdos se inscreve. Apds potencializar a Educacio

" Entendo como experts da area todos os profissionais engajados nas discussdes sobre a educagio de surdos e
sobre seus atravessamentos sociais, culturais, educacionais e politicos. Nao restrinjo a lista de especialistas
somente aos que se localizam no Grupo de Trabalho da Educacdo Especial, apesar de esta ser considerada a
esteira discursiva em que tais discussdes brotaram e onde se encontram enraizadas até os dias de hoje, de uma
forma ou de outra. Desse modo, tomo por experts todos os especialistas que, vinculados a grupos de pesquisas de
diferentes institui¢des de ensino superior, no nivel de pds-graduacio, produzem pesquisas que constituem formas
de pensar o sujeito surdo na escola, dentre outros espagos.
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Especial como espaco em que se produzem conhecimentos sobre os sujeitos (a)normais e,
nessa logica, sobre os alunos e sujeitos surdos, abordo como discussdes sobre o tema passam
a transitar em eventos académicos. Dessa forma, localizo a ANPEd como rede académica
discursiva, ou seja, como ldcus de onde extrai o material de andlise que tematiza teoricamente
sobre a educagdo de surdos, os sujeitos surdos e a surdez. No terceiro momento, ocupo-me em
entrelacar alguns arranjos que o material da pesquisa permitiu e que me conduziram, a partir

das regularidades visiveis, as unidades de analises.



CAPITULO II

A MATERIALIDADE DA TESE

A pesquisa em educagio procura conhecer a realidade e o fazer, explorando as diferentes
possibilidades de atuar na educagdo, avaliando, sugerindo novas formas de ac¢do. Entretanto, ¢ fora de
davida que a pratica da pesquisa em Educacio Especial depende do que se entende ou do que se adota

por fins e objetivos da educagdo e, isso também, depende de uma filosofia de vida sobre o educando, o
educador e a comunidade a que pertencem. Convém, portanto, periodicamente, parar para refletir
sobre a visdo que temos sobre a pessoa humana e a comunidade humana e sobre como esta visao,

direta ou indiretamente, guia nossa pesquisa'®.
Cardoso-Buckley (2011, p. 17-18)

Para imergir na materialidade de minha Tese, reporto-me ao fragmento extraido da
Revista Brasileira de Educagdo Especial (Edi¢do Especial, 2011 — em razdo dos 20 anos do
GT 15 da Educag¢do Especial na ANPEd), que me permite vislumbrar trés pilares que
considero relevantes nesta etapa da investigacdo: a pesquisa em Educacdo, a Educacdo
Especial e os saberes que engendram diferentes formas de pensar os educandos e os
atravessamentos que o compdem na educacdo. Interesso-me em visualizar e tensionar as
condi¢gdes em que a surdez, em seus diferentes enfoques pedagdgicos, bem como a inscri¢ao
da lingua portuguesa, da oralidade e da lingua de sinais na escola e na vida dos sujeitos
surdos, nao sdo elementos dados, que se fixam a um determinado periodo temporal. Entendo
que ha releituras e reinscri¢des que possibilitam outros arranjos e reconfiguragdes da escola,
dos proprios surdos e da sociedade, para pensar a surdez e o sujeito surdo. Porém, parto do
pressuposto de que, apesar de serem marcados certos deslocamentos para situar a surdez, os
alunos surdos e as praticas pedagogicas em que estdo enredados, essas discursividades se

encontram cristalizadas num campo de saber especifico — o da Educacao Especial.

14 A referida epigrafe foi extraida da Revista Brasileira de Educagdo Especial, Edi¢do Especial 2011, em virtude
da comemoragdo aos 20 anos da criagdo do Grupo de Trabalho da Educagdo Especial, com a intengdo de
salientar o entrelacamento que se tece entre a pesquisa em Educacdo, a Educagdo Especial e os saberes que
produzem formas de pensar a educacdo ¢ a educagdo de surdos. Ressalto no entanto, que ndo interessa-me
discorrer a partir dos sentidos e significados que o referido fragmento imprime teoricamente, e sim, que tais
expressdes circulam como eixos norteadores inscritos no GT da Educacéo da Especial, postos como énfases que
relacionam-se e tecem as pesquisas que compdem esse espaco discursivo. (GT da Educacdo Especial)
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Ao tomar a Educacdo Especial como um campo de saber fértil para entrelagcar a
educagdo de surdos e os discursos que circulam na ANPEd que se ocupam dessa tematica,
discorro sobre as amarras que considerei pertinentes e nas quais investi ao olhar a
materialidade desta Tese, como j& mencionado anteriormente, mesmo que de outra forma. Tal
investimento foi organizado a partir de trés feixes: o primeiro ocupou-se da Educacdo
Especial; o segundo entrelagou esse campo de saber com a discursividade da ANPEJ,
possibilitando-me imergir no terceiro feixe, ou seja, no material de pesquisa, e visualizar as
unidades de andlise da Tese.

O primeiro feixe enfatizou como saberes constituem o campo da Educagdo Especial,
tramando embates tedricos que instituem ndo s6 formas de pensar os sujeitos considerados
(a)normais, mas os espagos na escola em que tais alunos sdo localizados. Uma discuss@o mais
aprofundada e analitica do que tais saberes possibilitam pensar na Educa¢do Especial e na
educacdo de surdos é feita no Capitulo III da tese. Neste momento, procuro por flashes
discursivos que me propiciem ver a Educacdo Especial como um espago discursivo que
produz saberes que a tornam um terreno produtivo para pensar a educagdo de surdos. Nesse
sentido, construo uma trama discursiva para tensionar como a educacdo de surdos foi se
inscrevendo e se (re)configurando a partir de saberes das politicas educacionais, dos
especialistas da area da surdez e das pesquisas académicas que abarcam a escolarizacdo dos
alunos surdos. Com tais aparatos teoricos, articulo a Educacdo Especial como uma grade de
leitura que sustenta, organiza e classifica discussdes em eventos académicos pautadas por esse
campo de saber.

No segundo feixe, potencializo o espaco da ANPEd como uma rede académica
discursiva em que, sob os eixos de construcdo, formagdo e circulagdo de saberes, se
pulverizam formas de pensar a educacdo e a constituicdo dos sujeitos. A partir dai, entrelago o
modo como a Educacdo Especial é inscrita nessa discursividade, pautando discussdes que
abordem a surdez, os alunos surdos e seus atravessamentos na escola, no mercado de trabalho
e na sociedade. Os discursos que centralizam a educagdo de surdos nos materiais anunciam
que os saberes que a constituem partem do campo de saber da Educagdo Especial e nele estdo
imersos discursivamente de maneira significativa. Tal afirmacdo faz-se perante a visibilidade
de que, na ANPEd, se situam dois Grupos de Trabalho (GT) que compdem o evento,
emergindo 54 trabalhos no GT da Educacao Especial e trés trabalhos no GT dos Movimentos
Sociais, Sujeitos e Processos Educativos.

Considero relevante mencionar que, em decorréncia de o GT 15 ter comemorado seus

20 anos na ANPED em 2011, ou seja, seu marco inicial foi em 1991, esse elemento se tornou
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mais uma justificativa para assinalar a década de 1990 como marco inicial de minha
investigacao.

Feitas tais consideragdes, no terceiro feixe, dedico-me a entrelagar alguns arranjos
visualizados no material de andlise, firmando, a partir das regularidades visiveis, as unidades

de andlises que desenvolvo na Tese.

2.1 SABERES QUE CONSTITUEM O CAMPO DA EDUCACAO ESPECIAL

Pensar como o campo da Educacdo Especial se instituiu na sociedade moderna e como
se inscreve contemporaneamente ¢ direcionar-se aos saberes que o tornaram um espago
educacional, uma grade de leitura para pensar a escolariza¢do dos sujeitos (a)normais e /ou os
ndo-aprendentes e um embate tedrico que tensiona a diferenca escolar numa discursividade de
Educagéo para Todos.

A produgdo de saberes que instituem esse espaco como campo de saber estd
intimamente relacionada aos discursos que os especialistas da Educa¢do Especial autorizaram
(e autorizam) como recomendaveis e legitimam como condizentes para a escolarizacdo de
seus alunos, cristalizando esse espago como um espago especial, um espago especializado.

As (re)configuragdes do espaco escolar em que a Educacdo Especial foi inscrita estdo
associadas a saberes que caracterizam as €énfases que marcavam a escolarizagdo dos alunos
em diferentes periodos. Ao situar os periodos temporais, ndo tenho a intengcdo de cronometrar
fatos em si, e sim de mostrar os acontecimentos que constituiram e tornam a Educacdo
Especial um campo produtivo para pensar a escola e os atendimentos pedagdgicos ali
enredados.

A Educacdo Especial emergiu até os anos 1960 em espacos escolares como institui¢cdes
especializadas postas em funcionamento para lidar com os alunos considerados (a)normais, a
partir de suas especificidades. Em algumas redes publicas, de forma incipiente, encontravam-
se as classes especiais, que “acompanhavam, lentamente, a expansdo do ensino primdrio e de
seus problemas, tal como o crescente fracasso escolar nas séries iniciais” (FERREIRA, 2006,
p. 87). Os saberes que instituem a Educagdo Especial tomam-na como uma invengdo cujo
intuito é ordenar a desordem originada pela perturba¢do da fabricacdo do (a)normal, um
(a)normal que necessita ser corrigido como condig@o para que permaneca na escola. E visivel

que a aprendizagem e a ndo-aprendizagem sdo pontos que constituem a condi¢do para o aluno
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estar na escola; dessa forma, o fracasso escolar emerge como uma ameaga pedagdgica que
opera sobre os individuos.

Sob a égide dos discursos da normaliza¢do, nos anos 1970, inscrevem-se reformas
educacionais que configuram a Educacdo Especial a partir dos discursos da integracdo. Nesse
sentido, a Emenda Constitucional de 1978 e a Lei n° 5.692/71, de reforma de 1° e 2° graus,
mobilizaram a Educag¢do Especial como area prioritdria nos planos setoriais de Educagdo,
sendo essa area contemplada com a edicdo de normas e planos politicos de ambito nacional.
Com tais aparatos legais, destacam-se, dentre outros aspectos, a criacdo de carreiras
especializadas em Educacdo Especial na educacdo escolar, ou seja, os professores
especialistas da area, e a constituicdo de equipes de reabilitacdo/educacdo especial. Tais
investimentos, sob o foco discursivo da integragdo na educag¢@o, marcaram praticas na
Educagao Especial que permaneceram até o final dos anos de 1990 — praticas adotadas ora nas
escolas comuns, publicas, em classes especiais para os alunos das séries iniciais e, com menos
expressividade, salas de recursos, ora nas escolas especiais, filantrdpicas, disseminando-se
significativamente na sociedade (FERREIRA, 2006).

A institucionalizagdo da Educacdo Especial e sua emergéncia como espago
complementar ao ensino comum refletem, por meio das politicas educacionais e das praticas
normativas e normalizadoras, o permanente movimento que se faz para manter a ordem e
ajustar o que a desestabiliza. Nesse desenho institucional, os alunos que ndo se encaixam no
modelo estardo sob a acdo permanente de especialistas. Os alunos sd@o permanentemente
produzidos tanto por processos de objetivacdo, em que se tornardo conhecidos, quanto por
processos de subjetivacdo, em que serdo constituidos (FOUCAULT, 1995), reduzindo-se,
assim, os fatores de risco'” que os tornam perigosos para a sociedade e para si mesmos. Ao
construir saberes que tornam essa populagdo conhecida, a Educagdo Especial torna o estranho
um caso seu para regular suas condutas, mantendo-o a uma distdncia que assegure a
normalidade e, nesse sentido, uma aproximag¢ao sem o risco de “ferir” os outros e a si mesmo.
O discurso inclusivo aproxima os sujeitos para constituir uma populagdo que tem suas
regularidades, riscos proprios, ameagas, € que, estando perto, pode ser controlada e governada
(LOPES et al., 2010). O discurso de uma Educacdo para Todos (1990) incide a partir da
década de 1990, suscitando reformas educacionais e estruturais que abrangem desde a

focalizacdo de investimentos no ensino fundamental até (re)configuragdes dos espagos na

'> No campo da biopolitica, a no¢io de risco aparece atrelada a saberes estatisticos, que permitem a institui¢do de
curvas diferenciais de normalidade — assim, o risco ¢ definido pelo posicionamento que cada individuo assume
no diagrama estatistico (MORGENSTEM, 2009).
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escola para o atendimento da Educacdo Especial, nas salas de atendimento educacional
especializado.
A magquinaria escolar e as praticas pedagogicas empreendidas nessa engrenagem operam

no processo de normalizagdo, processo esse que, de acordo com Fonseca,

[...] envolve a classificagdo e a qualificacdo de atos e comportamentos sutis,
obriga a escolha entre valores, permitindo a diferenciagdo dos individuos ¢ a
mensuragdo de sua natureza e capacidade, pde em funcionamento um
sistema de exercicios repetitivos de acordo com uma conformidade esperada
e traca um limite entre os que estdo de acordo com a normalidade que
estabelece e os que ndo estdo [...]. Ndo faz com que todos sejam iguais, mas
sim que todos se paregam, ao redor de um padrio de normalidade
(FONSECA, 1995, p. 58).

A Educacdo especial, como parte dessa maquinaria, como parte do projeto pedagogico
Moderno, busca alcangar a normalidade do aluno, o sujeito desejavel. A operacionalizagao de
producgdo desse sujeito decorre do entrelagamento de discursos da medicina, fonoaudiologia,
psicologia e biologia, dentre outros capazes de instituir e constituir suas verdades sobre quem,
como ¢ quando aprendeu.

O discurso que produz o sujeito surdo atrelado a falta, a deficiéncia, compara-o com um
modelo ouvinte tomado como norma e fabrica, entdo, a anormalidade. Essa busca de corrigir
o sujeito, de tornd-lo normal, estd impressa em um carater disciplinar.

Viver numa sociedade disciplinar implica “viver sob uma rede quase invisivel de
normas, valores, verdades, proibi¢des, etc., cujo objetivo € fazer com que cada um seja capaz
de se autogovernar” (VEIGA-NETO, 1999, p. 1). Dessa maneira, o poder disciplinar, que
advém de um conjunto de transformacdes sociais e politicas, inscreve-se com a intencdo de
individualizar, de regular, fazendo do corpo e da vida um dominio do poder. O corpo, como
alvo de manipulagao, torna-se objeto, portanto, sujeito a docilizagao.

O controle é permanente e acontece nas sutilezas, na tentativa de enquadrar os sujeitos
nos diferentes tempos e espacos. O controle permanente para capturar e enquadrar os alunos
que a prdopria modernidade fabricou e tem fabricado como inaptos, anormais, excluidos no
espago escolar ¢ posto em funcionamento a partir, por exemplo, de estratégias das atuais
politicas educacionais. As politicas, ao instituirem normatizagdes para que o individuo se
autogoverne, encontram-se amarradas a ideia de que ha uma normalizagdo constante pela
vigilancia do individuo sobre si mesmo. Tal autovigilancia do individuo est4d condicionada a

liberdade de escolha, em que o prdprio sujeito, a0 mesmo tempo em que ¢ livre para realizar
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suas escolhas, se responsabiliza por aquilo que faz de si proprio. Dessa forma, a culpa de estar
fora da requerida zona de seguranca passa a ser somente do individuo.

E nessa ideia de zona de seguranca que se percebe o alargamento do que abrange a
Educacdo Especial como uma zona de normalidade, em que se ressaltam os esforcos
desempenhados pela escola para capturar os sujeitos da educagdo para a normalidade. A partir
das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica'®, ¢ possivel visualizar

certo alargamento de seu campo de saber, tendo em vista que,

Tradicionalmente, a educagdo especial tem sido concebida como destinada
apenas ao atendimento de alunos que apresentam deficiéncias (mental,
visual, auditiva, fisica/motora e multiplas); condutas tipicas de sindromes e
quadros psicologicos, neuroldgicos ou psiquiatricos, bem como de alunos
que apresentam altas habilidades/superdotacdo. Hoje, com a ado¢do do
conceito de necessidades educacionais especiais, afirma-se 0 compromisso
com uma nova abordagem, que tem como horizonte a inclus@o. Dentro dessa
visdo, a agdo da educagdo especial amplia-se, passando a abranger ndo
apenas as dificuldades de aprendizagem relacionadas a condicdes,
disfungoes, limitagdes e deficiéncias, mas também aquelas ndo vinculadas a
uma causa organica especifica, considerando que, por dificuldades
cognitivas, psicomotoras ¢ de comportamento, alunos sdo frequentemente
negligenciados ou mesmo excluidos dos apoios escolares (BRASIL.
MEC/SEESP, 2001, p. 43-44).

Esse alargamento relaciona-se com a inscri¢do das praticas inclusivas que circulam no
entorno escolar moderno como um imperativo no cendrio Contemporaneo € que a0 mesmo
tempo operam como principio de mobilidade em que todos sdo convidados a participar,
cabendo a cada um movimentar-se livremente para permanecer no jogo social (MENEZES,
2011). A mobilidade e a circulagdo dos sujeitos estdo além dos limites arquitetonicos da
institui¢do escolar e possibilitam a inclusido de todos, incitando-os a participar € a permanecer
pelo maior tempo possivel nas redes sociais e de mercado.

Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que ¢ produzida, a Educagdo Especial produz
saberes que possibilitam categorizar e classificar identidades a partir de conhecimentos
médicos e estatisticos. Sob esse prisma, as Diretrizes Nacionais para Educa¢do Especial na

Educacio Basica referem-se a Educagdo Especial como:

[...] um processo educacional definido em uma proposta pedagogica,
assegurando um conjunto de recursos ¢ servi¢os educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,

' Disponivel em: <http://www.portal.mec.gov.br/ arquivos txt/diretrizes.txt>. Acesso em: 20 nov. 2012.
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em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todos os niveis, etapas ¢ modalidades da educagao (BRASIL.
MEC/SEESP, 2001, p. 27-28).

Tendo em vista os delineamentos desse campo, bem como seu atual entendimento, a
Educagao Especial transita em diferentes niveis de educacdo escolar sob o viés de um carater
inclusivo. O enredamento desse campo especifico de saber como “parte integrante do sistema
educacional brasileiro, em todos os niveis de educagdo e ensino” pode ser visto no seguinte

quadro, ilustrado pelas Diretrizes (BRASIL. MEC/SEESP, 2001, p. 38):

Figura 1 — A Educacio Especial como parte integrante de todo o sistema educacional brasileiro
Fonte: Diretrizes (BRASIL. MEC/SEESP, 2001, p. 38).
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A construgdo desses saberes sobre a populagdo coloca os sujeitos em um constante jogo
de comparabilidade, identificando grupos de risco, aproximando-os ou afastando-os da média
estipulada como normal, enfim, fabricando-os como normais ou anormais. Na sociedade de
seguridade, o normal aparece primeiro, € a “norma se deduz dele, ou ¢ a partir desse estudo
das normalidades que a norma se fixa e desempenha seu papel operatério” (FOUCAULT,
2008a, p. 83). Dito de outro modo, na sociedade de seguridade, primeiro se observa, depois a

norma emerge, € posteriormente se intervém para normalizar.
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As operagdes de normaliza¢do decorrem tanto no sentido de trazer os desviantes para a
area da normalidade, quanto no de naturalizar sua presenga no contexto social em que
circulam. Para isso, ¢ visivel a cria¢do de estratégias politicas que visem a normaliza¢do das
irregularidades que caracterizam a populacdo. Visualizo, entdo, com a oficializacdo e a
celebracdo da Libras, por exemplo, estratégias de normalizagdo postas em funcionamento sob
o manto da diferenca surda. Com a disseminacdo da Libras, a diferenca passa a ser nomeada
para que possa ser corrigida, registrada ou apagada. Em tempos de Educagdo para Todos, a
classificacdo das diferengas contribui para materializar o sucesso da inclusdo escolar na escola
Contemporanea. O disciplinamento, a corre¢do, a normalizacdo dos sujeitos marcadamente
como diferentes que transitam cada vez com mais visibilidade nos espagos escolares passam a
dar o tom das praticas pedagogicas ali engendradas, tendo em vista que € na escolarizagdo que
reside a possibilidade de civilizag¢do dos sujeitos (ACORSI, 2009).

Com tais saberes que constituem, normalizam e inventam a Educacdo Especial e os
alunos marcados e mantidos nessa rede discursiva, invisto a seguir na compreensdo de como a

educagdo de surdos se inscreveu nesse cenario escolar, pedagdgico e discursivo de saber.

2.1.1 Uma trama discursiva que constitui historicamente a educacio de surdos

As diferentes formas de olhar e trabalhar com os sujeitos surdos ao longo do tempo sdo
constituidas e constituem uma trama discursiva da qual me ocupo neste momento. Saliento
que entendo a trama discursiva como uma producdo a partir das relagdes engendradas dentro
de um discurso. Ao remeter-me a essa trama, busco por praticas discursivas que “moldam
nossas maneiras de constituir o mundo, de compreendé-lo e de falar sobre ele” (VEIGA-
NETO, 2007b, p. 113).

Neste subcapitulo, articulo alguns saberes das politicas educacionais, dos especialistas
da area da surdez e das pesquisas académicas que contextualizam a surdez, os sujeitos surdos
e sua escolarizagdo em diferentes momentos historicos. Percebo tais articulagdes como
condigdes de possibilidade para debrugar-me no foco que assumo — das praticas pedagogicas
que constituem aluno e sujeitos surdos.

Ao articular a histéria da educag¢do de surdos, ndo tenho a intencdo de comparar as

praticas produzidas sobre os surdos, pois ndo ha uma logica de eliminar umas as outras, € sim
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de construi-las a partir de nossos conhecimentos e interpretacdes sobre como o sujeito surdo é
constituido e constitui outros discursos que o interpelam.

Ao trazer o termo prdtica, entendo-a, a partir dos estudos de Foucault, que ndo ¢
somente a atividade de um sujeito, mas também a existéncia de determinadas regras
vinculadas a esse sujeito desde o momento de sua fala ou agdo. Tais regras ndo sao
determinadas por teorias, € sim as constituem. Tomo pratica e teoria como indissocidveis para
evidenciar que a educag¢do de surdos se institui por campos de saberes que regulam e
controlam determinadas praticas que produzem o sujeito surdo na escola, ou seja, a pratica
abarca a teoria, pois, a0 mesmo tempo em que € constituida por ela, também a constitui
(FOUCAULT, 2004).

A educag¢do de surdos ¢ atravessada, ao longo do tempo, por questdes clinicas,
assistencialistas, pedagogicas, sociais, religiosas e politicas que instituem diferentes praticas
educativas. Ressalvo que ndo me ocupei em descrever uma interpretacdo cronologica e de
situar elementos como uma possivel sequencialidade para contar fatos que compdem a
educagdo de surdos. Busquei as referéncias ligadas as condi¢des de possibilidade para que se
passe a olhar e a falar de determinadas formas sobre a surdez, os alunos surdos e as praticas
inscritas nesse contexto. Compreendo que “sdo as praticas concebidas a0 mesmo tempo como
modos de agir e de pensar que ddo a chave de inteligibilidade para a constitui¢do correlativa
do objeto” (FOUCAULT, 2004, p. 238). Parto do pressuposto de que, ao falar sobre alguma
coisa ou alguém, estamos empreendendo sempre um exercicio de poder, em que os

significados que damos as coisas e as pessoas sdo social e culturalmente produzidos.

2.1.1.1 Condig¢des de possibilidade para pensar o sujeito surdo na educagdo

Inicio esta produ¢do sobre as praticas que inscreveram e inscrevem a histéria da
educacdo de surdos, a surdez e os sujeitos surdos, tomando a Espanha do século XVI. A
educacdo, nesse tempo, era ministrada por religiosos e direcionava-se aos filhos de nobres e
aos principes herdeiros, com o intuito de dar-lhes condi¢gdes para que assumissem e
mantivessem os bens da familia. O trabalho do pedagogo ¢ monge beneditino Pedro Ponce de
Leon (1520-1584) teve expressiva repercussdo nessa época, pois Leon atendeu dois dos
irmdos do Conde de Castilha, da Espanha, que eram surdos. A surdez representava uma

ameaga a sucessdo no reino; dessa forma, o monge investiu esforcos para que os herdeiros
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surdos aprendessem a palavra falada, a leitura e a escrita, dentre outros requisitos necessarios
que comprovassem suas capacidades perante as exigéncias do reino. O trabalho desenvolvido
nessa Otica centralizava a fala e a oralizacdo no ensino como condicdo de legitimar e
reconhecer as pessoas surdas na sociedade, principalmente as descendentes de familias nobres
(THOMA, 2006).

A concepgdo clinica da surdez, localizando a reabilitacdo do sujeito surdo e o uso da
palavra oralizada como condi¢des de desenvolvimento e interagdo social, vai inscrevendo
suas acdes sobre o corpo surdo e configurando um modelo de sujeito. Segundo tal modelo, a
partir de praticas de normalizacdo, numa légica binaria, o surdo devera ser o mais parecido
possivel com o modelo normal, ou seja, o ouvinte, confirmando a “certeza moderna'” da
normalidade ouvinte. Nesse sentido, ressalvo que os saberes que se instituem com a
Modernidade se centram na exterioridade, para aquele ou aquilo que ndo conhecemos,
visando a colocar tudo na ordem, a fim de que tudo ocupe seu devido lugar.

Ja no século XVIII, Charles-Michel de l’Epée, em meados de 1760, em Paris, funda a
primeira escola publica para surdos, instituindo um método que consistia em ensinar a lingua
francesa por meio de gestos. Nessa concepgdo, 0 ensino concentrava-se, primeiramente, na
memoriza¢do e no conhecimento de gestos e de seu significado visual, para que mais tarde os
alunos fossem conduzidos a associar o sinal com a palavra escrita em francés (LOPES,
2007b). O método pautava-se na ideia de que “a repeticdo e a memoriza¢do eram partes
necessarias do processo de ensino: a mente deveria ser fartamente impregnada por idéias”
(SOUZA, 1998, p. 149).

As diferentes énfases que pautavam a educagdo de surdos, ora no viés oralista, ora no
viés da comunicacdo gestual, permitem pensar que discursos na area da surdez, articulados
com a ideia de incapacidade, limites, correcdo, tomam configuragdes que passam a permitir
outras abordagens pedagogicas sobre o corpo e a lingua surda. Dessa forma, ndo afirmo que a
circulacdo desses discursos anule ou supere a existéncia de outros, mas sim que, em um dado
momento, alguns saberes se sobressaem dentre outros.

A énfase de alguns saberes em relagdo a outros dissemina distintos comportamentos e
posturas pedagdgicas. Nesse sentido, em 1857 inaugura-se a primeira escola de surdos
brasileira, no Rio de Janeiro, sob influéncia do Instituto de Paris. O Instituto Nacional de

Surdos, atual Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos, desenvolveu-se com acento na

' Para pensar o sujeito surdo que, por meio das praticas discursivas e pedagdgicas, ¢ constituido como aquele
que precisa ser normalizado, ser familiarizado, entendo os saberes que se instituem na modernidade, ora
expressos como certeza moderna, a partir da ideia de que “tudo o que ¢é externo, tudo o que esta fora do lugar
incomoda, dai a necessidade constante de estar ordenando ¢ normalizando” (LUNARDI, 2003, p. 128-129).
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caridade e na benevoléncia, atendendo primeiramente surdos do sexo masculino. Em 1931,
passou a receber mulheres, oferecendo oficinas de costura e bordado. O Instituto, com o
passar do tempo, foi institucionalizando praticas com énfases clinico-medicalizadoras, como o
servigco de estimulagdo precoce, o centro de diagndstico e adaptag@o de protese otofonica e um
laboratdrio de fonética.

Percebe-se, historicamente, que as praticas gestuais de educagdo e de interacdo social
com os alunos surdos se intensificaram no século XVIII e foram sendo interpeladas, no século
XIX, por praticas de cunho oralista. Esse acontecimento fortaleceu-se principalmente devido a
influéncia e repercussao mundial do Congresso de Mildo, em 1880. O Congresso de Mildo foi
uma conferéncia internacional de educacdo de surdos que enfatizava e motivava a tendéncia
oralista na escolarizacdo de alunos surdos. Ancorado nessa perspectiva, o individuo surdo
teria condi¢des de desenvolver-se e integrar-se socialmente a partir da centralidade da fala no
trabalho pedagogico. Com isso, sinaliza-se a ideia de que a condugdo ao desenvolvimento e a
integracdo social do aluno surdo esta associada ao acesso a lingua oral.

O conceito de integracdo social comeca a transitar e a intensificar-se mundialmente. No
final dos anos 1980, inscreveu-se no Brasil, alavancando e centralizando na educacao
recorréncias de ‘“igualdade” e “direito de todos”, inscritas politicamente a partir da
Constitui¢io Federal de 1988'. A referida Constituicdo Federal, com o embate de “instituir
um Estado democratico”, traz, em seu Capitulo III, Se¢do I da Educagdo, no artigo 205, o
reconhecimento da educagdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, a partir do
principio de igualdade de condicdes para o acesso e para a permanéncia na escola. A
acessibilidade e a permanéncia do aluno deficiente na escola encontravam suporte legal em
seu artigo 208, com o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

A Constituicdo nao menciona os alunos surdos, mas deixa subentendida a ideia de
categorizagdo destes junto as pessoas com deficiéncia, conforme nomenclatura usada na
politica. Inquietada com essas amarras, percebo que os discursos dessa politica evidenciam
uma postura orientada pelo principio de igualdade, a qual se mostra aberta e flexivel para
receber todos. Ao partir do pressuposto de que a escola é um espago para todos, compreendo
que tal espaco, ao ser oferecido “preferencialmente”, deixa linhas para se pensar com um tom
de escolha, algo a ser negocidvel, pois ndo oferece atendimentos educacionais obrigatorios.

Parece-me que, sob a égide de uma sociedade democratica, em que transitam e recorrem

'8 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em:
12 jul. 2012.



55

expressdes como igualdade e direito de todos, a escola surge como uma das institui¢des que
colocam em funcionamento tanto a pluralidade escolar quanto a ideia de educacdo para as
pessoas com deficiéncia como uma possibilidade.

Ao mesmo tempo em que documentos e politicas publicas se instauram, orientando as
praticas educativas na educagdo e na educagdo de surdos, movimentos que ora se sobressaem,
ora esmorecem, entrelagam-se, reinscrevendo discursos produzidos e produtores dessa rede de
relagdes. Ao pensar dessa forma, remeto-me ao final do século XX e inicio do século XXI, em
que os sinais reaparecem, mas com outros sentidos e significagdes, (re)configurando a lingua
de uma comunidade e a cultura surda como elementos inerentes ao processo educativo.
Introduz-se, no cendrio educacional, social, cultural e politico, a questdo da diferenca,
interpretada, tensionada e trabalhada nos dias atuais na cultura pedagodgica em que nos
inscrevemos.

Potencializam-se, entdo, discussdes que envolvem os surdos como sujeitos de
identidades culturais construidas nas comunidades surdas, sujeitos esses produzidos por
artefatos peculiares dessa cultura. Nesse sentido, a diferenca surda ¢ caracterizada, sobretudo,
pela especificidade linguistica dos sujeitos.

Hall compreende identidades como algo construido dentro do discurso,

[...] produzidas em locais historicos e institucionais especificos, no interior
de formacgdes e praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas
especificas. Além disso, elas emergem no interior do jogo de modalidades
especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da marcagdo da diferenca e
da exclusdo do que o signo de uma unidade idéntica, naturalmente
constituida, de uma ‘identidade’ e seu significado tradicional — isto ¢, uma
mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem costuras, inteirica, sem
diferenciagdo interna (HALL, 2000, p. 109).

Nao hé uma esséncia surda, uma identidade fixa — “os surdos, entendidos como povo ou
grupo que se nomeia como tal, estdo inscritos na ordem do acontecimento cultural, ou seja, na
ordem da luta permanente do tornar-se, do vir a ser, frente a outro(s) grupo(s)” (LOPES;
VEIGA-NETO, 2010, p. 127).

Ao pensar o sujeito surdo nessa esteira discursiva, ¢ possivel considerar a ideia de que
identidade e diferenca sdo produzidas nas tramas da linguagem e da cultura e que emergem de
relacdes de poder que nomeiam, demarcam e classificam os significados validados e
estabelecidos simbdlica e discursivamente, instituindo a norma. Em face disso, a escola e as

praticas pedagdgicas emergem como um dos espacos de normalizacdo dos sujeitos, isto &,
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esses espacos nao apenas se voltam para a busca do modelo a ser alcancado, como também ¢
neles que se fortalece o modelo de normalidade.

Na escola, instituicdo que se constitui e se movimenta com as praticas politicas de
Estado, vivemos em formas de organizacdo de vida que coexistem — a Modernidade e a
Contemporaneidade. Essas formas de vida tém nos feito experimentar a posi¢do de estranho e
de estrangeiro dentro de espagos que acreditdvamos estar dominados por nds. Tal posicao,
mostrada por Kohan (2007), coloca o estrangeiro, o estranho, o outro, no lugar de fora, do
exterior, da falta, da auséncia, da impoténcia; porém, o autor argumenta que, a partir de outro
lugar, podemos inventar pensamentos que venham a desacomodar, desestabilizar e inquietar,
provocando outras formas de relacdes na escola.

A escola encontra-se preocupada em envolver todo o espago educacional e seus
processos numa relagdo intrinseca de poder, de captura, produzindo subjetividades. Pensar a
educacdo de surdos nessa perspectiva instiga-nos a tensionar os processos linguisticos que
vém se constituindo em toda a histéria dos surdos e da surdez.

Com os sinais ocupando cada vez mais espag¢o na vida cotidiana e escolar dos surdos,
estes vém a ter contato com duas linguas, a lingua portuguesa e a lingua de sinais (no nosso
pais, denominada de Lingua Brasileira de Sinais — Libras) (QUADROS, 2005). Nessa
alternativa pedagdgica, a lingua de sinais ¢ uma lingua visual-espacial, pela sua localizagdo no
corpo do surdo e pela sua expressdo visual, sendo emitida e recebida na comunicag¢do e na
interacdo com surdo e/ou entre surdos.

Ao considerar-se o uso de duas linguas no processo de aprendizagem e desenvolvimento
do surdo, como a lingua portuguesa e a lingua de sinais, evidenciam-se duas abordagens na
educacdo de surdos, a Comunicacgdo Total e o Bilinguismo. O eixo norteador que envolve a
Comunicagdo Total é a questdo do uso concomitante das duas linguas com os alunos surdos.
Ja o eixo norteador que envolve o Bilinguismo € o reconhecimento do direito da pessoa surda
de ser ensinada em sua lingua natural, a lingua de sinais, levando em consideracio os aspectos
sociais e culturais em que esté inserida.

A lingua de sinais, a partir de praticas de comunicacdo e interacdo, ganha outras
visibilidades, e, em 1984, segundo Wrigley (1996), a UNESCO declara que a lingua de sinais
deveria ser reconhecida como um sistema linguistico. Tal movimento ¢ fortalecido a partir de
discussdes articulando discursos que inscrevem a surdez como ‘“‘experiéncia visual”. Nesse
patamar discursivo, dissemina-se a ideia de que “a crian¢a surda depende do senso da visdo

para se comunicar e aprender [...]” (WRIGLEY, 1996, p. 29).
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Nesse sentido, longe de demarcar uma légica binaria para discorrer sobre a surdez,
ressalvo que os discursos que a permeiam se deslocam do campo da audiologia e enfatizam a
constitui¢do dos surdos a partir da sua diferenca. Dessa forma, a normalidade ouvinte ¢

colocada sob suspeita:

[...] em vez de submeter aos surdos uma etiqueta de deficientes da
linguagem, compreendé-los como formando parte de uma minoria
linguistica; em vez de afirmar que sdo deficientes, dizer que estdo
localizados no discurso da deficiéncia (SKLIAR, 1999, p. 24).

Articula-se a lingua de sinais e sua relacdo com diferentes énfases com o
desenvolvimento do sujeito surdo, a aprendizagem escolar, a interagdo social, a diferenca dos
sujeitos surdos, a aprendizagem da lingua portuguesa e os sentidos culturais da comunidade
surda. Diante disso, ao mesmo tempo em que a lingua de sinais se inscreve culturalmente na
vida dos sujeitos surdos, também assume significativa visibilidade nas politicas publicas e
propostas educacionais.

Parece-me que a sociedade Contemporanea, por meio de estratégias sutis de
visibilidade, tem produzido cada vez mais diferentes. Inquieta-me, dentre outros aspectos
nesse patamar discursivo, que o refinamento das praticas pedagogicas, “ao mesmo tempo em
que tem invocado e providenciado uma legislagdo que acolhe a diferenca em processos
inclusivos na escola, tem também visibilizado um numeroso conjunto de ‘outros’ (COSTA,
2008, p. 494).

Potencializo tal inquietacdo, levando em considera¢do que a diferenga € construida;
desse modo, o aprimoramento das técnicas de ver das lentes dos especialistas e a proliferacao
de diferentes recorréncias possibilitadas pela sociedade permitem apreciar e sinalizar um
movimento constante de “outros”, até entdo invisiveis. Marcar, classificar, visualizar e retirar
da sala de aula essas diferencas emergentes, que perturbam a ordem da escola moderna,
constitui-se como uma estratégia adotada pelos professores para controlar um grupo menor de
alunos “normais”.

A historia da educagdo de surdos ndo sé constitui formas de olhar e trabalhar com os
alunos, como também produz tipos de sujeitos surdos. Sujeitos enredados em formas de vida
atravessadas por tensionamentos que os definem ora como anormais, ora como normais € ora
como sujeitos culturais que possuem uma lingua prépria, uma identidade surda, mas que,

devido a surdez que possuem, necessitam estar amparados legalmente nos direitos das pessoas
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com deficiéncia, etc. Nesse sentido, Morais (2008), em sua dissertacio de mestrado"
Formacoes rizomadticas da diferenca: narrativas para a produgdo da pedagogia surda,
mostra como os professores surdos e ouvintes narram certas nogdes epistemoldgicas
produzidas ao longo da histéria da educacdo de surdos e como essas nogdes foram se
engendrando, constituindo-se no que hoje se convencionou chamar de Pedagogia da
Diferenca. A autora, ao final de sua pesquisa, diz que Pedagogia da Diferenca ¢ mais uma
inven¢do metodoldgica, que tende a preocupar-se mais com a estrutura espacial do que com
uma mudanga discursiva.

Pensar a surdez produzida no interior de diferentes campos discursivos, como o0s
clinicos, linguisticos e educacionais, dentre outros, ¢ olha-la para além da materialidade do
corpo construida culturalmente. Filio-me a Lopes para ver a surdez como “uma grande
invengao [...], como constru¢do de um olhar sobre aquele que nao ouve” (LOPES, 2007b, p.
7). Culturalmente, produzimos o anormal, o diferente, o surdo, o deficiente, dentre outros,
sustentados por um conjunto de justificativas que escolhemos para posicionar nosso
entendimento do que somos e do que o outro ¢.

Ao produzir sujeitos surdos e classifica-los em determinados entendimentos,
encontramos, na escola, técnicas pedagdgicas e disciplinares desenvolvidas com a intencdo de
educar, disciplinar e conduzir os corpos, dentre os quais, os surdos. A escola Moderna
funciona operando um conjunto de maquinas encarregadas de produzir os sujeitos para cada

tipo de sociedade, ou seja, operando como o lugar que sabe educar e instaurar a ordem.

" Pesquisa extraida da consulta as bases de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e a acervos de expressivas universidades que possuem surdos pesquisadores e trabalhos sobre
surdos: teses e dissertacdes da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Saliento, no entanto, que outras universidades compuseram esse terreno de consultas,
tais como a Universidade de Campinas (UNICAMP), a Pontificia Universidade Catdlica (PUC — Rio de Janeiro),
a Universidade Luterana do Brasil (ULBRA — Canoas/ RS), a Universidade de Sao Paulo (USP - Ribeirdo Preto)
e a Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Para tal imersdo, elenquei trés descritores que me auxiliaram no
refinamento das pesquisas no periodo de 2000 a 2011 que abordavam a educacdo de surdos, a surdez e os
sujeitos surdos; sdo eles: educagdo especial, educagdo de surdos e inclusdo escolar. Tais descritores foram
marcados porque trabalhos relacionados a alunos surdos podem ser visiveis nas discussdes da educagdo especial,
tendo em vista que a educacdo de surdos se encontra envolta politica, discursiva e pedagogicamente por esse
campo, ¢ nas da inclusdo escolar, pois também nos deparamos com a escolariza¢do dos alunos surdos nesse
campo, devido as politicas governamentais instituirem e orientarem praticas pedagdgicas, posturas e concepgdes
educacionais. Ao realizar esse recorte, selecionei 26 pesquisas de pos-graduagio, das quais nove sdo teses e 17
sdo dissertagdes. Esclarego que o critério temporal que elenquei para direcionar as buscas de pesquisas extraidas
nesse momento nio ¢ 0 mesmo que marca minha investiga¢do de doutorado. Tal justificativa é decorrente de que
minha intengdo, com esse recorte das pesquisas existentes, ¢ vislumbrar como as praticas pedagdgicas ligadas
aos alunos surdos vém sendo pensadas recentemente por outros pesquisadores e em que sentido meu foco
investigativo se torna, entdo, produtivo ¢ articula outra leitura possivel desse enfoque. Reitero que me preocupo,
nesta parte da investigagéo, ndo s6 com como ¢ o que circula na educacdo de surdos, mas principalmente com o
modo como, a partir dela, construo meu foco de investigagao.
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Lunardi pontua que os sujeitos surdos, inventados, produzidos culturalmente, “alvos das
técnicas e dos mecanismos de normaliza¢do, também estdo em posi¢do de exercer o poder e,
por sua vez, de sofrer sua acdo” (LUNARDI, 2006, p. 1). Dessa forma, esses sujeitos sdo
atravessados por relagdes de poder, a partir de diferentes praticas dentro e fora da escola.

A década de 1990 configura-se como um tempo marcado por reformas educacionais e
movimentos que instigaram pensar a Educacdo Especial, a educagcdo de surdos, em outras
redes discursivas. Um forte movimento que se desdobrou em outras praticas e discursos na
educacdo de surdos foi o principio de igualdade, configurado expressivamente em discussio
mundial a partir da Conferéncia Mundial de Educa¢do Especial, em Salamanca, no ano de
1994. Esse encontro instituiu a Declaragio de Salamanca®, sobre principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especiais, que, a partir da ideia de Educagdo para
Todos®, reconhece “[...] a educa¢do para criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino [...]” (SALAMANCA, 1994, p. 1).

Com isso, numa légica de “Educagdo para Todos”, parte-se da ideia do direito a
educagdo, de uma pedagogia centrada no aluno e em suas caracteristicas e necessidades como
condig¢do para a constru¢do de uma sociedade inclusiva e de um sistema educacional eficiente
para atender a diversidade de alunos na escola. Algumas orientacdes prescrevem, nesse
documento, “linhas de acdo” (SALAMANCA, 1994) para pensar a diversidade dos alunos
surdos, tais como politicas atentas para a questdo linguistica da comunidade surda, ou seja,
para “garantir o acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos” (SALAMANCA, 1994,
p.- 7).

Como um dos documentos de maior repercussdo mundial, a Declaracdo de Salamanca
ressalta principios para pensar a educagdo de todos numa 6tica de inclusdo escolar — otica essa
imersa em conceitos que percebem a inclusdo a partir da ideia de integrag@o escolar. Dessa

maneira, compete ao aluno deficiente desenvolver-se e apresentar condi¢des para frequentar a

2% Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/txt/salamanca.txt>. Acesso em: 12 jul. 2012.

1 O Programa de Educagio para Todos nasceu em 1990, resultado da Conferéncia Mundial de Educacio para
Todos, que ocorreu em Jomtien, na Tailandia, com a meta de proporcionar a educacdo basica a todas as criangas
e de reduzir a taxa de analfabetismo entre os adultos até o final da década. O Programa preocupa-se com a
educacdo e a protegdo da primeira infancia, o ensino primario gratuito e de qualidade para todas as criangas, a
aquisi¢do de competéncias necessarias para atender as necessidades educativas de todos os jovens e adultos e a
criacdo de metas para combater o analfabetismo, a disparidade do género no acesso em busca da igualdade e da
melhoria da educagdo. Esse acontecimento influenciou a educagdo mundialmente, instituindo principios que
orientaram politicas e praticas pedagdgicas. Varios documentos legais se inscreveram no Brasil apos essa
conferéncia para complementar e sustentar a ideia de todos os alunos na escola, incorporando saberes, crencas,
praticas, principios que articulem a educacdo de todos, e reconfigurando os alunos deficientes nos debates
politicos (UNESCO, 1990).
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sala do ensino regular. Dito de outro modo, nessa logica, percebe-se ndo a obrigatoriedade de
estar na sala regular, mas uma negociagao que incide no proprio aluno.

Sendo assim, os alunos surdos encontram-se enredados em discursos inclusivos que
operam na conduc¢do de sujeitos cada vez mais empenhados na sua integragao escolar e social.
Trata-se de discursos que funcionam como condi¢@o para que melhor se governem os sujeitos
e que, dessa forma, servem como praticas de governamento que tendem a potencializar suas
acoes.

Afinal, se aquilo que estd em jogo ¢ executar o melhor — mais efetivo, mais
econdmico, mais permanente — governamento da populagdo, entdo ¢ preciso,
antes de mais nada, promover o maior ordenamento possivel dos elementos
que a compdem. Tal ordenamento, na logica das politicas de inclusdo, funda-
se no direito a igualdade, aqui entendida como mesmas garantias de acesso ¢
permanéncia para todos. O ordenamento da-se por operagdes de

aproximacgdo, comparacdo, classificagdo e atendimento das especificidades
(VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 8).

Assim, discursos de uma “Educagdo para Todos” foram se (re)definindo legalmente em
nosso pais, por influéncia de documentos como a Declara¢do de Salamanca, dentre outros,
com agdes politicas inclusivas, principalmente a partir das ltimas décadas do século XX. A
década de 1990 trama movimentos que (re)configuraram praticas e posicionam a Educagio
Especial na centralidade de discursos atuais.

Na discuss@o de “Educacdo para Todos”, a Educagdo Especial passa a ser inscrita em
campos politicos, pedagdgicos e sociais no Brasil. Percebe-se isso com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996*, tramitando
nacionalmente para pensar a escola e a educag@o envolvendo as pessoas com deficiéncia. Tal
documento dedicou um capitulo inteiro para a Educagdo Especial e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Define a Educagdo Especial como “modalidade de
educacdo escolar, preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996). Nessa perspectiva de educacdo escolar na rede
regular, o acesso e a permanéncia dos alunos envolvidos ficam condicionados ao servico
ofertado de AEE e aos espacos pedagogicos que ali se inserem, para complementar a proposta
inclusiva que comega a se fortalecer em nosso pais. Entendo que a condi¢do de permanéncia
do aluno no sistema estd ajustada ao investimento dos outros, por meio de agdes, como

praticas especificas, flexiveis, adaptadas, que possibilitem sua participagdo na vida em

*? Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/19394.htm>. Acesso em: 12 jul. 2012.
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sociedade. Dessa maneira, o sujeito tem de perceber o que deve ser feito e o que deve ser
evitado para que possa permanecer no grupo.

Permanecer no grupo ¢ uma condi¢do de participagdo dos sujeitos no grupo. Ao estarem
incluidas nos grupos, na escola, e pelas estratégias estabelecidas pelas politicas de inclusdo, as

pessoas tornam-se alvos faceis das a¢des do Estado. Nesse sentido, concordo com Lopes:

Trata-se de agdes que visam conduzir as condutas humanas dentro de um
jogo com regras definidas, no interior dos distintos € muitos grupos sociais.
Tais regras ndo engessam as relagdes nem mesmo a participagdo variada da
populacdo e dos individuos em cada agdo em que se mobiliza ou ¢
mobilizada (LOPES, 2009a, p. 111).

Entendo que a condi¢@o para que o sujeito surdo possa permanecer no grupo parte do
dominio da lingua de sinais e o tem como eixo central. O dominio da lingua de sinais institui-
se em tempos de discursos inclusivos, em que prolifera a defesa da diferenga, se aceitam as
minorias e se incluem todos. Tais premissas compdem a escola inscrita em praticas ora
Modernas, ora Contemporaneas, gestadas por uma légica de Estado. Em face disso,
compreendo que a lingua de sinais funciona como uma estratégia de normalizagdo, cada vez
mais minuciosa, necessaria para produzir sujeitos uteis, produtivos, governdveis e capazes de
se autogovernar.

A medida que o movimento da inclusdo escolar se propaga no pais no final da década de
1990, instaura-se um relevante espaco de produgdo e discussdo na area da surdez, dos sujeitos
surdos e da diferen¢a surda — surge o Nucleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para
Surdos (NUPPES), do Programa de Pds-Graduag¢do em Educag@o da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. O NUPPES, sob a coordenagdo do Professor Dr. Carlos Bernardo Skliar,
“funcionou como um centro tanto produtor e irradiador de conhecimentos e formador de
especialistas no campo dos Estudos Surdos quanto catalisador de agdes politicas em prol dos
direito humanos” (LOPES, 2007b, p. 31).

Aqui, vinculo a esta discussdo uma pesquisa® que se ocupou das producdes desse grupo

de especialistas para potencializar como o sujeito surdo vinha sendo constituido. Pensar o

» Ressalto que, no decorrer deste capitulo e da Tese em si, algumas das pesquisas selecionadas nos acervos ja
citados ser@o inscritas nas discussdes produzidas no presente estudo, mas considero indispensavel elencar a
seguir outros trabalhos que compuseram essa revisdo e que, apesar de ndo serem pontuados de forma articulada
no texto da Tese, me serviram como leituras para investir na organizacdo ¢ na produgdo discursiva da
investigagdo que defendo. O siléncio disciplinado. a inven¢do dos surdos a partir de representagcdes ouvintes, de
Sergio Andres Lulkin (UFRGS, 2000); Mesmidade ouvinte & Alteridade Surda: invengdes do outro surdo no
curso de Educacdo Especial da Universidade Federal de Santa Maria, de Elisane Maria Rampelotto (UFRGS,
2004); A produgdo de significados sobre a surdez e os surdos: prdticas discursivas em educagdo, de Nidia
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sujeito surdo na vertente que ali transitava ¢ marcar a lingua de sinais ndo s6 como primeira
lingua de um grupo (surdos), mas também reconhecé-la como um marco cultural. Braga
(2006), em sua dissertagdo de mestrado, Para além do siléncio: outros olhares sobre a surdez
e a educagdo de surdos, problematizou as recorréncias enunciativas produzidas nos textos
escritos pelos pesquisadores do NUPPES sobre os surdos, a educagdo de surdos e a surdez.
Com sua analise, a autora referenciou que tais pesquisadores, sujeitos desse estudo, definem a
surdez e os surdos marcados por bases epistemologicas que olham os sujeitos surdos a partir
da centralidade da cultura.

Os pesquisadores no NUPPES articulavam ag¢des junto a FENEIS e aos drgios
representativos do Estado pela criagdo de politicas que abarcassem a diferenca surda, o acesso
a uma escola de surdos, a propagacdo da lingua de sinais entre os surdos, as escolas e as
familias de surdos, dentre outras questdes que fortalecessem a relagdo dos surdos na
sociedade. Nesse sentido, traco algumas articulagdes com pesquisas académicas de
especialistas surdos para tensionar ndo s6 como os discursos produzidos constituem diferentes
olhares da surdez e dos surdos, mas como se constituem enquanto sujeitos surdos e
pesquisadores produtores de outros discursos.

Com o envolvimento e a disseminagdo académica, discursiva, social e politica do
NUPPES, a circulagdo da lingua de sinais na vida dos surdos, a identidade cultural e a
comunidade surda inscrevem-se, produzindo outros discursos e sujeitos surdos. Miranda
(2001), em sua tese de doutorado, Comunidade dos surdos — olhares sobre os contatos

culturais, abarca as transformagdes dos surdos de Charqueadas, no Rio Grande do Sul, e sua

Regina Limeira de Sa (UFRGS, 2001); Os olhares dos surdos: traduzindo as fronteiras da escola, de Mdnica
Duso de Oliveira (UFRGS, 2002); A formagdo docente na racionalidade inclusiva: prdticas de governamento
dos professores de surdos, de Fernanda de Camargo Machado (UFSM, 2009); 4s diferencas e a produgdo das
identidades surdas no brincar infantil, de Ana Claudia Barella de Oliveira (ULBRA, 2008); Narrativas Surdas.
entre representagdes e tradugoes, de Ana Claudia Muller (PUC-Rio de Janeiro, 2002); Andamento coletivo como
pratica de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa para surdos, de Vanessa de Oliveira Dagostim Pires
(UNISINOS, 2009); O curriculo de lingua de sinais na educagdo de surdos, de Carolina Hessel Silveira (UFSC,
2006); Com a palavra os surdos: o que eles tém a dizer sobre a escola regular, de Amélia Rota Borges (UFPEL,
2003); Curriculo e Educag¢do de Surdos, de Daniele de Paula Formozo (UFPEL, 2008); A produgdo da
anormalidade nos discursos da educagdo especial, de Marcia Lise Lunardi (UFRGS, 2003); Dispositivo
curricular de controle: gerenciamento do risco e governamento da surdez no cendrio educacional, de Juliane
Marschall Morgenstem (UFSM, 2009); Marcas surdas: escola, familia, associa¢do, comunidade e universidade,
de Vania Elisabeth Chiela (UNISINOS, 2007); Educagdo Inclusiva: uma ‘escuta’ dos professores surdos, de
Cinara Franco Rechico (UFSM, 2003); Entre visibilidades da tradugdo da lingua de sinais e a invisibilidade da
tarefa do intérprete, de Andrea da Silva Rosa (UNICAMP, 2005); O cinema e a flutuagdo das representagoes
surdas — que drama se desenrola neste filme? Depende da perspectiva..., de Adriana da Silva Thoma (UFRGS,
2002); Surdos: vestigios culturais ndo registrados na historia, de Karin Lilian Strobel (UFSC, 2008); Cultura
surda: possivel sobrevivéncia no campo da inclusdo na escola regular?, de Mariana de Lima Isaac Leandro
Campos (UFSC, 2008); 4 constitui¢cdo da comunidade surda no espaco da escola, de Vanessa Sheid Santanna
de Mello (UNISINOS, 2011); A educacdo dos surdos no RS: curriculo de formacdo de professores de surdos, de
Maricela Schuck (UNISINOS, 2011); Estratégias de governamento dos sujeitos surdos na e para a inclusdo
escolar em uma racionalidade neoliberal, de Graciele Marjana Kraemer (UFRGS, 2011).
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relacdo com as identidades culturais, a diferenca cultural, a exclusdo, a opressao e a historia.
Essa discussdao mostra que o ensino da lingua de sinais ¢ um marco social e simbodlico na vida
dos sujeitos surdos que foi fortalecendo e instituindo comunidades surdas e a Rede das
Comunidades Surdas.

Os movimentos das comunidades surdas impulsionaram o deslocamento da producdo do
sujeito surdo, que antes se centrava na ldgica audista, para uma perspectiva centrada numa
forma de ser e estar sendo surdo, pensada a partir deles proprios. Essa discussdo ¢
vislumbrada na tese de doutorado O ser e o estar sendo surdos: alteridade e identidade, de
Perlin (2003 — UFRGS). Ancorado no conceito de diferenga, inscreve-se um grupo cultural,
um grupo surdo, a partir de uma nova ordem, ndo mais na deficiéncia auditiva, € sim na
ordem da diferenca cultural surda. Pensar nesse viés ¢é visualizar que os surdos sdo produzidos
a partir de uma diferencga cultural que os constitui como um determinado grupo. Assim, esses
sujeitos sdo concebidos como “ser surdo”, como “[...] um ser que ndo remete a uma esséncia,
mas a subjetividades construidas e conjugadas a partir do outro surdo” (LOPES; VEIGA-
NETO, 2010, p. 128).

Ao pensar como a diferenga cultural surda constitui sujeitos nessa oOtica, considero
relevante pensar como as questdes curriculares da proposta bilingue se encontram em relacio
a diferenga cultural. Parto do pressuposto de que as propostas inclusivas e suas relagdes
curriculares apresentam diretrizes voltadas a diferentes grupos sociais. Nesse sentido,
encontro, na tese de doutorado Diferenca cultural e educacdo bilingue: as narrativas de
professores surdos sobre questdes curriculares, de Machado (2009 — UFSC), possibilidades
para pensar a educacdo bilingue e problematizar verdades que circulam nos discursos e suas
relagdes com uma proposta curricular bilingue. E possivel visualizar que os espagos
curriculares, na perspectiva inclusiva, fomentam estratégias que, quando postas em
funcionamento, produzem e legitimam praticas que agem na normalizagdo e na producdo de
sujeitos convenientes aos padrdes da ordem dominante.

Considerando a mobilizagdo de especialistas surdos e ouvintes em discussdes em torno
da educagdo de surdos, aponto um evento realizado em Porto Alegre em 1999 do qual
participei — o V Congresso Latino-Americano de Educacdo Bilingue para Surdos. Esse
congresso concentrou centenas de profissionais da 4area e interessados na tematica da
educagdo bilingue para surdos. Entre tais interessados, estavam ouvintes ¢ uma quantidade
expressiva de participantes surdos fazendo a histdria surda do Pais. Esse evento contribuiu
expressivamente para a inscricdo do movimento surdo entre os movimentos sociais em prol

do reconhecimento das diferencas culturais.
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Ao final do referido evento, foi entregue ao entdo Governador do Estado do Rio Grande
do Sul, Olivio Dutra, um documento elaborado pelos surdos com apontamentos sobre a Libras
e algumas demandas que ela instiga, como o direito ao intérprete, o reconhecimento no Estado
como lingua oficial e diretrizes surdas para a educagdo. Tais questdes, pautadas por
especialistas surdos e ouvintes da area da surdez e da comunidade surda no final da década de
1990, atualmente encontram-se diluidas como lutas da comunidade surda e praticas na
escolarizag@o dos alunos surdos.

Como lutas para pensar a educagdo de surdos como invengdo surda pela manutengdo de
sua propria existéncia, deparamo-nos com o reconhecimento da Libras como meio legal de
comunicacdo e expressdo, conforme Decreto n° 10.436/02 (BRASIL, 2002). Com a
legitimagdo da Libras, inimeras questdes relacionadas a educacdo de surdos tomaram forma e
reinscreveram praticas nas salas especiais e nas escolas especiais para alunos surdos e nas
escolas regulares como movimentos pensados para a inclusdo de todos na escola. Essa
aproximacdo e esse convivio de todos na escola sdo visiveis como uma possibilidade de
inclusdo escolar. No final do segundo mandato do Governo de Fernando Henrique Cardoso
(1999-2002), proliferaram os movimentos inclusivos, instituindo os servicos da Educagdo
Especial na escola regular e a reorganizagdo dos espagos de AEE, dentre outras acdes que
acabaram funcionando como estratégias de convencimento e de assujeitamento dos individuos
sobre a inquestionabilidade das a¢des da escola inclusiva (RECH, 2010). Entendo que, ao
mesmo tempo em que a disciplina Moderna funciona para produzir corpos ddceis
(FOUCAULT, 1990), o controle Contemporaneo produz corpos flexiveis como formas de
assujeitamento e subjetivacdo no mundo atual. A esse respeito, Veiga- Neto (2008d) explica

que

O ddcil, tendo sido objeto das estratégias disciplinares, faz delas parte de sua
alma, de modo que submete-se a elas, por si mesmo; eles sdo capazes de se
autogovernarem. Um sujeito flexivel é diferente: ele é permanentemente
tatico. Por isso, na busca de maior eficacia para atingir seus objetivos, o
sujeito flexivel apresenta comportamentos adaptativos e estd sempre
preparado para mudar de rumo, de modo a enfrentar melhor as mudangas. A
docilidade, por ser estavel e de longa duracdo, é da ordem da solidez
moderna; a flexibilidade, por ser adaptativa, manhosa, ¢ da ordem da
liquidez poés-moderna (VEIGA-NETO, 2008d, p. 54).

Movida a tensionar como estratégias sdo postas em funcionamento, articulo uma
pesquisa que tensiona a relacdo que a lingua de sinais imprime na vida escolar dos sujeitos

surdos como uma estratégia de controle para que permane¢am na sala regular. Essa
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permanéncia fica condicionada nao so6 a difusdo da lingua de sinais pela escola e pela
comunidade, mas também a aprendizagem e ao uso que o proprio surdo faz dela. Santoro
(2002), em sua tese de doutorado Escritos de surdos: resisténcia e assujeitamento, analisou e
discutiu como os surdos se apropriam do mundo letrado, considerando que tais apropria¢des
representam uma forma de resisténcia manifestada por uma tentativa de autoria. A partir desse
estudo, € possivel perceber que a regulagdo e o controle exercidos pelo discurso pedagdgico
conferem fraco poder politico ao surdo, aliado ao fato de que as normas da lingua dominante
que lhe sdo impostas sdo uma forma de assujeitamento. Por outro lado, a anélise desses textos
escritos também mostrou a intencdo de seus autores de controlar sentidos: a busca pelo
sentido esta presente tal e qual nos textos produzidos por ouvintes.

Nessa logica, alguns documentos legais, como o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005* (BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002), e o artigo 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL,
2000), ao defenderem o principio da educagdo para todos, asseguram servigos e estratégias
que precisam ser desenvolvidos para que todos estejam e permanegam na escola, reforcando o
convencimento de todos juntos mobilizarem-se para que a inclusd@o aconteca. Essa politica
pontua a inclusdo da Libras como disciplina curricular; a formag@o do professor de Libras e
do instrutor de Libras; o uso e a difus@o da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das
pessoas surdas a educacdo; a formag¢ado do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa;
a garantia do direito a educacdo e a saude das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

Penso que essas estratégias de convencimento do discurso inclusivo, apesar de
desterritorializarem a Educa¢do Especial, trazem o AEE como parceiro responsavel para os
éxitos das propostas de educagdo inclusiva. Percebo que a inteng@o das politicas inclusivas € a
de extinguir a Educa¢do Especial como um lugar a parte, mas, quando instituem as praticas do
AEE, estio reorganizando esse espago especial em uma reconfiguracdo que o coloca dentro
da escola regular.

Dessa forma, como uma alternativa para tensionar como esse discurso politico vem
produzindo agdes e sujeitos surdos na logica inclusiva, encontro no Decreto n® 6.571, de
2008% (BRASIL, 2008), que dispde sobre o AEE, algumas orienta¢des sobre as condi¢des de

acesso, participacdo e permanéncia desses educandos no ensino regular. Os alunos surdos sdo

** Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato 2004-2006/2005/ Decreto. Acesso em: 12 jul.
2012.

» Este Decreto dispde sobre o AEE, regulamenta o pardgrafo unico do artigo 60 da Lei n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n® 6253, de 13 de novembro de 2007. Revogado pelo
Decreto  n° 7.611/2011. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato  2007-
2010/2008/Decreto/D6571.htm>. Acesso em: 23/07/2012.
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pensados, nesse discurso politico, a partir dos alunos com deficiéncia e encontram, no artigo
3°, orientagdes sobre a implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais. As orientagdes
abarcam: adequacdo arquitetonica; formacdo continuada de professores, gestores e demais
profissionais da escola; e elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade, incluindo “livros didaticos em Lingua Brasileira de Sinais [...] e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo” (2005). Essas orientagdes ddo visibilidade
para a forma como as politicas publicas sinalizam o curriculo, por exemplo, enquanto um
aliado que funciona como dispositivo pedagdgico para a captura e a produgdo do aluno surdo
responsavel pela sua permanéncia na logica inclusiva.

Ao partir da ideia de que hoje nos deparamos com distintas estratégias que capturam o
sujeito surdo por meio de acdes de normalizacdo para a manuten¢do e participacdo de todos
nas praticas sociais, sinto-me inquietada com algumas questdes. Penso que, em um tempo em
que se exalta a diferenga surda, em que se propaga e difunde a lingua de sinais para os sujeitos
surdos, a sociedade investe na ideia de implantes cocleares como uma condug¢do da cultura
Contemporanea. Nessa estratégia, cada um, ao olhar para si mesmo, enxerga-se¢ como
possibilidade de investimento e de aperfeicoamento em relagdo aos seus comportamentos e as
suas habilidades cognitivas. Rezende (2010), em sua tese Implante coclear na constitui¢do
dos sujeitos surdos, problematiza como os discursos acerca do implante coclear constituem os
sujeitos surdos, apontando que a constituicdo do sujeito se da pela captura de bebés surdos,
por meio do teste da orelhinha, e pela emergéncia do implante coclear na sociedade como
estratégias que normalizam o surdo e subalternam a lingua de sinais e a cultura surda.
Acredito que os sujeitos produzidos nas praticas Contemporaneas se encontram
permanentemente atravessados por discursos que reforcam a necessidade de mobilizacdo para
o0 autoinvestimento.

As questdes recorrentes em recentes produgdes académicas discursivas mostram
elementos que se movimentam no campo da surdez, da cultura surda, das identidades surdas,
das comunidades, dos movimentos surdos* e da diferenca cultural. Imergir nessa discussio é
olhar para como questdes que atravessam e produzem o sujeito surdo para a escola e para a
sociedade se encontram balizadas por uma centralidade discursiva atual. Parte-se da ideia de

sujeito surdo que foi se constituindo como integrante de uma comunidade, como integrante de

* Movimentos surdos entendidos aqui como movimentos sociais articulados a partir de aspiragdes,
reivindicag¢des, lutas das pessoas surdas pelo reconhecimento de sua lingua, de sua cultura (KLEIN, 1998).
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uma cultura surda, a partir do espago e significados que a lingua de sinais vai ocupando na
vida desses sujeitos.

Digo isso porque, na medida em que se deslocam énfases de uma visdo linguistica para
a leitura de uma visdo cultural, estratégias sdo instituidas, classificando praticas pedagogicas
consideradas mais ou menos apropriadas para a produgdo de alunos surdos com condi¢des de
participacdo social. Dessa forma, parece-me que se produz uma escola, uma sociedade e
sujeitos emaranhados numa mesma logica — logica essa que incita a escola a desenvolver
acdes a partir do projeto inclusivo atual: uma sociedade preocupada com o aumento da
participacdo de todos no sistema, com a produgdo de sujeitos conscientes que, para se
manterem incluidos, tém de investir em si, mobilizando-se permanentemente para tal fim.

Pensando na produg¢do dos sujeitos na logica inclusiva, concordo com Menezes:

Penso que tais discursos, ao defenderem a necessidade de igualdade de
oportunidades e a necessidade de descoberta das potencialidades dos sujeitos
com deficiéncia, acabam operando como estratégias de subjetivagdo que
resultam em agdes de autoinvestimento dos alunos. Se todos tém as mesmas
oportunidades e todos tém o que desenvolver, basta entdo que cada um
invista em si, cada vez mais e melhor, para que tenha condigdes de
participagdo na vida em sociedade (MENEZES, 2011, p. 76).

A inclusdo, entdo, pode ser vista como um principio pedagogico que demanda agdes do
Estado sobre a populagdo que quer governar. O Estado, no final do século XX e inicio do
século XXI, pressupde que todos devem estar incluidos nas escolas € nos espacos sociais.
Diferentes politicas e agdes governamentais assumem como principio a inclusdo de todos no
sistema educacional e propiciam que grupos especificos, que ameacam a si € ao outro,
denominados os excluidos na Contemporaneidade, tais como os alunos com deficiéncia e os
sujeitos surdos, passem, a partir de uma logica de Estado, a fazer os movimentos necessarios

para permanecer do lado de dentro da escola (LOPES et al., 2010).

Entendendo-se que a inclusdo e a exclusdo fazem parte de um mesmo
processo que acontece no ambito da norma, as estratégias de normalizagdo
as quais os surdos vém sendo submetidos passam a configurar algo
naturalmente necessario para promover maior ordenamento e,
consequentemente, corroborar a efetividade e a abrangéncia do
governamento da populagdo, estando em comunidade ou ndo (GUEDES,
2009, p. 44).
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Os surdos, estando ou ndo em comunidade, estdo suscetiveis a relagdes de poder, como
estratégias de controle e normalizagdo, cada vez mais minuciosas, aproximando, incluindo,
comparando e promovendo o ordenamento de todos, em uma categoria denominada de
populacdo. As énfases pedagdgicas, por meio da escola e de outras praticas, como o0s
discursos, operam na producdo de sujeitos e nas condigdes para que se pense de determinada
forma sobre esses sujeitos. Contudo, entendo que a rede de relagdes estabelecidas nessa trama
discursiva que constitui historicamente a educa¢do de surdos determina praticas e institui¢cdes
articuladas entre si para funcionarem como estratégias. Estratégias essas, que operam e/ou
mantém o poder de uns sobre os outros € a agdo de uns sobre os outros nas sociedades — ora
Modernas, ora Contemporaneas.

Ao tecer esse emaranhado discursivo que se ocupa em pensar como a surdez e a
producdo do sujeito surdo foram sendo inscritas a partir de uma trama de saberes, entendo que
ndo sO esses saberes emergem e continuam circulando na Educa¢do Especial, como também
esse campo de saber — a Educacgdo Especial — funciona como uma grade de leitura. Trata-se de
uma grade de leitura que possibilita outras discussdes na area, disseminadas, produzidas, entre
outros espacos, em espagos especificos de eventos. Com isso, discorro a seguir sobre como a
ANPEd se tornou uma materialidade produtiva, uma rede académica discursiva da qual me

aproximei para pensar a educag@o de surdos.

2.2 A ANPED E SEU ENTRELACAMENTO COM A EDUCACAO ESPECIAL

Parto dos encontros anuais da ANPEd para transitar pela educagdo de surdos, mais
especificamente, pelas praticas que os definem, posicionam e educam. Também parto dos
trabalhos aprovados nos 21 encontros para problematizar como os especialistas definem a
educagdo de pessoas surdas e ensinam a pensar sobre ela. Em suma, considero a ANPEd
como um espago de proliferacdo discursiva e de legitimacdo de praticas pedagogicas
autorizadas por aqueles que avaliam trabalhos ou que assistem a eles como sendo expoentes
da pesquisa brasileira, com condi¢des de ser apresentados, por exemplo, aos interessados na
tematica da educacdo de surdos. Diante disso, aproximei-me dos trabalhos apresentados nos
eventos anuais da ANPEd nas décadas de 1990 e 2000, para compreender em que condigdes

os discursos referentes aos sujeitos surdos emergem.
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Esclare¢o que minha inten¢do nao ¢ tratar a ANPEd como um evento em si, mas toma-
la como um espago, como uma rede académica discursiva em que praticas — entendidas nelas
os discursos — circulam e operam, conforme Biroli (2008), “como materialidade que implica
em regras especificas para o dizer e para o dizivel, e ndo como expressdo de realidades mais
essenciais ou originais” (BIROLI, 2008, p. 122).

Nao recorri a apreensdo do discurso considerado o mais apropriado para o0 momento, e
sim da condi¢do de possibilidade para verdades que constituem formas de pensar a educagéo
de surdos e a constituicdo de tais sujeitos. Transitando nessa cadeia metodoldgica, elegi
pilares que me alertaram de que “o problema ndo ¢ de se fazer a partilha entre o que um
discurso revela de cientificidade e da verdade e o que revelaria de outra coisa; mas de ver
historicamente como se produzem efeitos de verdade no interior dos discursos que ndo sdo em
si nem verdadeiros nem falsos” (FOUCAULT, 2005, p. 7). Para compreender as relagdes que
as verdades dos discursos produzem, sem entrar em juizo de valor, recorro a8 ANPEd e a
forma como se constituiu como um evento, como um espago entrelacado com a Educacio
Especial onde circulam especialistas e um emaranhado de saberes que tecem a educacdo na
Contemporaneidade.

A ANPEd é um evento de ambito nacional que ocorre anualmente desde 1976 e fomenta
o desenvolvimento e a consolidacdo do ensino de pos-graduagdo e da pesquisa na area da
educagdo no Brasil. Ao longo dos anos, tem se projetado no pais e fora dele como o mais
relevante forum de debates das questdes cientificas e politicas da area da educagdo,
instituindo-se como referéncia para acompanhamento da producdo brasileira no campo
educacional. As atividades da associag@o estruturam-se em dois campos: o primeiro € o
Forum de Coordenadores dos Programas de Pos-Graduagdo em Educagdo (FORPRED), que
retne socios institucionais e os Programas de Pos-Graduagdo; o segundo campo engloba os
Grupos de Trabalho tematicos, os quais congregam pesquisadores de areas de conhecimento
especializado da educacdo. Os Grupos de Trabalho, para se constituirem, necessitam ter dois
anos de desempenho como Grupos de Estudo, aprovados previamente na Assembleia Geral®'.

A ANPEd é, neste momento, um evento na area de educacido que concentra trabalhos de
pesquisadores brasileiros em diferentes tematicas, compondo ao todo 23 Grupos de Trabalho,

assim distribuidos e nomeados:

*" Dados retirados do site www.anped.org.br/internas/ver/sobre-a-anped. Acesso em: 14 out. 2012.
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GT02 — HISTORIA DA EDUCACAO

GT03 - MOVIMENTOS SOCIAIS, SUJEITOS E PROCESSOS EDUCATIVOS*
GT04 — DIDATICA

GT05 — ESTADO E POLITICA EDUCACIONAL
GT06 — EDUCACAO POPULAR

GTO07 - EDUCACAO DE CRIANCAS DE 0 A 6 ANOS
GT08 — FORMACAO DE PROFESSORES

GT09 — TRABALHO E EDUCACAO

GT10 — ALFABETIZACAO, LEITURA E ESCRITA
GT11 - POLITICA DE EDUCACAO SUPERIOR
GT12 — CURRICULO

GT13 - EDUCACAO FUNDAMENTAL

GT14 — SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

GT15 - EDUCACAO ESPECIAL

GT16 - EDUCACAO E COMUNICACAO

GT17 — FILOSOFIA DA EDUCACAO

GT18 — EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

GT19 - EDUCACAO MATEMATICA

GT20 — PSICOLOGIA DA EDUCACAO

GT21 - EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS
GT22 - EDUCACAO AMBIENTAL

GT23 — GENERO, SEXUALIDADE E EDUCACAO
GT24 - EDUCACAO E ARTE

Ao debrucar-me sobre os materiais em busca de trabalhos que pensavam a educagéo de
surdos no periodo de 1990 a 2010 entre os 23 GTs* da ANPEd, encontrei 57 trabalhos
localizados em dois espagos distintos. Deparei-me com 54 trabalhos que abordam a tematica
da educagdo de surdos no espaco discursivo do GT 15 — Educacdo Especial —, de 1992 até

2010, e com 3 trabalhos no espago discursivo do GT 03 — Movimentos Sociais, Sujeitos e

* O GT 03 até 2010 era conceituado Movimentos Sociais e Educagdo e a partir de 2011 passou a ser
Movimentos Sociais, sujeitos e processo educativos.

¥ Tive acesso aos trabalhos apresentados na ANPEd nos anos de 1990 a 1996 na Biblioteca Setorial de
Educagdo da UFRGS. Tais trabalhos estavam em folhetos reservados numa sala privada, a qual tive acesso por
meio de autorizagdo da bibliotecaria chefe; esta designou um funcionario para procurar o GT que eu solicitasse.
Dessa forma, como ndo tive acesso direto aos materiais para vasculhar todos os GTs, solicitei os folhetos que
anunciavam os trabalhos do GT da Educacéo Especial, de 1991 a 1993, o qual correspondia ao GT 14.
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Processos Educativos —, nos anos de 1998, 2001 e 2004. Dessa forma, inscrevo os GTs da

Educagdo Especial e dos Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos como loci que

imprimem, por meio dos seus ditos, diferentes formas de olhar e trabalhar com os surdos.

Discrimino os trabalhos que compdem a materialidade da presente Tese em décadas e anos,

conforme os quadros 1 e 2, a seguir:

Décadas

Ano

N° de trabalhos no GT 15 —
Educacio Especial

N° de trabalhos GT 03 —
Movimentos Sociais, Sujeitos e
Processos Educativos

1990

1990

1991

1992

1993

1994

1995

1996

1997

1998

1999

D[ == WD W

N° total de
trabalhos

14 trabalhos

Quadro 1 - Trabalhos sobre alunos surdos e/ou sujeitos surdos nos GTs da ANPEd na década de 1990

Décadas

Ano

N° de trabalhos no GT 15 —
Educacio Especial

N° de trabalhos GT 03 —
Movimentos Sociais, Sujeitos e
Processos Educativos

2000

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

W=l W BN W] W

N° Total de
trabalhos

43 trabalhos

Quadro 2 - Trabalhos sobre alunos surdos e/ou sujeitos surdos nos GTs da ANPEd na década de 2000
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Ao visualizar os trabalhos que circulam na ANPEd com o tema da educa¢do de surdos,
dois fatores que os compdem mobilizam-me. Primeiro, a incidéncia acentuada de trabalhos no
GT da Educagdo Especial e, segundo, os trabalhos que ndo se encontram na esteira da
Educagao Especial sdo producdes de uma mesma autora e localizados no mesmo GT (GT 03).
Parece-me que tal incursdo em outra linha de leitura que ndo a da Educacdo Especial pode
representar certa mobilizag¢@o para outras discussdes nessa tematica.

Interesso-me pelas condig¢des que desenham essas mobilizagdes discursivas na educacio
de surdos. Ao partir do pressuposto de que tais discussdes se encontram atreladas e
engendradas por saberes que constituem a Educacdo Especial e que a tornam uma potente
grade de leitura, invado discursivamente o territério do GT da Educagdo Especial. Nesse
investimento, o que me mobiliza é discorrer pelos saberes que instituem o GT 15 — Educagéo
Especial, formado por especialistas brasileiros que integram a ANPEd, e que o tornam um
produtivo espago para pensar a producdo da surdez e dos sujeitos surdos na escola e na
sociedade Contemporanea.

A Educacgao Especial, como Grupo de Trabalho da ANPEd, instituiu-se em 1991, na 14*
Reunido Anual da Associacdo, apds dois anos de funcionamento como Grupo de Estudos. A
mobilizagdo do grupo de professores engajados na constituicdo do GT de Educagdo Especial

assumiu como justificativa:

A inclus@o da Educacdo Especial no ambito do ensino superior,
especificamente formagdo de professores em nivel de graduagio, fez surgir a
necessidade de realizagdo de pesquisas. Essas pesquisas tém sido
desenvolvidas vinculadas a programas de pods-graduacdo em Educagdo,
diretamente voltadas para os varios aspectos de Educacdo Especial. [...] tais
razdes, basicamente levaram este grupo de professores a propor a
constituicdo de um GT especifico de Educag@o Especial, no sentido de que o
tema passe a ser contemplado nas reunides anuais da ANPEd, de modo a ser
discutido sob varios angulos (MASINL 2011, p. 4).

As produgdes referentes a Educag@o Especial emergem nas discussdes da ANPEd no
momento em que se discute a criagdo do GT, ou seja, a partir de 1991. Isso ndo significa que
trabalhos sobre essa temdtica ndo tenham sido produzidos e proliferado em outros espagos
discursivos, entendidos como GTs que ndo o da Educagdo Especial. Segundo Ferreira e

Bueno,

[...] apos 1991 e até 1996, apenas dois trabalhos relacionados a educagéo
especial foram apresentados em outros GTs (um sobre deficiéncia e
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humanizacdo, no GT Filosofia da Educacdo, em 1994, e outro sobre
deficiéncia e educagdo infantil, no GT Educacido de Zero a Seis anos, em
1995) (FERREIRA; BUENO, 2010, p. 144).

Esses trabalhos que transitaram em outros espagos discursivos que nido o da Educacio
Especial sinalizavam temas a partir da logica da deficiéncia em si, compreendendo os alunos
como alunos da Educag¢do Especial. Ou seja, essas discursividades ndo incidiam sobre as
especificidades e as caracteristicas que determinavam os sujeitos como alunos surdos, alunos
cegos e alunos deficientes mentais, dentre outros, € sim como sujeitos da Educacdo Especial.
No entanto, os discursos que transitavam no GT 15 abordavam a Educa¢do Especial como um
espaco pedagogico que centrava suas discussdes tanto nas especificidades — as deficiéncias
dos alunos ali envolvidos —, quanto no que esse espago pedagogico implicava em termos de
formagdo/capacitacdo de professores, concep¢des e metodologias educacionais, praticas
pedagogicas e demais atravessamentos que constituem o sujeito deficiente.

Ferreira e Bueno (2010) mencionam que o espago discursivo do GT 15 da Educagio
Especial centralizou, nos ultimos 20 anos, 270 trabalhos. Nesse sentido, no periodo de 1991 a
2001, circularam 138 producdes apresentadas e discutidas nas reunides dos especialistas da
Educagdo Especial. No periodo de 2002 a 2010, 132 trabalhos foram aprovados e constituiram
a produgdo desse GT, bem como a producgdo dos especialistas que dele participaram. Diante
disso, compreendo que as produgdes articuladas no GT 15 produziam verdades que eram
difundidas e que, em certos momentos historicos, se sobressaiam em relacdo a outras nas
discussoes ali travadas.

As primeiras discussdes do GT da Educag@o Especial direcionavam-se para a “busca de
maior integracdo temadtica e politica da Educagdo Especial com a educagdo geral”
(FERREIRA; BUENO, 2011, p. 146), influenciando o encaminhamento de trabalhos da
Educacdo Especial para outros GTs e também a possibilidade de atividades conjuntas com
outras areas.

Evidencia-se certa recorréncia na preocupagdo dos especialistas, que, subjetivados por
politicas educacionais, remetiam a praticas para ndo segregar — praticas que sinalizassem
outras materialidades para pensar a escola e as praticas escolares com os alunos classificados
como deficientes. As (re)configuragdes pensadas para a educacdo envolvendo alunos da
Educagdo Especial, talvez, nessa época, ndo eram ainda denominadas como praticas de
inclusdo, mas funcionavam como outras possibilidades educacionais na forma de olhar e

trabalhar com esses alunos.
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Penso assim devido a observagao de Ferreira e Bueno (2011) de que, em torno de 1994,
as discussoes que transcorriam no GT da Educagdo Especial estavam alicercadas nas politicas
nacionais de Educacdo Especial. No mesmo periodo em que as politicas educacionais
comecam a gestar praticas na escolarizagdo dos alunos deficientes, o GT surge como um
espaco que se preocupa em pensar agdes centradas na formacdo de professores em Educacdo
Especial. Nessa otica, os saberes inscritos nas politicas de inclusdo, ao propagarem cursos de
especializacdo, cursos de atualizacdo e outros programas de formagdo continuada que se
materializam nessa €poca, convidam a todos a prepararem-se para receber os alunos com
deficiéncia. Parece-me que determinados discursos operam como estratégias de investimento
de si e dos outros, em que sdo postas competéncias como requisitos a serem almejados por sua
utilidade na escola e em toda a rede social.

Com a disseminacao de discursos que abordavam a Educacdo Especial no GT, os alunos
nela envolvidos e os demais atravessamentos para pensa-la na escola hoje, ¢ notéria a
incidéncia, nos debates, de aspectos politicos das propostas de Educagdo Especial anunciadas
na legislacdo e nas politicas publicas brasileiras. Desse modo, institui-se nesse GT o enfoque
da pratica pedagodgica com os alunos com necessidades especiais, tanto em classes comuns
quanto em servigos especiais (FERREIRA; BUENO, 2011).

Apoés enfatizar o que fomenta politicamente a constituicdo de praticas pedagogicas
envolvendo os alunos da Educagdo Especial, os trabalhos do GT na década de 1990, conforme
Ferreira ¢ Bueno (2011), dedicaram-se a pensar os proprios alunos, ou seja, em suas
discussdes, prevaleciam estudos sobre os alunos com deficiéncia mental. Em incidéncia
menor, foram abordados os alunos com deficiéncia visual, seguidos dos alunos surdos, dos
alunos com deficiéncia fisica, das pessoas com altas habilidades e dos portadores de condutas
tipicas.

Ja na década de 2000, os trabalhos que mencionavam os alunos e suas caracteristicas
abordavam expressivamente os alunos surdos. As demais recorréncias relacionavam-se a
alunos deficientes, alunos com necessidades educativas especiais, deficientes intelectuais,
deficientes visuais, alunos com transtorno global do desenvolvimento, deficientes fisicos,
alunos com altas habilidades, deficientes multiplos, dificuldades de aprendizagem, alunos
problema, deficientes auditivos e surdocegos (FERREIRA; BUENO, 2011).

Os trabalhos que discorriam sobre a tematica da surdez e dos alunos surdos emergiram
na década de 1990, de maneira discreta e com discussdes que, sob as lentes da Educagdo
Especial, pensavam seus atravessamentos na escola e no desenvolvimento da linguagem na

educagdo infantil e nas séries iniciais. Sinalizando-se recorréncias quanto ao espago
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pedagogico da Educacdo Especial, evidenciaram-se os enfoques direcionados as praticas
pedagdgicas ali inscritas e os cursos de especializagdo como uma necessidade para trabalhar
com os alunos nesse contexto. Ja as discussdes sobre desenvolvimento da linguagem
transcorreram com diferentes énfases, abordando o ensino de leitura ¢ escrita, o entendimento
oralista no processo educativo com alunos surdos, a aproximag¢do da comunicacdo total e o
bilinguismo na educacdo de surdos e a Libras como artefato constituidor ndo s6é de uma
linguagem, mas de um grupo cultural. No final da década de 1990, a énfase esteve em outros
discursos, como a inscri¢do do profissional intérprete na vida do sujeito surdo, o espago do
surdo trabalhador e a reestruturacao curricular corrente na educacao de surdos.

Os trabalhos referentes a surdez e aos alunos surdos transformaram a década de 2000
em um terreno marcado para tensionar a inclusdo e suas implicagdes na formacgdo de
diferentes profissionais, nas praticas pedagdgicas inscritas com os alunos surdos e na
(re)configuragdo da escola a partir do discurso inclusivo. Diante disso, produziram-se
discursos para pensar a educagdo bilingue de surdos no contexto inclusivo e,
consequentemente, a lingua de sinais na vida escolar e na aprendizagem desses alunos. Nesse
sentido, as discussdes pautaram-se pela constitui¢do da linguagem escrita e do letramento para
criangas surdas, formacdo e fun¢do do intérprete de lingua de sinais na educagéo inclusiva,
professora surda e seu fazer pedagdgico e formagdo e praticas pedagogicas desenvolvidas
pelo professor especializado na Contemporaneidade. No final da década de 2000, emergiram
discursos na légica inclusiva que nutriam preocupac¢do com os alunos surdos em relagdo a
avaliacdo nesse contexto, a educacdo superior envolvendo esses alunos, ao entendimento de
escola como maquinaria escolar na producdo de alunos surdos e a como o conceito de
diversidade se desenhava nessa trama.

Ao seguir a linha temporal da década de 1990 e a passagem para a década de 2000, noto
que, na década de 1990, os trabalhos sobre alunos surdos eram quantitativamente incipientes.
Em contrapartida, na década de 2000, sobressaem-se os trabalhos que abordam a
escolarizagdo dos alunos surdos. Ao vislumbrar essa linha das duas ultimas décadas, ndo me
proponho a ver sua linearidade, e sim em que condi¢des a educacdo de surdos se inscreve no
GT da Educag@o Especial, ora se sobressaindo, ora ndo.

Desse modo, nio visualizo como sendo lineares, mecanicas € de causa e efeito as
relagdes desenhadas entre as transformacdes que estdo acontecendo nas praticas pedagdgicas
e teorizagdes, e as transformagdes sociais e culturais que extravasam a prdpria escola.

Compartilho com Veiga- Neto (2008d, p. 39) a ideia de que “estamos diante daquela situagdo
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que Deleuze chamou de casualidade imanente®®”

. Entendo que a escola ndo ¢ apenas
produzida pela sociedade em que estd inserida, mas ¢, ao mesmo tempo, produtora dessa
mesma sociedade (VEIGA-NETO, 2008d).

Ao tomar essas provocagdes como produtivas na construcdo da Tese, prossigo
discorrendo sobre os arranjos possiveis que teci junto aos materiais de andlise, em

movimentos permanentes de (des)encaixes, até emergirem as unidades de andlise da

investigacao.

2.3 ARRANJOS DO MATERIAL DE ANALISE

Transcorridos os apontamentos que julguei imprescindiveis para contextualizar a
inser¢do da ANPEd na presente Tese, bem como os delineamentos que a constituem em rede
académica discursiva, descrevo como foi o momento de mergulho nos materiais.

As primeiras imersdes no material de analise ocorreram no ano de 2010. Especialmente
no decorrer do segundo semestre de 2010, coletei os textos da ANPEd que tomo como
materialidade da Tese. Encontrei os textos da década de 2000 disponiveis no site da ANPEd e
os da década de 1990 no acervo da Biblioteca Setorial de Educacdo da UFRGS. Parte do
material encontrado na Biblioteca Setorial estava disponivel em disquetes, outra parte estava
impressa, € os textos do inicio da década de 1990 foram encontrados em folhetos.

Dediquei-me ao estudo detalhado para selecionar os trabalhos que seriam produtivos
para minha investigacdo. Cuidadosamente, peneirei os trabalhos aprovados no periodo de
1990 a 2010 de todos os GTs da ANPEd que centralizassem em suas discussdes os alunos
surdos e/ou as praticas pedagdgicas que os enredam. Localizei, entdo, 57 trabalhos ao todo
que potencializavam esse recorte, distribuidos da seguinte forma: 3 nos espacos discursivos
do GT 03 — Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos, ¢ 54 nos espagos
discursivos do GT 15 — Educagao Especial.

Nos primeiros exercicios analiticos com o material, ao deparar-me com o nimero de
trabalhos apresentados no GT 15 da ANPEA, foi possivel visualizar, como era de se esperar, a

educagdo de surdos imersa discursivamente no campo de saber da Educacdo Especial. Atribuo

30 Conforme Veiga-Neto (2008d), essa expressdo no sentido que Deleuze (1991) usou referente a casualidade
imanente, refere-se como a causa que se atualiza em seu efeito. Dito isso, a causa imanente € aquela que se
atualiza, integra ¢ diferencia a partir de seu proprio efeito, havendo uma pressuposi¢do de ambos os lados —
causa ¢ efeito, maquina abstrata e agenciamentos concretos.
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a presenc¢a da educagdo de surdos na Educagdo Especial a trés fatores fundamentais. Primeiro,
ao fato de os especialistas que pensam a educacdo de surdos serem, em sua maioria, da
Educacdo Especial. Segundo, a Educacdo Especial, como racionalidade cientifica, passou a
constituir saberes e praticas direcionadas a educacdo de surdos. Nesse sentido, o campo
produz experts a partir de uma matriz clinica/audista e, como espago privilegiado de
producdo, fard a captura de possibilidades de significacdo da surdez desse seu campo. Tendo
em vista que apenas trés trabalhos circulam em outro campo de saber que nido o da Educagéo
Especial, interessa-me tensionar como se deu a entrada da discuss@o do surdo e da surdez em
outro espago discursivo, ou seja, em apenas mais um GT (GT dos Movimentos Sociais,
Sujeitos e Processos Educativos). Entendo que entradas como essa acontecem a medida que
se da uma virada de énfase em termos de educagdo de surdos e concepcao de surdo e surdez.
Dito de outro modo, a0 mesmo tempo em que se inscrevem movimentos intensos na educacao
que propiciaram reconfiguragdes nos espacos escolares para atender e trabalhar com os alunos
surdos a partir de politicas inclusivas, ha também uma virada em que a énfase na abordagem
antropoldgica, social e politica emerge. Com a recorréncia da surdez como elemento que
caracteriza um trago cultural, evidencia-se um periodo marcado pela exalta¢do da diferenca,
instituindo e fortalecendo movimentos das comunidades surdas. Como terceiro fator,
considero que, nesse tempo, ha a imersdo de trés trabalhos no GT dos Movimentos Sociais,
Sujeitos e Processos Educativos, o que evidencia uma tentativa de outras ‘“brechas”
discursivas. Utilizo-me de palavras como tentativas e brechas tendo em vista que os trés
trabalhos s3o da mesma autora e que esta, em um dado momento, retorna para o locus
discursivo da Educacgdo Especial. Por isso, entendo que pontuar discursivamente a educagao
envolvendo alunos surdos e/ou os sujeitos surdos na sociedade ¢ uma “responsabilidade” que
se julga ser de profissionais localizados na Educagdo Especial. Julgamento esse que os
proprios profissionais da Educacdo Especial também constituem e sdo “responsaveis”.

Ao tomar esses fatores como condi¢do de possibilidade para pensar a inscri¢do dos
trabalhos em campos de saberes para abordar a educa¢do de surdos, entendo que tais
organizagdes discursivas sdo produzidas por uma racionalidade politica atual. Uma
racionalidade que atua, entre outros espagos, principalmente na escola, a partir de diferentes
taticas que intensificam a disseminacdo da lingua de sinais, produzindo um sujeito
supostamente autonomo e independente. Os trabalhos ndo parecem romper com uma logica
disciplinar Moderna, embora muitos deles, posteriormente analisados, assinalem uma abertura
para problematiza¢des mais Contemporaneas, ou seja, para atravessamentos culturais e de

mercado, ndo marcados por comparacdes bindrias.
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No que se refere a quantidade dos materiais, ¢ expressivo que os trabalhos com
tematicas da surdez e dos alunos surdos na década de 2000 se ampliaram consideravelmente
em relacdo a década de 1990, despertando-me o interesse em identificar quais configuravam
esse quadro. Atraida pela possibilidade de vislumbrar fios que busco tramar nas analises nesta
pesquisa, dediquei-me a organizar um quadro’' didético, identificando os trabalhos a partir de

7 ,oqe 32 . . .~ .~ . y 4 .
seus titulos, codigos™ e instituicdo/regido. Tais codigos serviram para referendar os

respectivos trabalhos no decorrer da tese.

DECADA DE 1990

Ano Caodigos Titulo do Trabalho no GT 15 Titulo do Instituicéo -

— Educacgio Especial Trabalho no GT Regiio Brasileira

03 — Movimentos

Sociais, Sujeitos e
Processos
Educativos

1992 AS, 1992 a Reflexdes sobre a Educagio UFRJ — Sudeste
Especial

1993

1994 SF, 1994 a, A educagio do deficiente UFRJ — Sudeste
auditivo: um espaco dialogico
de produgdo de conhecimento

MB, 1994b Curso de Especializagdo em UFAI — Nordeste
Educagao Especial

MN, 1994¢ Interacdo professor ouvinte e INES — Sudeste
pré-escolares surdos

1995 MN; RC, 1995 a Pesquisa em andamento no INES — Sudeste
Instituto Nacional de Educagdo
de Surdos

TB; SI, 1995b A aquisi¢do da lingua de sinais UFSM - Sul
em um processo interativo com
sujeitos surdos: relato de um
processo vivido

1996 | MN; ER; MH; SA; | O estado da arte da educagdo de UFSM — Sul
1996 a surdos no Rio Grande do Sul

Desenvolvimento da linguagem: UFJF — Sudeste
MEF, 1996b diferentes perspectivas de um
tema vygotskiano

Bilinguismo: uma proposta para
MN, 1996¢ a educacdo infantil INES — Sudeste

1997 1997 a, JP; RP Intersubjetividade e UNESP — Sudeste
Moralidade: questdes obscuras
na integrago social dos surdos

3! Esclare¢o que agrupo os trabalhos coletados na ANPEd em décadas ndo sé porque marcar esses periodos faz
parte de minha pergunta central de pesquisa, mas porque considero produtivo visualizar os materiais a partir
desses arranjos.

32 Os cédigos para referenciar o trabalho representam o ano em que circulou na produgdo discursiva da ANPEd e
as iniciais dos nomes dos autores.
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1998 1998 a, MK Surdez, educagido UFRGS - Sul
e trabalho:
discursos
constituindo 0
surdo trabalhador
ZG; CG, 1998b | A lingua de sinais na UNICAMP -
claboragdo da crianga surda Sudeste
sobre a escrita
1999 1999 a, ML Repensando 0 discurso UFRGS — Sul
curricular na educacdo de
surdos
1999 b ,2G A lingua de sinais na UNICAMP —
claboragdo da crianga surda Sudeste

sobre a narrativa

Quadro 3 - Identificacdo dos trabalhos sobre alunos surdos e/ou sujeitos surdos na década de 1990

DECADA DE 2000

Ano

Codigos

Titulo do Trabalho no GT 15
— Educacio Especial

Titulo do
Trabalho no GT
03 — Movimentos
Sociais, Sujeitos e

Processos

Educativos

Instituicio —
Regifio Brasileira

2000

CL, 2000 a

LR; TA; GF, 2000b

FC; MC, 2000c

A inser¢@o da crianga surda em
classe de criangas ouvintes:
focalizando a organizagdo do
trabalho pedagogico

Respostas de educadores sobre
a inclusdo de alunos surdos no
ensino

Possibilidades de interagdo
pedagdgica de criangas surdas
com baixa visdo

UNIMEP - Sudeste

UNICAMP — Sudeste

UFSCAR — Sudeste

2001

AT, 2001 a

MG, 2001b

ML, 2001c

LO, 2001d

TD; JR; CP; SC,
2001e

MK, 2001f

A pedagogia cultural da midia:
o que ela nos ensina sobre os
surdos e a surdez?

O brincar de criangas surdas:
examinando a linguagem no
jogo imaginario

Produzindo surdos
cristaos

sujeitos
A escrita do surdo: relagdo
texto e concepcao

Educacdo bilingue de surdos:
grupos de familiares

Movimentos surdos
e os discursos sobre

UFRGS — Sul

UNIMEP — Sudeste

UFRGS — Sul

UFJF — Sudeste

UNAERP — Sudeste

UFGRS — Sul
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surdez, educacdo e
trabalho: a
constitui¢do do
surdo trabalhador

2002

DT, 2002 a

AD, 2002b

surdos na escola
ocorréncias
constru¢do de

Alunos
inclusiva:
interativas ¢
conhecimentos

Concepgdes de ensino de
professores de surdos

CAC/ UFG — Centro-
oeste

UFPB — Nordeste

2003

LO, 2003 a

TB, 2003b

LR; DR, 2003c

AD, 2003d

ML,2003e

TD; CP; JR, 2003f

A constituicdo da linguagem
escrita do aluno surdo, na
escola regular, a luz da
perspectiva socio-historica

Analise da compreensdo textual
de surdos adultos de textos em
lingua de sinais e escritos

Igreja monastica e a
constituicdo da lingua de sinais
e do alfabeto manual

sobre a
implicacdes

olhares
suas

Diferentes
surdez e
educacionais

O processo de normalizagdo e
ouvintizagdo surda no espaco
da escola de surdos

Uma analise sobre o ensino de
Libras a familiares ouvintes de
alunos surdos

UFJF — Sudeste

UPF — Sul

UNICAMP — Sudeste

UFPB — Nordeste

UNISINOS — Sul

UNAERP - Sudeste

2004

ML, 2004 a

CL; JP, 2004b

MK, 2004c

Pedagogia da  Diversidade:
normalizar 0 outro e
familiarizar o estranho

A escola inclusiva para surdos:
a situag@o singular do intérprete
de lingua de sinais

Diversidade e
Igualdade de
oportunidades:

estratégias de
normalizagdo  nos
movimentos sociais

UFSM - Sul

UNIMEP — Sudeste

UFRGS — Sul

2005

MK; MC; KL, 2005
a,

MC, 2005b

KT, 2005¢

Educagdo de surdos: percursos
e significados na formacdo
docente

Produgdo de livros bilingues:
lingua de sinas e lingua
portuguesa

A institucionalizagdo da surdez:
um dialogo a partir de Foucault

FEEVALE — Sul

UFSM - Sul

IPA — Sul
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TL, 2005d

RQ, 2005¢

Andlise das estratégias e
recursos “surdos” utilizados por
uma professora surda para o
ensino da lingua escrita

A escola que os surdos querem
e a escola que o sistema
“permite” criar: estudos de caso
do Estado de Santa Catarina

UPF — Sul

UFSC - Sul

2006

VL, 2006 a

AD; NL: JA, 2006b

LK; MK, 2006¢

DT, 2006d

Estranhamentos e encontros
entre surdos e  ouvintes:
apontamentos a partir de uma
experiéncia na universidade

A inclusio de surdos na
perspectiva dos estudos
culturais

Narrativas sobre o fazer
docente em  praticas de
letramento com alunos surdos
Re-significando 0 “ser
professora”: discursos e
praticas na educagdo de surdos

UNIPLAC — Sul

UFPB — Nordeste

ULBRA/FEEVALE —
Sul

UFG — Centro-oeste

2007

DT, 2007 a

TL, 2007b

SP, 2007¢

CL; AL, 2007d

FM, 2007¢

A escolarizagdo do aluno surdo
e a significagdo de si: ser,
conhecer ¢ aprender

Alternativas de letramento para
criangas surdas: uma discussdo
sobre o shared reading program

Educagdo inclusiva de
surdos/as numa  perspectiva
intercultural

A dificil tarefa de promover a
inclusdo escolar bilingue para
alunos surdos

Formacgdo docente e educagido
de surdos: uma andlise dos
discursos da diversidade

UFG — Centro-oeste

UPF — Sul

PUC/RJ — Sudeste

UNIMEP — Sudeste

UFSM — Sul

2008

MF; MC, 2008 a

MK; DF, 2008b

ML; BG, 2008c

ML; CM, 2008d

Surdez e Educagdo superior:
que espaco ¢ esse?

Intersec¢des de tempos e
espagos na educagdo de surdos:
textos e depoimentos

A maquinaria escolar: discursos
que inventam verdades sobre os
alunos surdos

Tratar de avaliar, tratar de
disciplinar: o contexto de
avaliagdo na educagdo de
surdos

UERJ — Sudeste

UFPel — Sul

UNISINOS — Sul

UFSM - Sul
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Formagdo e trabalho do

DM, 2008e intérprete  de  Libras na PUC/Campinas  —
educacdo superior: primeiras Sudeste
aproximagdes

2009 ML; EM, 2009 a Inclusdo de alunos surdos na UNISINOS — Sul
escola regular: aspectos
linguisticos e pedagogicos

2010 TL, 2010 a A educagdo dos surdos na UPF — Sul
regido do planalto médio rio-
grandense - uma

problematizagdo das condigdes
linguisticas e de escolarizagdo

Diferenga linguistica e cultural

CR, 2010b na perspectiva da inclusdo: UFJF — Sudeste
padrdes interacionais e
aprendizagem na sala de aula de
surdos
MN; YS; AA, | O trabalho docente  na UFRIJ/INES -
2010c contemporaneidade: a educacdo Sudeste

de surdos como desafio

Quadro 4 - Identificac¢do dos trabalhos sobre alunos surdos e/ou sujeitos surdos na década de 2000

A partir da estruturagdo que os quadros anteriores inscrevem, ¢ notavel que os estudos
apresentados emergem de instituigdes de ensino superior (IES) e de uma institui¢do de
atendimento especializado (Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - INES), que ora se
encontra aliada a outras IES, ora néo.

Os trabalhos que deslizam na arena discursiva da ANPEd na década de 1990 sdo
substancialmente das regides sudeste e sul, havendo um trabalho do nordeste. Eles sublinham
um tempo de discussdes que evidenciam o deslocamento da surdez e dos alunos surdos, por
vezes, sob o viés da deficiéncia auditiva e, por vezes, num movimento da diferenga e cultura
surda. Sdo recorrentes trabalhos que partem da centralidade linguistica como condi¢do de
acesso para a escola e a sociedade; outros colocam a lingua de sinais como artefato cultural e
de aprendizagem para pensar a educacdo das pessoas surdas. Essas discussdes sdo alicercadas
em IES que, pela regularidade com que inscreveram trabalhos no GT 15, bem como pelo
fortalecimento de seus programas de pos-graduacgdo, se consolidaram como instituigdes de
referéncia® na tematica. Destacam-se, na década de 1990, as institui¢des: Universidade

Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Instituto

33 Explicito que institui¢des de referéncia sio por mim significadas por dois motivos. Primeiramente, pela
recorréncia de terem seus trabalhos selecionados para apresentagdo na ANPEJ, trabalhos esses decorrentes de
pesquisas dos Programas de Pés-Graduagdo das IES, ou seja, ndo s6 compdem pesquisas nos programas de Pos-
Graduacdo em Educagdo, como os fortalecem académica e institucionalmente. Em segundo lugar, porque essas
instituicdes integram um quadro de autores com publicagdes nacionais e internacionais na tematica da surdez e
da educagdo de surdos que sdo referéncias para outros estudos e para a formagdo dos profissionais da area.
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Nacional de Educag¢do de Surdos (INES), Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Universidade Federal de
Alagoas (UFALI).

Na década de 2000, permanecem se sobressaindo, na arena discursiva da ANPEd,
trabalhos oriundos das regides sudeste e sul, mas esse periodo, ainda que de forma incipiente,
também ¢ marcado discursivamente por participacdes das regides nordeste e centro-oeste.
Ressalvo que o destaque por mim apontado anteriormente tem por base o nimero de trabalhos
por regides. Se considerarmos a expressividade™ das IES em niimero de trabalhos aprovados
para o evento, desfilam nessa década, notoriamente, as institui¢des: Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Universidade de Passo Fundo (UPF), Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) ¢ Universidade Federal de Goias (UFG).

Das IES supracitadas, a UFRGS destaca-se pela quantidade de trabalhos apresentados
na década de 2000, tendo sua trajetoria marcada nessa rede académica discursiva desde a
década de 1990. Ao afirmar isso, ndo estou desconsiderando as demais institui¢des de IES e
seus programas de pos-graduacdo em Educag¢do no Brasil que desenvolveram e continuam
desenvolvendo investigacdes na area. O que pretendo é, a partir dessa ressalva, atentar para o
fato de que tal incidéncia esta, no meu entendimento, associada a instauragdo de um grupo de
pesquisa denominado Nucleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos (NUPPES),
do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo da UFRGS, instituido no final da década de
1990. Nesse Grupo de Pesquisa, “foram realizados varios projetos de pesquisa, € [...] sairam
muitas publicagdes — na forma de dissertagdes, teses, livros e artigos publicados em
periddicos nacionais e estrangeiros — que hoje circulam amplamente” (LOPES, 2007b, p. 31),
disseminando-se suas investigacdes em distintos espacos de circulacdo da produgdo, entre
eles, a ANPEd.

Entdo, o movimento discursivo incitado pelos Programas de Pos-Graduag¢do em
Educacdo das IES, bem como suas investigacdes, compuseram preocupacdes e €nfases
pedagdgicas e educacionais que emergiram para pensar a surdez e o aluno surdo da década de

1990 em diante.

4 . . . N . J o)

3% Considero como expressivas as IES que tiveram trés ou mais trabalhos aprovados na ANPEd sobre a tematica
de estudo da Tese, ou seja, que abordam a questdo da surdez, dos alunos surdos ¢ suas implica¢des na escola e
nos movimentos surdos.
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Apesar de ndo me deter aqui em uma analise mais aprofundada dos discursos que
produzem os sujeitos surdos e sua escolarizagdo, prossigo a imersdo nos materiais para
compreender em que condi¢des, em que sentido se passa a constituir alunos surdos na escola e
na sociedade Contemporanea. Diante disso, movimento-me para visualizar os elementos, as
énfases, ndo com sentidos isolados, mas como um conjunto de praticas atravessadas por redes
de saberes, produzindo sujeitos surdos. Esses atravessamentos podem ser observados no
momento em que me volto para os saberes que enredam as praticas pedagogicas a concepgdes
de alunos surdos. Com a visibilidade do que os materiais referenciam nas praticas
pedagdgicas e nas concepgdes de alunos surdos, consigo ter uma ideia mais consistente de
como os sujeitos surdos sao produzidos nos espagos da ANPEd.

Envolvida com os materiais e a confec¢do de quadros para articular de diferentes
maneiras o que era recorrente, prossegui na visualizagdo do material, de maneira a “confronta-
lo, voltar a ele muitas vezes, perguntar-me da possibilidade de estabelecer com/sobre ele
novas relagdes e, quem sabe, alcangar nestes jogos outras formas de inteligibilidade” (BUJES,
2007, p.32).

Com base na ideia de que as praticas pedagogicas prescrevem, calculam, organizam
instituicdes, dispdem espagos e regram comportamentos, direciono-me as articulagdes que
investi para fazer de cada énfase uma pista para caminhar nos materiais de andlise. Dito isso,
recorro as énfases referentes aos saberes relacionados as praticas pedagogicas que constituem
alunos e sujeitos surdos como visibilidades que serviram como pistas para uma leitura
possivel, dentre tantas outras que poderiam emergir; foi com e a partir desse engajamento que
redefini as unidades de andlise que guiam as discussdes analiticas da Tese. Dito isso,
apresento o desenho de trés énfases que visualizei: a primeira centraliza o aluno surdo ¢ a
surdez; a segunda centraliza a arena escolar em suas (re)configuragdes; e a terceira centraliza
os movimentos da lingua de sinais, a partir da visibilidade dos textos inscritos nos GTs da
ANPEd.

Na énfase que centraliza os alunos surdos e a surdez, evidencio uma relagdo intrinseca
de ambos os conceitos, discorrendo sobre movimentos educacionais que transitaram com
mesclas de saberes cristalizados numa visdo clinica e medicalizadora da surdez e mesclas de
uma visdo antropologico-cultural. Tais mesclas instituem posturas assumidas pelos
professores, pela sociedade e pelo proprio surdo, em cada época, como as apropriadas para
que o surdo aprenda conhecimentos e circule na escola e na sociedade.

Na énfase que centraliza a arena escolar em suas (re)configuracdes, empreendo olhares

para as recorréncias que me permitem perceber as diferentes inscri¢des da escola como uma
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arena em que, num embate permanente de deslocamentos, transitam os vieses que perpassam
desde a Educagao Especial até os movimentos de integracdo e a chamada educacgdo inclusiva.
Tais embates e deslocamentos sdo permeados ndo s6 por teorias e posturas adotadas, mas
também por (re)configuracdes em espagos de atendimentos pedagodgicos, curriculos e
metodologias.

Na terceira énfase, que centraliza os movimentos da lingua de sinais, sdo visiveis as
diferentes inscricdes e efeitos da lingua de sinais na vida dos surdos, num movimento
caracterizado pela comunicagdo como eixo de acesso do surdo aos demais canais sociais,
politicos e culturas. Um eixo constituido pela comunicac¢do gestual, a lingua de sinais, até a
lingua brasileira de sinais. Ou seja, trata-se de instancias em que as nomenclaturas utilizadas
parecem igualar os sentidos dados & comunicag@o, mas que abarcam outros significados na
vida dos surdos, como a constitui¢do da comunidade surda e dos movimentos surdos ¢ a
inser¢do do surdo no mercado de trabalho, dentre outros.

Com tais énfases, tomo como ponto de tensionamento para minhas andlises duas
unidades® que emergiram do material organizado e (re)organizado tantas vezes em diferentes
quadros e em fichas®: o artefato linguistico/ cultural e as competéncias surdas.

Tomo a produtividade dessas unidades de andlise para compreender que o sujeito surdo
produzido nos discursos que circulam na ANPEd estd amarrado a uma légica que permeia a
escola e a sociedade que se pretende formar. Nesse sentido, os alunos e sujeitos surdos nao s
sdo produzidos para assumirem a centralidade do conhecimento linguistico como condigdo
para sua inscri¢do na escola e na sociedade, como também sdo incitados a buscar formas de
condutas, de comportamentos que coloquem essa centralidade em funcionamento. Dessa
maneira, sera possivel sua circulagdo e permanéncia nesse circuito, a partir de competéncias
gestadas por praticas pedagdgicas e instituidas pelas politicas governamentais, pelos saberes
instituidos por especialistas da area e pelo funcionamento da prépria escola na sociedade.

Com as recorréncias apontadas acima, entendo também que a escola, como um lugar de
partida para todos, opera sobre os corpos surdos e o coletivo social. A corre¢do do corpo
surdo produzido pelos processos de normalizag@o ¢ notéria em discursos clinicos a partir de,
por exemplo, imposi¢do de padrdes linguisticos e de aprendizagem baseados em um

referencial ouvinte e/ou até um referencial surdo. Nos dias atuais, com a oficializa¢do e a

3> As unidades de analise sdo desenvolvidas no Capitulo IV e V.

3% As fichas do material de analise foram organizadas para explicitar: titulo, autores, institui¢do/regido, ano de
apresentacdo do trabalho, palavras recorrentes, resumo, tematicas abordadas e excertos. O processo de construir
¢ organizar tais fichas foi um relevante exercicio para olhar os materiais ¢ suas possiveis articulagdes com ¢ na
pesquisa. O modelo utilizado para a confec¢do de tais fichas encontram-se no anexo da Tese.
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celebracdo da Libras, percebo que estratégias de normalizacdo sdo visiveis quando prolifera a
diferenca surda e quando se projetam todos em um mesmo espago. Assim, posso pensar que a
surdez e o sujeito surdo s@o construidos culturalmente e potencialmente, no caso dos surdos,
dentre outros espacos, na escola.

Dessa forma, movida a articular como a maquinaria escolar foi se estruturando humana,
material e discursivamente com as produgdes que circulam na ANPEd, direciono-me ao
capitulo a seguir. Invisto em potencializar, a partir das andlises empreendidas, a escola como
condi¢do de possibilidade para a invengdo dos espacos especificos e pedagdgicos para os

alunos surdos e para a inveng¢@o de saberes e especialistas na area da surdez.



CAPITULO III

A MAQUINARIA ESCOLAR: ENTRE TENSOES MODERNAS E
CONTEMPORANEAS

Precisamos, além de refletiv sobre as prdticas pedagdgicas utilizadas e sobre os métodos
educacionais que delas fazem parte, nos instrumentalizar teoricamente, no sentido de conhecermos os
variados estudos e enfoques que tém permeado as discussdes sobre a educagdo de surdos no ensino
regular, no Brasil e no mundo (LO, 2001d, p. 15).

Sinto-me movida a abrir este capitulo com um excerto extraido do material de anélise,
ndo com a intencdo de iniciar a analise em si, mas de elucidar de onde parti para tramar
algumas amarras com e a partir da materialidade da Tese. E notério o deslocamento de
énfases das técnicas e das praticas pedagogicas na escola com alunos surdos no periodo de
1990 a 2010, a partir dos materiais de analise da Tese. No inicio da década de 1990, havia
priorizagdo da fala, da leitura labial e do estimulo aos residuos auditivos. No entanto, os
meados de 2000 caracterizaram-se como um momento marcado pela mobilizagdo em pensar
os métodos, as concepgdes pedagdgicas e as praticas pedagogicas que envolviam os alunos
surdos. Essa mobiliza¢do decorreu de uma virada linguistica®’, da busca da oralizacdo para a
centralidade da lingua de sinais na vida e na educagdo de surdos, colocando em jogo a
discussdo e até mesmo a postura pedagogica assumida pelos profissionais engajados na area.
No decorrer da década de 2000, a énfase estava no agenciamento do uso ¢ dominio da lingua
de sinais e da lingua portuguesa nas metodologias utilizadas para a aprendizagem e o

desenvolvimento do surdo. Entendo que tais discursos sdo produzidos e pensados na e a partir

37 Ressalvo que ao apropriar-me aqui do termo virada linguistica, ndo estou referindo-me a uma virada
linguistica da filosofia, a que Ludwig Wittgenstein referia-se, ou seja, ao movimento que colocou a linguagem
no centro da reflexdo filosofica, deixando de figurar apenas como um meio para nomear as coisas ou transmitir
pensamentos. Ao pontuar virada linguistica na presente Tese, elucido o movimento linguistico que se inscreveu
na historia da educag@o de surdos em relagdo a linguagem dos surdos. Movimento esse marcado por nuances
fortes oralistas, que teve sua énfase fragilizada, meados da década de 1990, em detrimento a énfase gestualista
que foi constituindo expressivamente a lingua de sinais na vida e na educag@o dos alunos surdos.
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da escola, em seus diferentes espagos para atender e trabalhar com os surdos. A escolarizacdo
dos alunos surdos € pensada e inscrita em espagos escolares e pedagogicos que perpassam
diferentes nomenclaturas que se ocupam de abordar a escola especial, a escola integrada, a
classe especial, a classe de surdos, a escola regular e a sala de atendimento educacional
especializado. Parece-me, com isso, que os diferentes espacos da escola em que os surdos sdo
localizados sofrem (re)configuragdes de nomeagdes, de vieses de praticas pedagogicas que,
apesar de delinearem deslocamentos de énfases, continuam a localizar um espaco especial (ou
especifico) para trabalhar e discutir a surdez e os sujeitos surdos.

Dessa forma, ao imergir nos materiais de pesquisa e ao visualizar em que grupos de
trabalho circulam discussdes sobre a surdez e a educagdo de surdos, ¢ notério uma quantidade
expressiva de trabalhos apresentados no GT da Educacdo Especial (GT- 15) da ANPEd. A
partir de entdo, é possivel considerar que a educagdo de surdos se encontra ainda muito imersa
discursivamente no campo de saber da Educacdo Especial. Além do GT referido, no periodo
que elenquei como critério de pesquisa, ou seja, de 1990 a 2010, somente o GT 3, dos
Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos, apresentou trabalhos sobre surdos e
movimentos surdos.

Atribuo a presenca da educacdo de surdos No GT da Educa¢do Especial a dois fatores
fundamentais: primeiro, porque os especialistas que pensam a educagdo de surdos, em sua
maioria, t€ém formacdo e atuacdo na Educagdo Especial; segundo, porque ainda ha pouca
circulacdo, em outros GTs, de tematicas julgadas da educacdo especial. Sao dois fatores,
portanto, que estdo regulados por uma mesma norma, a norma audista, que inscreve o surdo e
as discussdes que pautam sua escolarizac¢do a partir de um lugar considerado legitimado para
lidar com suas especificidades. Os saberes inscritos nos trabalhos analisados parecem trazer
de forma esmaecida praticas corretivas de comportamentos e aprendizagens, embora muitos
deles mostrem uma abertura para problematiza¢des mais Contemporaneas, ou seja, para
atravessamentos culturais ¢ de mercado nao marcados por comparacdes binarias.

A escola, tanto especial quanto regular, ¢ o grande espaco mencionado nos trabalhos
para que a educacdo de surdos seja problematizada. Também € o espaco para a defesa da
convivéncia surda e da lingua de sinais. Diria que a ANPEd serve de palco estratégico para a
luta de muitos especialistas filiados ao movimento surdo para mostrar a academia e aos
especialistas da Educagdo Especial a poténcia e a existéncia da surdez como marca de uma
diferenga culturalmente construida. Afirmar isso ndo implica 0 mesmo que dizer que toda
leitura culturalmente construida sobre a surdez esteja dentro do espectro antropoldgico da

diferenga étnica, mas que toda leitura possivel da materialidade surdez ou da materialidade
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pessoa com surdez é construida culturalmente e potencialmente, no caso dos surdos, dentre
outros espagos, na escola. Por essa razdo, pensar a escola como espago de poténcia e de
reunido de surdos torna-se fundamental. Invisto, entdo, em tensionar flashes da historia da
escola, bem como os saberes ali articulados, para problematizar a constituicdo dos surdos
nesse e a partir desse cendrio. Penso que fazer isso se torna fundamental para a construg¢do do
argumento central deste capitulo.

Meu argumento é que as praticas, e nelas os saberes sobre os surdos, s@o inscritas com
nuances Modernas, embora a discussdo sobre a diferenca cultural alimentada nos trabalhos
seja mobilizada por uma causa Contemporanea. Tal argumento institui-se tendo em vista que
¢ visivel a circulacdo de saberes colocados a partir de um conjunto de técnicas e praticas
pedagbdgicas que ndo sO6 descrevem o surdo sobre seus comportamentos, cOrpos e
desenvolvimento, como também os inventam. Digo isso entendendo que, tanto estar sujeito a
saberes que descrevem e inventam, quanto estar sujeito a si mesmo pela dependéncia do saber
do outro, sdo condigdes para se viver na Modernidade. Os saberes, a partir de praticas
pedagdgicas no “exercicio de comparar, diferenciar, hierarquizar, homogeneizar e excluir,
colocam em jogo processos normalizadores que subjetivam e produzem sujeitos” (FABRIS,
2009, p. 52).

No entanto, ressalto que novas formas de assujeitamento e subjetivacdo no mundo atual
podem ser potencializadas por relagdes de poder, o que € proprio de uma sociedade que se
desloca da énfase na disciplina para a énfase no controle. Dessa forma, considero oportuno
dizer de onde parto para compreender tais deslocamentos de énfases. Enquanto a disciplina
funciona para produzir corpos ddceis, o controle funciona para produzir corpos flexiveis. A
énfase na disciplina produz um sujeito obediente e décil, um sujeito facil de conduzir porque
aprendeu e assumiu certas disposi¢cdes mentais-corporais, submetendo-se a elas por si mesmo;
j& a énfase no controle parece estimular a flexibilidade. Diante da busca “de maior eficacia
para atingir seus objetivos, o sujeito flexivel apresenta comportamentos adaptativos e esta
sempre preparado para mudar de rumo, de modo a enfrentar melhor as mudangas” (VEIGA-
NETO, 2008d, p. 55).

Seguindo Varela e Alvarez-Uria (1992), compreendo que a escola fez (e, em boa
medida, continua fazendo) mais do que disciplinar os individuos submetidos a ela e mais do
que ensinar determinados saberes a esses individuos. A escola funciona como a instituigcao
Moderna mais poderosa, caracterizada por “uma intima articulagdo entre o poder e o saber, de
modo a fazer dos saberes a correia (a0 mesmo tempo) transmissora e legitimadora dos

poderes que estdo ativos nas sociedades modernas e que instituem e continuam instituindo o
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sujeito” (VEIGA-NETO, 2007b, p. 114). Em face disso, ao longo da Modernidade, a escola,
ao encarregar-se de criar o sujeito moderno, estabeleceu-se como uma grande maquinaria
social e cultural.

Ao tomar, entdo, a escola como uma maquinaria, encaminho esta discussdo sobre a
surdez e os alunos surdos a partir de dois aspectos: um direcionado a inven¢do de espacos
especificos e pedagogicos para a educagdo de alunos surdos, e outro que abarca a invengao de
saberes e especialistas na area da surdez, encarregados de esclarecer como educar, ensinar e

vigiar os surdos.

3.1 A INVENCAO DE ESPACOS ESPECIFICOS E PEDAGOGICOS PARA A
EDUCACAO DE ALUNOS SURDOS

As relagdes desenhadas pela maquinaria escolar desdobram-se desde o pensamento de
Comenius38, no século XVII, quando, para muitos historiadores da educagdo, comegam a
instituir-se as bases para o pensamento moderno da educacdo. Entendendo-se o homem em
sua “natureza educavel” e que, para sua educagdo, € preciso sistematizar saberes,
organizando-os dentro de uma hierarquia regida do mais simples ao mais complexo, pensa-se
na inveng¢do do método como um artefato que orienta a aprendizagem dos individuos para que
todos atinjam os resultados esperados (NARODOWSKI, 2001). Desse modo, a escola
Moderna constroi-se a partir de metas e ideais desejaveis para ajustar os homens ao

funcionamento da sociedade, tornando-os, assim, sujeitos.

[...] a escola moderna se constituiu como uma imensa maquinaria cujos
principios proclamados apontaram cada vez mais para os ideais do
[luminismo; e, a0 mesmo tempo, cOmMO uma imensa maquinaria cujas
praticas estiveram sempre mais ou menos ajustadas ao funcionamento do
mundo que estava sendo construido a partir desses ideais (VEIGA-NETO,
2000, p. 192).

A escola Moderna, com sua fun¢do ordenadora, regulamentadora, centrava-se no

individuo com comportamento desviante, especialmente em relagdo a pobreza, aos desvios, as

¥ Com Narodowski (2001, p. 16), entendo que “a pedagogia comeniana implanta uma série de dispositivos
discursivos sem os quais € praticamente impossivel compreender a maior parte das posi¢des pedagodgicas atuais
[...] dispde elementos sem os quais a Pedagogia moderna seria irreconhecivel em suas principais fac¢des e
matizes presentes ”.
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deficiéncias, para intervir ¢ manipular qualquer possibilidade de desestabilizacdo da ordem
social. Essa racionalidade constitui-se a partir do saber pedagdgico sintonizado com diversos
campos de saber, como o da medicina, o da psiquiatria e o da economia, dentre outros, com o
intuito de instruir e regular condutas. A engrenagem escolar, nesse sentido, ocupa-se da “[...]
necessidade de enquadramento das populagdes em risco ou em perigo moral. Todo o trabalho
de socializag@o escolar serd, assim, apresentado como um trabalho de natureza disciplinar e
disciplinadora” (O, 2003, p. 14).

Segundo Varela e Alvarez-Uria (1992), a institui¢do escolar configurava-se como um
espaco civilizador das criangas que almejava regenerar tanto as de classes populares quanto as
que ndo se adaptavam a escola disciplinar. Os individuos ou grupos que ndo se enquadravam
no modelo almejado precisariam ser normalizados. Entendo, entdo, que técnicas e artefatos
clinicos e pedagodgicos eram postos em funcionamento para agir sobre o corpo do aluno surdo
para que se assemelhasse o mais possivel com a norma considerada desejavel, no caso, a de
ser ouvinte. Nessa premissa, as técnicas de oralizacdo e as sessdes de treinamento auditivo,
dentre outras, operam no corpo surdo como estratégias da escola Moderna para normaliza-lo.
Tal concepg¢do ¢ notada nos trabalhos que circulam na ANPEd sobre a surdez e a
escolariza¢do dos alunos surdos, num recorte temporal do ano de 1994, em que a escola ¢
descrita com espagos escolares e pedagdgicos que conduzem os alunos surdos a certos modos

de vida.

E uma escola de grande area fisica, contando com algumas salas de aula e cabines equipadas com
aparelhagem de amplificagcdo sonora. Tem patios de recreagdo, campo de futebol, ginasio esportivo,
refeitdrio, centro de diagndstico e adaptacdo de protese, salas para reunides, auditorio e oficinas
pedagoégicas além, das instalagdes proprias para a administragdo (MN, 1994c¢, p. 105).

Ao descrever uma escola e sua area fisica, a inscricdo de cabines equipadas com
aparelhagem de amplificag@o sonora e o centro de diagnosticos e adaptagdo de prétese ndo so
compreende possibilidades pedagdgicas que a escola oferece, mas a fung¢do desses espagos na
formacdo dos alunos que ali transitam. E possivel visualizar que os alunos surdos de escolas
como essas sdo conduzidos a assumir essas atividades pedagogicas e/ou clinicas como
fundamentais para a sua formagdo. Desse modo, as condutas estdo sob um exercicio de poder
que permite o controle da anormalidade e praticas de reabilitacdo e cura.

Com o objetivo de ajustar os homens ao funcionamento da sociedade, de corrigir as

diferentes aptiddes, a educacdo passa a ser o ponto de partida, reforcando o papel de
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normaliza¢do que a escola moderna se propde a desempenhar. Desde Comenius, o ideal de
escola para todos disseminado na Diddtica Magna ja era sinalizado e estava associado a
capacidade de educabilidade humana, abarcando a todos. Ao referir-se a todos, o filosofo
estava se referindo a homens, mulheres e pobres. Assim, o pensamento comeniano de
“ensinar tudo a todos” € inscrito também na escola contemporanea sob os parametros de
normalizar, de moldar os sujeitos a partir de um discurso binario que localiza certo e errado,
normal e anormal, bom e mau, o que aprende e o que ndo aprende, dentre outras classificacdes
possiveis. Nessa concepg¢do, o proprio autor marca o anormal como excecao, e, dessa forma, a
educabilidade humana institui-se como ponto de partida para a educagdo e define o padrao da
normalidade do homem. Dito de outro modo, o alvo da escola ¢ a producdo dos normais,
tendo em vista que nasceram aptos para aprender.

Dessa forma, o campo de saber da Educacdo Especial instituiu-se como uma
racionalidade cientifica preocupada e encarregada de lidar com os alunos que ndo se

39”, os deficientes e, entdo, os surdos. Nesse sentido, €

enquadram na norma, “os ineptos
possivel visualizar esse campo de saber emergindo nos discursos que circulam na ANPEd,

como no recorte extraido do ano de 1992:

A educacdo especial pode ser definida como uma modalidade de educacdo formal, que ndo se
diferencie do ensino regular, na sua esséncia, ou seja, nos seus objetivos, nas suas finalidades, os seus
conteudos, mas sim nos recursos metodologicos que precisam ser acrescidos, para que as diferengas
das criancas sejam adequadamente trabalhadas, sem no entanto, transforma-las em desiguais (AS,
1992, p.1).

A Educagao Especial ¢ marcada no cenario educacional como uma modalidade escolar
que, numa relagdo com o ensino, no caso, o ensino regular, se diferencia nas estratégias
pedagbgicas, ou seja, em como possibilitar o conhecimento dos conteidos e o
desenvolvimento dos alunos na tentativa de apagar a desigualdade entre eles. Entendo que a
centralidade discursiva que envolve tal discussdo destaca os esforgos da escola para trabalhar
com as diferencas das criangas rumo ao apagamento da desigualdade. Trata-se de uma
educacdo em que, para se estar em pé de igualdade, ¢ relevante um ambiente pedagogico que

dé condig¢des para que as criangas adquiram conhecimentos. Por vezes, essa relacdo escolar e

3% Conceito utilizado por Comenius para designar as pessoas com diferentes aptiddes, vistas como defeitos da
natureza (NARODOWSKY, 2001).
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social se fortalece ao partir da concepcdo de que “a pior forma de exclusio™ & deixar a
crianga sair da escola sem ter adquirido nenhuma aprendizagem, nenhum conhecimento, sem
as ferramentas minimas para se integrar e participar ativamente das sociedades [...]”
(NOVOA, 2007, p. 12).

A articulag@o da escola, do ensino e das praticas pedagdgicas na busca da constru¢do do
conhecimento dos alunos ¢ uma recorréncia visivel nos trabalhos que circulam na ANPEd nas

décadas de 1990 e de 2000.

E a escola que precisa se integrar ao surdo, recebendo-o nos termos que a natureza especial dele
impde. A escola compete ensinar conteidos, dotar a crianca surda do cabedal de conceitos,
capacidades, conhecimentos, enfim, que lhe permitam compreender o mundo e nele agir e viver com
as mesmas possibilidades que se descortinam para os individuos ouvintes. Ai, entdo, acredita-se que o
surdo podera vir a ser um cidaddo integrado a comunidade ouvinte (MN; ER; MH; AS; JM; WM,
19964, p. 8-9).

Dado que a linguagem constitui um processo determinante para o desenvolvimento da cognicdo e da
consciéncia, o sujeito surdo com certeza tera sérias dificuldades em significar o mundo e construir
conhecimentos, visto que os contextos sociais onde comumente estio inseridos, familia e escola, usam
uma lingua falada. Este fato faz com que os surdos, em grande maioria, se sintam como interlocutores
estrangeiros em seu proprio pais (LACERDA, 1996; GOES E SOUZA, 1997; GESUELI, 1998).

A falta de dominio de uma lingua comum entre surdos e ouvintes com certeza dificulta ou mesmo
impede a interacdo, a comunicacdo e a propria constru¢do de conhecimentos (DT, 2002a, p. 2).

O dominio da lingua de sinais ¢ apontado por ela como problema fundamental na educag@o de surdos.
Essa ¢ uma visdo compreensivel frente a necessidade de implementar uma educacdo bilingue para
surdos e superar o obstaculo da inexisténcia de uma lingua comum entre ouvinte e surdo, que s6 pode
resultar na ineficiéncia de praticas docentes que deixam de efetivar o ensinar ¢ o aprender. Sem uma
base solida para a comunica¢do ndo ha como o professor mediar a elaboragdo de conhecimentos (DT,
2006d, p. 12).

Na escola, as representagdes da surdez como falta e como incapacidade se acentuam muitas vezes em
razdo de um universo linguistico e culturalmente adverso as necessidades das pessoas surdas, como,
por exemplo, turmas de ouvintes com um aluno surdo, o qual tenta entender uma lingua que nio
domina e a qual nem ao menos tem acesso. O ndo compartilhamento de uma lingua provoca uma
exclusdo sem precedentes. Dorziat (2005), Mulle, Klein e Lockman (2005), Lebedeff (2006) e
Schneide (2006) sdo algumas das autoras que t€m investigado as condi¢des de permanéncia das
criangas surdas em escolas de inclusdo e denunciam a precariedade de escolarizacdo a que os
surdos seguem sendo submetidos, apesar das disposi¢des legais. Os alunos surdos permanecem
desprovidos de lingua, alijados de cultura, com curriculos inadequados, ndo compreendidos em suas
singularidades, muitas vezes relegados a sua propria sorte no processo de construgdo do conhecimento
(TL, 2010D, p. 6).

% Compreendo exclusdo ndo de uma forma binaria em relagdo com a inclusdo; tomo esses dois conceitos como
faces da mesma moeda, como invengdes deste mundo, invengdes datadas dos séculos XVI e XVII. Diferentes
sd30 os usos associados a essas palavras. Elas podem ser associadas a miséria vivida de um numero grande de
pessoas no territdrio brasileiro; podem estar associadas a marcagdo de limites entre o dentro e o fora, assim como
podem estar associadas as situagdes de discriminagdo negativa por razdes de raca/etnia, género, religido,
deficiéncia, educagdo, etc. (LOPES, et al., 2010).
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A partir dessas recorréncias, percebe-se que a escola compete ensinar conteudos,
conhecimentos, para os alunos como condi¢do de acessibilidade e integracdo no mundo
social. No caso dos alunos surdos, ¢ fortemente firmado que essa condi¢do de acesso ao
mundo social esta atrelada a ideia de conhecimento linguistico. A partir da década de 2000,
em que se fortalecem as discussdes pautadas na educacdo bilingue e, dessa forma, a incursdo
da lingua de sinais na vida das pessoas surdas, os trabalhos evidenciam esse movimento
discursivo. No inicio da década de 2000, é notdrio que a falta de dominio de uma lingua
comum entre surdos e ouvintes possibilita pensar em certas amarras do surdo e da questio
linguistica que o enreda como condi¢do para seu desenvolvimento e aprendizagem. Num
tempo em que a lingua falada, ou seja, a lingua portuguesa dominava os espagos pedagogicos
em que os surdos estavam inseridos e em que se enalteciam as dificuldades do dominio dessa
lingua pelos alunos surdos, a constru¢do de conhecimento desses educandos também se
mostrava fragilizada.

Entretanto, a medida que as discussdes linguisticas envolvendo alunos e sujeitos surdos
foram se compondo no cendrio escolar e social, é possivel visualizar deslocamentos
produzindo outros rumos e outras balizas discursivas. Desse modo, a lingua de sinais emerge
como um fator favoravel e propicio para o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno surdo.
Porém, nesse sentido, ao partir do dominio linguistico da lingua de sinais como pedagio para a
acessibilidade na escola e na sociedade, outros elementos interpelam tal discursividade,
fragilizando-a.

Com isso, a pratica do dominio da lingua de sinais incide tanto no aluno surdo quanto no
professor e/ou nos profissionais envolvidos nessa relacdo. Os trabalhos da ANPEd
evidenciam tal emergéncia ao pontuarem que, sem uma base so6lida para a comunicacdo, nao
ha como o professor mediar a elaboracdo de conhecimentos e que os alunos surdos
permanecem desprovidos de lingua, muitas vezes relegados a sua propria sorte no processo do
conhecimento.

Sob as lentes arqueoldgicas, para o conhecimento, “o sujeito ¢ um sujeito cognoscitivo
ou cognoscente — enfim, um sujeito que conhece como resultado da sua agdo frente a um
objeto cognoscivel” (VEIGA-NETO; NOGUEIRA, 2009, p. 7). Os conhecimentos sdo
dispostos de determinadas maneiras e com certas énfases, de modo a criar as condigdes de
possibilidade para que todos entrem na rede das praticas em que estamos mergulhados.

Ao partir dessa discursividade que compde os textos produzidos na ANPEd, vejo
discussdes abarcando o conhecimento produzido pela/na escola sob a presenca da questdo

linguistica como pedagio de insercdo do surdo na escola e na sociedade Contemporanea.
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Envolvida nessa teia discursiva e de andlise, pergunto-me pelos feixes que compdem a
producdo do conhecimento, além do imperativo pedagogico linguistico. Dito de outro modo,
invisto, no decorrer da presente Tese, em olhar em que sentidos os contetidos curriculares sdo
postos nessa teia como preocupacdes dos especialistas da area da surdez para pensar o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno e do sujeito surdo.

Penso que a énfase linguistica foi reinscrita no funcionamento da maquinaria escolar e
na conduc¢do de vida dos surdos, “uma vez que as politicas educativas e pedagogicas presentes
nesse espago abordam a questdo da diferenca sob o olhar da normalidade, reduzindo a
diferenca a diversidade ou entdo a deficiéncia” (ACORSI, 2009, p. 174). Compreendo a
escola como uma rede que se movimenta e que se deixa movimentar; a partir de processos da
norma e de normalizagdo implicitos nesse contexto, buscam-se a homogeneiza¢do e o
governamento dos sujeitos. A norma captura todos, produz saberes sobre os sujeitos com a
finalidade “de torné-los passiveis da a¢do governamental, ou seja, de constitui-los como uma
populacdo governavel” (LOPES et al., 2010, p. 12-13). Quando se toma a maquinaria escolar
a partir da légica Contemporanea, entende-se que a norma ¢ construida no interior dos grupos
sociais e que se mantém na escola de hoje, pois ela é o foco, o centro da escola. No entanto,
diferentemente da sociedade disciplinar, ndo se parte mais da norma para nomear e fabricar os
incapazes, os anormais, mas sim das recorréncias, e ¢ a partir deles que se estipula a norma.
Dessa maneira, temos a multiplicagdo das normas e, diante disso, a exalta¢do da diferenca e a
proliferagdo dos grupos sociais e das formas de vida.

No que tange aos surdos, passa a existir uma norma surda vigente. A partir dela, define-
se quem ¢ o normal e o (a)normal surdo, ou seja, com base em uma grade de leitura de
normalidade surda € que se desenha a comunidade, se define o padrao estabelecido.

Tal tensionamento decorre de que, os surdos como grupo social, como comunidade, se
alastram discursiva, cultural e politicamente, assumindo posi¢des a partir da diferenga surda,
da cultura surda, colocando-se como normais e definindo a norma. Discursos e praticas
pedagdgicas projetam os surdos em elementos da diferenga e de outros artefatos que os
constituem na Contemporaneidade, mas percebo que sdo atravessados por uma busca de fixar
um lugar de (a)normalizacio.

Posso pensar que a (a)normalidade surda ¢ lida na Modernidade como um corpo que
precisa ser normalizado, reabilitado em relagdo a um determinado padrio desejado. Na
Contemporaneidade, o surdo insere-se social e politicamente, criando sua propria norma.
Embora a no¢do de norma se inscreva num processo de atualizagdo para pensar o sujeito

surdo produzido na sociedade disciplinar e o sujeito surdo na sociedade de controle, parece-
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me que ambas almejam intervir com o propdsito de captura-lo para mais perto da zona de
normalidade. E a partir dessa zona de normalidade que se constituirdo as praticas pedagogicas
e escolares da escola para trazer os sujeitos surdos para o normal. Nesse contexto, a inclusdo
emerge como uma possibilidade interessante para viabilizar o funcionamento da escola.

Desse modo, entendo que a escola na Contemporaneidade encontra-se sob a égide do
pensamento de uma educacdo para todos e se reinscreve em diferentes espacos especificos e
pedagbgicos de educagdo. Os alunos surdos, os denominados na escola Contemporanea,
dentre outras formas, como “alunos incluidos”, sdo alvos de uma tentativa permanente de
apagamento das diferengas em nome da igualdade e da incluséo.

Traco alguns arranjos discursivos a partir de recorréncias extraidas dos trabalhos que

circulam na ANPEd desde a década de 1990 até a década de 2000.

[...] devemos ter clareza do carater temporario que se deve imprimir a permanéncia do aluno nos
servigos especializados, o que significa que tais modalidades — Escola Especial, Classe Especial, Sala
de Recursos, Ensino Itinerante, Classe Comum — precisam se reorganizar, de forma a ajudar o aluno a
superar as suas dificuldades e a prepard-lo para a integracdo no Ensino Regular, dispensando
gradativamente, o suporte da Educagdo Especial (AS, 1992a, p. 2-3).

[...] a educacdo escolar para o surdo necessita acelerar a tendéncia na direcdo do bilinguismo, que este
trabalho detectou: uma escola - integrada ou especial - onde os agentes educacionais que entram em
contato direto com a crianga surda entendam e se facam entender na lingua que o aluno domina, a
lingua de sinais. Ndo apenas é necessario formar mais e mais professores especialistas bilingues, como
formar intérpretes e coloca-los a servigo da educag@o do surdo onde a primeira condi¢do néo existe.
Este trabalho, como foi dito acima, propds uma caracterizagdo das metodologias usadas no ensino de
surdos. Excetuando-se as técnicas de ensino usadas no oralismo, a literatura sobre metodologia de
ensino especial para o surdo é praticamente inexistente. Acredita-se que muitos professores especiais
estejam inovando e obtendo resultados promissores. Essas experiéncias necessitam ser publicadas e
divulgadas, e encontros devem ser organizados que oportunizem trocas de experiéncias. Pouco ou
nada se sabe sobre o aproveitamento escolar do surdo, a ndo ser em cifras estatisticas sobre repeténcia
e evasdo. Como a crianga surda aprende (ou nio aprende), o que pensa da escola, o que desejaria que
ela fosse, essas e muitas outras perguntas continuarfo sem resposta até que os pesquisadores se voltem
para o estudo em profundidade da problematica educacional do surdo (MA; ER; MH; AS; IM; WM,
1996 a, p. 8-9).

Hoje, com o movimento de inclusdo, ¢ cada vez maior a necessidade de se criar um espago, junto as
escolas, para os seus profissionais se atualizarem em LIBRAS ou conhecerem a lingua capaz de
aproxima-los e de auxilid-los a compreender os alunos surdos incluidos e instrumentaliza-los para
ensinar. Além disso, considerando a nova politica educacional, esse trabalho deve vir integrado com
um atendimento de apoio a familia, visando garantir o desenvolvimento educacional adequado aos
alunos surdos (TD; JR; CP; SC, 2001e, p. 4).

Com os avangos das politicas publicas de inclusdo, os surdos comecam a fazer presenga em niveis
educacionais mais avangados, chegando em niimero cada vez mais expressivo na educagdo superior
(MOREIRA, 2005).
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Nesta realidade, a falta de conhecimentos acerca da promocdo de uma pratica pedagdgica que atenda
as diferencas dos estudantes parece ndo ser uma questdo somente da educacfio basica.“Na
universidade, o professor, ao receber em sala de aula estudantes com NEE, enfrenta uma situagdo nova
e desafiadora, ja que, na grande maioria das vezes, desconhece as especificidades, os apoios e os
recursos que esta demanda requer (MOREIRA, 2005, p. 10) ( VL, 2006a, p. 3).

O movimento de inclusdo vem acentuando uma tendéncia, que é de reorganizar os servigos de
educacdo especial. Por consequéncia os professores que neles atuam sdo incorporados ao ensino
regular ou passam a compor setores de apoio a inclusdo localizados fora das escolas e dentro das
Secretarias de Educacdo. Com relagdo a Sara, sua trajetoria ndo foi diferente de tantos outros
professores de ensino especial, pois no momento de extingdo da (suposta) sala de surdos, ela foi
transferida (DT, 20064, p. 7).

A criagdo de classes de surdos/as em escolas inclusivas com um numero expressivo de alunos/as
surdos/as, que possibilite a presenga e a participagdo significativa da comunidade surda, utilize uma
abordagem educacional bilingue bicultural e favoreca o desenvolvimento das potencialidades e a
constituicdo das identidades dos/as alunos/as surdos/as em condi¢des semelhantes as oferecidas aos/as
alunos/as ouvintes, poderia amenizar os efeitos negativos da inclusdo de surdos/as em classes de
ouvintes e possibilitar a reducdo dos elevados indices de exclusdo e de discriminagdo social e cultural
desse grupo (TL, 2007c, p. 14).

Com tais recorréncias discursivas, evidencia-se a (re)configuracdo da escola na
perspectiva inclusiva. Desde 1992, preceitos em torno dos espagos especificos de Escola
Especial, Sala de Recursos, Classe Especial, Ensino Itinerante e Classe Comum deslizam no
cenario da educacdo de surdos como possibilidades educacionais que permitem a esse alunado
sua integracdo no ensino regular. De acordo com os trabalhos revisitados, esse tempo ¢
marcado binariamente pela constituicio da Escola Especial e/ou a Escola Integrada, até
emergir, em torno do ano de 2000, a ideia de escola inclusiva associada intimamente com
orientacdes das politicas publicas e educacionais. Nesse sentido, percebe-se um significativo
acento do movimento inclusivo (des)territorializando a Educacdo Especial em diferentes
espacos especificos e pedagdgicos — espagcos como as salas de surdos, as classes de surdos, os
espacos para ensinar e instrumentalizar a lingua de sinais com as familias e a inser¢do dos
surdos no ensino superior.

As recorréncias discursivas dos trabalhos da ANPEd permitem tomar os surdos como
sujeitos que estdo emaranhados num processo de (a)normalizacdo. Digo isso tendo em vista
que as praticas pedagogicas em que os alunos surdos estdo enredados descrevem a
necessidade de apoio especifico pedagdgico, de forma permanente ou temporaria, para que
alcancem seus objetivos na educacdo. Ou seja, estratégias sdo postas em funcionamento para
que consigam acompanhar a aula e o processo educacional como o modelo desejado — o de

ouvinte —, numa pratica que os (a)normaliza e naturaliza sua circulagdo no meio social.
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O disciplinamento, a corre¢do, a normaliza¢do dos sujeitos marcadamente diferentes que
cada vez ocupam espagos maiores na escola, passam a dar o tom das praticas pedagdgicas
nela engendradas, tendo em vista que € na escolarizacdo que se tem a possibilidade de
civilizagdo dos sujeitos. A inclus@o de todos na escola permite uma populagdo civilizada, um
relevante expoente para garantir o governamento dos sujeitos.

A marcagdo das posi¢des que os sujeitos ocupam na escola e também fora dela faz com
que se coloquem e sejam colocados uns em rela¢do aos outros, definindo que “uns sido o que
outros ndo sdo” (FABRIS; LOPES, 2003, p. 2). A diferenga, tomada como ambivaléncia,
como algo que perturba a ordem, precisa ser evitada, uma vez que se torna uma ameaga. Ao
mesmo tempo em que a diferenca passa a ser nomeada para que possa ser corrigida ou
evitada, punida ou apagada, ela ¢ também classificada e aparece como mais um ponto
delineado pelas estatisticas, que acabam contribuindo para materializar o sucesso da educagao
inclusiva na escola contemporanea.

Sob os espagos especificos e pedagogicos revisitados nesta pesquisa, imprimem-se
enunciados de aproveitamento escolar, cifras estatisticas de evasdo e repeténcia, indices de
exclusdo e discriminagdo social e cultural. Tomo tais enunciados como saberes produzidos
sobre os sujeitos surdos com o intuito de constitui-los como uma populagdo governavel.

Ao construirem-se saberes sobre a populacdo, percebe-se que diferentes estratégias
transitam para garantir o controle dos grupos. Nesse viés, a estatistica, como um instrumento
de governo, permite visualizar, que a “tabela ou o quadro estatistico que verifica a
regularidade de certos acontecimentos; por outro, o calculo de probabilidades aplicado a
estatistica, que permite avaliar as hipdteses de ocorréncias dos mesmos acontecimentos”
(EWALD, 2000, p. 89).

Dessa forma, torna-se produtivo, primeiramente, organizar um conjunto de
conhecimentos técnicos sobre uma determinada populagdo, para que haja condi¢des de criar
estratégias de governamento que possam regular e gerenciar os riscos a que cada grupo esta
exposto. Com isso, “a quantificagdo vem a ser um modo de esquadrinhar e ordenar a vida da
populagdo. Ao serem catalogadas condutas de um grupo de individuos [...], sdo langados
programas com o objetivo de trazer a ordem esse grupo desviante” (TRAVERSINI; BELLO,
2009, p. 148).

Aqui, compartilho com Fabris o entendimento de que a escola funciona como uma

agéncia de seguridade:
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[...] a obrigatoriedade da escola, as avaliagdes e os dados estatisticos de
alunos evadidos, repetentes, com dificuldades de aprendizagem, com
deficiéncias, entre outras especificidades, sdo praticas que colocam em agao
a prevencdo do risco social e que contribuem para que todos estejam na
escola (FABRIS, 2009, p. 60).

A escola constitui-se como uma maquinaria que, ao agir por meio da vigilancia e da
minimizag¢do do risco, se encontra intrinsecamente relacionada aos jogos de poder postos em
operacdo por uma sociedade focada na seguridade. Ressalvo que as funcdes do Estado se
exercem por todo o corpo social, sendo a escola um desses espagos. Elementos de diferentes
ordens, como discursos, instituigdes, teorias, regulamentos e leis, praticas sociais, dentre
outros, mantém-se conectados numa rede de relagdes cuja fungdo ¢ manter o poder de uns
sobre os outros, a acdo de uns sobre as agdes dos outros.

Assim, a escola, na medida em que se encarrega das tarefas de ensinar, educar, vigiar e
regular os alunos, institucionaliza-se e constitui-se como um locus produtivo para pensar a
invencdo dos saberes pedagogicos e dos conceitos sobre a surdez e os alunos surdos. Prossigo,
entdo, na articulacdo da invengdo de saberes e especialistas na drea da surdez com os

discursos que circulam na ANPEd.

3.2 A INVENCAO DE SABERES E ESPECIALISTAS NA AREA DA SURDEZ

Os saberes produzidos na educacgdo de surdos instituem, “num momento determinado, o
aparecimento de uma teoria, de uma opinido, de uma pratica” (BELLOUR, 1983, p. 9). Ainda
que o saber ndo seja o conhecimento cientifico, este ndo pode existir sem aquele. Sob as
lentes foucaultianas, o saber ¢ entendido como “esse conjunto de elementos, formados de
maneira regular por uma pratica discursiva e que sdo indispensaveis a constitui¢do de uma
ciéncia, ainda que ndo se destinem necessariamente a constitui-la” (FOUCAULT, 2008b, p.
238).

O saber encontra-se amarrado a questdao do poder por meio do discurso da racionalidade.
Isso porque, a partir da separacdo entre o cientifico e o nio-cientifico, entre o racional e o
ndo-racional, entre o normal e o anormal, se ordenam os individuos por uma forma de
governo e por procedimentos disciplinares. Sdo procedimentos disciplinares que, como

argumenta Veiga-Neto (1996a), sob o eixo do corpo e o eixo dos saberes, funcionam para que
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cada um de nds assuma como natural aquilo a que somos submetidos como sujeitos
modernos; portanto, tais procedimentos também nos subjetivam. A articulagdo entre

poder/saber(es) inscreve-se em mao dupla:

Poder de extrair dos individuos um saber, e de extrair um saber sobre esses
individuos submetidos ao olhar e ja controlados. Tratar-se-a, por
consequéncia, de analisar ndo somente a maneira pela qual os individuos
tornam-se sujeitos de governo e objetos de conhecimento, mas também a
maneira pela qual acaba-se por exigir que os sujeitos produzam um discurso
sobre si mesmos — sobre sua existéncia, sobre seu trabalho, sobre seus afetos,
sobre sua sexualidade, etc.[...] (REVEL, 2005, p. 78).

Desdobro algumas possibilidades para pensar os saberes na condu¢do de alunos e
sujeitos surdos por diferentes técnicas de sujeicdo e subjetivagdo. Para tanto, aproximo-me de

alguns excertos dos materiais da ANPEd no periodo de 1990 a 2010.

No outro texto, produzido também em 1999, esta registrada uma sessdo de fonoaudiologia. A
profissional trabalha com duas criangas surdas que usam fones de ouvidos. A sala pequena, as criangas
e a fonoaudidloga estdo sentadas no chdo. No centro da roda, encontram-se brinquedos e jogos
espalhados ao alcance das criancas, que olham atentas para a fonoaudidloga. Esta segura um
microfone para uma das criangas ¢ com a outra mio segura um objeto. Enquanto faz isso, articula
algum movimento com os labios. Percebo nesse texto algumas recorréncias: por exemplo, as praticas
oralistas de outros momentos historicos e o trabalho individualizado com as criangas, embora elas
estejam em dupla. Mas também percebo nesse texto algumas rupturas espaciais. A profissional rompe
com a tradicional mesa de som e coma postura de um corpo contido para melhor surdos como um
grupo cultural especifico. Embora se reconhegam os surdos como prontincia dos fonemas e passa a
ocupar o chdo. Mesmo sabendo que essas configuragdes espaciais podem nao dizer de mudangas nas
formas de olharmos para aqueles que estdo sendo trabalhados, elas trazem uma visibilidade que ndo
pode ser ignorada (ML, 2003e, p. 15).

Portanto, percebe-se o importante papel que a escola estd se furtando a cumprir, que é o de
disponibilizar aos alunos surdos um ambiente modelar de lingua e cultura da surdez. Croyle (2003)
salienta que o primeiro desafio a ser enfrentado em processos de inclusdo para criangas surdas ¢é
realmente o de oferecer acesso a linguagem, entendido como acesso precoce e fluente a lingua de
sinais, tanto para as criancas surdas como para as ouvintes e seus professores, propiciando bases para a
socializag@o, interagdo e aprendizagem cooperativa (CR, 2010 b, p. 9).

Com tais aproximagdes, sdo visiveis técnicas disciplinares espago-temporais que
funcionam dentro e fora da escola e que tomam o corpo do surdo com a inteng@o de torna-lo
docil.

Compreendo que, “para que o poder atinja a todos da maneira o mais minuciosa

possivel, € preciso que os corpos estejam distribuidos no espago e que essa distribuicdo
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obedeca a uma logica economica” (VEIGA-NETO, 2000, p. 4). Tal compreensao implica ndo
tomar aqui os corpos como dispersos, mas como submetidos a algum tipo de confinamento
que os torne acessiveis as agdes do poder.

Sdo visiveis, nos trabalhos analisados, praticas e artefatos que foram se firmando na
escola e na sociedade Moderna e que me possibilitam pensar no carater relacional do espaco
ocupado pelos corpos dos surdos. Dessa maneira, ao sublinhar a sala pequena, as criangas e a
fonoaudidloga sentadas no chio, com brinquedos e jogos ao alcance das criangas, “que olham
atentas para a fonoaudidloga”, entrelaco algumas amarras possiveis que me permitem
entender essa relagdo do corpo e do espago ocupado. Penso que esses espagos sdo dispostos
por concepgdes pedagogicas e que suas eénfases possibilitam “saber onde e como encontrar os
individuos, [...] poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um” (FOUCAULT,
1989, p. 131). O espago que referencio nesta discussdo ndo se reduz a um cenario em que se
inscreve e atua um corpo, pois € o proprio corpo que institui € organiza o espago.

Da mesma forma como o espaco, para maior economia do poder disciplinar, ¢
necessario que o tempo em que se instituem as experiéncias individuais esteja ordenado
(VEIGA-NETO, 2000a). Nao tomo aqui a percep¢ao de tempo como um a priori, mas como
uma construcdo social.

Em excertos extraidos dos trabalhos analisados, a ideia de acesso precoce e fluente a
lingua de sinais permite uma articulagdo temporal, marcada pela palavra precoce, que anuncia
uma condi¢do para a fluéncia na lingua de sinais. Tal recorréncia suscita pensar “tanto um
controle minucioso sobre os movimentos do corpo quanto uma mais eficiente articulacdo
entre esse corpo e os objetos que o circundam” (VEIGA-NETO, 2000a, p. 7).

Feitas tais amarras sobre os saberes, adentro nos discursos que circulam na ANPEd no
periodo de 1990 a 2010 para tramar algumas visibilidades possiveis nesta discussdo, em
termos de saberes que projetam tanto os movimentos pedagogicos dos especialistas no cenario
educacional, quanto os que compdem a formagao dos surdos.

Entendo que, numa relagdo intrinseca de poder, os saberes que compdem a esteira
discursiva dos especialistas sdo e/ou abarcam também os que se inscrevem na escola e na

formacao profissional dos surdos.
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O bilinguismo propde a aquisi¢do da lingua de sinais como linguagem primeira e natural e,
concomitantemente, a aprendizagem da lingua nacional como uma segunda lingua, tanto na sua forma
oral (segundo o grau de surdez) como na escrita. Na metodologia bilinguista, educar o surdo ¢
proporcionar-lhe instrumentos para um desenvolvimento educacional adequado, da mesma forma que
acontece com o ouvinte. Os procedimentos pedagdgicos devem ser mediados pela lingua de sinais ou
pela fala e lingua de sinais, quer diretamente (professor/aluno/professor) quer por intermédio de um
intérprete. Isso ¢ condi¢do essencial para que haja interagdo entre sujeito cognoscente/objeto do
conhecimento/mediador dessa interacdo. A escola tem que proporcionar a crianga surda as
oportunidades de formar os conceitos aceitos pela comunidade maior, como acontece com a crianca
ouvinte em idade bem mais precoce do que com o surdo (MN; ER; MH; SA; JM; WM,1996a, p. 4- 5).

Considerando a necessidade da modalidade gestual para a educa¢@o dos alunos com surdez, cabe a nds
viabilizarmos recursos de ensino/aprendizagem que valorizem a memoria e o pensamento que se dao
pelo aspecto visual, caracteristico desses sujeitos, lembrando que a lingua de sinais propicia o
desenvolvimento linguistico dos mesmos, facilitando, inclusive, o processo de aprendizagem de
linguas orais, servindo de apoio para a leitura e compreensdo de textos escritos e favorecendo a
producdo escrita (LO, 2001d, p. 15).

Além das enunciagdes ligando a surdez as questdes de saude/reabilitacdo, aos problemas de
comunicacdo e ao siléncio, encontramos outras regularidades discursivas nos materiais pesquisados.
Nos videos analisados, por exemplo, sdo apresentadas varias cenas de surdos em situagio de trabalho.
Sdo imagens que evidenciam um certo tipo de trabalhador. Essas cenas, inseridas num campo
discursivo onde frequentemente aparecem listas de “fungdes que os surdos podem desempenhar”
(FGTAS/SINE, 1995/1996), acabam por naturalizar determinadas atividades profissionais aos surdos.
Resultado disso s@o os constantes projetos de formagdo profissional de escolas e associa¢des nas areas
de marcenaria, serigrafia e informatica, alegando que os surdos sdo por natureza atenciosos, pois nao
se distraem com o barulho e a conversa (MK, 2001f, p. 12-13).

Com os avangos das politicas publicas de inclusdo, os surdos comegcam a fazer presenga em niveis
educacionais mais avangados, chegando em niimero cada vez mais expressivo na educacio superior
(MOREIRA, 2005). Nesta realidade, a falta de conhecimentos acerca da promog¢do de uma pratica
pedagdgica que atenda as diferencas dos estudantes parece ndo ser uma questdo somente da educagdo
basica. “Na universidade, o professor, ao receber em sala de aula estudantes com NEE, enfrenta uma
situagdo nova e desafiadora, ja que, na grande maioria das vezes, desconhece as especificidades, os
apoios e os recursos que esta demanda requer (MOREIRA, 2005, p. 10) (VL, 2006a, p. 3).

Portanto, percebe-se o importante papel que a escola estd se furtando a cumprir, que é o de
disponibilizar aos alunos surdos um ambiente modelar de lingua e cultura da surdez. Croyle (2003)
salienta que o primeiro desafio a ser enfrentado em processos de inclusdo para criangas surdas ¢
realmente o de oferecer acesso a linguagem, entendido como acesso precoce ¢ fluente a lingua
de sinais, tanto para as criangas surdas como para as ouvintes e seus professores, propiciando
bases para a socializagdo, intera¢do e aprendizagem cooperativa ( CR, 2010a, p. 9).

Os saberes que discorrem sobre a escola envolvendo os alunos surdos e a constituigcdo
dos préprios surdos nas décadas de 1990 a 2010 parecem inscrever-se na sociedade sob certa
atualiza¢do da énfase disciplinar. Tal afirmacdo decorre do fato de a questdo linguistica
colocar-se como um fio condutor que entrelaga esse periodo para pensar a escolarizagdo, bem

como a aprendizagem e o desenvolvimento do surdo, incidindo no comportamento do surdo e
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instituindo-se no curriculo como estatuto de saber. Nessa logica, o conhecimento ¢ o dominio
da lingua desenham-se como énfase educacional e curricular-metodoldgica. Afirmo que a
questdo linguistica, em termos educacionais, circula nos trabalhos da ANPEd como necessaria
para o surdo desenvolver-se e integrar-se na sociedade. Dito de outro modo, a lingua de
sinais, como ac¢do comportamental no surdo, agrega uma rigida comparacdo com a norma
aceita, ou seja, com a norma audista. No entanto, em termos curriculares-metodologicos, a
questdo linguistica inscreve-se como contetido hierdrquico e como ferramenta metodoldgica
que medeia a aprendizagem e o conhecimento dos demais conteudos curriculares integrantes
da formacdo do surdo, desde a escola até o ensino superior ¢ os cursos de formacdo
profissional. Nesse sentido, observa-se que as recorréncias discursivas abarcam, como
praticas na escola e na formacao profissional dos surdos e como estatuto de saber curricular, o
enaltecimento da lingua de sinais e da lingua portuguesa, com esmaecimento € apagamento
dos demais contetidos curriculares como eixos de saber em discussao.

Dessa forma, a heterogeneidade cultural surda fica reduzida a uma lingua de tradugdo —
que, na escola, vem a possibilitar o acesso a lingua portuguesa ¢ aos demais conteudos —,
constituindo outras formas de dominagdo ouvinte. Ao promover a oficializacdo e o
reconhecimento da lingua de sinais, bem como o investimento nessa lingua como facilitador
do aprendizado na escola inclusiva, o Estado opera gradativa dilui¢do da cultura surda.

Tal afirmacdo decorre também da ideia de que a garantia de espacgos de participacdo do
surdo pode ser lida na Contemporaneidade pelas vias das leis, das politicas publicas e de
discursos que engendram saberes de inclusdo, acesso ao trabalho, programas de treinamento
profissional, socializac¢do, intera¢do, aprendizagem cooperativa, énfase em desempenhos
escolares e cultura da surdez, etc. Desse modo, a inclusdo é uma estratégia politica
fundamental que, ao posicionar os sujeitos dentro de uma rede de saberes, favorece sua
mobilidade, sua circulagao e sua participacdo na escola e no mercado de trabalho.

Por isso, cada vez mais, proliferam os discursos sobre aprendizagem e desenvolvimento,
“inventam-se metodologias de ensino, mudam-se os focos daquilo que pode ser mais
importante na educagdo escolar, multiplicam-se processos de avaliacdo [...]” (VEIGA-NETO,
2008d, p. 54). Tal proliferacdo e tais invengdes, por sua vez, alimentam-se do sistema de

controle. Nesta discussdo, tomo o sentido de controle conforme esclarece Veiga-Neto:

Originada do latim medieval — contra (ao contrario) + rotulus (rolo de
escritos, lista) —, a forma francesa contréle — contre (ao contrario) + roler
(rolo de escritos, lista) —, da qual se originou a palavra em portugués,
denotava os registros que eram armazenados em duplicata, escritos em rolos
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de papiro, pergaminho ou papel. Tais rolos poderiam ser desenrolados a
qualquer momento, a fim de que se pudesse conferir com outros registros os
dados ali ja registrados. Controlar passou, entdo, a significar fiscalizar,
submeter ao exame, conferir, comparar, exercer acdo restritiva ou de
concentracdo (VEIGA-NETO, 2008d, p. 51).

Nesse sentido, controle ndo se refere a uma agdo continua, infinita, de registros e
armazenamento; ¢ sim, descontinuo em face da coleta, processamento e armazenamento da
informag¢do. Considerando-se que uma das fung¢des da escola € promover o controle social, a
inclusdo emerge como uma tatica posta em funcionamento por esse controle para produzir
sujeitos uteis, produtivos, capazes de se autogovernar, ordenar, fixar, controlar e melhor
governar.

Nessa perspectiva, € preciso aceitar as minorias, exaltar a diversidade e incluir todos em
um mesmo espago disciplinar. Para tanto, a rede de saberes produzida a partir do projeto
inclusivo possibilita ndo s a invengdo de especialistas para lidar com essa especificidade de
alunos, como também permite um alargamento desses profissionais. Tal visibilidade nos

trabalhos que circulam na ANPEd emerge a partir dos excertos que seguem:

Ao decidir-se pelos pressupostos que embasam a corrente integracionista, a Educag@o Especial devera
priorizar o papel do professor; ndo se pode falar em educagio, sem que se pense em educadores. Esta
reflexdo envolve toda a complexidade ndo sé de formar o profissional competente, mas de manté-lo
em constante aperfeicoamento cientifico (AS, 1992a, p. 9).

Torna-se imprescindivel que professores de Musica, Artes e Educacdo Fisica, fonoaudidlogos,
psicologos e assistentes sociais, inspetores ¢ coordenadores conhecam os principios norteadores do
Bilinguismo para que possam atuar em parceria no desenvolvimento do Projeto (MN, 1996¢, p. 10).

Cabe a escola conhecer as diferencgas linguisticas de seus alunos, e, a partir delas, encontrar caminhos
efetivos para a apropriagdo da linguagem escrita por todos eles, independente de suas peculiaridades
especificas, como € o caso da surdez.

Ao buscarmos pesquisar os efeitos das concepc¢des e/ou filosofias de educagdo para surdos em sua
linguagem escrita, tivemos a oportunidade de questionar ndo apenas a questdo peculiar dos sujeitos
com surdez, mas a educagdo geral como um todo. Sabendo que a escola, especificamente nos dias de
hoje, conta com uma clientela extremamente heterogénea, cabe a todos nods, enquanto educadores,
revermos nossa pratica pedagdgica e nos capacitarmos no sentido de melhor atender a essa diversidade
que se apresenta (LO, 2001d, p.14).

E possivel notar, em tais excertos, que os saberes reafirmam o imperativo da inclusdo,
em que todos os profissionais envolvidos na educagdo de surdos s@o convidados a participar

do sistema, objetivando produzir sujeitos autogovernados capazes de prover suas proprias
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necessidades e conduzir suas vidas. Os especialistas s3o constituidos como responsaveis por
assumir ¢ desempenhar seu papel para a inclusdo do surdo na escola € no mercado de
trabalho. Dessa forma, saberes instituem a formacdo e competéncias que esses profissionais
devem buscar, num movimento para se inserirem nessa logica e produzirem sujeitos cada vez
mais produtivos e uteis para o mercado de trabalho.

Em 1992, ja se imprimia a centralidade que envolvia os profissionais da educacdo
especial como especialistas que precisam assumir-se em constante aperfeicoamento cientifico.
Entretanto, em 1996, nessa chamada a todos os profissionais, em que todos sdo responsaveis e
téem sua funcdo no meio social em que os surdos estdo inseridos, é possivel visualizar
profissionais de outras areas. Profissionais como fonoaudidlogos e psicologos, dentre outros,
sdo incitados a movimentar-se numa rede coesa, em que todos estdo emaranhados e ninguém
escapa. O prefixo psico possibilita pensar que “as praticas psicologicas foram, aos poucos,
inserindo-se no campo pedagdgico por meio de articulagdes entre saberes médicos-
psicologicos-pedagogicos” (LOCKMANN; TRAVERSINI, 2011, p. 41).

Entretanto, a década de 2000 ¢ marcada por uma virada linguistica que agrega as suas
discussdes o deslocamento linguistico, incorporando a lingua de sinais como meio de
comunicacdo, lingua oficial da comunidade surda, caracteristica da cultura surda, disciplina e
énfase curricular. Na formacdo dos especialistas, o conhecimento e a fluéncia na lingua de
sinais sdo tidos como condi¢do de capacitag@o para trabalhar com a diferenca surda. A lingua
de sinais emerge, assim, como metodologia e como fundamento pedagodgico para a atuagdo
dos especialistas com os alunos surdos.

Ao operar-se esse reducionismo da Libras a uma alternativa técnica, opera-se também a
reducdo da cultura surda ao uso artificializado da lingua de sinais na escola. Nesse sentido, a
Libras € vista como estratégia de apagamento e normalizacdo da comunidade surda, ou seja, a
diferenca surda estd sendo reduzida ao principal elemento que da visibilidade a sua cultura: a
lingua de sinais. Essa redug¢do produz um enfraquecimento politico da comunidade surda,
“dissolvendo uma bandeira de luta em manobras politicas de aceitagdo das diferencas,
utilizando a lingua como estratégia de normaliza¢do do sujeito surdo e fortalecendo a escola
como maquinaria capaz de homogeneizar e ordenar a pluralidade” (GUEDES, 2009, p. 38).

Sob esse prisma, a aceitagcdo e a divulgagdo da lingua sdo tomadas como estratégias de
inclusdo e de controle social. Houve um deslocamento da surdez tida como deficiéncia
auditiva para uma surdez lida por sua singularidade linguistica, sob o viés ndo de um
elemento cultural referente a uma cultura especifica, mas, sobretudo, como uma caracteristica

renovada de deficiéncia auditiva. Afirmo isso considerando que os surdos ndo estdo mais
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arraigados a proteses auditivas para se desenvolverem de acordo com a norma audista, mas a
uma lingua que, apesar de ser oficializada, tem tido seu uso instrumentalizado — uma lingua
mais para traduzir conteidos do que para produzir significados que produzam e transmitam a
cultura surda.

Nessa rede discursiva, a causa politica dos surdos sob a énfase da lingua de sinais e do
discurso cultural da surdez, estd enfraquecendo, prevendo-se que todos agora devem estar
incluidos em uma mesma logica. Trata-se de uma logica que calcula minuciosamente o risco
que os diferentes representam, para prever e colocar em operacdo estratégias cada vez mais
sofisticadas de controle e disciplina da populacdo de maneira a englobar a todos.

Estratégias educacionais sdo postas em funcionamento, articuladas com o mercado de
trabalho, para que outras formas de subjetivag@o constituam os sujeitos, dirigindo-os em favor
do mercado. Nesse sentido, técnicas de governamento dos sujeitos surdos sdo engendradas a
partir de principios democratizantes e de educacdo para todos. Tais principios estdo
articulados a formacao e a capacitacio dos especialistas da area e dos proprios surdos para sua
insercdo no mercado de trabalho. Pode-se, entdo, compreender o governamento dos sujeitos
surdos “[...] como conjuntos de praticas que constituem formas de vida, cada vez mais
conduzidos para principios de mercado e de autorreflexdo, em que os processos de ensino/
aprendizagem devem ser permanentes” (LOPES, 2009, p. 108). Com isso, os saberes
constituem certo alargamento dos profissionais e especialistas da educag¢do de surdos que se

ocupam de sua inser¢do no mercado de trabalho.

O monitor surdo sempre usava LIBRAS e nunca falava com as criangas, embora, seja bem oralizado.
O professor ouvinte ndo tinha dominio da Lingua de Sinais mas era capaz de compreender as
solicitagdes dos alunos e, eventualmente, utilizava Sinais nas conversas com as criangas (MN, 1996c,

p- 7).

Como consideracdes finais, salienta-se a importancia de que os professores de surdos sejam fluentes
em lingua de sinais. E necessario que se estabelecam politicas de formagdo continuada para
professores de surdos com relagdo a Lingua de Sinais. No se pode correr o risco de que a Lingua de
Sinais seja apenas uma lingua de transmissdo de contetidos e de traducdo de textos, sem, realmente,
assumir o papel de construg@o de textos e producdo de cultura. A lingua de Sinais deve ser encarada
com mais seriedade, do contrario, continuara sendo uma lingua “menor” dentro da escola, como
denunciaram Giordani (2004) e Lebedeff (2004) (TL, 2005d, p. 10).

Alguns mecanismos ja vém sendo criados ¢ algumas institui¢des de ensino come¢am a formar este
profissional. No entanto, as iniciativas ainda mostram-se bastante timidas diante das demandas que se
impdem no pais. Algumas pesquisas comeg¢am a despontar no pais apresentando resultados sobre as
funcdes deste profissional no espago escolar ¢ o que tem sido reportado ¢ que, apesar do intérprete
romper uma barreira comunicativa na rede regular de ensino, as questdes metodoldgicas deixam a
desejar, ignorando aspectos culturais e sociais que fazem parte do processo educacional deixando,
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muitas vezes, a crianca surda a margem da escola (LACERDA, 2000a, 2000b). Assim, estamos diante
de um impasse, uma vez que as orienta¢des das politicas publicas sdo no sentido de garantir o acesso
ao conhecimento na rede regular de ensino por meio da lingua de sinais brasileira com o intérprete de
lingua de sinais (RQ, 2005e, p. 2).

A partir da racionalidade politica inclusiva, a educagdo — mais especificamente, a
educacdo envolvendo alunos surdos — € gestada e (re)configurada, instituindo saberes
especificos que dao conta de constituir diferentes especialistas para atuar nesse cenario. Com
a imersdo nos trabalhos da ANPEd, sinalizam-se visibilidades que compdem o especialista,
denominado, primeiramente, no ano de 1995, de professor surdo e, a partir de 1996, de
instrutor surdo. Durante essa década, esse profissional foi referido, portanto, ora de uma
forma, ora de outra. Os saberes que constituiam a fun¢@o desse profissional pautavam-se no
conhecimento da lingua de sinais. Somente a partir das mobilizag¢des politicas envolvendo os
surdos e a cultura surda, como a oficializagdo da lingua de sinais, é que o perfil desse
profissional foi se (re)configurando e outras habilidades, competéncias e aptidoes passaram a
compd-lo e a defini-lo. Tais reconfigura¢des foram postas em circulagdo a partir da década de
2000; apoio-me no excerto de 2004 para sinalizar que a esse profissional caberia, a partir de
entdo, buscar uma formacao continuada. Pensar a formacao desse profissional passa a ser uma
questdo emergente, tanto para a educagdo dos alunos surdos, quanto para a profissionalizagao
do préprio surdo professor.

Neste instante, interessa-me tensionar a propria inser¢do dos surdos no mercado de
trabalho, que se encontra fragilizada, uma vez que os coloca em condi¢des de concorréncia
para ingressar no mercado. Trata-se de distanciar-se daquela posi¢do, as vezes confortavel, de
que, para o surdo trabalhar como professor, o dominio da lingua de sinais era suficiente.

Associo essa discussdo ao que ja venho tensionando nesta Tese, que € a questdo de os
demais conteudos curriculares, além da lingua de sinais e da lingua portuguesa, fazerem parte
da formagdo do surdo como condi¢@o para este se inserir no mercado de trabalho, a partir da
logica da concorréncia. Ouso compreender que tal fragilidade de concorréncia no mercado de
trabalho decorre dentre outros aspectos, da fragilidade de formacao na educagao basica.

Esclarego que, ao referir-me a fragilidade, estou levando em consideracdo os
silenciamentos que observei nas disciplinas e até¢ mesmo nas discussdes que colocam o surdo
em relacdo ao mercado de trabalho. Nesse sentido, aponto tanto o silenciamento dos surdos
nas proprias discussdes da ANPEd, considerando-se que ha surdos pesquisadores e

professores com formagdo de pos-graduacdo, quanto a concentracdo expressiva de trabalhos
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que tratam da surdez e dos surdos no GT da Educagdo Especial. Acredito que tais
silenciamentos estdo articulados a mecanismos de sujeicdo e de subjetivacdo que sustentam a
inclusdo e a exclusdo no jogo econdomico de uma racionalidade politica Neoliberal.

A ldgica de concorréncia para insercdo no mercado de trabalho também pode ser
observada com a presenga de outro especialista que a racionalidade politica inclusiva colocou
em operacdo na escola, dentre outros espacos. Refiro-me ao intérprete de lingua de sinais, que
emerge nos trabalhos da ANPEd na década de 2000. O intérprete de lingua de sinais inscreve-
se como um apoio pedagdgico na escola para romper com uma barreira comunicativa, ou seja,
a esse profissional caberia a funcdo de tradug@o dos contetidos disciplinares. Sua atuag@o nas
escolas comeca a ser desdobrada, e aponta-se, no decorrer da década de 2000, a necessidade
de formacdo desse profissional.

Entendo que tanto o proprio alargamento do conjunto de especialistas da educagdo,
quanto o movimento que envolve todos para permanecerem no mercado de trabalho, a partir
do investimento de si em habilidades e competéncias, sdo incitados por uma politica atual que
enreda e governa a todos. Cabe a cada um a consciéncia de que sua inser¢ao e permanéncia no
mercado de trabalho estdo condicionadas ao investimento de si € dos outros, em que “todos
estamos, de uma maneira, sendo conduzidos por determinadas praticas e regras implicitas que
nos levam a entrar e a permanecer no jogo econdmico do neoliberalismo” (LOPES, 2009, p.
109).

E sob essa logica de praticas determinando caminhos e conduzindo os alunos e sujeitos
surdos, que encaminho o capitulo a seguir. Adentro em discussdes pautadas nas praticas
pedagdgicas que conduzem os alunos e sujeitos surdos na escola e na sociedade, tomando
como eixo discursivo o imperativo linguistico e cultural da surdez na constituicdo de alunos e
sujeitos surdos. Reitero que tal eixo discursivo refere-se ao desdobramento de uma das
unidades de analise que me ocupo para pensar a presente Tese — artefato linguistico/ cultural
da surdez, que anunciarei em dois momentos. Primeiramente, o capitulo discorrerd sobre a
producdo linguistica como elemento constituidor na vida escolar, em comunidade surda e no
mercado de trabalho dos sujeitos surdos. A partir dessas producdes localizarei em seguida,
como a cultura surda inscreve-se fortalecendo, e ao mesmo tempo, enfraquecendo um grupo
culturalmente e, determinando formas de comportamento e agdes nos sujeitos surdos e para

com eles na sociedade.



CAPITULO IV

CONDUCAO LINGUi,STICA E CULTURAL DA SURDEZ: IMPERATIVOS
PEDAGOGICOS NA CONSTITUICAO DE ALUNOS SURDOS

A relagdo pedagogica implica mediagdo pelo outro e pela linguagem e, nessa circunstancia, os
sujeitos que compoem a sala de aula ndo partilham de uma lingua comum, talvez com exceg¢do do
Paulo que faz uso quase fluente. Esse fato indica que ndo basta saber da condi¢do de surdez dos
alunos, precisa-se considerar também as condi¢des de escolarizagdo e de desenvolvimento de
linguagem que lhes foram propiciadas anteriormente.

O percurso escolar dos alunos surdos que compdem este estudo foi marcado por uma abordagem
oralista. No municipio, somente a partir do final da década de 90 é que propostas de comunica¢do
total vém sendo implantadas e, mais recentemente, tem havido esforcos com relacdo a linha que
considera a condi¢do bilingue do aluno surdo. O fato é que os sinais foram rejeitados ao longo da
historia educacional destes sujeitos e so recentemente tém sido aceitos, dentro de certos limites (DT,
2002a, p. 4).

Trago um excerto extraido do material de andlise como um contexto para visualizar
nuances que contornam e engendram a discussdo neste capitulo. Considerando-se as praticas
pedagogicas inscritas na educag@o de surdos a partir dos discursos que circulam na ANPEd no
periodo de 1990 a 2010, observa-se a discursividade da linguagem no desenvolvimento e na
aprendizagem do aluno surdo como meio de comunicag@o entre e para com os surdos. A
lingua de sinais, no final da década de 1990, se sobressai linguisticamente na vida dos surdos,
colocando-se como elemento constituidor da cultura surda. Porém, a recorréncia da lingua
como artefato linguistico/cultural da surdez parece estar balizada por uma aceita¢do que,
desde o final da década de 1990 até meados da década de 2000, se apresenta como uma
condi¢do. Parece-me que essa condicdo cada vez mais intensifica a lingua de sinais
discursivamente e nas praticas envolvendo alunos surdos, mas a captura através de uma
racionalidade que a localiza sob o viés metodoldgico, e ndo em seus enfoques sociais,
histéricos e antropoldgicos.

Entendo, entdo, que o artefato linguistico/cultural da surdez, sob diferentes abordagens,

atravessa as praticas pedagogicas, constituindo-se como verdade. Esta produz a questdo
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linguistica — tanto da lingua portuguesa, quanto da lingua de sinais — como uma necessidade
imperiosa. Sdo verdades que colocam a lingua como condi¢do de possibilidade para que
sejam garantidos a aprendizagem, o desenvolvimento, a igualdade de oportunidades, a
integracdo e a inser¢do do surdo na comunidade surda, na escola, na sociedade e no mercado
de trabalho. Esses pressupostos sdo produzidos a partir de um conjunto de saberes politicos,
culturais, educacionais e sociais que nao s6 constituem a lingua na vida dos sujeitos surdos
como uma recorréncia discursiva, mas também a tornam um imperativo, algo naturalizado,
inquestiondvel, inscrevendo-se nas praticas dos professores e na constituicdo de modos de
vida dos sujeitos surdos.

Neste capitulo, ndo pretendo estabelecer uma valora¢do dos materiais ou dos discursos e
concepgdes adotadas na educacdo de surdos, mas debater a produtividade das praticas
pedagdgicas que constituem alunos surdos na escola e na sociedade Contemporanea.

Assim, olho a recorréncia enunciativa da lingua (lingua portuguesa e Lingua de sinais) e
da cultura surda nos materiais de pesquisa, tomando como fio condutor a nocdo de
governamento. Compreendo, por governamento, “tipos de racionalidade que envolvem
conjuntos de procedimentos, mecanismos, taticas, saberes, técnicas e instrumentos destinados
a dirigir a conduta dos homens” (GADELHA, 2009, p. 120). Diante disso, movo-me a
articular como tais saberes sdo postas em funcionamento pelas praticas pedagogicas da escola
e nos demais espagos em que os surdos se inscrevem, a partir de uma logica de Estado. Para
tanto, apoio-me na sinalizacdo de Candiotto (2008) para compreender governo a partir do

significado moral:

[...] o verbete governar [...] no sentido moral, significa a condugdo de
condutas, num duplo aspecto: tanto pode fazer referéncia a atividade que
consiste em conduzir quanto a maneira pela qual conduzimos a nés mesmos,
o modo pelo qual nos deixamos conduzir, a maneira pela qual somos
conduzidos e pela qual, enfim, nos comportamos sob efeito de uma conduta
que seria ato de conduta ou de condu¢do (CANDIOTTO, 2008, p. 2, grifos
do autor).

Seguindo o pensamento de Candiotto (2008), os modos de conducdo ou de governo de
condutas inscrevem-se com caracteristicas proprias em diferentes épocas. Inicialmente,
Foucault apresentou a existéncia de um poder soberano que centralizava seu dominio no
territério. No final do século XVI e no século XVII, inscreve-se um conjunto de saberes
engendrados para o disciplinamento de cada um, com o intuito de fundamentar o dominio de
um Estado. Entretanto, no século XVIII, com o surgimento do Liberalismo e o fortalecimento

e a expansdo dos dominios econdmicos, desenvolve-se a “arte de governar” e surge a
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necessidade de governar todos e cada um, compreendendo-se “cada um” como um projeto em
sua individualidade e “todos” sob o viés de pertencimento a uma populagao.

A populagdo, nesse sentido, ¢ “objeto de conduta, como elemento coletivo que necessita
ser governado de modo seguro para bem produzir, mas, mais fortemente, ¢ o meio onde se
realiza o governamento dos individuos” (ROOS, 2009, p. 19). O governamento implica a
existéncia de um elemento significativo, que € a liberdade, pois “o poder so se exerce sobre
sujeitos livres, enquanto livres” (FOUCAULT, 1995, p. 244). S6 haverd poder se houver
alguma chance racional de deslocamento e fuga por parte de quem sofre a agdo. Trata-se,
entdo, de perceber tanto o liberalismo quanto o neoliberalismo como ‘“conjunto de praticas
que constituem formas de vida, cada vez mais conduzidas para principios de mercado e de
autorreflexdo, em que os processos de ensino/aprendizagem devem ser permanentes”
(LOPES, 2009, p. 108).

Com tais premissas tedricas para adentrar no campo da conducdo de condutas e da “arte
de governar”, compreendo que as praticas pedagdgicas na escola ocupam um espago relevante
para gerir modos de vida dos sujeitos surdos. S@o praticas gestadas em principios
educacionais e politicos a partir de uma racionalidade politica atual em que o uso, o
conhecimento ¢ o dominio de uma lingua (portugués/ lingua de sinais) operam na condugdo
de condutas dos sujeitos surdos para que todos participem do jogo do mercado. A necessidade
social e politica de participagdo de todos, ou seja, assegurar a participagdo e garantir 0 acesso
dos surdos nas escolas e no mercado de trabalho parece ser principio mobilizador das politicas
educacionais e sociais Contemporaneas.

As politicas educacionais e sociais, a0 gestarem praticas e regras que incitam todos a
participacdo, “pretendem governar todas as camadas da populagdo brasileira, incluindo-as nas
redes de consumo e garantindo espagos de participagdo no mercado, onde possam contribuir
minimamente para o funcionamento do jogo econdmico” (LOPES, et al., 2010, p. 19). O que
caracteriza a economia de mercado s@o as regras que possibilitam decisdes ndo centralizadas e
comuns para todos, numa logica em que todos consigam recursos para girar uma rede de
consumo.

Ao reportar-me aos trabalhos que circulam na ANPEd no periodo de 1990 a 2010 e que
pontuam a surdez e os surdos nesse jogo, o conhecimento linguistico ¢ visto como uma regra
posta em funcionamento que permite sua participagdo e circulagao.

A partir de tais pressupostos tedricos e linhas de andlise, organizo este capitulo para
potencializar duas regularidades que emergiram dos materiais: primeiramente, a centralidade

dos discursos no desenvolvimento linguistico dos sujeitos surdos; e, num segundo momento, a



112

recorréncia discursiva da cultura surda. Tais articulagdes sdo possiveis a partir do
entendimento de que a centralidade da linguagem institui o significado da cultura surda,
cultura essa que ¢ produzida discursivamente e que vem sendo expressivamente nomeada e

significada pelos especialistas da surdez que militam na causa surda.

4.1 CENTRALIDADE DOS DISCURSOS NO DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO
DOS SUJEITOS SURDOS

Para iniciar os desdobramentos que me mobilizam ao acentuar a centralidade dos
discursos no desenvolvimento linguistico dos sujeitos surdos, parto do fio condutor de que
diferentes significados constituem a linguagem. Sdo significados que, quando postos em
circulagdo, “regulam e organizam nossas condutas e praticas — eles ajudam a estabelecer as
regras, as normas e as convengdes pelas quais a vida social é ordenada” (HALL, 1997, p. 8).
Nesse sentido, os significados sdo também aquilo que os que governam e regulam as condutas
e as ideias dos outros almejam estruturar e ordenar.

Para desmembrar como esses significados constituem a linguagem, tramo neste
momento uma marcagdo temporal e espacial, com a inten¢do de marcar as recorréncias que
desdobram a lingua e as énfases que conduzem os sujeitos surdos a diferentes modos de vida
no periodo de 1990 a 2010. Entendo a relevancia desta discussdo partindo da regularidade
com que os discursos referentes ao dominio linguistico aparecem nos textos da ANPEd como
uma condi¢do — um pedagio para o desenvolvimento dos surdos. O que coloco em foco ¢
como o dominio de uma lingua (portugués, gestual ou lingua de sinais) se inscreve, em
diferentes momentos, como uma estratégia pedagogica que produz, nos surdos, modos de ser,
pensar, agir e relacionar-se com os outros, com 0 mundo e consigo.

Inicio este desdobramento analitico tracando alguns arranjos com os trabalhos que
circulam na ANPEd no ano de 1994. Esse ano foi o primeiro em que visualizei trabalhos que
tematizavam a surdez e a escolariza¢do dos alunos surdos. Deparei-me, entdo, com trés
trabalhos no GT da Educagdo Especial, sendo que um deles abordava a tematica do trabalho
pedagdgico na educagdo do deficiente auditivo, com énfases na linguagem gestual e escrita do
portugués. Outro trabalho ndo era especifico da area da surdez, mas discorria sobre a
formagdo de professores em Educag¢do Especial e, em um dado momento, enfatizava

disciplinas curriculares correspondentes a especializagdo na darea da surdez. Um ultimo



113

trabalho tecia discussdes acerca da interacdo entre professor ouvinte e pré-escolares,

sinalizando énfases nas praticas gestualistas da comunicag¢ao total.

Em meio a controvérsia sobre as possibilidades intelectuais do deficiente auditivo, evidencia-se entre
os educadores um deslocamento da questdo, ou seja, sem responderem quais os limites e as
possibilidades reais de desenvolvimento desses individuos, passam a investir grandes esfor¢os no “o
que fazer”. Métodos e técnicas sdo, entdo, erigidos enquanto instrumentos capazes de promover “ao
maximo” o “rendimento possivel” dos, “sem divida”, “limitados intelectuais e linguisticos”. Postula-
se uma instrumentalizacdo minima para a sobrevivéncia cotidiana (SF, 1994a, p. 130).

Parte especifica de Deficiéncia Auditiva:

- Histologia, anatomia, fisiologia, patologia dos orgéos da audi¢do — 45h

- Nogoes basicas sobre comunicagdo — 40h

- Métodos para Educacdo do deficiente auditivo — 90h

- Técnicas e recursos especiais para a Educag@o do Deficiente Auditivo — 55h (MB, 1994b, p. 287).

Ha alguns séculos, educadores, pesquisadores, familiares e surdos vém discutindo a questdo da
linguagem gestual e oral. As abordagens educacionais ora pendem para a filosofia oralista, com o
predominio da lingua oral e, [...] ora, para filosofias gestualistas, que valorizando as Linguas de Sinais
impdem seu uso exclusivo ou, ao contrario, aceitam a necessidade de conhecimento da lingua oral para
facilitar a interagdo do surdo com a maioria ouvinte. A visdo de surdez e de linguagem subjacente as
filosofias influem na op¢ao do professor por uma ou outra, na escolha da metodologia e na sua préatica
pedagdgica (MN, 1994c, p. 116).

A partir desses excertos, posso perceber que a questdo linguistica captura o aluno que a
escola precisa constituir para a sociedade. Ao tecer tal afirmacdo, parto da ideia de que as
recorréncias discursivas me permitem pensar que a propria questdo linguistica é atravessada
por diferentes concepgdes que se deslocam constantemente do campo clinico da surdez a
abordagem da linguagem gestual. O campo clinico da surdez, ao sustentar a formac¢do dos
professores dessa area a partir de disciplinas de cunho medicalizadoras, postula praticas
pedagdgicas que privilegiam e vinculam a aprendizagem do aluno surdo ao predominio da
linguagem na modalidade oral. No entanto, a abordagem que privilegia a linguagem gestual
emerge discretamente como uma alternativa pedagogica que valoriza a lingua de sinais.

Os discursos marcam um duplo movimento pedagogico, pois, a0 mesmo tempo em que
a escola busca métodos e técnicas que sustentem o trabalho com os alunos surdos, lidos como
limitados intelectuais e linguisticos, a lingua emerge como um aparato pedagogico. Tal
aparato, por meio de relacdes de poder, vai corrigir esse limite e possibilitar a insercdo e
circulagdo no mundo escolar e social.

Fundamentada nos estudos foucaultianos, compreendo que as relacdes de poder operam

como um embate permanente de forgas, como construgdes de estratégias e taticas sutis de
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adestramento que produzem desejos, objetos, individuos (PASSOS, 2008). Nessa otica, o
poder ndo se aplica externamente sobre os individuos, mas sim como aquilo que circula
através deles. “E circula por meio de mecanismos que se exercem, organizando e pondo em
movimento aparatos de saber que ndo sdo propriamente ideoldgicos, pois estdo orientados por
uma unidade intencional de técnicas e taticas de controle dos corpos” (SANTIAGO, 2008, p.
55) que subjetivam, fabricam os sujeitos. Foucault (1995) descreve o poder como um
operador que adota o corpo dos sujeitos, incitando a participacdo de todos e agindo de modo
que aquele que se submete a sua acdo o receba, aceite e entenda como necessdrio, como
natural.

Nesse sentido, a circulagdo da lingua, tanto da lingua portuguesa, quanto a lingua de
sinais € vista nos ambientes sociais e escolares como reduzidas e/ou associadas a ideia de
comunicacdo, informacdo e ordem, operando na produ¢do e normaliza¢do de um sujeito que
se assemelhe ao modelo instituido pela Modernidade. Tal articulagio compreende que “a
Modernidade pode ser definida, dentre outras maneiras, como o periodo da Histéria ocidental
em que mais se planejou um tipo de vida e de sociedade e mais se acreditou que tal
planejamento se efetivaria” (VEIGA-NETO, 2008e, p. 3). A escola tem um significativo
papel de organizacdo social, de regulacdo de condutas, como instituicdo da Modernidade que
opera na manutencio da ordem e na estruturag@o de toda a sociedade.

Direcionada neste instante a entender como a escola moderna pensa e produz os sujeitos
surdos a partir do anseio de ordenagdo em termos de énfases que compdem as praticas
pedagdgicas enredadas a esses alunos, vislumbro, nos trabalhos da ANPEd do periodo de
1990 a 2010, a discursividade linguistica que sobressai na escola e na vida dos alunos surdos.

Considerando as recorréncias sinalizadas pelos materiais de andlise, parto do
pressuposto de que a regularidade linguistica toma a lingua portuguesa e/ou a lingua de sinais,
inscrevendo-se na educa¢do de surdos a partir de diferentes énfases e numa expressiva relagio
intrinseca. Tais énfases transitam desde a lingua portuguesa associada a ideia de oralizagdo,
perpassando o entendimento da proposta bilingue, que compreende a lingua portuguesa numa
relacdo intrinseca de aprendizagem com a Lingua de Sinais, até chegarem a unidades
linguisticas que, a partir de seus diferentes enfoques teoricos, conduzem praticas pedagogicas
distintas na escolarizagdo dos alunos surdos. Assim, entendo que um produtivo fio condutor
amarra esse percurso pedagogico, que anuncia o fortalecimento da aprendizagem da lingua
portuguesa e da lingua de sinais, em detrimento dos demais contetidos curriculares propostos

pela/na escola. Dessa forma, compreendo que tal argumento produz e captura o lugar de onde
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se narram os surdos € que os localiza nas discussdes e produgdes discursivas — a Educacao
Especial.

Inicio um movimento analitico com os excertos a seguir, que possibilitam um panorama
do que circula na década de 1990 e as nuances que foram constituindo a lingua portuguesa e a

lingua de sinais na educac¢ao de surdos.

Os pesquisadores do INES, em consondncia com as necessidades identificadas no trabalho educativo
com surdos propuseram os seguintes temas: perfil do alunado do INES; [...]Jas dificuldades na
aprendizagem do conteudo programatico de lingua portuguesa por alunos surdos; o processo ensino
aprendizagem da lingua portuguesa em alunos surdos da 1* série do 1° grau; [...] comunicagdo visual
em salas de leitura para criangas surdas; [...] avaliagdo da competéncia social de pessoas surdas (MN;
RC, 1995a, p. 35).

[...] gostaria de reafirmar que sem interagir com a comunidade surda nfo é possivel as pessoas e
especialmente aos professores adquirirem a Lingua de Sinais, pois a aquisicdo desta é mais do que
memorizar sinais correspondentes as palavras em portugués, ¢ conhecer uma cultura para incorpora-la
e poder usa-la como expressao (TB; SI, 1995b, p. 8).

A questdo da surdez esta intimamente relacionada com o uso efetivo da lingua. Entretanto, o que
normalmente acontece no contexto pedagogico € que o aluno surdo, sobretudo na escolarizacdo inicial,
ndo domina a lingua oral, e o professor, por seu lado, ndo ¢ um usuario efetivo da lingua de sinais. No
mais das vezes, o professor dispde-se a aprender a lingua de sinais (pelo menos no contexto de escolas
ou salas especiais), porém focalizando correspondéncias de vocabulario entre sinais ¢ palavra falada
(Portugués), numa busca de incorporagdo de itens lexicais, sem exploracdo do uso das regras de
enunciagdo naquela lingua (ZC; CG, 1998b, p. 3).

Sendo assim, com o uso efetivo da lingua de sinais (através da convivéncia com o professor surdo), as
criangas estdo vivenciando e manejando a lingua; dai a possibilidade de encontrarmos a propria
constru¢do da narrativa, a intertextualidade e as variadas formas de participagdo na composi¢do
textual, tudo isso configurando um trabalho de linguagem semelhante ao que fazem as criangas
ouvintes (ZG, 1999b, p. 13).

O ensino da lingua portuguesa e o uso da lingua de sinais, no inicio da década de 1990,
estdo atrelados a um conjunto de principios selecionados que guiardo professores e alunos no
processo educativo envolvendo alunos surdos. Praticas sdo tensionadas nesse periodo, em que
a aprendizagem de ambas as linguas é caracterizada por preocupagdes e dificuldades tanto dos
alunos em relag@o a lingua portuguesa, quanto dos professores e alguns alunos em relagdo a
lingua de sinais. Sem tirar da escola sua fun¢do de exercer o ensino de forma intencional, ela
tem o intuito de pedagogizar a surdez como uma maquina que trabalha na producdo de
sujeitos doceis, adaptados a um tipo de sociedade. A escola, alinhada com as preocupagdes de

seu tempo, opera na subjetivagdo dos sujeitos.
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A recorréncia discursiva marcada temporalmente na década de 1990 sinaliza a
maquinaria escolar em face das dificuldades na aprendizagem do contetido programatico de
lingua portuguesa por alunos surdos e o processo ensino-aprendizagem da lingua portuguesa
por alunos surdos da 1? série do 1° grau. Evidencia-se, com isso, a centralidade do ensino do
portugués como uma marca que a escola imprime na vida dos sujeitos surdos. Parece-me que
a aprendizagem da lingua portuguesa estd atrelada tanto a condi¢cdo da aprendizagem da
lingua de sinais para efetivar-se na vida dos sujeitos surdos, quanto a reducdo desta lingua a
associacdo de vocabuldrio entre sinais e palavra falada. Entretanto, no final dos anos 1990,
circulam trabalhos que centram seus olhares no ensino do portugués em sua estrutura mais
gramatical e composi¢cdo textual, semelhante ao que se faz com as criangas ouvintes,
instituindo-se discursos de praticas pedagogicas que constituem os surdos a partir de relagdes
binarias.

Entendo que os trabalhos analisados projetam a lingua portuguesa na vida dos sujeitos
surdos, aprisionando-os ao que deve ser apreendido na/pela escola como requisito necessario
para seu desenvolvimento. Tal apreensdo e “aprisionamento” curricular por meio da disciplina
dos corpos operam na sujei¢cdo e na fabricacdo de sujeitos. Nesse sentido, a escola de nuances

Modernas imprime seu papel na organizagio social, na regulacio das condutas.

O elo entre a escola e sociedade moderna ¢ a disciplinaridade — e aqui me
refiro tanto a disciplina-corpo quanto a disciplina-saber. Ambas estdo
implicadas num tipo de poder — o poder disciplinar — do qual depende a
nossa “capacidade” de nos autogovernarmos mais ¢ melhor (VEIGA-NETO,
2003, p. 107).

Pode-se pensar que ao projeto Moderno, produtor das metanarrativas totalizadoras,
verdades Unicas s3o inscritas como condi¢cdes de possibilidade para a propagagdo e a
manuten¢do da ordem. Diante disso, os discursos, ao enfatizarem a recorréncia da
regularidade, permitem pensar que o ensino da lingua portuguesa, a0 mesmo tempo em que se
fortalece como uma metanarrativa escolar, uma verdade que tem sido apresentada como
requisito para o desenvolvimento do aluno surdo, pode ser compreendido como mecanismo de
“subjetivacdo dos escolares” (FABRIS, 2009). Ressalvo que, os sujeitos que discursam fazem
parte de um campo discursivo, que nesse momento, a partir da perspectiva tedrica que
assumo, ndo as tomo numa relagdo discurso e pensamento de quem o produziu. Interessa-me
que “[...] as palavras e seus sentidos se estabelecem sempre discursivamente [...] para

Foucault, mais do que subjetivo, o discurso subjetiva” (VEIGA-NETO, 2007b, p. 99). Em
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outras palavras, os discursos ndo estdo atrelados a nenhum lugar, mas, ao distribuirem-se pelo
tecido social, marcam pensamentos de cada época, em cada lugar, construindo, entao,
subjetividades.

Nesse viés, adentro nos materiais de andlise que circularam na década de 2000 para
visualizar que movimentos a centralidade linguistica da lingua portuguesa e da lingua de
sinais foi delineando nas discussdes que tomam a educac¢do de surdos como foco de interesse

discursivo.

Os educadores a favor da inclusdo argumentaram sobre a importancia da socializagdo do surdo entre
outros alunos da escola regular, falaram dos direitos iguais, da importancia de lutar contra a
discriminacdo. E interessante perceber que nenhum educador utilizou o argumento de que na escola
comum o surdo teria acesso a contetidos curriculares importantes para a formagdo humana. Ou seja, o
objetivo primeiro da escola, que a nosso ver, ¢ a transmissdo de conhecimentos, nio foi utilizado para
argumentar a favor da inclusdo, mas sim a socializacdo e a aceitagdo do surdo. Os educadores que se
colocaram contra a inclusdo também utilizaram o argumento dos direitos do surdo, mas neste caso
com o viés de que o surdo tem direito a ensino especializado, que respeita sua diferenga. Também
assinalaram a falta de preparo do professor e da escola para lidar com a problematica especifica do
surdo. Os educadores que apontaram restri¢des para a presenca do aluno surdo na escola reivindicaram
numero menor de alunos, apoio de especialista para o surdo e/ou para o professor, remuneragao
adicional para o professor, acesso a recursos didaticos e entrada do surdo somente apos conclusdo do
processo de alfabetizag¢do (2000b, LR; TA; GF, p. 12).

As praticas pedagdgicas observadas durante a pesquisa, utilizadas na escola regular, partem
exclusivamente de recursos orais/auditivos, ocorrendo um distanciamento entre a linguagem da escola
e a linguagem utilizada pelo sujeito surdo. Consequentemente, isto afeta o aprendizado e o processo de
constituicdo da escrita deste. Além disso, estas ndo t€m contribuido, efetivamente, para o
desenvolvimento das fungdes mentais superiores destes alunos. Os sujeitos surdos sdo capazes de
realizar produgdes escritas com sentido, entretanto, para que isto ocorra, ¢ necessario que haja um
direcionamento para praticas de escritura mais dialdgicas, mais interativas e menos mecanicas (2003a,
LO, p. 13).

Os professores ouvintes reclamam que os surdos ndo sabem portugués. Os surdos reclamam que os
ouvintes ndo sabem Libras. Pensamos que um professor comprometido com a educagdo de surdos
deve procurar, por seus proprios meios, a fluéncia em Libras, a fim de compreender essa lingua e fazer
as comparagdes necessarias entre ela e o portugués, o que com certeza favorecerd a aprendizagem de
modo geral, bem como o ensino do portugués escrito como segunda lingua.

A discussdo em relagdo ao ensino do portugués ainda ¢ uma questdo que causa polémica na escola de
surdos. Alguns professores mantém a idéia de que o uso da Libras prejudica a aprendizagem do
portugués, o que ¢ evidenciado em alguns depoimentos de professores na primeira pesquisa. Isso se
constitui em um mito que os estudos linguisticos ja refutam ha muito tempo (2008b, MK; DF, p. 9-
10).

Sdo visiveis, a partir dos discursos que circulam na ANPEd no inicio da década de 2000,
movimentos que desenham uma escola sob o viés inclusivo — uma escola que se encontra
engendrada por elementos que discorrem sobre o espaco institucional e pedagdgico

considerado apropriado para que o surdo tenha acesso a conteudos curriculares importantes
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para sua formagdo humana. Tais elementos enfatizam as praticas pedagdgicas mobilizadas
pela preparagdo dos professores nesse contexto educativo e, consequentemente, a invengao
dos especialistas encarregados de lidar com as especificidades escolares. Nessa logica, em
2003, nota-se que a regularidade das praticas pedagdgicas envolvendo a educacdo de surdos
permanece conduzindo os alunos surdos a partir da centraliza¢do de enfoques interativos. Para
que os surdos estejam inseridos nesse processo sob o enfoque interativo, reitera-se o espaco
pedagdgico e de formacdo que o artefato linguistico/cultural ocupa discursivamente e na
condug¢do de alunos surdos. Outra énfase pontuada na arena dos discursos da ANPEd no final
da década de 2000 toma, entdo, como esse artefato linguistico/cultural incita competéncias a
serem assumidas por todos, incluindo os especialistas da area da educacdo, e por cada um,
como um investimento de si em que os surdos devem se autogestar para que transitem na
escola e tenham condi¢gdes de acesso, circulagdo, inser¢do e permanéncia no mercado de
trabalho.

Em tempos de inclusdo, em que principios democraticos balizam o cendrio social e
educacional, a escola subjetiva os sujeitos, criando perfis aceitos, que se encontram
emaranhados a certas exigéncias sociais, politicas, econdmicas e de diferentes grupos
culturais. Nesse sentido, os alunos surdos sdo movidos a apropriar-se ¢ a fazer uso da lingua
portuguesa e da lingua de sinais como condi¢do de aprendizagem, desenvolvimento, interagdo
e circulagdo na escola e no mercado de trabalho. Os alunos surdos s@o conduzidos a
empenhar-se para sua inclusdo, e esse dominio e apropriagdo linguistica sdo vistos como uma
estratégia ou forma para ocuparem seu lugar na escola inclusiva. Na logica Neoliberal de
inclusdo, todos sdo convidados a circular em “todos os espacos, com as mesmas condigoes,
diante das mesmas possibilidades — nds e eles, os diferentes e os iguais, 0s nativos € 0s
forasteiros devem conviver e se relacionar, tendo iguais condi¢des de participacdo”
(THOMA; KRAEMER, 2011, p. 217). Desse modo, todos ¢ cada um devem estar dispostos
ao convivio com a diferenca, num jogo que possibilita que todos convivam, circulando nos
mesmos espagos e com as mesmas condigdes.

Tal enredamento discursivo, aliado com as politicas inclusivas, investe no pressuposto
de incluir tipos especificos de sujeitos, ja reconhecidos pelas estatisticas como excluidos ou
em situagdes de vulnerabilidade social. Os sujeitos sdo posicionados dentro de uma rede de

saberes em que,

[...] quanto mais discursivamente se vao definindo os excluidos, maior ¢ a
possibilidade de inclui-los. Assim sendo, maior ¢ a tendéncia a democracia,
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ao “politicamente correto”; o reverso também ¢é valido: quanto menos
discursivamente conhecido for o excluido, maior ¢ a excluso e, por isso,
maior a possibilidade de um discurso autoritario e conservador (LUNARDI,
2003, p. 141).

Os sujeitos nessa rede discursiva encontram-se emaranhados num mesmo jogo de
inclusdo/exclusdo. Diante de tal anincio, na atualidade, as fronteiras que caracterizam as
acdes da inclusdo e da exclusdo se mesclam, pois qualquer sujeito em diferentes niveis de
participacdo pode estar ora incluido e ora excluido. Nao ha aqui, um antagonismo que
classifique as pessoas e suas ag¢des a partir de processo historicos que fortemente reconheciam
os excluidos e os incluidos. Sob essa discussdo “sobram as condi¢des frageis do presente para
podermos olhar, sempre de forma provisoria para aqueles que vivem sob a tensdo da
in/exclusdo*"” (LOPES, et al., 2010, p. 6).

Os alunos surdos sdo mobilizados a empenhar-se na sua integracdo, tanto no sistema
escolar quanto no mundo social, dos quais estariam afastados. Num tempo em que, na
maquinaria escolar, trilham elementos que tornam a aprendizagem do conhecimento uma
emergéncia na escola pensada inclusiva, imponentemente emergem expressdes mobilizadoras
— “a importancia da socializagdo”, “direitos iguais”, “lutar contra a discriminacdo” e a “falta
de preparo dos professores e da escola”, “recursos orais/auditivos”, “fluéncia da Libras”.
Enaltece-se uma escola produzida sob o viés de atitudes, de competéncias que precisam ser
desenvolvidas por todos para e com os alunos, em detrimento da énfase nos conteudos
curriculares.

As recorréncias que anuncio na superficie dos textos da ANPEd levam-me a olhar,
dentre outros aspectos, para os discursos que constituem praticas ¢ modos de pensar os
sujeitos surdos. Sdo discursos que sinalizam como saberes médicos, psicologicos, politicos e
econdmicos se entrecruzam, constituindo o discurso pedagdgico que refor¢a a funcdo da
escola como uma institui¢do capaz de atingir a todos. Tal compreens@o decorre do fato de os
textos pontuarem caminhos e orientagdes para pensar € construir uma pratica pedagdgica no
ensino especial que, com o tempo, passa a circular como uma pratica inclusiva, atingindo
todos os alunos indiscriminadamente.

Nessa perspectiva, o dominio linguistico, como disse anteriormente, ¢ visto como um

pedégio para o desenvolvimento do surdo, em que o acesso a lingua se torna condi¢do para

I A expressdo in/exclusdo foi criada a partir de estudos que um grupo de especialistas e pesquisadores da area da
Educagdo da Unisinos e da UFRGS desenvolvem para mostrar aquilo que € peculiar ao tempo presente, ou seja,
uma discussdo que se ocupa em atender a provisoriedade determinada pelas relagdes de mercado na ldgica
Neoliberal.
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seu desenvolvimento como sujeito integrante de uma comunidade. Na escola, essa recorréncia
dissemina-se, evidenciando o enfraquecimento do planejamento e da selecdo dos conteudos —
ou a menor importancia que se lhes da — e o correlato fortalecimento dos modos pelos quais
os conteudos, em termos linguisticos, sdo colocados em agdo. Por isso, cada vez mais,
disseminam os discursos que celebram a lingua de sinais, a diferenga surda, a aquisi¢do do
portugués para surdos. Compreendo que hd um deslocamento daquilo que pode ser mais
relevante na educagdo escolar, que é o processo de ensino e aprendizagem a partir de um
curriculo escolar, abrangendo contetidos de todas as areas para o desenvolvimento do aluno.

3

Tais inveng¢des envolvendo alunos, professores, gestores e especialistas formam ‘“uma
estrutura coesa € em constante movimento; uma estrutura em rede, da qual, presas
compulsorias, ninguém escapa” (VEIGA-NETO, 2008d, p. 54).

Todos — especialistas, familias, alunos — entrelagam uma rede que fomenta, induz e
captura, a partir dos saberes instituidos, diferentes formas de olhar a surdez e como os alunos
surdos se encontram atrelados a discursos que os tomam pela diferenca linguistica, pela
diferenca surda. Nesse prisma, interessada em vasculhar como a cultura surda se inscreve no
aparato linguistico/cultural, constituindo comportamentos pedagdgicos e sociais para nos e
para os surdos, tomo as recorréncias discursivas da cultura surda que tornam deslocamentos

linguisticos e de énfases possiveis, produzindo a surdez e os sujeitos surdos na

Contemporaneidade.

4.2 RECORRENCIA DISCURSIVA DA CULTURA SURDA

Compreendo que a recorréncia discursiva da cultura surda se torna relevante na
discussdo que articulo neste momento da Tese devido a dois motivos. O primeiro ¢ a
visibilidade que a lingua de sinais adquiriu nas ultimas décadas como elemento maior da
cultura surda. O outro ¢ a retéorica Contemporanea da diferenga, que tem interpelado as
praticas que se ocupam de pensar a surdez e os sujeitos surdos em seus diferentes contextos
sociais, escolares, politicos e economicos.

A cultura surda pode ser pensada como um conjunto de praticas capazes de serem
significadas por um grupo de pessoas que compartilham de uma forma semelhante a mesma

experiéncia visual. Mais ainda, como uma possibilidade de os sujeitos surdos transitarem em

um campo de lutas politicas, sociais, cientificas, etc., que situe a surdez na existéncia surda e
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no projeto do ser surdo (PERLIN, 2003). Nessa perspectiva, com o suporte de uma esteira
culturalista, com a expressdo ser surdo, ndo se busca uma discussdo essencialista que se
“proponha a delimitar uma suposta natureza ou uma ontologia subjacente a esse ser surdo”
(LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 123). O que move esse empreendimento ¢ visualizar que
tal expressdo se refere a uma experiéncia de ser, de estar no mundo, que, apesar de ser sentida
de maneira individual, € vivida no coletivo.

Parto do entendimento de cultura surda como sendo inventada e produzida
discursivamente em diferentes tempos e espagos. A partir de entdo, a linguagem constitui-se
para além do processo de significacdo; ela inventa, cria uma verdade sobre algo. Ao
aproximar a linguagem e sua relagdo com o termo cultura, tomo emprestado de Hall (1997) a
articulacdo dada desde a “virada cultural”, nas Ciéncias Humanas e Sociais, em que se
ressalta o papel mais amplo do discurso na cultura. A cultura representa o emaranhado de
diferentes sistemas de classificacdo e diferentes formagdes discursivas® a que a lingua recorre
para significar as coisas. Compreendo que ¢ essa relacdo entre linguagem e producgdo de
significados que potencializa e coloca permanentemente a cultura surda como um imperativo
nas comunidades surdas e nos discursos que se ocupam da lingua de sinais e da produc¢ado dos
sujeitos ali enredados.

Direciono-me a peregrinar pelos discursos engendrados nos trabalhos produzidos na
ANPEd para visualizar como a lingua de sinais, tomada como marca maior da cultura surda,
foi se inscrevendo na vida dos sujeitos surdos e que significagdes foram possiveis no contexto

na década de 1990.

A segunda conclusdo do estudo € que o uso da LIBRAS ndo impede a realizacdo da fala na crianga
surda. A turma B que mantinha contatos assistematicos e naturais com usuarios da Lingua de Sinais
ndo demonstrou inibicdo da linguagem oral, ao contrario, foi o grupo que apresentou melhor
desempenho na modalidade oral (MN, 1994c, p. 121).

[...] Embora haja concordancia de que as criangas surdas expostas a ambientes nos quais a LIBRAS se
faz presente, adquirem-na, naturalmente, com os individuos mais experientes (criangas, jovens e
adultos), esta ndo ¢ nossa realidade. As criancas surdas, em sua quase totalidade, ndo tém contato com
a comunidade surda. E na escola especial que irfio interagir com outras pessoas surdas e esta intera¢io
dar-se-4, livremente, através da LIBRAS. Isto €, se na escola houver valorizagdo da Lingua de Sinais;
caso contrario, as conversas entre as pessoas surdas acontecerdo, mas serdo vistas como algo proibido.
A lingua serd desvelada aos poucos e, provavelmente, a LIBRAS serd entendida como menor (a
mimica, como muitos a chamam) e ndo, como lingua verdadeira, carregada de sentidos (MN, 1996c¢, p.

*2 Essas formagdes discursivas “definem o que é e o que ndo é apropriado em nossa formulagdo de, e em nossas
praticas em relagdo a, um sujeito ou uma atividade social particular; que conhecimento € considerado util,
relevante e ‘verdadeiro’ naquele contexto; e que tipos de pessoas ou ‘sujeitos’ incorporam essas caracteristicas”
(HALL, 1997, p. 14).
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2).

A utilizagdo da lingua de sinais vem sendo reconhecida como um caminho necessario para a efetiva
mudanca nas condi¢gdes oferecidas pela escola no atendimento educacional de alunos surdos. Apesar
de haver varias questdes controvertidas perpassando a discussao nessa area, além de ambiguidades e
indefini¢des nas propostas, temos testemunhado uma tendéncia a afirmagdo da necessidade desse
caminho para a escolarizagdo do surdo.

O Plano Nacional de Educag¢do Especial (MEC/SEESP, 1994) propde o incentivo ao uso ¢ a
oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); ao mencionar o ensino da Lingua Portuguesa
para o surdo, o documento recomenda que isso deve ser feito “por meio de uma metodologia propria”
(p. 52, grifo nosso). Mesmo que ndo pensemos em “uma” metodologia mas em modelos diversos de
atuacfo, muitas indagagdes permanecem quanto ao que configuraria a especificidade ai implicada. E
essa especificidade parece passar, a nosso ver, pelas formas como sdo estabelecidas relagdes entre as
duas linguas (ZG; CG, 1998b, p. 1).

Podemos observar que a lingua de sinais, nas instituicdes que o permitem, vem tomando espago na
sala de aula, e tendo, hoje em dia, um papel fundamental no contexto escolar; os proprios alunos
contribuem para isto, demonstrando um enorme empenho, juntamente com o professor, em fazer uso
desta lingua. E ndo podemos esquecer que, para propiciar contexto linguistico para que isso aconteca,
¢ de fundamental importancia a contribui¢do da presenca do instrutor surdo no projeto educacional
(ZG; CG, 1998Db, p. 5).

Longe de demarcar aqui uma sucessao de fatos ou marcar temporalmente uma sequéncia
de acontecimentos, pretendo, com os excertos que extrai dos trabalhos da ANPEd, observar os
movimentos e as reconfiguracdes que vao constituindo possibilidades para pensar a escola e a
sociedade na Contemporaneidade. Dito isso, prossigo com a imersdo discursiva da lingua de
sinais e da cultura surda.

Com tais excertos, € possivel perceber enunciagdes que compdem discursivamente a
lingua de sinais e seus atravessamentos na vida dos sujeitos surdos tecendo significativas
amarras em determinados momentos. Pontuo, primeiramente, que a nomenclatura Lingua de
Sinais emerge na arena discursiva da ANPEd no ano de 1994, abarcando, nesse mesmo ano, a
referéncia a Libras. Atenta para perceber que nuances se delincaram nessa inscrigdo,
vislumbro que tais enunciados sdo pensados numa perspectiva pedagogica de Comunicagdo
Total.

Entendo que a lingua de sinais se situa na esfera de comunicagdo para o aluno surdo em
que estratégias de oralizacdo e aprendizagem da lingua portuguesa também s3o postas em
funcionamento na formagdo desse aluno. Marcadamente, em 1996, a lingua de sinais ¢
reinscrita a partir de outros significados que vao delineando a escola, as praticas pedagogicas,
a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos surdos. H4, nessa marcagdo temporal, a
inscricdo discursiva da Comunidade surda como um espaco de integragdo e contato entre

pares. Inicia-se, entdo, um periodo em que reivindicacdes e lutas surdas comecam a ser




123

mobilizadas por um grupo, pela cultura surda, e passam a dar outro tom para as discussdes
envolvendo os alunos surdos e para as praticas escolares em que os alunos surdos estdo
imersos. Os surdos, ao inventarem outras marcas materializadas na lingua de sinais, na
comunidade surda, na auséncia do aparelho auditivo, na renlncia aos tratamentos
fonoaudiologicos, instituem outro espago pedagdgico e institucional para viver essa forma de
identificar-se — a Escola Especial. A Escola Especial ¢ produzida como um lugar de agdes
pedagdgicas, educativas e corretivas que se ocupava de capturar a diferenca.

A partir de 1998, o termo Libras ¢ reinscrito, atravessado pelo incentivo ao uso e a
oficializacdo da lingua de sinais. Todo o movimento de luta e de conquista de direitos e
conquistas surdas exige desdobramentos legais e especificos que repercutem sobre suas
praticas. Tal empreendimento linguistico anuncia visibilidades que a lingua de sinais incita na
escola, nos espacos escolares em termos de Atendimento Educacional e no alargamento de
profissionais que o seu uso e reconhecimento demandam, como, por exemplo, a presenga do
instrutor surdo. Tais atravessamentos remetem-nos ao entendimento do deslocamento da
lingua de sinais de gestos e/ou mimicas para uma lingua carregada de sentidos, a qual circula
e se intensifica a partir da interagdo com a comunidade e a cultura surda.

O caminho que a lingua de sinais passa a inscrever implica mudancas nos atendimentos
educacionais compostos pela escola — mudancas essas orientadas por uma centralidade
politica que apresenta o ensino regular como uma alternativa possivel e a proliferagdo da
lingua de sinais, nesse contexto, como uma estratégia pedagdgica necessaria. Visualizo que a
Libras é posta em operagdo como uma estratégia de apagamento e normalizagdo da
comunidade surda, pois funciona muito mais como um recurso metodologico de educagdo do
que propriamente uma caracteristica da cultura surda. Ao reduzir-se a lingua de sinais a
recurso metodoldgico, reduz-se também a cultura surda ao uso superficial da lingua de sua
comunidade na escola. Isso evidencia que toda a heterogeneidade cultural surda esta sendo
posta como uma lingua em traducdo que na escola possibilita o acesso a lingua portuguesa e
aos demais contetdos curriculares.

Dessa forma, entendo que a reinscri¢do da lingua de sinais e dos espacos escolares com
que os alunos surdos passam a ser vinculados opera como forma de convencimento de que
essa ¢ a educacao necessaria. Nesse sentido, movimenta os alunos surdos a demonstrarem um
enorme empenho, juntamente com o professor, em fazer uso dessa lingua como forma de
autogovernar-se para pertencer ao sistema e nele permanecer.

Penso que a questdo linguistica, a0 mesmo tempo em que opera na captura do aluno que

a escola precisa constituir para a sociedade através de processos de normalizagdo, fixacdo de
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procedimentos de adestramento e regulacdo de condutas, gestos e comportamentos, ¢ também
capturada como uma estratégia pedagogica posta em circulagdo pela logica da politica da
inclusdo. Essa logica funciona a partir de mecanismos construidos pela Modernidade e

Contemporaneidade para conter as diferengas®.

Parece ser necessario que a sociedade defenda-se das diferencas, contenha-as
num padrdo de normalidade, para que possam ser administradas, governadas,
para que ndo fujam ao controle, uma vez que nio teriamos como saber as
consequéncias de um acontecimento dessa natureza (GALLO, 2009, p. 9).

Os discursos que aclamam a aceitagdo das diferengas e defendem que a escola precisa
conviver com elas enfraquecem as articulagdes politicas para reafirma-las. Nesse sentido, ao
tornar-se calculdvel, previsivel, conhecida, a diferenca ndo se inscreve mais como uma
ameaca a coletividade e, quanto mais ela for disseminada, a partir de uma medida comum,
mais governavel ela se tornara. Nessa logica, entdo, a diferenca precisa ser capturada para que
se constituam saberes sobre a populagdo e esta se torne governavel. As intersecgcdes dos
movimentos reivindicatorios, os saberes e os poderes que circulam e produzem as realidades
que vivenciamos, subjetivam-nos em diferentes aspectos, construindo ideias, praticas,
sentidos. Somos conduzidos a nos governar de forma articulada, em detrimento de nos
mesmos ¢ em relagdo aos outros. Nesse sentido, a populagdo, como elemento coletivo que
necessita ser governado de modo seguro para que seja produtivo, ¢ objeto de conduta, é o
meio onde se estabelecem relagdes de governamento dos individuos. Essa populagdo passa
sempre por reinscrigdes de limites da participagdo de seus integrantes, e pertencer ao grupo é
uma exigéncia de sobrevivéncia contemporanea.

A pluraliza¢do de saberes especificos instituidos para definir e utilizar os lugares, as
coisas, as pessoas, etc., exige determinados comportamentos, gera uma gama de posturas,
aponta a necessidade de outras habilidades, constituindo-se como uma estratégia de poder. E
preciso compreender que ndo existe um poder escondido, mas que o mundo se organiza no
fluxo de diferentes praticas e racionalidades. Sob a €gide da racionalidade atual de mercado,
as politicas inclusivas ganham visibilidades e desenvolvem-se porque, de certa forma,

colaboram com esse processo maior que nio ¢ unificado.

* De acordo com Gallo (2009, p. 9), tomar “a diferenca em si mesma e para si mesma, sem ser relativa a algo ou
mesmo uma negagdo significa deslocar o referencial da unidade para a multiplicidade. Diferengcas que nao
podem ser reduzidas ao mesmo, ao uno; diferengas que ndo estdo para ser toleradas, aceitas, normalizadas.
Diferengas pelas diferengas, numa politica do diverso™.
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A partir de pressupostos politicos que se sustentam sob uma sociedade plural e
culturalmente democratica, mascara-se a diferenca em favor de uma busca pela
homogeneidade, pois, “perante a ameaca da desordem, tem-se a possibilidade da ordem, de
um mundo governavel” (KLAUS, 2009, p. 193). Nesse viés, a inclusdo aproxima os sujeitos
da sociedade para constitui-los como uma populacio que, com seus tragos, suas
singularidades, suas ameacas e seus riscos, por estar perto e ser conhecida, € passivel de ser
controlada e governada. Sendo assim, articulo os excertos a seguir, que me permitem

sustentar como a diferenc¢a surda vai se constituindo na vida escolar e no mercado de trabalho.

Com relagdo as praticas escolares, Nelson (1998) sugere que, além do desenvolvimento das
associacdes entre leitura e lingua de sinais, através de recursos e estratégias de leitura adequadas,
deve-se incrementar o ensino da lingua de sinais. Para ele, quanto maior for o dominio da lingua de
sinais, maior sera o numero de conceitos semanticos e dispositivos linguisticos de que a crianga
dispora para a aprendizagem do léxico e da sintaxe da lingua escrita. A fluéncia em lingua de sinais
incrementa a compreensdo dos materiais de ensino e exercicios propostos pela professora (se ela ¢
razoavelmente fluente em lingua de sinais). Além disso, a lingua em comum favorece o
estabelecimento de um ambiente encorajador de aprendizagem, pela possibilidade de interagdes,
feedbacks, aumento de auto-estima, identificacdo cultural positiva, altas expectativas de professores e
alunos com relag@o ao resultado da aprendizagem e maior nivel de atengdo e motivagdo (TL, 2005d,

p-9).

Por isso, o compartilhamento de uma lingua no processo pedagogico é um aspecto importante, por que
ndo se trata apenas de “despejar” informagdes, mas de construir de forma consentanea ao universo
cultural circundante os significados presentes sociedade. Entendemos que a lingua de sinais ¢ o passo
inicial a viabilizagdo da inclusdo dos surdos na escola, para a compreensdo de uma série de direitos
que lhes sdo corriqueiramente negados como cidaddos e alunos, mas ndo podemos deixar de
considerar que a educagdo para a formagdo de individuos criticos e autonomos exige uma maior
interagdo e participagdo, envolvendo relagdes intensas e reais (AD; NL; JA, 2006Db, p. 8).

Ao reconhecer a lingua de sinais como uma conquista da comunidade surda e sendo o trabalho do
intérprete de Libras um direito alcangado a partir da reivindica¢do dessa comunidade, atualmente essa
conquista pode ser percebida na presenca desse profissional em espagos que extrapolam o campo dos
movimentos sociais (DM, 2008e, p. 3).

Os trabalhos que circulam na ANPEd na década de 2000 possibilitam-me articular trés
questdes. Primeiro, a lingua de sinais como mediadora da aprendizagem do aluno surdo, como
a ponte para o aproveitamento da lingua portuguesa e suas estruturas gramaticais. Segundo, a
lingua de sinais como um elemento da cultura surda, mobilizando todos a interagir ¢ a
participar para alcancar a condicdo desejada, na busca de formacdo de sujeitos autonomos e
criticos. Terceiro, a lingua de sinais como a regularidade que institui a comunidade surda e
suas reivindicagdes politicas, culturais, sociais e educacionais, colocando outras discussdes

em pauta nessa esteira discursiva, como o intérprete e suas relagdes, além da escola e dos
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movimentos sociais. Entendo que essas trés questdes estdo amarrados a como a diferenga vem
circulando na sociedade e na vida dos sujeitos surdos. Percebe-se uma diferenga que
marcadamente na escola institui lugares de aprendizagem, saberes e comportamentos. Uma
diferenga que incita o comportamento de todos e de cada um para que permaneg¢am inseridos
na escola e no mercado de trabalho. Uma diferenca que se movimenta como grupo na busca
de reivindicacdes pensadas para o coletivo, para a populagao.

Nessa ldgica, certas normas sdo pensadas ndo s6 com o intuito de posicionar os sujeitos
dentro de uma rede de saberes, mas também de capturd-los para que permanegcam presentes
em redes sociais € de mercado.

Nessa esteira discursiva, a partir dos trabalhos analisados, entendo que o
reconhecimento e a proliferacdo da lingua de sinais instituem-se com/na relacdo de luta dos
movimentos surdos em dois sentidos. Num primeiro sentido, implica conduzir os surdos,
dentro de um jogo que segue uma racionalidade politica com regras definidas, no interior dos
diversos e variados grupos sociais. Dito de outro modo, a énfase cultural leva os surdos a uma
sensacdo de pertencimento, de acolhimento, de possibilidade de protecdo. Num segundo
sentido, tal circulacdo da cultura vem se tornando mais interessante a uma sociedade que tem
no controle seu principal investimento e que, dessa forma, mobiliza os surdos a quererem

permanecer no jogo. Como aponta Lopes (2009), essa mobilizagdo em querer permanecer:

[...] ndo se trata de preocupacdo, qualificacdo e cuidado com o outro; trata-
se, sim, da necessidade da permanéncia do outro. Para que a permanéncia do
outro se mantenha, até mesmo para sustentar as redes de trabalho, a
capacidade de consumir deve estar instalada. Para isso, as a¢des do Estado,
quando este opera em consonancia com uma légica de mercado, devem ser
desencadeadoras para que mesmo aqueles que ndo possuem formas de gerar
o proprio sustento consigam recursos para girar, minima e localmente, uma
rede de consumo (LOPES, 2009, p. 111-112).

Num jogo politico em que se almeja estar do lado de dentro, o sujeito surdo ¢ conduzido
por determinadas praticas e regras implicitas para que entre € permaneg¢a no jogo econdmico
de um Estado. Nesse jogo, os processos de ensino/aprendizagem devem ser permanentes €
incitar a escolhas.

Na Contemporaneidade, as possibilidades de escolhas sdo postas de modo que os
sujeitos possam escolhé-las. Trata-se de escolhas feitas e pensadas a partir de pressupostos
tidos como corretos, que abarquem e deem conta, por exemplo, da bandeira contra a

discriminacdo, dos direitos iguais, cultivando um comportamento ajustado — um
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comportamento que também incite os sujeitos a buscarem focos, caminhos que os conduza a
formas e énfases pedagdgicas especificas de comportamentos escolares e sociais. Produzem-
se sujeitos gestados por mecanismos de controle que estimulam sua adaptabilidade, sua
capacidade de mover-se em diferentes énfases pedagodgicas e interagir com o mundo
flexivelmente.

Para tal contextualizagdo, parto do entendimento de que a interacdo humana, sob o
prisma do desenvolvimento das competéncias emocionais e coletivas, se d4 permanentemente
na escola e, consequentemente, na producdo dos sujeitos que interessam para a sociedade e o

3

mercado. Almejam-se “competéncias que visam produzir pessoas ‘saudaveis, sadias e
produtivas’. Ou melhor, sujeitos flexiveis e adaptados” (ROSA, 2009, p. 378).

Com a necessidade de ampliar um pouco mais essa discussio, busco compreender como
praticas voltadas a potencializar o desempenho ¢ as habilidades dos alunos surdos e a
desenvolver competéncias na escola e na sociedade Contemporanea circulam nos trabalhos da
ANPEd. Reitero que tal apontamento discursivo refere-se ao desdobramento de uma das
unidades de analise que me ocupo para pensar a presente Tese — competéncias surdas, que

anunciarei sob o enfoque da escola e do mercado de trabalho.



CAPITULOV

COMPETENCIAS E SEUS DESDOBRAMENTOS NOS DISCURSOS
DA EDUCACAO DE SURDOS

Encontramos nessas leis uma concep¢do de sujeito a partir de sua deficiéncia, e as agdes dai
efetivadas partem de uma ideia de reabilitacdo e de normaliza¢do. Esse é um ponto que considero
interessante e importante para a discussdo sobre a educagdo dos surdos e o trabalho, uma vez que
vamos encontrar um discurso, tanto das escolas quanto das associa¢des no sentido de demonstrar as
competéncias, a eficiéncia das pessoas surdas, discurso esse inserido numa logica neo-liberal que,
utilizados por esses grupos, reinscrevem-se na logica da deficiéncia (1998a, MK, p. 6-7).

Uma vez considerada a importincia da linguagem (e, consequentemente, dos processos dialdogicos
constituidos na intera¢do social), o trabalho educacional com o sujeito surdo deverd oferecer
possibilidades para que este faca uso efetivo de uma lingua (a de sinais). E a possibilidade primordial
consiste na parceria professor ouvinte e professor surdo fluente em lingua de sinais, propiciando
contexto linguistico para a aquisi¢do e o desenvolvimento dessa lingua.

Com a entrada do surdo na sala, observamos um jogo de correcoes e ajuda sobre o uso da lingua de
sinais, estabelecendo-se, assim, novas imagens sobre os diferentes interlocutores (os que dominam e
os que ndo dominam a lingua de sinais) (1999b, ZG, p.6-7).

Sirvo-me do referido excerto extraido do material de analise para abrir o presente
capitulo, que se ocupa em tencionar as competéncias ¢ seus desdobramentos nos discursos da
educacdo de surdos, transcorridos no periodo de 1990 a 2010. Trata-se de competéncias que
acentuam, nos discursos escolares e do trabalho, a eficiéncia da pessoa surda, tendo como
baliza a importancia da linguagem e, dessa forma, a inscri¢do da lingua de sinais na vida dos
sujeitos surdos. Um sujeito surdo competente ¢ um sujeito surdo que, dentre outras
habilidades, seja fluente em Lingua de Sinais; € um sujeito consciente da produtividade que a
Lingua de Sinais lhe possibilita para sua participagdo e circulagdo pelo tecido social.

Pensando na recorréncia com que as competéncias adentram as discussdes envolvendo as
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praticas pedagdgicas que enredam os alunos surdos, bem como no que essa regularidade
suscita na educagdo de surdos, recorro novamente aos discursos que circulam na ANPEd.

Tal incursdo nos trabalhos que compdem meus materiais de anélise permite-me pensar
que a ideia de produ¢@o de competéncias se encontra relacionada a légica de que a maquinaria
escolar, dentre outros espacos, ¢ produto e funciona a favor de uma racionalidade politica e
tem efeitos de “lapidagdo”, de constitui¢do dos sujeitos. Discorro aqui sobre como o sujeito
surdo se constitui a partir da escola e do mercado de trabalho, levando em conta as
recorréncias discursivas que circulam nos trabalhos do GT da Educagdo Especial e do GT dos

Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos.

5.1 DA ESCOLA AO MERCADO DE TRABALHO: COMPETENCIAS SURDAS

Movida a entrelagar competéncias que constituem o sujeito surdo pensado na
Contemporaneidade, parto do pressuposto de que a escola, ao “lapidar” os sujeitos surdos,
visa a “obter um certo grau de conformidade prescrito que a sociedade acredita poder se
proporcionar [...] ou seja, torna-se fundamental que a sociedade consuma e produza
comportamentos conformes” (ROSA, 2009, p. 387). Comportamentos sdo produzidos nao
mais com a énfase de projeto de uma sociedade exaustivamente disciplinar, nem operando em
sujeicdo interna dos individuos, mas instituindo-se como uma intervencao que tem no controle
a énfase. Essa interven¢do ndo estd mais focada em punir ou corrigir os individuos, mas
sobretudo, em preveni-los. Uma énfase na sociedade de controle incide sobre o que os
individuos podem fazer, aquilo que estdo sujeitos a fazer.

Desenha-se, ent3o, nos dias atuais, uma sociedade marcada pela interagdo de uma
sociedade disciplinar ¢ uma sociedade de controle. Com isso, ndo afirmo que técnicas e
estratégias que dominam a vida a capturam continuamente, pois Foucault j4 mencionava, no
primeiro volume da Historia da Sexualidade, que esse modelo se aplica aqueles que aceitam a
realidade ou que respondem sistematicamente as modificagdes nas varidveis do meio: “os que
sd30 manejaveis, eminentemente governaveis, os parceiros de uma governamentalidade que vai
agir sobre o meio e modificar sistematicamente as variaveis desse meio” (ROSA, 2009, p.
388). Entdo, so se vai poder agir sobre um individuo na medida em que ele é pensado como
Homo oeconomicus, como sujeito que deve responsabilizar-se pelos avancos sociais e

realizagdes pessoais de sua vida — sujeito empresario de si. O individuo € entdo compreendido
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como “funcionando nas mesmas bases em que funciona uma empresa” (GALLO, 2010, p. 14)
e, nesse sentido, entendo que esses sdo produzidos (objetivados e subjetivados) como micro-
empresas, em que ele proprio € seu capital, e é para si mesmo a fonte de sua renda. A partir
dessa condi¢do, o sujeito passa a ver-se “como entidade que funciona sob o imperativo
permanente de fazer investimentos em si — ou que retornem, a médio e / ou longo prazo, em
seu beneficio — e a produzir fluxos de renda.” (GADELHA, 2009, p. 149) Invisto, entdo, em
articular como competéncias que circulam nos trabalhos da ANPEd se inscrevem no sujeito
surdo empresario de si, constituindo-o em diferentes instdncias, desde a escola até os
movimentos surdos.

Ao considerar a década de 1990, certas recorréncias que permanecem na década de 2000
possibilitam-me vislumbrar determinadas articulagdes da competéncia — articulagdes de como
as competéncias e certa “lapidagdo” foram marcando o terreno educacional, profissional,

social e politico em que os surdos se constituem.

Ainda hoje podemos perceber, nos discursos que circulam pelas escolas de surdos, o que Sanchez
(1990), valendo-se de Foucault, chama de pedagogia ortopédica, onde, muito mais que educar, se
pretende corrigir. Praticas voltadas a fazer falar, a se adaptar ao uso de um aparelho auditivo, sdo
exemplos de reabilitacdo que se estendem para além do espaco da escola e chegam também aos locais
de trabalho, onde surdas e surdos devem se adequar as exigéncias do mercado que busca a eficiéncia e
a lucratividade (MK, 1998a, p. 4).

O siléncio, quando relacionado ao mercado de trabalho, ¢ associado com eficiéncia e competéncia -
siléncio correspondendo ao ndo falar ¢ a possibilidade de uma maior concentragdo ¢ produtividade. O
préprio titulo de um dos videos, O siléncio que comunica e produz, faz essa rela¢do, trazendo o
siléncio como uma marca das pessoas surdas (MK, 2001f, p. 11).

As exigéncias de uma sociedade e de uma escola que desconsidera a surdez repercutem em seu modo
de significar a si proprio. As possibilidades de “ser” se estreitam com as possibilidades de “conhecer”
e de “aprender”. Portanto, ter acesso ao conhecimento ¢ condi¢do da prdpria vida e fundamental para
constituicdo do sujeito e, no dizer de Paulo, conhecer aparece enquanto auséncia ou dificuldade de
entender. Ele quer aprender, mas para tanto tem de compreender o que os outros dizem e ser
compreendido pelos outros e, como estes outros sdo na maioria ouvintes, ¢ preciso também “falar”,
pois s6 ocasionalmente mantém contato com outros surdos, e talvez esta seja uma das repercussdes
dessa auséncia a forma de se perceber — de falta e de auséncia.

Diante disso, é questionavel o que se vem apregoando sobre a inclus@o escolar, uma vez que a
vivéncia escolar de Paulo demonstra a auséncia de estratégias de ensino adequado a condi¢do da
surdez, a auséncia da lingua brasileira de sinais no processo de escolarizagéo, bem como a soliddo que
foi imposta — no distanciamento do contato com outros surdos — em nome de uma pretensa interagdo
com todos (DT, 2007a, p. 16).
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Desde meados da década de 1990, os trabalhos no campo do GT Movimentos Sociais,
Sujeitos e Processos Educativos reinscrevem regularidades referentes a formacdo do aluno
surdo em termos de aprendizagem e desenvolvimento, mas abordando também o modo como
tais regularidades se estendem ao tipo de aluno que se quer preparar para a sociedade. Tal
afirmagdo parte de que a escola, ao propor ao surdo “praticas voltadas a fazer falar, a se
adaptar ao uso de um aparelho auditivo”, esta fabricando um perfil de surdo que desenvolva
as competéncias necessarias correspondentes “as exigéncias do mercado que busca a
eficiéncia e a lucratividade”. Nesse sentido, caracteristicas e habilidades inerentes aos surdos,
como o ndo falar oralmente, emergem como possibilidades que precisam ser normalizadas por
estratégias que os convengam da relevancia de certas competéncias, do investimento para seu
desenvolvimento pessoal e no mercado de trabalho. Entendo aqui que o funcionamento da
escola para a formagdo de sujeitos, ao investir no outro, o incita a cada vez mais investir em
si, visando a assumir competéncias que o coloquem no jogo de participagdo e permanéncia no
mercado de trabalho como sujeito eficiente e capaz de gerar lucro.

Esse investimento nos outros para que assumam cada vez mais competéncias para si que
os coloquem em condi¢des de participacdo no mercado de trabalho ¢ visivel também nos
trabalhos que compdem a década de 2000. No ano de 2001, emergem trabalhos que pontuam
o “siléncio” dos surdos, em que o ndo falar ¢ concebido como uma significativa caracteristica
que precisa ser mantida, pois possibilita “maior concentragdo e produtividade” no mercado de
trabalho. O sujeito surdo é conduzido na escola e na sociedade a partir do modo como um
individuo economicamente ativo faz uso de recursos de que dispde (GADELHA, 2009), com
vistas a tornar-se um sujeito cada vez mais empreendedor de si, ou seja, um sujeito
concentrado e produtivo. Percebo entdo, que o empreendedorismo funciona também como
fragmentador de individuos, em que cada um fica responsavel por si mesmo. Nesse sentido,
Dolabela (1999, p. 24) afirma que “o empreendedor ¢ alguém que aprende sozinho.” Nessa
logica, a iniciativa individual ¢ muito mais enfatizada do que o trabalho em equipe e o ensino,
cujo feixe central gira em torno da inovagdo. Apesar de estarmos inseridos numa sociedade
em que expressdes como parceria, colaboracdo, trabalho em equipe mobilizem as discussdes
atuais, a relacdo individuo e empresa é configurada pela capacidade de cada individuo
gerenciar seu proprio projeto de vida e perspectiva profissional.

Entretanto, no ano de 2007, ¢ possivel visualizar a regularidade da expressdo “as
exigéncias de uma sociedade e de uma escola”, tendo como condicdio o acesso ao
conhecimento. Permanecem compondo ndo s6 discursos como condi¢@o de possibilidade para

pensar as competéncias que o surdo deve assumir em relacdo a condicdo de ser surdo, mas
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como a escola e a sociedade os induz. O sujeito surdo €, entdo, conduzido a tomar a si mesmo
“como um capital, [...] como uma microempresa, €, portanto, nessa condi¢do, a ver-se como
entidade que funciona sob o imperativo permanente de fazer investimento em si mesmo”
(GADELHA, 2009, p. 149). Os sujeitos sdo avaliados a partir dos investimentos que sdo
permanentemente incitados a assumir para valorizarem-se como microempresas num mercado
movido cada vez mais pela concorréncia, pela competitividade. Isso porque o que mobiliza o
mercado ndo ¢ a troca, e sim a concorréncia, ou seja, trata-se de uma logica que valoriza a
desigualdade no que tange a concorréncia. Pois como menciona Foucault (2008b, p. 163), a
concorréncia remete a um “jogo formal de desigualdades”, e ndo a um “jogo natural entre
individuos e comportamentos™.

Desse modo, os individuos, € no caso deste estudo, os surdos e, coletividades sdo
crescentemente investidos por mecanismos de governo que tomam sua formagdo, os
processos de aprendizagem dos alunos, as formas de avaliagdo e sua educagcdo como espécie
de competi¢do desenfreada. Competi¢do essa, que ndo s6 alavanca o “progresso”, as metas
alcancadas, como mede tais avangos e espagos conquistados a partir de um acumulo de
pontos, traduzidos como indices de produtividade. Tal légica coloca os individuos sob
constante avaliacdo de acordo com os investimentos que sdo induzidos a assumirem para
valorizarem-se como microempresa incitada pela competicdo. O sujeito produzido nessa
logica empreendedora ndo pode mais ser caracterizado como passivo na contabilidade, e nem
mesmo cabe caracteriza-lo como ativo, pois € um sujeito mobilizado na Contemporaneidade
pela sua performance de investidor.

Nesse sentido, evidencia-se que o acesso aos conhecimentos e praticas que compdem a
escola, emerge de uma racionalidade politica interessada em sujeitos que invistam em uma
performance de que sejam produtivos, adaptados e, assim, uteis para a sociedade capitalista.
Sujeitos empreendedores sdo caracterizados como proativos, inventivos, flexiveis, com senso
de oportunidade, com capacidade de provocar mudangas, etc. Nessa ldgica, o individuo ¢
pensado como “[...] um conjunto de capacidades, destrezas e aptiddes proprias” (LOPEZ-
RUIZ, 2007, p. 18) que fazem dele mesmo “um meio de produgdo produzido, um item de
equipamento de capital” (ibidem, p. 195), mas também, como diz Foucault (2008b, p. 309),
“uma maquina entendida no sentido positivo, pois ¢ uma maquina que vai produzir fluxos de
renda”.

Partindo da ideia de que o trabalho comporta um capital, ou seja, uma aptiddo, uma
competéncia que pode ser vista como fonte de rendas futuras, entendo que o que estd em jogo

¢, de um lado, a producdo de uma “maquina-competéncia”, que ndo se encontra pronta e cuja
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durabilidade e uso sdo limitados no tempo; de outro, uma “maquina-competéncia” que sera
remunerada, receberd saldrios e que, a medida que for se mostrando obsoleta, tenderda a
diminuir.

Sob essa perspectiva, segundo Foucault:

[...] em termos economicos, o trabalho comporta um capital, isto €, uma
aptiddo, uma competéncia; como eles dizem: é uma “maquina”. E por outro
lado ¢ uma renda, isto é, um salario ou, melhor ainda, um conjunto de
salarios; como eles dizem: um fluxo de salarios (FOUCAULT, 2008b, p.
308).

Desse modo, concebe-se um individuo que tem os mesmos pilares de uma empresa para
funcionar; com isso, empresa e individuo confundem-se. O individuo torna-se um empresario
de si, instituindo-se o homo oeconomicus, em que o proprio individuo € seu capital e sua fonte
de renda.

A partir dessas articulagdes e com algumas amarras com o material de andlise,
compreendo que se investe continuamente em novas tecnologias € mecanismos de governo na

formacdo e educa¢ao do individuo surdo.

Além de todos os aspectos ja citados € preciso que as pessoas envolvidas na area de educacdo especial
desenvolvam, através do conhecimento especifico, o bom senso e a sensibilidade necessarios para este
trabalho. Tanto as pesquisas quanto os trabalhos desenvolvidos neste campo requerem uma visdo
holistica do individuo. Cada individuo portador de qualquer necessidade especial é um universo ainda
muito desconhecido para aqueles que organizam e implementam programas educacionais; se faz
necessario uma abordagem multidisciplinar e muita humildade para admitir que nada ou muito pouco
se conhece, ainda, nesta area de conhecimento (AS, 1992a, p. 11).

A tecnologia da diversidade, na formagdo profissional dos surdos, investe em variados “mecanismos
que propiciem a igualdade de oportunidades e a preparagdo para a vida” (Integracdo, 2000, p.16),
sendo a capacitac¢@o para o trabalho um instrumento considerado promissor para atender as exigéncias
de competitividade e de rentabilidade. Aqueles que ndo tiverem habilidades para “gerenciarem a si
mesmos” prosseguem existindo como marginais/marginalizados, sendo que seus comportamentos se
configuram como uma ameaca (ROSE, 1996, p. 340). Permanecem existindo numa “fronteira de
exilio”, sendo desprestigiados ¢ considerados miseraveis de “corpos e mentes obscuros e incompletos”
(DUSCHATZKY; SKLIAR, 2000, p. 171) (MK, 2004c, p. 8-9).

Contudo, foi possivel constatar uma relagdo forte desses sentimentos com um certo “clima”
institucional, que envolve, sobretudo, o processo coletivo de construgdo do trabalho pedagogico. As
entrevistas da escola Y nos mostraram que uma das alternativas apresentadas pelos professores para a
superacdo das diversas dificuldades, se encontra na vontade incessante de aprender, estudar e refletir
coletivamente para aprimorar o trabalho. Nessa instituicdo todos os docentes entrevistados tém a
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consciéncia de que ndo existe uma Unica féormula para educagdo de surdos e que os caminhos devem
ser encontrados coletivamente (2010c, MN; YS; AA, p. 12).

Visualizo, nos discursos que circularam na ANPEd no periodo de 1990 a 2010, énfases
nas competéncias que a escola e o mercado de trabalho incitam nos comportamentos e
habilidades relacionadas a surdez e ao sujeito surdo. Ressalvo que tais énfases transitaram
tanto no Grupo de Trabalho da Educagdo Especial quanto no Grupo de Trabalho dos
Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos.

Com essa ressalva, o que considero pertinente mencionar € que os discursos que aqui
assinalo evidenciam uma aproximag¢do com a necessidade de os professores de surdos e os
proprios surdos investirem em si como uma recorréncia para sentirem-se incluidos nas
relagdes sociais, escolares e culturais. Dito de outro modo, ao desenvolverem certas
habilidades, os individuos aproximam-se da condi¢do de alcangar éxitos na educacdo e de
garantir seu “lugar” no campo de trabalho.

E notavel a partir desses excertos, que a inser¢do do empreendedorismo no curriculo é
presente na vida dos alunos e sujeitos surdos, como essa visa “disseminar a cultura
empreendedora, a importancia do empreendedor na escola, promovendo sua integracdo no
desenvolvimento de projetos conjuntos.”(GADELHA, 2009, p. 137) E notério que a
disseminag@o dessa cultura, conectada com a educagdo, a escola, os projetos sociais e de
formagdo técnico-profissional, vem funcionando de modo crescente, como associada ao que
seria “decisivo” e “bom”, ndo s6 com o intuito de contribuir para o sucesso dos individuos,
mas para o progresso ¢ o bem-estar da sociedade.

Enfases discursivas de que “as pessoas envolvidas na area de Educacdo Especial
desenvolvam, através do conhecimento especifico, o bom senso e a sensibilidade necessarios
para este trabalho” e de que “todos os docentes entrevistados tém a consciéncia de que nao
existe uma Unica formula para educacdo de surdos e que todos os caminhos devem ser
encontrados coletivamente” evidenciam, no meu entendimento, uma estratégia de condugao.
Ao mesmo tempo em que se alertam os professores para a importancia da sensibilidade, a
necessidade do bom senso, o engajamento de todos na coletividade e o exame de consciéncia
como requisitos para atuar no trabalho, eles sdo induzidos a tomar o outro, o surdo, como
investimento estratégico de beneficio de si.

Alio aqui uma aproximag¢do com aquilo que Nicolas Rose (1996) chama de “politica
contempordnea da competéncia”, que se estende a todos e interpela cada um de nds, num

chamado ao autoinvestimento e a autogestdo no que se refere a capacidades subjetivas; ou
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seja, trata-se da condicdo de que todos “[...] precisam ter responsabilidade, precisam mostrar
que sdo capazes de realizar agdes e fazer escolhas calculadas, precisam moldar sua vida
segundo um cdédigo moral de responsabilidade individual e obrigacdes na comunidade”
(ROSE, 1996, p. 347).

Por meio de estratégias e mecanismos como esses, instituem-se certas medidas e
valores, “determinando o que deve ou ndo ser positivado [...] assim como a fornecer
instrumentos supostamente capazes de mensurar a qualidade e a quantidade daquilo que, aos
olhos do mercado, tem (ou deve ter) valor” (GADELHA, 2010, p. 23). Dessa forma, a
capacitacdo e a formacgdo educacional e profissional dos individuos aparecem como
investimentos estratégicos de conducdo de condutas, na busca por programar as atividades e
os comportamentos dos individuos (GADELHA, 2009).

Nesse sentido, percebo nos trabalhos analisados que a capacitacdo dos surdos para o
trabalho também ¢é uma recorréncia que comeca a delinear-se na virada da década de 2000.
Esse momento é marcado pela proliferagdo da diferenca, de discursos da diversidade em que
chamadas de “igualdade de oportunidades” e “preparacdo para a vida” sdo expoentes de
politicas de subjetivacdo. Essas politicas mobilizam todos em condi¢do de participacdo para
“atender as exigéncias de competitividade e de rentabilidade,” fazendo dos principios de
mercado os principios normativos de toda a sociedade.

Entendo que essa relagdo que tem como eixos a competitividade e a rentabilidade leva o
individuo surdo a investir em si para ter as condi¢cdes de concorrer. Trata-se de um
governamento que induz “os individuos a modificarem a percepgao que tém de suas escolhas
e atitudes referentes as suas proprias vidas e as de seus pares, de modo a que cada vez mais
estabelecam entre si relacdes de concorréncia” (GADELHA, 2009, p. 151).

Com tais desdobramentos que até entdo pontuei, referentes a regularidade com o que as
competéncias transitam nos discursos que circulam na ANPEd, entendo que a educacdo de
surdos, os professores e os proprios surdos se encontram emaranhados e produzidos numa
rede de relagdes a partir de uma logica de mercado. E uma légica que mobiliza todos a
participar, a partir de competéncias que os mobilizam como investimentos estratégicos postos
em funcionamento por um governamento que busca programar as atividades e os

comportamentos dos individuos em curso nas sociedades Contemporaneas.



CAPITULO VI

CONSIDERACOES PARA (NAO) ENCERRAR

E chegado o fim desta viagem... E interessante pensar nas mudangas que ocorreram em
minha vida durante esses quatro anos no doutorado em Educagdo pelo PPGEd da Unisinos.
Vivenciei relagdes na vida pessoal, profissional e académica que fui estabelecendo e que
foram sendo conduzidas pela relacdo que estabeleco comigo mesma, a partir das verdades que
fui assumindo e que constituem o meu olhar hoje frente a educagdo e a constitui¢ao do sujeito
surdo.

Como especialista da area da surdez, pesquisadora, militante da causa surda, professora
da Educag¢do no Ensino Superior, sinto-me mobilizada a buscar e a tensionar como verdades
instituidas por (nds) especialistas produzem formas de pensar os sujeitos € os espagos em que
estes estdo enredados e que os constituem na sociedade Contemporanea. Com tal mobilizagao,
encontrei no doutorado as condi¢des para investir nesse tensionamento.

O que propus foi problematizar como discursos, que circulam na ANPEd no periodo de 1990
a 2010, instituem verdades que caracterizariam praticas pedagogicas que constituem alunos e sujeitos
surdos na escola e na sociedade Contemporanea.

Com o intuito de desmembrar os caminhos que trilhei para concluir a presente Tese,
discorro sobre os arranjos que tornaram possivel visualizar e sustentar o lugar a que essa
pergunta me conduziu.

Num primeiro momento da Tese, parti de regularidades inscritas que me constituiram a
partir de acontecimentos académicos e profissionais na educagdo de surdos e que me
permitiram visualizar a educagdo de surdos e os proprios sujeitos surdos como exemplos
possiveis dos efeitos de discursos Contemporaneos. Hoje entendo que certas normas sio
instituidas ndo s6 com a inteng¢do de posicionar os sujeitos dentro de uma rede de saberes, mas
com o intuito de criar estratégias que capturam todos para que sejam incluidos em um tecido
social. Tecido social esse, cada vez mais fragil, se considerarmos a nog¢ao de sociedade criada

na Modernidade e, cada vez mais pautado pelas diferengas, esta cada vez mais festejada e
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determinante das normas vigentes. Assim, as politicas denominadas de inclusivas, em sintonia
com os discursos da diferenca na Contemporaneidade, emergem como estratégias de Estado
capazes de criarem as condig¢des para a consolidacdo, mesmo que proviséria, de normas
regidas pelas comunidades e reconhecidas pelo Estado. Em sintonia com que expus, as
praticas pedagogicas destacadas pelos especialistas do campo educacional que pesquisam a
educagdo de surdos, operam para minimizar ou resignificar certas marcas, certos tragos, como
a surdez, funcionando tanto para localizar o surdo na esteira da normalidade, quanto para
naturalizar sua circulacdo na escola, na comunidade surda, no contexto social, etc. Fica
evidente nos discursos dos especialistas e pesquisadores da educacdo de surdos que circulam
no meio académico de formacao de professores, que desde o final do século passado, a nocao
de norma e de normalizagdo tiveram mudancas regidas por um paradigma cultural. Tal
constatacdo que no inicio da Tese estava naturalizada, portanto invisivel para mim, tornou-se
potente para que eu percebesse e assumisse tanto a no¢do de normaliza¢do quanto a nogdo de
discurso como ferramentas analiticas centrais em minha pesquisa de doutorado.

Ao visualizar a normalizacdo como uma recorréncia produtiva nos discursos dos
especialistas que abordam em suas pesquisas a educacdo de surdos, empreendi, num segundo
momento da Tese, um mergulho nos saberes que constituem o campo de saber da Educagdo
Especial como um espago produtivo e tenso para pensar os (a)normais. Visualizo que a
Educagdo Especial, ao constituir-se como um campo de saber que se responsabiliza pelos
sujeitos constantemente capturados pela sua diferenca, se constituiu como uma grade de
leitura que produz, sustenta, organiza e classifica discussdes em eventos académicos. E um
campo de saber que, ao produzir e disseminar saberes, funciona tanto como pratica que
objetiva os sujeitos surdos a partir das descrigdes e formas de olha-los, quanto como pratica
que os subjetiva, fazendo-os olhar-se a partir de como sdo conduzidos.

A leitura atual do surdo localiza-o como integrante de uma comunidade, de uma cultura
surda, do espago e significados que a lingua de sinais vai ocupando na vida desses sujeitos. A
partir de tal localizagdo, ¢ visivel que, a medida que se deslocam énfases de uma visao
linguistica para a leitura de uma visdo cultural, estratégias sdo instituidas, classificando
praticas pedagogicas consideradas mais ou menos apropriadas para a producdo de alunos
surdos com condicdes de participacdo social. Tais amarras possibilitam-me pensar que se
produz uma escola, uma sociedade e sujeitos emaranhados numa mesma logica — ldgica essa
que incita a escola a desenvolver a¢des a partir do projeto inclusivo atual; uma sociedade

preocupada com o aumento da participacdo de todos no sistema, com a producdo de sujeitos
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conscientes que, para se manterem incluidos, tém de investir em si, mobilizando-se
permanentemente para tal fim.

Ao reiterar que o sujeito surdo produzido nos discursos que circulam na ANPEd esta
amarrado a uma légica que permeia a escola e a sociedade que se pretende formar, entendo
que os sujeitos surdos sdo produzidos para assumir ndo sO6 a centralidade do artefato
linguistico/cultural como condic¢do para sua inscri¢do na escola e na sociedade, como também
sdo incitados a assumir tal artefato para que coloque essa centralidade em funcionamento.

Sob esse enfoque, abordei como as unidades de anélise — o artefato linguistico/cultural e
as competéncias surdas — operam fundamentando a Tese que defendo.

Num terceiro movimento da Tese, parti do pressuposto de que a escola é um lugar de
poténcia e de reunido de surdos. Argumento muito presente no material de pesquisa desde o
ano de 1995. Tal pressuposto decorre do fato de que a escola € o grande espago mencionado
nos trabalhos para que a educacdo de surdos seja problematizada. Também é vista como
espaco para a defesa da convivéncia surda e da lingua de sinais. Com tais premissas, diria que
a ANPEd serve de palco estratégico para a luta de muitos especialistas filiados ao movimento
surdo para mostrar a academia e aos especialistas da Educagdo Especial a poténcia e a
existéncia da surdez como uma marca de uma diferenca culturalmente construida. Afirmar
isso ndo implica o mesmo que dizer que toda a leitura culturalmente construida sobre a surdez
esteja dentro do espectro antropologico da diferenca étnica, mas significa dizer que toda
leitura possivel da materialidade surdez ou da materialidade pessoa com surdez é construida
culturalmente e potencialmente, no caso dos surdos, dentre outros espagos, na escola. Porém,
ressalvo que a escola se constitui por praticas sobre os surdos, com nuances modernas, num
tempo em que travam-se discussdes sobre a diferenga cultural, mobilizada por uma causa
Contemporanea.

Retomo aqui algumas articulagdes que as andlises nos trabalhos que circulam na
ANPEd no periodo de 1990 a 2010 permitiram em relacdo a esse argumento, no sentido de
apontar algumas consideragdes finais.

. O ano de 1994 foi marcado pela condugdo dos alunos surdos, o que, sob o exercicio de
um poder, permite o controle da anormalidade e de praticas dos mecanismos de reabilitacdo e
cura. Ha descricdo, entdo, da escola, de seus espagos, da area fisica, composta por cabines
equipadas com aparelhagem de amplifica¢do sonora e centro de diagnosticos e adaptacdo de
protese, o que ndo sO implica as possibilidades pedagdgicas que a escola oferece, mas a

funcdo desses espagos na formagdo dos alunos que ali transitam. E possivel visualizar que os
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alunos surdos que transitam em escolas como essas sdo conduzidos de forma a assumirem
essas atividades pedagdgicas e/ou clinicas como fundamentais para a sua formagao.

. As recorréncias discursivas dos trabalhos da ANPEd permitem tomar os surdos como
sujeitos que estdo emaranhados a praticas de (a)normalizagdo. S@o discursos que, ao
caracterizarem a necessidade de apoio especifico pedagogico, de forma permanente ou
temporaria, para que os alunos surdos alcancem seus objetivos na educagdo, colocam em
operacdo praticas pedagdgicas que os conduzam a certos comportamentos. Ou seja,
estratégias pedagogicas sdo postas em funcionamento para que os alunos consigam
acompanhar a aula e o processo educacional como o modelo desejado, o de ouvinte, numa
pratica que os (a)normaliza e naturaliza sua circulagdo no meio social.

o Sob os espacos especificos e pedagodgicos revisitados nesta pesquisa imprimem-se
enunciados de aproveitamento escolar, cifras estatisticas de evasdo e repeténcia, indices de
exclusdo e discriminagdo social e cultural. Entendo que tais enunciados produzem
informagdes, saberes sobre os sujeitos surdos, com o intuito de constitui-los como uma
populagdo governdvel, pois, quanto mais se conhece uma populacdo e mais dados se tem
sobre seus riscos, suas regularidades, etc., mais governavel e controlada ela se torna.

. Os saberes que discorrem sobre a escola envolvendo os alunos surdos e a constitui¢ao
dos préprios surdos nas décadas de 1990 a 2010 parecem-me inscrever-se na sociedade sob
certa atualizacdo da énfase disciplinar. Tal afirmacdo decorre de que a questdo linguistica se
inscreve como um fio condutor que entrelaga esse periodo para pensar a escolarizagdo, bem
como a aprendizagem e o desenvolvimento do surdo, incidindo no comportamento do surdo e
instituindo-se no curriculo como estatuto de saber. Nessa ldgica, o conhecimento ¢ o dominio
da lingua desenham-se como énfase educacional e curricular-metodolégica. Dessa forma,
afirmo que a questdo linguistica, em termos educacionais, € o saber que circula nos trabalhos
da ANPEd como necessario para o surdo desenvolver-se e integrar-se na sociedade. Dito de
outro modo, a lingua de sinais como agdo comportamental no surdo agrega uma rigida
comparacdo com a norma aceita. No entanto, em termos curriculares-metodologicos, a
questdo linguistica inscreve-se como conteudo hierarquico ¢ como ferramenta metodologica
que medeia a aprendizagem e o conhecimento dos demais conteudos curriculares que
integram a formag¢@o do surdo desde a escola até o ensino superior e os cursos de formacao
profissional. Nesse sentido, as recorréncias discursivas da ANPEd abarcam como praticas na
escola e na formagdo profissional dos surdos, como estatuto de saber curricular, a exaltagado
da lingua de sinais e da lingua portuguesa em relacdo ao esmaecimento e apagamento dos

demais conteudos curriculares como eixos de saber em discussio.
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o Esses saberes pedagogicos que compdem a escola na atualidade, extraidos de excertos
dos trabalhos que circulam na ANPEd, reafirmam o imperativo da inclusdo. Imperativo em
que todos os profissionais envolvidos na educagdo de surdos sd@o convidados a participar do
sistema, objetivando produzir sujeitos autogovernados capazes de prover suas proprias
necessidades e conduzir suas vidas. Sujeitos aqui sdo também os especialistas, os
profissionais da educacdo, constituidos como os responsdveis por assumir ¢ desempenhar seu
papel para a inclus@o do surdo na escola. Dessa maneira, saberes instituem a formagao e as
competéncias que esses profissionais devem buscar, num movimento para inserir nessa logica
e produzir sujeitos cada vez mais produtivos, Uteis para o mercado de trabalho.

. Sob esse prisma, a aceitacdo e a divulgacdo da lingua sdo tomadas como uma
estratégia de inclusdo e de controle social. Sinalizo que houve, a partir das recorréncias nos
discursos do material de andlise, um deslocamento da lingua da surdez tida como deficiéncia
auditiva para uma surdez lida pela sua singularidade linguistica. A lingua de sinais inscreve-se
ndo como um elemento cultural referente a uma cultura especifica, mas como uma
(re)atualizag¢do, como caracteristica renovada de deficiéncia auditiva. Afirmo isso em face de
que os surdos ndo estdo mais arraigados a proteses auditivas para se desenvolverem de acordo
com a norma audista, que tem um modelo desejavel para ser alcancado, mas a uma lingua
que, apesar de ser oficializada, tem tido seu uso instrumentalizado — uma lingua que enfatiza
mais a tradugdo de conteudos do que a producdo de significados que produzam e transmitam a
cultura surda.

Todos os anuncios mencionados anteriormente que assumo aqui como condicdes de
possibilidade permitem-me visualizar e sustentar que as praticas pedagdgicas que constituem
alunos e sujeitos surdos na escola ¢ na sociedade Contemporanea estdo amarradas as
competéncias que os surdos precisam buscar e desenvolver para sua participagdo na
sociedade. Sdo competéncias que tém como fio condutor o artefato linguistico/cultural e que
sdo postas em funcionamento para que todos tenham condi¢des de mobilidade e participacao,
a partir de uma racionalidade politica Neoliberal.

Explicito um quarto movimento da Tese, que se ocupou de discussdes pautadas nas
praticas pedagdgicas que conduzem os alunos e sujeitos surdos na escola e na sociedade,
tomando como eixo discursivo o imperativo linguistico e cultural da surdez. Articulei os
processos de subjetivacdo e sujeicdo que deslizam nessa discursividade e adentram os espagos
escolares e de interagdo em que os surdos estdo inscritos. S3o visiveis, nos trabalhos da
ANPEd, praticas que, ao se referirem a aprendizagem da lingua portuguesa e da lingua de

sinais, frisam preocupacdes e dificuldades tanto dos alunos em relacdo a lingua portuguesa,
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quanto dos professores e de alguns alunos em relagdo a lingua de sinais. Sem tirar da escola
sua funcdo de exercer o ensino de forma intencional, ela carrega também o intuito de
pedagogizar a surdez como uma maquina que trabalha na produgdo de sujeitos doceis,
adaptados a um tipo de sociedade, ou seja, a escola, alinhada com as preocupagdes de seu
tempo, opera na subjetivag¢do dos sujeitos.

Também se evidencia que a dificuldade de aprendizagem da lingua portuguesa por
alunos surdos e o processo ensino/aprendizagem da lingua portuguesa em alunos surdos da 1*
série do 1° grau se inscrevem como recorréncia discursiva que marca a década de 1990 e os
enfoques assumidos pela maquinaria escolar. Entretanto, no final dos anos 1990, trabalhos
sinalizam o ensino do portugués em relagdo a sua estrutura mais gramatical e composi¢ao
textual. Tais entradas permitem-me pensar que 0 modo como os trabalhos analisados projetam
a lingua portuguesa em relagdo a educag¢do dos surdos os “aprisiona” ao que deve ser
apreendido na/pela escola como requisito necessario para seu desenvolvimento. Tal apreensio
e “aprisionamento” curricular por meio da disciplina dos corpos operam na sujei¢do e na
fabricagdo de sujeitos obedientes, disciplinados.

Podem-se notar, a partir dos discursos que circulam na ANPEd no inicio da década de
2000, movimentos que desenham a inscri¢do de uma escola sob o viés inclusivo — uma escola
que se encontra engendrada em elementos que discorrem sobre o espago institucional e
pedagégico considerado apropriado para que o surdo tenha acesso a conteudos curriculares
importantes para sua formagdo humana. Tais elementos enfatizam as praticas pedagogicas
mobilizadas pela preparacdo dos professores nesse contexto educativo e, consequentemente, a
invencdo dos especialistas encarregados de lidar com as especificidades escolares. Nessa
logica, em 2003, ¢ notorio que a regularidade das praticas pedagdgicas envolvendo a
educacdo de surdos permanece conduzindo os alunos surdos a partir da centralizagdo de
enfoques interativos. Para que os surdos estejam inseridos nesse processo sob o enfoque
interativo, reitera-se o espago pedagdgico e de formacdo que o artefato linguistico/cultural
ocupa discursivamente e na condug¢ao de alunos surdos. Outra énfase que emerge na arena dos
discursos da ANPEd no final da década de 2000 esta em como esse artefato, associado as
competéncias assumidas, incita todos e cada um, incluindo os especialistas da éarea da
educagdo, a um investimento de si. Os surdos devem se autogerenciar para que transitem na
escola e tenham condi¢gdes de acesso, circulagdo, inser¢do e permanéncia no mercado de
trabalho.

Na esteira de uma educa¢do inclusiva, visualizo dois movimentos que inscrevem a

lingua de sinais na vida dos surdos como comunidade surda e nos espagos pedagdgicos a ela
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enredados. Num primeiro movimento, na medida em que a lingua de sinais implica mudancas
nos atendimentos escolares, tais mudangas sdo orientadas por uma racionalidade politica que
coloca o ensino regular como uma alternativa pedagogica possivel e a disseminacio da lingua
de sinais, nesse contexto, como uma estratégia pedagdgica necessaria para a efetivacdo desse
caminho. Num segundo movimento, a utilizagdo da lingua de sinais, quando reduzida a
recurso metodologico, enfraquece como caracteristica da cultura surda e, dessa forma, opera
como uma estratégia de apagamento e normaliza¢do da comunidade surda.

Tomo essa centralidade linguistica e cultural da surdez como um terreno fértil para
tensionar as praticas que se inscrevem na escola e na sociedade. Com tais aparatos
engendrados nessa discursividade, € notavel que os surdos sejam colocados a todo o0 momento
em uma légica de investimento em competéncias, com e a partir da lingua de sinais, buscando
sua interagdo na teia social.

As competéncias, nos discursos que circulam na ANPEd, estdo entrelagadas a uma série
de regularidades que as tornam produtivas. Retomo aqui essas regularidades, a fim de
articula-las com as praticas pedagdgicas que constituem alunos e sujeitos surdos. Ao enuncia-
las, percebo que elas se encontram atreladas a uma logica de mercado de trabalho que, nesse
sentido, coloca o sujeito surdo no jogo Neoliberal.

. A “eficiéncia” ¢ acentuadamente ¢ uma recorréncia que possibilita a inser¢do do
sujeito surdo no mercado de trabalho. Trata-se de uma eficiéncia que tem como baliza a
importancia da linguagem e, dessa forma, a inscricdo da lingua de sinais na vida does sujeitos.
Um sujeito surdo competente ¢ um sujeito surdo que, dentre outras habilidades, ¢ fluente em
lingua de sinais; ¢ um sujeito consciente da produtividade que a lingua de sinais lhe possibilita
para sua participagdo e circulacdo pelo tecido social. Entendo aqui o funcionamento da escola
para a formacdo de sujeitos; ao investir no outro, ela o incita a cada vez mais investir em si,
visando a assumir competéncias que o coloque no jogo de participacdo e permanéncia no
mercado de trabalho. Nessa logica, a énfase é a formacgdo de sujeitos eficientes, associada a
ideia de lucratividade, ou seja, sujeitos competentes para desempenhar sua fun¢do no mercado
de trabalho e gerar lucro.

. Recorréncias de “maior concentragcdo e produtividade”, “exigéncias de uma sociedade
e de uma escola” sdo enunciados com objetivos que compdem um interesse da escola e do
mercado de trabalho e que servem de baliza para que os surdos invistam em si, invistam em
competéncias que os tornem presentes na escola, no trabalho, na comunidade surda, nos
movimentos surdos, etc. No ano de 2001, emergem trabalhos que pontuam o “siléncio” dos

surdos como uma significativa caracteristica que precisa ser mantida, pois possibilita “maior
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concentracdo e produtividade” no mercado de trabalho. No ano de 2007, € possivel visualizar
a regularidade da expressdo “as exigéncias de uma sociedade e de uma escola”, tendo
associado, como condi¢do para tal estado, o acesso ao conhecimento Entendo que o aluno
precisa mostrar desempenhos, desenvolver competéncias, a partir do conhecimento regulado
na escola, para que se aproxime das exigéncias postas pela sociedade para sua inser¢do na
escola , no mercado de trabalho, nas comunidades.

. Aqueles antes anormais passam a deslizar na mesma ldgica e dar conta das exigéncias
feitas para todos. O sujeito surdo € conduzido a tomar a si mesmo como um capital, como
uma fonte capaz de gerar seu proprio lucro. O sujeito funciona como uma microempresa, sob
o imperativo permanente de fazer investimento em si mesmo. Dito de outro modo, os sujeitos
sdo avaliados a partir dos investimentos que s3o permanentemente incitados a assumirem para
valorizarem-se como microempresas num mercado movido cada vez mais pela
competitividade, pois o que mobiliza o mercado ndo € a troca, e sim a concorréncia. O sujeito
precisa estar preparado para concorrer. Esta preparagdo implica em formagao permanente , em
comportamentos que coloquem em pratica, competéncias assumidas para que se localize em
posi¢do de vantagens em relagdo ao outro. A fabricagcdo de sujeitos a partir de praticas
pedagdgicas incitadas na escola estd focada em sujeitos que sejam produtivos, adaptados e,
assim, uteis para a sociedade capitalista. Ao mesmo tempo, porém, coloca-os em permanente
investimento para desenvolverem outras habilidades e, dessa maneira, assumirem
competéncias que os coloquem em situacdo favoravel. Sdo, entdo, sujeitos empreendedores,
caracterizados como proativos, inventivos, flexiveis, com senso de oportunidade, com
capacidade de provocar mudangas, etc.

o Recorréncias de “competitividade” e “rentabilidade” aparecem nos discursos que
compdem a relagdo entre as competéncias assumidas e empreendidas, em sintonia com as
caracteristicas de interesse do mercado de trabalho. Entendo que essas recorréncias incitam o
individuo surdo a investir em si para ter as condi¢des de concorrer, fazendo dos principios de
mercado os principios normativos de toda a sociedade.

Com tais regularidades discursivas, retorno para minha pergunta investigativa e
visualizo que o que defendo nesta tese ¢ justamente como esse emaranhado de regularidades
constituiu um campo produtivo para olhar os sujeitos surdos e as competéncias assumidas,
bem como para alinhar as praticas pedagogicas inscritas nesse processo como o que me
conduziu nesta viagem e me possibilita a assumir que o aluno surdo produzido nos discursos
que circulam na ANPEd no periodo de 1990 a 2010 estd amarrado a principios que regem a

escola e a sociedade que se pretende formar. Sdo principios que na escola, considerada como
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maquinaria disciplinar moderna, regem metas e ideais desejaveis a serem alcancados para
ajustar os homens ao funcionamento da sociedade, tornando-os, assim, sujeitos.

Considerando as regularidades linguisticas e culturais surdas que circulam na produgio
discursiva da ANPEd no periodo de 1990 a 2010, considerando a escola como maquinaria
disciplinar moderna, considerando a lingua de sinais como condi¢do para o desenvolvimento
pedagdgico e para o acesso ao desenvolvimento como sujeito e como comunidade, ha dois
imperativos que caracterizam a pratica pedagdgica na educacdo de surdos de 1990 a 2010: o
artefato linguistico/cultural e as competéncias surdas. Nesse sentido, os sujeitos surdos nao so6
sdo produzidos de maneira a assumir a centralidade do conhecimento linguistico e da cultura
surda como condi¢do para sua insercdo na escola e na sociedade, como também sdo incitados
a buscar formas de condutas, de comportamentos, assumidos por meio de competéncias que
coloquem essa centralidade em funcionamento. Trata-se de competéncias que enfatizam o
uso, a fluéncia e o conhecimento da lingua de sinais e da lingua portuguesa como condig¢des
para a circulagdo e a permanéncia do sujeito nesse circuito.

Nesse sentido, percebo as politicas educacionais instituindo acdes pedagogicas de
normaliza¢do na constituicdo de sujeitos surdos a partir de uma Racionalidade politica
Neoliberal. Compreendo que, sob as lentes Neoliberais como forma de vida do presente,
normas sdo instituidas com a intengdo de criar e conservar o interesse de cada um em
particular, para que se mantenha em toda esfera social. Produzem-se entdo sujeitos surdos
conscientes de que cabe a cada um a escolha, e a0 mesmo tempo o convencimento, de que sua
permanéncia na escola e no mercado de trabalho estd alinhada ao desenvolvimento e a
fluéncia em uma lingua (na modalidade oral e/ou visual e/ou escrita do portugués) e ao
investimento, a partir dessa centralidade, em competéncias para que correspondam as
exigéncias da sociedade atual. Tais competéncias estariam voltadas para o desenvolvimento
de si, de autoestima, de independéncia, de autonomia, de comunidades. O desenvolvimento de
tais competéncias reflete uma condugdo a que os sujeitos sao postos na Contemporaneidade.
Sujeitos economicamente produtivos, ou seja, sujeitos cada vez mais empreendedores de si,
que investem permanentemente em si para que se insiram e conservem no tecido social. A
educacdo de surdos, os especialistas da area da surdez e os préprios surdos encontram-se
emaranhados e produzidos numa rede de relagdes a partir de uma logica de mercado. E uma
logica que incita todos a participarem, a partir de competéncias tidas como investimentos
estratégicos postos em funcionamento por um governamento, na tentativa de programar as

atividades e os comportamentos dos individuos nas sociedades Contemporaneas.
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Contudo, todos — (nds) especialistas, alunos, professores, gestores — somos mobilizados
a nos autoinvestirmos € a nos autogerenciarmos permanentemente; sob a Racionalidade
politica Neoliberal, somos avaliados, principalmente por ndés mesmos, em relagio ao que
produzimos, aos saberes instituidos como verdades que compdem a discursividade da ANPEd
e de outros espagos académicos.

Espero que, com a presente investigagdo, as discussdes aqui travadas sejam um espago
produtivo para que o campo de saber da Educagdo Especial, o Grupo de Trabalho da ANPEd -
GT Educagdo Especial e os especialistas que atuam nesse campo possam rever € pensar os
discursos que fazem circular, constituindo verdades sobre os sujeitos surdos. E nesse
movimento de reescrita, de repensar, que (ndo) encerro minhas consideracdes finais —
consciente de que esta discussdo ndo se esgotou, de que o que apresentei ao final desta
“viagem” foi um olhar, dentre tantos outros que poderiam emergir... Um olhar que me
mobilizou (e continua me mobilizando) para que permanentemente mais investimentos sejam

possiveis...
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