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RESUMO

Com o objetivo de compreender como € realizada a (co)construcdo de um objeto de
ensino — a producgédo textual escrita — no trabalho docente, esta pesquisa investiga
os modos de organizacdo linguistico-textual e didatica inerentes a dimensédo do
trabalho real com o referido objeto de ensino em sala de aula. Para a realizagéo da
pesquisa tomamos como base tedrica 0s pressupostos do interacionismo
sociodiscursivo (BRONCKART, 1999; 2006; 2008), que atribui ao agir e a linguagem
papel nodal no desenvolvimento humano. Assumindo a nocéo de trabalho proposta
pelo quadro tedrico supracitado, enfocamos a dimensdo do trabalho real
(BRONCKART, 2006) realizado por alunas-professoras na (co)construcédo do objeto
de ensino e do meio-aula (AMIGUES, 2004). Para isso, aliamos analise linguistica e
reflexdo didatica a partir dos dados gerados em aulas de producdo textual, na
disciplina de Lingua Portuguesa, de duas alunas-professoras que realizavam seu
estagio supervisionado em turmas do ensino fundamental da rede publica de ensino.
A analise qualitativa dos dados partiu da descricdo de dois niveis da textualidade
(MACHADO E BRONCKART, 2009), o organizacional e o enunciativo, amparando-
se em elementos linguisticos pré-determinados, para desvelar as relagdes entre as
escolhas linguisticas/textuais realizadas e o desenvolvimento do trabalho real. Do
ponto de vista didatico (DOLZ, 2009; DOLZ et. al. 2010) a analise considerou o
emprego de gestos didaticos (GOMES-SANTOS, 2010) em relacdo ao
desenvolvimento da profissionalidade das alunas-professoras e de sua formacéo
inicial. Os resultados obtidos mostram a relevancia da andlise linguistico-textual
realizada em conjunto com a analise dos gestos didaticos que acompanham o
desenvolvimento do trabalho real. Revelam, ainda, que apesar das similaridades e
diferencas encontradas na (co)construcdo do objeto de ensino e do desenvolvimento
do meio-aula, ambas as alunas-professoras se tornaram atoras no trabalho de
ensino. O trabalho contribui para as investigacdes realizadas no conjunto das
pesquisas sobre o agir docente ao reiterar, a partir das analises efetuadas, a
importancia de serem aliadas a analise linguistica e a reflexdo didatica tanto no
quadro das ciéncias da formacéo do professor de lingua materna quanto na analise
do trabalho docente.

PALAVRAS-CHAVE: Agir Docente. Trabalho Real. Objeto de Ensino. Producgao
Textual. Interacionismo Sociodiscursivo.



ABSTRACT

This study aims at comprehending in which ways a co-construction of a teaching
object — text writing production — takes place in the teaching work. It also investigates
the ways of discursive and linguistic-textual organization of the teaching practice
concerning the real work with the teaching object in the classroom. In order to
accomplish this research, we take as a theoretical basis the sociodiscursive
interactionism — ISD — (BRONCKART, 1999; 2006; 2008), which considers language
and act as main roles in human development. Taking the idea of work proposed by
the ISD, we focus on the real dimension of the work done by teacher trainees in the
co-construction of the teaching object and of the classroom environment. Aiming at
the accomplishment of this task, we conjugate a linguistic analysis and a didactic
reflection from the data generated in text-writing classes, during Portuguese as
mother language lessons of two teacher trainees who were taking their supervised
teaching practice in groups of Junior High in public held schools. Data analysis
started from the description of two levels of textuality (MACHADO E BRONCKART,
2009), the organizational and the enunciative, supported in pre-determined linguistic
elements to reveal the relations between the textual/linguistic choices made and the
development of the real work. From a didactic perspective (DOLZ, 2009; DOLZ et. al.
2010), the analysis considered the use of didactic gestures (GOMES-SANTOS,
2010) and how they are connected to the development of the professionalism of two
teacher trainees in their former education as teachers. Results point out to the
relevance of the textual-linguistic analysis which was made together with the analysis
of the didactic gestures that follow the real work development. However, in spite of
the similarities and differences found in the co-construction of the teaching object and
in the development of the class environment, both teacher trainees became “actors”
in their teaching practice. This study contributes to researches developed concerning
the teaching act, as it points out — from the analysis that took place — the importance
of conjugating the linguistic analysis and the didactic reflection in the area of mother
language teaching trainee sciences and also in the teaching practice analysis.

KEYWORDS: Teaching Act. Real Work. Teaching Object. Text Writing.
Sociodiscursive Interactionism.
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NOTAS INTRODUTORIAS

Inimeras sdo as questdes ligadas as praticas escolares, ao ensino-
aprendizagem, a formacao de professores e ao sistema de ensino como objeto de
estudo e investigacdo. Mdltiplos também sdo os campos do saber que direcionam
seu olhar para esses objetos de pesquisa e agcédo/atuacdo. Nesse contexto, plural por
exceléncia, a éarea de Letras/Linguistica/Linguistica Aplicada também tém se
ocupado e se preocupado em oferecer contribuicdes tedrico-metodoldgicas para os

diferentes cenarios em que praticas de lingua(gem) séo postas em uso.

Especificamente no campo da Linguistica Aplicada as preocupa¢gdes com 0
ensino-aprendizagem de linguas ocupam, desde a génese do campo, um espaco
nodal. Outra preocupacdo que também faz parte do escopo da Linguistica Aplicada
€ a formacdo de professores de linguas e a "eficacia” de sua pratica (AMIGUES,
2004; DOLZ, 2009). Como bem assinala Saujat (2004, p. 05): "néo se trata de uma
preocupacdo nova, podendo-se mesmo considera-la um possivel fio-condutor da
pesquisa sobre o ensino que vai dos primeiros estudos aos trabalhos mais

recentes".

Alinhados a esse fio-condutor, apresentamos nesse
texto/trabalho/investigacdo o nosso olhar para essa tematica, com énfase na
formacdo do professor de Portugués como lingua materna e no modo como
atualizam seus saberes (de ordem linguistica e de ordem didatica) em seu agir como
docente. Observamos, mais detidamente, como o trabalho docente se materializa,
no contexto das primeiras préaticas, em relacdo a (co)construcdo de um objeto de
ensino (a producao textual escrita) e postulamos como categoria central para a
compreensao desse mesmo trabalho os modos como a lingua(gem) medeia a
interacdo entre professor, aluno(s) e objeto de ensino no processo de ensino da
escrita em sala de aula. Entendemos que, assim, poderemos iluminar as reflexdes
acerca do trabalho docente que vem sendo realizadas, especificamente em suas

dimensdes linguistica e didatica, sob o0 escopo do interacionismo sociodiscursivo.

Nesse contexto, o desenvolvimento de estudos sobre a formacao inicial do
professor de lingua materna e seu agir, apoiados nos pressupostos do
interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1999; 2006; 2008), ainda apresenta-
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se como um campo de estudo/investigagdo pouco desenvolvido. Isso porque tal
perspectiva tedrica, além de ndo estar completa em/por si mesma, mas sim em
constante reflexdo e reformulacdo/ampliacdo, ainda encontra-se em
difusdo/compreensédo/aceitacdo no ambito educacional brasileiro. Com isso, a
preocupacao ja assinalada por Bronckart (2006, p. 226) de que analises acerca do
trabalho que professores realizam em sala de aula ainda estdo incompletas e
precisam ser aprofundadas reveste-se de valor e justifica, no plano "mais amplo”
(como discutiremos no proximo capitulo), a proposta deste trabalho que,
metaforicamente, vale-se da etimologia da palavra texto (do latim textum, tecido)®

para construir seu processo reflexivo.

Na atividade de fiar na roca do fazer académico, para o texto que aqui
apresentamos, conjugamos/entrelacamos/unimos diferentes matizes teoricas. Nesse
processo de construcdo, o fio-tedrico mestre de nosso tecer € o interacionismo
sociodiscursivo (ISD), proposto por Bronckart (1999; 2006; 2008) como "uma
variante e um prolongamento do movimento do interacionismo social proposto,
sobretudo, por Vygotsky" (BRONCKART, 2006). No capitulo dedicado a
apresentacdo desse fio, trazemos alguns dos conceitos basilares para a
compreensado desta “ciéncia do humano” que, por extensdo, servirdo ao
desenvolvimento desta pesquisa. Assim, do quadro conceitual interacionista
sociodiscursivo, adotamos a nocédo de trabalho (de ensino), das dimensfes do
conceito de trabalho e dos diferentes niveis da analise textual propostos no ambito

dessa teoria-fio.

Outros fios se agregam para auxiliar na constru¢éo da trama tecida. Sao os
fios da formacéo inicial de professores, da didatica(s) da lingua(s) e do trabalho com
producao textual em sala de aula. Nestes, diferentes sdo os nomes que sustentam,
colorem e dédo forma a rede que tratamos/apresentamos no capitulo a eles
destinado. Esses fios sdo fabricados/entrelagados numa perspectiva ampla, aberta a
novos significados e que tentam, a nosso ver, aumentar a flexibilidade, o escopo e a

resisténcia da trama tecida a partir do fio-tedrico mestre. Especificamos, no entanto,

! Agradeco a ex-colega e amiga Eluza Silveira pela lembranca dessa proximidade etimoldgica e a
inspiracdo para nomear nossos capitulos, a semelhanca de sua dissertacdo de mestrado intitulada “A
dimensdo estética no ensino de Lingua Portuguesa: os dizeres de professores em formacdo na
Fundarte/UERGS".
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o momento da formacao inicial em que nos detemos: o0 momento de estdgio. A partir
desse delineamento, apontamos as referéncias adotadas em nossa concepcao e
ensino de lingua materna e de producdo textual. Por fim, apresentamos a
conceitualizacdo do que sejam gestos didaticos, visando a firmar a relacdo entre
formacéao inicial e profissionalizagdo no trabalho de ensino, marcada especialmente

no momento de estagio na formacgéo de professores.

Sao acrescidos, ainda, os fios do percurso metodologico deste tecer, posto
que singularizam o processo aqui mostrado. Nesses fios, buscamos a sustentacéo,
através de critérios bem delineados, da trama, apresentando o cenario de pesquisa
e as colaboradoras deste estudo, discutindo sobre a natureza do estudo e a
confiabilidade dos dados, esclarecendo os procedimentos empregados para analise,
além das demais assercdes de carater tedrico-metodologico inerentes a realizacéo

desta pesquisa.

A atividade de fiar/tecer/entrelacar esses diferentes fios segue seu destino,
chegando ao momento em que a unido dos mesmos fez-se imprescindivel. E nesse
momento que apresentamos nossas analises mais detalhadas sobre o processo
aqui apresentado. Num primeiro momento, dedicamo-nos a descrever e analisar,
linguistico-textual e discursivamente a constituicdo do objeto de ensino aqui
focalizado: a producdo textual escrita. Ancorados nos pressupostos do
interacionismo sociodiscursivo, discutimos aspectos relacionados a infraestrutura
textual e aos mecanismos de responsabilizacdo enunciativa como elementos
essenciais para a compreensdo dessa forma especifica de agir. A segquir,
apresentamos consideracdes voltadas especificamente aos gestos de ensino,
constituintes do objeto de ensino producéo textual em sala de aula. Relacionando-os
tanto a dimensdo didatica quanto a linguistica, apontamos como, no contexto
investigado, essa relagdo pode oferecer um retorno reflexivo a formacéo inicial de

professores de lingua materna.

Em seguida, arrematamos a trama tecida, ndo com o intuito de acabar com as
possibilidades de entrelacamento, mas sim, com o0 objetivo de apresentar as
consideracdes que o0 processo até entdo desenvolvido nos permitiu formular.
Também assinalamos quais fios continuam soltos e precisam ser melhor

aproveitados para o desenvolvimento de outras pesquisas/entrelacamentos.
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Antes, no entanto, de entrelacarmos todos esses fios, julgamos necessario
apresentar mais detalhadamente os primeiros fios desta trama. E o que faremos a
seguir, ao explicitarmos os fios que nos constituem/constituiram para, a partir deles,
delinear com clareza os objetivos e a materialidade desta — e tdo somente desta —

tessitura.
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1 PRIMEIROS FIOS: APRESENTANDO OS FIOS QUE NOS CONSTITUEM E OS
QUE QUEREMOS CONSTITUIR

Muitos séo os fios que, apesar de in(di)visiveis, auxiliam significativamente na
sustentacdo da trama que se tece. Para iniciar nosso processo de construcdo do
tecido/texto aqui apresentado, indicamos nesta secdo aqueles que, como ja dito,

estao ocultos, mas que sustentam o produto do nosso tear.
1.1 A MINHA TRAJETORIA PARA CHEGAR ATE AQUI

Neste momento, ainda inicial, em que ordenamos aquilo que nos servira de
matéria-prima para o trabalho a ser desenvolvido, apresentamos nossa proposta de
estudo e o que pretendemos desenvolver/tecer no contexto investigado, amealhando
a conjuntura de fatores que perpassam o desenvolvimento de uma dissertacdo como
esta. Antes, no entanto, considero’ relevante apresentar um pouco de minha
trajetoria pessoal e académica, que, entrelacadas, constituem uma parte do quem
sou e do que me fez chegar até aqui. Embora em tom de relato autobiografico, a
recordacdo do que ja vivi é aqui tomada mais como uma reinterpretacdo do que uma
reproducdo do passado. Busco encadear tramas onde a tessitura de sentidos € o
que transforma o conjunto de acbes transcorridas em minha trajetéria pessoal e
académica, apresentando algumas das marcas de meu tempo e de minhas

insercdes, para melhor esclarecer o lugar que ocupo neste momento.

Nasci, cresci e fui criado em uma familia que ndo esta muito proxima das
letras. Meus pais, agricultores, subsidiam a vida familiar a partir do trabalho diéario no
campo. Meus avos, por sua vez, também vivem e/ou viveram assim. Essa realidade
talvez justifique o baixo nivel de escolaridade de meus avos e de meus pais, que
dominam habilidades béasicas de leitura, escrita e raciocinio matematico, por terem

frequentado o “ginasio” (atual ensino fundamental). Os letramentos de meu nudcleo

2 Admito, sim, que esse texto, e minha relagdo de autoria com ele, ndo foi livre de tensdes que 0
marcaram explicitamente. Em determinados momentos, a escrita académica em primeira pessoa do
plural fluiu naturalmente, sem escolha ou reflexdo prévia. Em outros, imbui-me de tal forma no que
construi que foi inevitavel — e, porventura, poderia ndo sé-lo? — a presenga de marcas textuais que
remetem a experiéncias singulares/particulares deste mestrando-autor, sendo estas travestidas em
primeira pessoa do singular. Esse embate entre tensdes e crencas fez com que privilegiassemos, no
entanto, a escrita em terceira pessoa, por entender que reconhecemos e atribuimos valor, assim, a
presenca de tantas vozes que se fizeram presentes em minha formacdo e na construcdo deste
trabalho. N&o estranhe o leitor, portanto, a oscilagéo consciente entre uma e outra forma de escrita.
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familiar, no entanto, sdo multiplos, complexos, muitos deles desenvolvidos, como
discorre a literatura académica da éarea (KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009, por
exemplo), para funcbes especificas em que 0 uso da escrita e da leitura assumem

funcdes sociais definidas e valorizadas.

Assim, embora a histéria familiar de meus pais apresente pouco acesso a
escolarizagdo formal — e énfase no trabalho bracal que garante até hoje o sustento
da familia —, sempre se soube, em minha familia, a diferenca que o nivel de
escolaridade impinge aqueles que vivem em sociedade. Com isso, eu e meus
irmaos, fomos incentivados para que estudassemos e conseguissemos “melhorar de
vida” através do acesso a educacdo que nos era possibilitado. A crenca nessa
ideologia/utopia, aliada a realidade vivenciada cotidianamente em minha familia, fez
com que sempre acreditasse no valor social da educagéo. Hoje, rememorando e
reinterpretando muitas das lembrangcas de meu passado, acredito que a escolha
pela atuacdo profissional no campo da educacédo linguistica (BAGNO; RANGEL,
2005) nao foi apenas a busca de uma insercdo no mercado de trabalho e de
ascensao social (cf. SIGNORINI, 2006). Ela representa, também, um pouco do
idealismo e das crencas que tenho enquanto alguém que acredita na educacédo e

nas transformacdes que ela pode gerar na vida de cada ser humano.

A profissionalizacdo no campo da educacdo linguistica foi materializada
através da faculdade de Letras, iniciada em 2005, na Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui). Durante a graduacao, realizada a
noite, para que eu pudesse trabalhar durante o dia, sempre fui um aluno curioso,
inquieto, agitado. Essa curiosidade/inquietacdo me levou a atuar como bolsista num
projeto de extensao da Universidade que trabalhava com formacdo continuada de
professores da éarea de Letras®. Durante os dois anos em que fui bolsista
(2006/2007), pude conviver com 0O universo da pesquisa, ensino e extensao
académica e com o universo da educacao basica, com o qual sé havia tido contato

como aluno.

® Trata-se do projeto “O Ensino de Linguas e a Ressignificacdo da Pratica Docente”, coordenado pela
professora Maria Julia Padilha Macagnan, e levado a cabo entre os anos de 2006 a 2009. O projeto
foi desenvolvido numa parceria entre a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul e as coordenadorias regionais de educacao dos municipios de Santa Rosa, ljui e Trés Passos.
Maiores informacdes sobre o projeto, suas acdes e resultados podem ser obtidas em Carnin e
Macagnan (2009) e Carnin, Macagnan e Kurtz (2008).
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Essa insercdao académica despertou em mim a curiosidade de
conhecer/compreender um pouco mais do universo da relagdo teoria-pratica no
ensino de lingua materna, principalmente na educacdo béasica. Durante todo o
periodo em que fui bolsista e durante o restante da graduacéo, constantemente me
indagava sobre os “reflexos” da pesquisa académica no contexto escolar. Essa,
entre outras indagacfes, levou-me a ‘“investigar” durante o periodo como
académico-bolsista, especialmente em meu trabalho de conclusdo de curso
(CARNIN, 2008), os efeitos da formacéo continuada na praxis dos professores que
participaram do projeto em que atuei. Observei, a época, que a aproximacgéo e a
parceria estabelecida entre os grupos de professores da escola da rede publica e da
universidade rompeu, inclusive, tabus, auxiliou na constituicdo de identidades de
professoras capazes de produzir conhecimento através de seu préprio material
didatico e, nesse sentido, oportunizou a cada sujeito o conhecimento de si, a
autoconfianca e a oportunidade de criar e dispor de suas ferramentas de trabalho.

Embora a génese de minha curiosidade epistemologica seja, como
demonstrado, a formacédo continuada de professores de lingua materna, a chegada
ao mestrado, em 2009, ampliou consideravelmente meu horizonte de expectativas e
me fez enxergar que muito do que eu observei — empirica e analiticamente — em
minha graduacdo pode ser um reflexo da formacdao inicial/profissionalizacdo desses
professores. Essa visada que o0 ingresso no mestrado e, principalmente, a
participacdo no grupo de pesquisa “Desenvolvimento da Linguagem e Construcao
da Escrita”, coordenado pela professora Dra. Ana Maria de Mattos Guimarédes, em
gue muitos debates instigantes e esclarecedores foram realizados, € que me levam,
neste momento, a querer entender um pouco mais sobre a complexidade do agir
docente e sobre a relevancia (e o impacto?) da formacao didatica e praxeoldgica
que o aluno do Curso de Letras tem em sua formacéo inicial, ou seja, sobre sua
profissionalizacdo no campo do ensino de lingua materna/educacéo linguistica

através/durante o curso de graduacao.

1.2 DA PESQUISA E DO POR QUE PESQUISAR SOBRE ISSO

A pesquisa que sustenta o trabalho agora apresentado insere-se em um

projeto maior, coordenado pela professora Dra. Ana Maria de Mattos Guimaraes
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junto & sua equipe de trabalho na Unisinos, intitulado "A constituicdo da
profissionalidade do professor de lingua materna: a formacdo de futuros docentes
em foco™. Unidos pelo interesse e pela conviccdo da importancia de pesquisar
sobre o docente brasileiro, esse grupo congrega alunos de graduacéo, mestrado e
doutorado interessados em pesquisar sobre o tema. No momento, dois trabalhos de
pos-graduacdo sdo desenvolvidos com o corpora do projeto: esta dissertacdo de
mestrado e a tese de doutorado de Rafaela Fetzner Drey. E interessante ressaltar
esse fato porque, embora inseridos em um mesmo grupo de pesquisa e valendo-se
do mesmo corpora, ambas as pesquisas enfocam temas diferentes e trabalham com
objetivos distintos — mas complementares — e estdo abrigadas sob um eixo tedrico-
metodolégico comum. Objetiva-se, com isso, explorar de maneira mais ampla a
complexidade das acdes didatico-pedagogicas e profissionais das alunas-
professoras® que colaboram com essa pesquisa.

No que se refere ao meu trabalho, em especifico, a énfase sera dada ao
procedimento de execucdo — colocacdo em pratica — de um objeto de ensino®
especifico: a producédo textual escrita. Interessa-me compreender como as alunas-
professoras, em momento de estagio, atualizam os saberes tedricos (e
metodoldgicos) que receberam ao longo de sua formacéo inicial para "construir uma
situacdo de acdo que possa ser interpretada pelos alunos e que seja favoravel para
as aprendizagens dessa aula” (FILLIETTAZ, 2004, p. 214).

Com base nesse propoésito geral, valhemo-nos de um corpus video-gravado

de praticas de ensino de Lingua Portuguesa e de instrumentos didaticos/objetos de

* Este projeto, que acolhe a realizacdo desta dissertacéo, teve seu plano de trabalho avaliado e
aprovado pelo Comité de Etica da Unisinos em 20/10/2009, ficando registrado sob a resolucéo
namero 102/2009, conforme demonstra o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em apéndice.

®> Como vai ser esclarecido no capitulo 4, as colaboradoras desta pesquisa sao todas mulheres, razéo
pela qual nos referimos as mesmas usando o género feminino. O uso do termo “alunas-professoras”
justifica-se por uma opcédo do grupo de pesquisa, que entende que, pelo uso do mesmo, mostramos
gque nossas participantes ocupam um entre-espaco social e discursivo muito peculiar, no qual sédo
consideradas, no ambiente da academia, tanto “alunas” de graduacdo quanto “professoras”
responsaveis pela sua turma de estagio supervisionado em Lingua Portuguesa. Reconhecemos, no
entanto, que esse estatuto de “professora” é apenas simulado, o que é central para a formacgao inicial,
mas ndo para o trabalho docente “real”.

® Objetos de ensino, no ambito deste trabalho, sdo entendidos como unidades completas de
instrucdo/ensino planejadas e empregadas pelas alunas-professoras que exerceram a funcdo de
docente de Lingua Portuguesa em turmas do ensino fundamental para o desenvolvimento de
atividades especificas em aula. Uma discussao mais pontual desse conceito vai ser realizada
posteriormente, no terceiro capitulo.
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ensino nelas implementados. Do ponto de vista tedrico e metodoldgico, a
problematica de que se ocupa esta dissertacdo pode ser assim apresentada:

7

Como ¢é realizada, pelas alunas-professoras que colaboram com esta
pesquisa, a (co)construcdo de um objeto de ensino — a producdo textual
escrita — em seu trabalho real? Como esse trabalho se materializa em seu
agir? Que elementos permitem que esse agir seja descrito e analisado? O
trabalho real das alunas professoras reflete pressupostos desenvolvidos
durante disciplina especifica que prepara para o estagio?

Para que possamos responder a essas interrogagées, outras questoes foram

delineadas, quais sejam:

(@) Como essas alunas-professoras, em sala de aula, realizam — levam a
cabo, tornam real — trabalho com producdo textual enquanto objeto de
ensino?

(b) Como se organiza, linguistica e textualmente, esse agir? Como o objeto
de ensino é construido discursivamente?

(c) Quais gestos didaticos tém relagdo com esse trabalho e com o objeto de

ensino? Como eles colaboram com o trabalho desenvolvido?

Com essas gquestdes, entendemos que nossa proposta terd de dar conta de
dois movimentos distintos, mas que se complementam: o trabalho real das alunas-
professoras com a producédo textual e a relacdo direta desse trabalho com a sua

formacao/profissionalizacgéo inicial.

Embasamos nossa proposta na concepcao de que uma analise do trabalho
do professor, centrada na linguagem e na interacdo, pode contribuir para uma
melhor compreensdo da profissdo professor (FILLIETTAZ, 2004; GUIMARAES,
2009). Com isso, numa relacdo dialégica com os saberes do campo da didatica da
lingua materna, queremos desvelar de que modo podem ser estabelecidas

interconexdes — ou entrelagamentos, se pensarmos na atividade de tear — entre os
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saberes tedricos e os saberes da préatica docente na constituicdo do que Amigues

(2004) denomina de meio-aula’.

O interesse — e a justificativa — em pesquisar sobre esse tema, tdo amplamente
discutido e esquadrinhado por diferentes campos do saber, como bem relata Saujat (2004),
leva em consideracéo a afirmacéo bronckartiana de que “as andlises do trabalho real® do
professor ainda estéo incompletas e sao provisorias e, portanto, deverao ser desenvolvidas e
aprofundadas” (BRONCKART, 2006, p. 226). Segundo o mesmo autor,

0 que constitui a profissionalidade de um professor € a capacidade de
pilotar um projeto de ensino predeterminado, negociando
permanentemente com as reacdes, 0s interesses e as motivacdes dos
alunos, mantendo ou modificando a direcdo, em funcéo de critérios de
avaliacdo dos quais so ele é senhor ou o Unico responsavel, isto é, no
quadro de acBes das quais ele é o Unico ator. De forma mais geral ainda,
sua profissionalidade esta na capacidade de conduzir seu projeto
didatico, considerando multiplos aspectos (sociolégicos, materiais,
afetivos, disciplinantes, etc.), frequentemente subestimados e que,
entretanto, constituem o “real” mais concreto da vida de uma classe
(BRONCKART, 2006, p. 226-227, grifos no original).

Deste modo, parece-nos que dispensar um olhar mais apurado para o "real" mais
concreto de uma sala de aula seja um projeto de investigacdo bastante amplo e que
deve levar em consideracdo os diferentes aspectos apontados pelo autor. Nesse
sentido, a nossa proposta pretende contribuir parcialmente com a analise do saber e do
saber-fazer no trabalho real de professores, no processo de formacéo docente, sem, no

entanto, pretender chegar a exaustividade dessa questéo.

Acreditamos que, se avangcarmos no conhecimento acerca da descrigao,
constituicdo e analise dos objetos de ensino pelo professor, poderemos, também,
contribuir com a profissionalizacdo docente no contexto investigado. Isso porque,
quando o professor passa a desenvolver capacidades de criagcao e adaptacao de seus
objetos de ensino, é possivel que perceba a necessidade de investir em sua

" Meio-aula, para Amigues (2004, p. 48), consiste na responsabilidade do professor “em estruturar o
meio e o grupo de alunos num ambiente de trabalho singular”. Essa organizagéo, segundo o autor,
“desempenharia para os alunos o papel de uma organizacao cognitiva portadora de uma meméria
coletiva e de regras sociais que cada um redescobre através de sua prépria acdo” (idem). Assim, o
meio-aula pode ser entendido como a constituicdo de um coletivo — do qual o docente faz parte —
coeso e disposto a engajar-se nas agdes didaticas propostas.

® As nocdes de trabalho real, realizado, prefigurado, prescrito e representado serdo apresentadas
mais detalhadamente na subsecéo 2.1.2 do segundo capitulo.
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profissionalizacdo e em suas experiéncias e nao apenas considere que trabalha "por

ter um dom ou uma vocagéao" (BRONCKART, 2009).

Assim, na perspectiva de estudo da questdo do agir e da formacdo docente

dentro do quadro interacionista sociodiscursivo, a andlise de praticas de alunos-

professores, de seus objetos de ensino e dos gestos profissionais dos professores

constituem, segundo Schneuwly e Dolz (2009), os pontos que podem orientar

mudancas na questao do ensino a partir do trabalho do professor.

1.3 ONDE QUEREMOS CHEGAR?

Com a realizacdo deste trabalho queremos, no contexto em que ele esti
sendo produzido/desenvolvido (uma universidade confessional da regido
metropolitana de Porto Alegre), (co)construir saberes relativos ao campo da
formacéo inicial de professores de lingua materna, especificamente a complexa
relacdo entre teoria e préatica no desenvolvimento de atividades de ensino. Assim,
pretendemos entender o processo de desenvolvimento de uma atividade profissional
(as aulas de Lingua Portuguesa em uma escola da educacao basica regular, durante
0 periodo de estagio curricular) como um momento impar para o desenvolvimento
de "gestos profissionais” e "objetos de ensino" (DOLZ, 2009) que devem ser
acompanhados mais proximamente pelo professor formador para que seja possivel

realizar um "retorno reflexivo" sobre as préaticas desenvolvidas.

Queremos colaborar com o que bem escreve Dolz (2009, p. 02):

[Que] a formacgdo profissional de nivel universitario rompa com um
paradigma aplicacionista. Em lugar de propor um modelo praxeologico a
seguir, trata-se de estabelecer uma relagdo dialética entre os aportes
tedricos, os resultados das investigacBes cientificas e a analise das
praticas para, desse modo, poder estabelecer as vantagens e os
inconvenientes das diferentes formas de intervencéo do professorado®.

Dessa forma, o esforco principal deste trabalho € o de construir novos

conhecimentos, relativos tanto ao ensino como a formagéo de professores a partir

° Esta e as demais traducdes para o portugués realizadas ao longo da dissertacio sdo de nossa
responsabilidade.
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da observacdo das praticas de sala de aula, com a intencdo de colaborar com a
formacédo de professores do/no contexto investigado. Para isso, a reflexdo sobre o
ato de ensinar a escrever toma uma dimensao singular: é a partir dela que
olharemos para o ponto de interseccdo entre a academia, as pesquisas "tedricas" e
"aplicadas", e a execucdo de praticas "reais" em sala de aula. No exato ponto em
gue ambas as perspectivas se fundem, queremos saber o que se produz discursiva,
interacional e didaticamente nesse local para que se possa, eventualmente, produzir

novas propostas de interlocucao e (inter)acao entre esses espacos.

Com isso, para compormos uma trama coesa e, a0 mesmo tempo, maleavel
sobre esse assunto, é preciso percorrer um caminho de aprendizado que nos leve
ao lugar e a0 momento da tessitura e que nos oriente a tear. E preciso orientar-se
para a atividade a ser desenvolvida, é preciso conhecer os fios e os modos de

entrelacamento que nos levarao ao(s) objetivo(s) proposto(s)...
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2 O ISD COMO FIO-TEORICO MESTRE

Os fios, além de colaborarem para a constru¢cdo de uma trama/tecido, podem
também nos conduzir e nos ajudar a conhecer. Tal como o fio de Ariadne, que nos
permite entrar no “labirinto do Minotauro” e dele sairmos, ndo mais como entramos,
mas com a experiéncia de la ter estado, de |4 ter vivido, conhecer é estar em
movimento de ir, de voltar, e neste retorno, sermos outros/as. Nesse momento, o fio
gue nos guia é o fio-tedrico que elegemos como mestre para nosso trabalho. Trata-
se do interacionismo sociodiscursivo, quadro teorico-metodolégico que exerce o
duplo papel de guiar nosso andar investigativo e sustentar a trama tedérico-analitica

gue estamos tecendo e do qual apresentamos 0s pressupostos basicos a seguir.

2.1 O QUADRO CONCEITUAL DO ISD

Primeiramente, para apresentar o quadro tedrico-metodologico que embasa
nosso trabalho de investigacdo, é interessante retomar uma questdo prevista nos
aportes do interacionismo sociodiscursivo (ISD) que, a partir do interacionismo
social, vé as acdes de linguagem (materializadas em/a partir de condutas verbais)
como formas de acédo. A linguagem, dentro desta viséo, seria resultado da atividade
em funcionamento nas formagdes sociais. De acordo com Bronckart (2006, p. 13),
principal epistemologo das ideias do ISD, “o quadro interacionista social leva a
analisar as condutas humanas como agdes significantes, ou como ag¢des situadas,
cujas propriedades estruturais e funcionais sédo, antes de mais nada, um produto da
socializacdo”. Essa fundamentacao foi herdada por Bronckart dos trabalhos sobre o
interacionismo social de Vygotsky e também das teorias da sociologia de Habermas
e Ricouer aliadas, ainda, as reflexdes sobre a linguagem de Saussure e de

Voloschinov/Bakhtin.

Tais influéncias, mesmo que aqui apenas citadas, ilustram a visdo
interdisciplinar que o ISD conseguiu imprimir ao seu campo de atuacdo. O fato de
reunir a Psicologia, a Linguistica/Filosofia da Linguagem e a Sociologia confere ao
ISD legitimidade para tratar das acfes de linguagem, haja vista toda a complexidade
que envolve tais acdes. E diante dessa variada composi¢do, podemos dizer que

talvez seja o ISD uma das vertentes epistemoldgicas que mais consegue atualizar a
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nocéo de interdisciplinaridade, tdo em voga nos meios académicos (especialmente

naqueles que se ocupam das reflexdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem).

A esse respeito, assim se posiciona Bronckart (2006, p. 10):

O ISD aceita todos os principios fundadores do interacionismo social
e contesta, portanto, a divisdo atual das ciéncias humanas/sociais:
neste sentido, ndo é uma corrente propriamente linguistica, nem uma
corrente psicoldgica ou sociol6gica; ele quer ser visto como uma
corrente da ciéncia do humano.

Na busca desta “corrente da ciéncia do humano” o desenvolvimento de
pesquisas com énfase na analise textual-discursiva e dos tipos de agir
realizadas/materializadas pela linguagem em uso, no contexto social, também
justifica sua intima relacdo com os interesses da Linguistica Aplicada, area a que
nos filiamos. Nesse contexto, muitos estudos tém se dedicado a investigacdo das
relacbes entre linguagem e trabalho, linguagem e ensino, linguagem e trabalho
educacional, por exemplo, com o aporte teérico-metodoldgico do ISD.

S&o pioneiros, nesse sentido, os trabalhos desenvolvidos na PUC-SP junto ao
Grupo ALTER-Cnpqg (Analise do Trabalho Educacional e Suas Relacfes) do LAEL
(Programa de Poés-graduacdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem),
coordenado pela professora Anna Rachel Machado. Foco primeiro do trabalho com
o ISD no Brasil, foi a partir da realizacéo de pesquisas como as de Machado (1995),
Cristovao (2002), e posteriormente as de Abreu-Tardelli (2004), Lousada (2006),
Bueno (2007), entre outras, que os estudos interacionistas sociodiscursivos nas
areas de linguagem e educacdo e linguagem e trabalho firmaram-se. Em outras
instancias, também sao realizadas pesquisas nessa area, como na UEL, junto ao
grupo "Linguagem e Educacao”, coordenado pela professora Vera Cristovao, e na
Unisinos, com o grupo "Desenvolvimento da Linguagem e Construgdo da Escrita",
coordenado pela professora Ana Maria de Mattos Guimarées. Outras universidades
e outros grupos brasileiros — e, inclusive, estrangeiros — também desenvolvem
trabalhos dessa ordem. Citamos aqui, ho entanto, aqueles que possuem uma

interlocucdo maior, quer por seu objeto de analise, quer por sua afinidade de
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perspectiva(s) teorico-metodoldgica(s), com o trabalho que estamos aqui

desenvolvendo.

E interessante destacar que os grupos mencionados filiam-se a problematica
nodal do ISD e do Grupo LAF (Langage, Action et Formation) coordenado por Jean-
Paul Bronckart na Universidade de Genebra: investigar a questdo do agir,
especialmente em situacao de trabalho, em relacdo ao desenvolvimento humano.
Tal questéo, no quadro interacionista sociodiscursivo, remete ao fato de que o termo
agir é polissémico e pode possuir multiplos entendimentos. Assim, Bronckart (2008,
p. 120), buscando estabelecer uma semiologia mais ou menos estavel no ambito de
suas investigacdes, afirma que o termo agir (ou agir-referente) "denomina qualquer
forma de intervencéo orientada de um ou de varios seres humanos no mundo”. Ou
seja, agir € o “dado” das pesquisas antes de qualquer analise. E interessante, ainda,
a afirmacdo bronckartiana de que "em determinados contextos econdmicos, esse
agir pode ser um trabalho, cuja estrutura pode ser decomposta em tarefas. No
desenvolvimento temporal do curso do agir, podemos distinguir cadeias de
processos, que podem ser de atos e/ou de gestos" (BRONCKART, 2008, p. 120,

grifos no original).

Destarte, como assinalado acima, o termo agir denomina o dado antes de
qualquer andlise. Quando esta € realizada, invariavelmente por um Viés
interpretativo, os termos agéo e atividade aparecem como leituras do agir. A eles
sdo imputados um estatuto tedrico ou interpretativo que os diferencia. A¢do, na
perspectiva do ISD, envolve as dimensfes motivacionais e intencionais no nivel
singular da pessoa em particular, ao passo que atividade designa as mesmas
dimensdes citadas, mas no nivel do coletivo. Sobre os seres humanos que intervém
no agir, actante é o termo empregado para referir-se a qualquer pessoa implicada no
agir-referente. No plano interpretativo, o termo ator corresponde ao actante que €&
fonte do processo, dotado de capacidades, motivos e intencfes; e o termo agente
remete ao ser humano ao qual nenhuma dessas propriedades é atribuida (cf.
BRONCKART, 2008). A figura abaixo ilustra a relagdo entre os termos agir e actante,

atentando para as classificacdes terminolédgicas que dele decorrem:
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Figura 1 — Relacao terminolégica entre agir, actante e seus desdobramentos
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Intengbes em Do
hivel coletivo atribuigoes

Fonte: Elaborada pelo autor

Ainda com relacdo aos niveis do individual ou do coletivo, Bronckart (2008)
apresenta duas distingbes para a analise e compreensdo do agir em relagcdo ao
plano motivacional. S&o os determinantes externos e os motivos. Os determinantes
externos, que sdo da ordem do coletivo, tém carater material ou representativo. Ja
0s motivos sdo considerados “as razdes de agir interiorizadas por uma pessoa em
particular” (BRONCKART, 2008, p. 121). No plano da intencionalidade, o autor
distingue ainda as finalidades e as intenc¢des, tomando como finalidades o que vem
do coletivo e é socialmente validado; enquanto que as inten¢des sdo consideradas
“fins do agir, interiorizados por uma pessoa em particular’ (BRONCKART, 2008, p.
121).

Por sua vez, no plano dos recursos para o agir, sdo apontados outros dois
conceitos importantes: os instrumentos e as capacidades. A nocdo de instrumento

engloba ferramentas materiais e os tipos de agir que se encontram disponiveis no
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ambiente social, enquanto que capacidades remetem aos “recursos mentais" ou
"comportamentais” que sdo atribuidos a uma pessoa. Isto significa que as
ferramentas sdo da ordem do social, mas as capacidades, da ordem do singular. Na
esfera de trabalho docente, essas duas noc¢des encontram um campo fértil de
observacdo, como demonstraremos a seguir, na se¢cdo em que abordamos o

trabalho docente e ilustramos como ele é compreendido no quadro do ISD.

2.1.1 O Trabalho Docente (ou: Do Trabalho de Ensino )

Conguanto as relacdes entre trabalho e ensino englobadas pela expressao
“ensino como trabalho” ndo sejam mais desconhecidas de estudiosos da area, dado
o significativo volume de pesquisas sobre o tema ja desenvolvidas, Machado (2009,
p. 44) alerta que, na Linguistica, essa relacdo ainda exige que se pense com clareza
acerca de que relacdes estabelecemos entre “qual linguistica” e “qual ensino”
estamos nos referindo — e, por consequéncia, com que “trabalho do professor”, haja
vista que ndo ha processo de ensino, na escola, sem o trabalho de um professor.
Com efeito, a autora relata que ndo nos serve mais a concepcao sobre esse tema
arraigada na crenca que estabelece a Linguistica e a Linguistica Aplicada como
areas superiores, que se relacionam com o ensino de forma unidirecional,
hierarquica, postulando verdades sobre os processos de ensino (e de trabalho de
ensino) nos quais a Educacdo € a area apenas beneficiada por esse ato. Deste
modo, prossegue a autora, os diferentes niveis da atividade educacional (e ndo mais
apenas no ensino, nos termos de Machado, 2009) - sistema educacional (1° nivel),
sistemas de ensino (2° nivel) e sistemas didaticos (3° nivel) - podem ser objetos de
estudo do linguista interessado em compreender e atuar nessa complexa forma de

agir humana.

Postulando definicdes sobre os niveis da atividade educacional, Machado
(2009) afirma que o primeiro nivel comporta os sistemas educacionais nos quais as
diretrizes gerais adotadas pela sociedade para integrar seus novos membros séo
formuladas (como o Ministério da Educacéo, as Secretarias de Ensino). O segundo
nivel comporta as instituicbes construidas para que sejam atingidas as finalidades
postuladas pelo sistema educacional — primeiro nivel —, compreendendo os sistemas

de ensino, 0s programas e 0s instrumentos didaticos, por exemplo.
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Por fim, o nivel qgue mais nos interessa nesta pesquisa: o terceiro. Segundo a
autora, “o terceiro nivel é o dos sistemas didaticos, envolvendo as classes em que
se desenvolve o trabalho do professor, com seus trés polos constitutivos: o
professor, os alunos e o objeto de conhecimento” (MACHADO, 2009, p. 51 — énfase

adicionada). A autora representa da seguinte forma a atividade do professor em sala

de aula:
Figura 2 — Esquema da atividade do professor em sala de aula
PROFESSOR S
(Artefatos: materiais e simbdlicos)
OUTREM
OBJETO (alunos, colegas, direcdo etc.)

Criar um meio propicio a aprendizagem
e ao desenvolvimento

Fonte: Machado (2009, p. 51)

Podemos observar, de acordo com a figura, que os diferentes polos do
triangulo entram em interacdo na atividade de trabalho do professor para que se
tenha, como ja mencionado no capitulo 1, a criagdo do meio-aula (AMIGUES, 2004),
ou seja, um “meio propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos”
(MACHADO, 2009, p. 51). Essa representacédo da atividade do professor em sala de
aula remete ao conceito basilar desta segao, grifado na citagdo anterior: o trabalho

do professor.

Posto que a definicdo de trabalho do professor possa ser realizada de
diferentes modos, por diferentes ciéncias que se debrucem sobre esse tema (como
a Ergonomia, a Ergologia, a Pedagogia, entre outras), concordamos com Bronckart

(2009), quando afirma que:

N&o, o ensino ndo € um sacerddcio, mas um verdadeiro
trabalho: ndo, os professores ndo séo “iluminados”, dotados
de um hipotético “dom”; ao contrario, séo trabalhadores que
tém, como os outros, de aprender seu “métier”, de adquirir
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experiéncia sobre ele e, assim, tornarem-se profissionais
cada vez mais (p. 162, grifos do autor)

Essa compreensdo de que o professor, no curso de seu agir, ao desenvolver
suas acdes e atividades, deve ser encarado como um profissional, tem sido
caracterizada como recente, pois, em muitos trabalhos académicos — e mesmo no
senso comum — o professor ndo €/era visto como um trabalhador dotado de motivos
e intencdes e usuario de artefatos e instrumentos que (im)possibilitam/condicionam

seu agir.

Assim sendo, parece-nos importante, apoiados em Machado e Bronckart
(2009, p. 36, grifos dos autores), apresentar a seguir as principais caracteristicas do

trabalho alvo de nosso estudo, o trabalho docente:

a) é pessoal e sempre Unico, envolvendo a totalidade das dimens&es do
trabalhador (fisicas, mentais, praticas, emocionais etc.);

b) é plenamente interacional, ja que, ao agir sobre o meio, o trabalhador
transforma e é por ele transformado;

c¢) é mediado por instrumentos materiais e simbdlicos;

d) é interpessoal, pois envolve sempre uma interagdo com outrem (todos os
outros individuos envolvidos direta ou indiretamente, presentes ou
ausentes, todos os “outros” interiorizados pelo sujeito);

e) é impessoal, dado que as tarefas sdo prescritas ou prefiguradas por
insténcias externas;

f) é transpessoal, no sentido de que é guiado por “modelos do agir”

especificos de cada “métier'®”.

Considerando, ainda, que esse trabalho sempre acontece em um contexto
social especifico; que o professor ndo apenas executa um plano pré-determinado de
como agir e gue é na interacdo especifica dos polos do tridangulo acima apresentado
que se delineia seu agir, a no¢ao de instrumentos assume capital importancia no
desenvolvimento do trabalho docente. Segundo Machado (2007), tais recursos,
sejam materiais ou simbdlicos, internos ou externos, permitem que o professor

possa:

1% palavra de origem francesa que se refere a profissdo em si e ao que a constitui.
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a) reelaborar continuamente as prescricdes, mesmo antes de entrar em sala
de aula, readaptando-as de acordo com a situacdo, com as reagoes,
interesses, motivacdes, objetivos e capacidades de seus alunos, de
acordo com seus préprios objetivos, interesses, capacidades e recursos
(...) de acordo com as representacdes que mantém sobre os “outros”
interiorizados e sobre os critérios de avaliacdo que esses utilizam em
relacdo a seu agir;

b) escolher, manter ou reorientar o seu agir de acordo com as necessidades
de cada momento;

c) apropriar-se de artefatos, transformando-os em instrumentos por si e para
si, quando os considera Uteis e necessarios para seu agir;

d) selecionar instrumentos adequados a cada situagéo;

e) servir-se de modelos do agir socioistoricamente construidos por seu
coletivo de trabalho;

f) encontrar solugBes para conflitos dos mais diversos (MACHADO, 2007, p.
93-94, grifos da autora).

O gue acabamos de apresentar sao definicdes relacionadas ao trabalho do
professor centrado em multiplos aspectos deste agir-referente, considerando
também os multiplos espacos e condicdes em que ele pode vir a acontecer. Nela
percebemos que o trabalho do professor demanda inimeros esfor¢os, capacidades
e intencbes daqueles que auxiliam sobremaneira a constituicdo dos sistemas de
ensino. Obviamente, estamos atribuindo a esse professor um papel de ator, ou seja,
constituindo-o como aquele que apresenta capacidade, motivacdes e intencdes no
seu agir. Também consta-se que 0 ensino ndo € apenas uma forma de agir pré-
determinada socialmente, bem como ndo € um “dom” com o qual aqueles que se
dedicam ao ensino nascem. E, antes de mais nada, uma atividade profissional que
exige que o professor tome o ensino como trabalho, e que lhe permite um

aprofundamento da nocao de trabalho e das formas de compreendé-lo.

2.1.2 As Dimensoes do Trabalho do Professor: Trabal  ho Prescrito, Real e

Representado no Quadro do ISD

Como o agir-referente (ou simplesmente agir) — conceito utilizado em um
sentido genérico para, de acordo com Bronckart (2006, p. 212-213), “designar
qualquer forma de intervencdo orientada no mundo, de um ou de varios seres
humanos”, assim nomeando o “dado” observavel — pode pertencer a ordens diversas
e constituir-se em contextos sécio-econdmicos especificos (BRONCKART, 2006)

como um trabalho, o agir-referente de professores €, sem duvida, um trabalho, uma
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profissdo, e ndo um dom ou uma vocacao.

Na tentativa de apreender esse trabalho, partindo do pressuposto de que
somente através de uma abordagem linguistico-discursiva pluridisciplinar podemos
realmente compreendé-lo e, consequentemente, modifica-lo, Bronckart (2006)
apresenta trés dimensdes do trabalho. Essas dimensdes também podem ser
aplicadas ao trabalho docente e sdo as seguintes: o trabalho real, o trabalho
prescrito, e o trabalho representado, caracterizado pelo trabalho interpretado pelos
actantes e pelo trabalho interpretado por observadores externos.

Considerada a primeira dimensdo, o trabalho real compreende os
“comportamentos verbais e ndo verbais que sé&o produzidos durante a realizagéo de
uma tarefa” (BRONCKART, 2006, p. 216). Ou seja: essa dimensdo, no caso do
trabalho docente, leva em consideracdo apenas a atividade real, que foi
efetivamente realizada® pelo trabalhador em sala de aula. Interacées discursivas,
instrumentos e artefatos empregados, gestos, acdes e atividades pedagogicas
efetivamente realizadas em sala de aula podem ser considerados elementos do
trabalho real para o ISD, pois se referem as “diversas tarefas que sdo realizadas

pelos trabalhadores em uma situagéo concreta” (BRONCKART, 2006, p. 8).

Nesta dimenséao, ainda pouco enfocada, dada a dificuldade de se acessar o
espaco de realizacdo das tarefas docentes, € que nos centraremos. A analise do
trabalho real vem sendo desenvolvida paulatinamente (cf. GUIMARAES, 2008), e 0s
instrumentais analiticos para sua realizacado ainda estdo em construcdo. A analise
de dados pertencentes ao trabalho real no quadro do ISD apresenta, de acordo com
Bronckart (2008, p. 51) “dificuldades metodolégicas significativas e que, por isso,
ainda se encontram em grande parte inacabadas”. Tem destaque, ainda, em relacéo
a essa dimenséo do trabalho docente, a énfase dada por Bronckart (2006) ao fato de
que a centralidade do ensino ndo estad diretamente ligada a figura e acdo do
professor, mas sim nas interacées professor-aluno, que constituem o centro da

atividade educacional.

g importante salientar que, de modo diverso ao que acontece na Ergonomia Francesa (FAITA,
2001; CLOT, 2006), Bronckart, na obra de 2008, utiliza os termos trabalho real e realizado sem fazer
distincdo entre eles, veiculando a definicdo que acima apresentamos para essa dimensdo do
trabalho. A nogédo de trabalho real adotada por nos é estritamente apoiada na definigdo bronckartiana,
diferindo-se, portanto, daquela adotada por quem se alia ao trabalho da Clinica da Atividade ou da
Ergonomia Francesa. Assim, conscientemente, ndo ecoamos a nocdo de trabalho real adotada por
Clot (2006), em que sdo incluidas as acbes realizadas e ndo-realizadas, o dito e o0 nao-dito.
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Portanto, ainda que n&o apresente uma metodologia de investigacao
desenvolvida e consensualmente aceita, acreditamos ser possivel, nesta
dissertacdo, através do desenvolvimento de analises do trabalho real, acessar o
espaco de construcdo do objeto de ensino “producdo textual” e dos gestos
didaticos/profissionais a ele relacionados. Demonstraremos isso, em tempo, nas

secdes destinadas a metodologia e as analises.

A segunda dimenséo do trabalho docente € o trabalho prescrito. Entende-se
por trabalho prescrito os "documentos prefigurativos oriundos das instituicdes ou
empresas, que visam planificar, organizar e regular o trabalho que os actantes
devem realizar" (BRONCKART, 2006, p. 216). Sao exemplos de documentos
prefigurativos os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), os
Referenciais Curriculares “Licdes do Rio Grande” (RIO GRANDE DO SUL, 2009), o
Regimento Escolar, o plano de curso, entre outros documentos que

orientam/determinam o agir do professor.

O trabalho representado, por fim, compde a terceira dimensao do trabalho e
subdivide-se em dois aspectos. O primeiro deles diz respeito a interpretacdo que os
proprios trabalhadores fazem do seu agir e € chamado de trabalho interpretado
pelos actantes. Segundo a metodologia proposta por Bronckart (2006) para sua
andlise, essa dimenséo é abordada através de entrevistas — anteriores e posteriores

a realizacao da tarefa.

Quanto ao segundo aspecto, o trabalho interpretado por observadores
externos (também constitutivo da terceira dimenséao do trabalho), Bronckart (2006, p.
217) explica que essa abordagem "é feita a partir da analise dos textos de descricdo
do trabalho real feita pelos pesquisadores”. Em outras palavras, as observacdes dos
pesquisadores (as vezes constituindo uma espécie de “diario de campo”) sao

também integrantes dessa dimensao.

Em Bronckart (2008) encontramos um "plano geral de pesquisa” que
representa graficamente o conjunto dessas dimensdes do trabalho (docente) através

dos textos que permitem analisa-las. Vejamos:
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Figura 3 — Plano Geral da Pesquisa/Textos para a andlise do trabalho

Textos do entorno
orecedente

Registro
das
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dos
actantes
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Textos de entrevistas Textos de entrevistas
dos actantes antes dos actantes depois
das tarefas das tarefas

Textos de interpretagéo
dos pesquisadores

Fonte: Bronckart (2008, p. 132)

Com base na representacdo da figura acima, aliada as discussdes ja
efetuadas, podemos entender que as dimensdes do trabalho docente ndo podem ser
apreendidas pela simples observacdo das mesmas. Somente podemos apreender
as dimensdes do trabalho a partir dos textos*® que s&o produzidos nessas - ou a
partir dessas - dimensfes; dado que ndo apenas construimos nossos textos,
também construimos nossas acdes e somos constituidos por eles. Em relacdo ao
trabalho docente, vale lembrar que a analise desses textos, especialmente no
desenvolvimento de trabalhos inseridos no escopo do ISD, é recorrente a utilizacao
do modelo de analise textual proposto por Bronckart (1999) sob o rétulo de
“arquitetura textual”. Isso porque, na perspectiva interacionista sociodiscursiva, toda
interacdo é/materializa-se em um texto que pertence a um determinado género

textual. Esse “produto’/texto da interacdo humana pode ser analiticamente

2 Resumidamente, podemos afirmar que, no escopo do ISD, Bronckart (1999) assim se refere a
concepcao de texto: “de forma muito geral, a nocdo de texto pode ser aplicada a toda e qualquer
producéo de linguagem situada, oral ou escrita” (p. 71), dotada de caracteristicas comuns, exibindo
um modo determinado de organizacao de seu contetdo referencial, apresentando mecanismos de
textualizagdo e mecanismos enunciativos que assegurem a coeréncia interna. Prossegue o autor
afirmando que “a nocao de texto designa toda unidade de producao de linguagem  que veicula uma
mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o
destinatario. Consequentemente, essa unidade pode ser considerada como a unidade comunicativa
de nivel superior” (BRONCKART, 1999, p. 71 — grifos no original).
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observado através da “arquitetura textual” (ou “folhado textual”) proposta por

Bronckart, conforme demonstramos a seguir.

2.1.3 Os Niveis de Analise Textual

Apoiando-se em estudos oriundos das ciéncias da linguagem (linguisticas
textuais e discursivas, principalmente), Bronckart apresenta, em sua obra Atividade de
Linguagem, Textos e Discursos (BRONCKART, 1999), um conjunto de procedimentos
linguistico-discursivos e interpretativos cabiveis para a analise da situacdo de producdo
dos textos e da sua arquitetura interna. Considerando que, para o autor, todo agir
linguageiro se configura num texto pertencente a um determinado género, o0 agir-
referente do professor em sala de aula, em seu trabalho real, configura-se
interacionalmente através de uma simbiose entre diferentes linguagens (da qual uma
analise multimodal como a sugerida por Drey (2010) parece dar conta), em que a
linguagem verbal é apenas uma delas. Como é por meio dessa linguagem que mais
facilmente temos acesso ao que efetivamente foi realizado nas interacdes em sala de
aula, ao trabalho real do professor; e que esse trabalho inevitavelmente materializa-se
discursivamente através de um texto, mostra-se possivel tomar a proposta analitica de
Bronckart (1999) como ponto de partida para uma (possivel) compreensao do trabalho

real, tal como faremos adiante.

Ressaltamos que, tanto em Bronckart (2008) quanto em Bronckart (1999)
encontramos a noc¢ao de texto como “toda unidade de producédo verbal que veicula
uma mensagem organizada” (BRONCKART, 2008, p. 87), sendo, assim, possivel
analisar os textos — ou as producdes verbais — tanto em termos de forma quanto de
sentido. Isso porque, baseado na nocdo de arquitexto (repertério de modelos de
textos indexados socialmente), o referido autor propde uma metodologia de analise
que parte do conhecimento aprofundado da situagéo de producéo, da percep¢ao dos
conhecimentos tematicos veiculados pelo género (ou propriedades genéricas e
propriedades individuais ou estilisticas) para chegar a abordagem de sua estrutura

textual propriamente dita.

Denominada de arquitetura textual, dado que no interior de sua proposta
Bronckart (1999; 2008) vé o texto como um folhado de trés camadas, ela comporta

elementos textuais e discursivos distribuidos de modo a auxiliar na caracterizagéo e
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compreensao dos textos. Cada uma das camadas — a infraestrutura geral, os
mecanismos de conexao e 0S mecanismos enunciativos — possui funcbes

especificas para a organizacao textual.

A infraestrutura geral do texto é considerada pelo autor como o nivel mais
profundo do texto. E esta a primeira camada que trata do plano geral do texto.
Evidencia-se ali o seu conteddo temético; o tipo de discurso principal, as
articulagcbes entre os tipos de discurso presentes no texto e a sequéncia
caracteristica de cada género. Os segmentos de texto onde os tipos de discurso séo
mobilizados revelam, ainda, um determinado mundo discursivo. Retomaremos esse

aspecto posteriormente, em secéo especial.

A segunda camada comporta 0s mecanismos de textualizagdo, que irdo
estabelecer a coeréncia tematica através da criagdo de séries isotopicas. Tais
mecanismos, tendo em vista o destinatario, explicitam as articulagbes hierarquicas,
l6gicas e temporais do texto, estabelecendo a coeréncia temética do texto, apesar da
eventual heterogeneidade da infraestrutura. Podem ser divididos em trés: mecanismos

de conexdo, mecanismos de coesdo nominal e mecanismos de coesao verbal.

Os mecanismos de conexao caracterizam-se pelas articulagcbes da progressao
tematica, que se dao por meio dos organizadores textuais. Tais organizadores “podem
ser aplicados ao plano geral do texto, as transi¢cdes entre tipos de discurso e entre fases
de uma sequéncia, ou ainda as articulacbes mais locais entre frases sintaticas”
(BRONCKART, 1999, p. 122). Os de coesao nominal sdo responsaveis por introduzirem
temas e personagens ao texto e por realizarem retomadas ou substituicdes ao longo do
texto por meio de séries de organizadores textuais, tais como anaforas (pronomes e
sintagmas nominais). Os de coeséo verbal, por sua vez, sédo referentes aos tempos
verbais, aos adveérbios e aos organizadores textuais que tém valor temporal (estados,
acontecimentos, ac¢oes). Eles dao conta da organizacédo temporal e/ou hierarquica dos
processos e dependem, mais do que 0s processos anteriores, dos tipos de discurso em

que aparecem.

Na terceira camada, nivel mais superficial, estdo os mecanismos enunciativos
ou mecanismos de responsabilizacdo enunciativa, que mantém a coeréncia

pragmatica ou interativa do texto, ou seja, explicitam os posicionamentos do que
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esta sendo enunciado no texto. Incluem as vozes presentes, que podem ser do autor
empirico, vozes sociais ou de personagens, a partir as quais, eventualmente, se
manifestam avaliacdes (julgamentos, opinides, sentimentos) e as modalizacdes. As
modaliza¢des, por sua vez, derivam das avaliacdes, e podem ser vistas como
l6gicas (valor de verdade dos enunciados), debnticas (valor social dos enunciados),
apreciativas (julgamento subjetivo) e pragmaticas (julgamento sobre a
responsabilidade dos personagens). Essa camada, embora tida como a mais
superficial por apresentar elementos que sao independentes da progressdao do
contetdo tematico e que ndo se organizam em séries isotopicas, adquire capital
importancia em nosso trabalho justamente porque os mecanismos que a compdem
“servem, sobretudo, para orientar a interpretacédo dos destinatarios” (BRONCKART,
2008, p. 90), vinculando-se, assim, aos sentidos que o0s interactantes atribuem ao

agir realizado, por exemplo, no trabalho real de professores.

Um esquema geral da arquitetura textual, que distingue os trés niveis
sobrepostos do folhado textual, foi proposto por Bronckart (2006, p. 147) e esta

representado a seguir.

Figura 4 — Esquema dos niveis da arquitetura textual

Gestao das
vozes

COERENCIA
TEMATICA
COERENCIA

Conexao
Tipos de discurso Coesao nominal

Eventuais Coesao verbal
sequéncia

PRAGMATICA

Modalizacées

INFRAESTRUTURA

Fonte: Bronckart (2006, p. 147 — adaptado).
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Todavia, o préprio Bronckart (1999) admite que o esquema da arquitetura
textual possui limitagbes, haja vista que ele responde as necessidades
metodoldgicas de seu programa de pesquisa. Segundo o autor, as camadas do
folhado interagem entre si, de forma que ha espaco, evidentemente, para a
reformulacédo da estrutura de seu esquema. Uma proposta de reorganizagcdo das
“camadas do folhado” para fins de andlise linguistico-textual e discursiva foi
realizada por Machado e Bronckart (2009). Sobre ela discorreremos no proximo
item, explorando, além da proposta geral de reorganizacéo, elementos pertencentes
a duas camadas textuais: a da infraestrutura geral do texto (o conteudo tematico e
os tipos de discurso) e a dos mecanismos de responsabilizacdo enunciativa (as
vozes e modaliza¢cdes), por serem esses 0s elementos pertencentes aos niveis da

textualidade escolhidos para a analise que efetuaremos nesta pesquisa.
2.1.3.1 Os Niveis de Anélise Textual: Enfase ao Organizacional e ao Enunciativo

Constituida a partir do nivel da textualidade enfocado, essa nova
organizacao analitica da arquitetura textual propde, de acordo com Machado e
Bronckart (2009, p. 53), que os trés tipos de analises desenvolvidas sejam todas
consideradas como pertencentes a analise textual/discursiva. Os niveis seriam
assim distribuidos: nivel organizacional, nivel enunciativo e nivel semantico (do
agir). As analises desses niveis encontram-se claramente correlacionadas, posto
que a analise de um dos niveis ilumina a do outro. Os elementos constituintes de
cada nivel baseiam-se fortemente no esquema anteriormente apresentado,

configurando-se do modo que segue.

No nivel organizacional as analises incidem sobre os mesmos elementos ja
propostos por Bronckart (1999) para o nivel da infraestrutura textual —
equivalente a primeira “camada do folhado” — os tipos de discurso e o plano
global do texto. Foram acrescidos, no entanto, os mecanismos de textualizagao
— correspondentes a “segunda camada” do folhado na proposta de 1999 — sendo
esses 0s elementos responséaveis pelo estabelecimento da coeréncia entre os
segmentos do texto identificados. Sobre os tipos de discurso, ressalta-se que 0s
mesmos n&o constituem textos por si mesmos, mas que eles tém relagéo direta

com a composigao dos textos, atuando sobremaneira na caracterizagéo desses.
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E relevante destacar que os tipos de discurso, de acordo com Bronckart
(2006), organizam as relacdes entre as coordenadas da situacdo de um actante
e as coordenadas dos mundos coletivamente constituidos na textualidade.
Assim, as operacfOes que organizam a construcdo desses mundos sao oriundas
de uma deciséo binaria: 1) as coordenadas que organizam o conteddo tematico
distanciam-se das coordenadas gerais da situacdo do actante (ordem do narrar);
ou 2) ao contrario, essas coordenadas ndo se distanciam das coordenadas
gerais da situacdo do actante (ordem do expor). Quanto ao actante e sua

situacao, ele pode ser um actante implicado a situagdo de producdo ou um

actante autbnomo em relacédo a situacao de producdo.

O cruzamento das decisdes de narrar ou expor e de ser um actante
implicado ou autbhomo a situacdo de producdo produz quatro mundos
discursivos distintos: mundo do EXPOR implicado; mundo do EXPOR auténomo;
mundo do NARRAR implicado; e mundo do NARRAR auténomo. Para descrever
essas operacdes, sao tomadas as unidades linguisticas que as materializam, que
nos permitem reconhecer tais mundos, identificados por quatro tipos de
discursos, chamados de discurso interativo, discurso tedrico, relato interativo e
narracdo, respectivamente (BRONCKART, 1999, p. 165). O quadro a seguir,
adaptado de Malabarba (2010), possibilita melhor identificar os quatro tipos de

discurso e a conjuntura discursiva que Ihe formula:

Quadro 1 — Os tipos de discurso

Disjungéo com o mundo
real

Conjunc¢do com o mundo
real

EXPOR NARRAR

Implicagédo em relacdo ao

ato de producéao

Expor implicado
DISCURSO INTERATIVO

Narrar implicado
RELATO INTERATIVO

N&o-implicacéo/

autonomia em relacdo ao

Expor autbnomo
DISCURSO TEORICO

Narrar autbnomo
NARRACAO

ato de producgao

Fonte: adaptado de Malabarba (2010, p. 157).

BA classificagcdo dos tipos de discurso entre os quatro principais reconhecidos por Bronckart (1999; 2008)
ndo implica uma absolutizagdo dessa classificagdo. O proprio autor admite que variantes na situacéo de
producdo, nos proprios tipos e entre as fronteiras entre os tipos discursivos sdo alvo de constante
reformulacéo, possibilitando a formacé&o e o reconhecimento de tipos mistos de discurso. Assim, Bronckart
(1999) prevé a existéncia, por exemplo, de um tipo de discurso interativo tedrico-misto.
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Para uma melhor compreensao dos tipos de discurso, é interessante elencar
algumas caracteristicas que singularizam cada um deles. No discurso interativo sdo
encontradas formas verbais que implicam pelo menos um dos participantes da
interacdo, déiticos temporais e espaciais e tempos verbais que colocam as acbes

verbalizadas como concomitantes ao momento de producao.

No relato interativo, percebemos a presenca de elementos linguisticos que
implicam os participantes da interacdo no texto produzido mas, diferentemente do
discurso interativo, os fatos narrados estdo distantes temporalmente do momento

de producgéo.

Por sua vez, o discurso teérico ndo apresenta marcas que remetam ao
participante da interacdo. Nota-se presenca do presente genérico, de
nominalizacbes e 0s conteludos expressos sao colocados de modo conjunto ao

momento da producgao.

Por fim, a narragdo ndo apresenta marcas que remetam a situacdo de
producdo textual e, além disso, ha referéncia a um tempo passado, disjunto da

situacéo de producéo.

Comumente, os textos sdo constituidos pelos varios tipos de discurso, sendo
predominante a presenca de um tipo discursivo. Na perspectiva de analise do
trabalho do professor, a constatacdo do tipo de discurso utilizado pode ser
reveladora de como o professor atua em seu agir, pois os tipos de discurso
configuram-se como unidades linguistico-textuais que trazem a tona as relagbes
estabelecidas pelo produtor sobre a situacdo de producédo de seu texto (DREY,
2010).

Quanto a analise de nivel enunciativo, Machado e Bronckart (2009) sugerem
que se recorra aos mecanismos de responsabilizacdo enunciativa para sua
realizacdo. Dentre eles, citam as marcas de pessoa, 0s déiticos de lugar e de
espaco, de marcas de inser¢cdao de vozes, de modalizadores do enunciado, de

modalizadores subjetivos e de adjetivos.

Sobre as marcas de pessoa, Machado e Bronckart (2009, p. 59) afirmam que

“a andlise do valor de todos os indices de pessoa parece ser extremamente til, no
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sentido de que ela permite mostrar a manutencdo ou a transformacao desses
valores na progressao textual”. Ou seja, “como 0 texto representa o enunciador no
seu agir representado (idem). Além disso, os autores reforcam que o uso de
diferentes pronomes pessoais alternadamente (eu, a gente, n0s) pode colocar em
evidéncia o estatuto individual ou coletivo (em diferentes graus) que é atribuido a

um determinado agir.

Sobre a responsabilizacdo enunciativa da(s) voz(es) presente(s) no texto, os
autores sugerem que sejam observados o tipo de discurso ou o narrador, através
do emprego de pronomes, bem como, no caso do portugués, de algumas
desinéncias verbais que indicam numero-pessoa e modo-tempo na conjugacao
verbal. Para esclarecer a nocédo de voz(es), retomamos Bronckart (1999, p. 326-
327), quando este afirma que "as vozes podem ser definidas como as entidades
gue assumem (ou as quais sdo atribuidas) a responsabilidade do que é enunciado".
Para ele as vozes podem ser agrupadas em trés categorias: vozes de personagens
(vozes de seres humanos ou se entidades humanizadas implicados na qualidade de
agente); vozes sociais (vozes precedentes de individuos, grupos ou instituices
sociais que nado intervém como agentes no texto) e voz do autor (voz da pessoa que
esta na origem da producao textual e comenta ou avalia alguns aspectos do que é

enunciado).

A presenca de diferentes vozes em um texto pode fazer com que ele possa
ser considerado, de acordo com Bronckart (1999) polifénico. Segundo o autor,
"considera-se que um texto € polifénico quando nele se fazem ouvir varias vozes
distintas, podendo-se tratar de varias vozes de mesmo estatuto ou de combinacgdes
de vozes de estatuto diferente” (BRONCKART, 1999, p. 329). Ainda sobre as vozes
presentes no texto, o autor sinaliza para o fato de que o posicionamento enunciativo
dessas vozes pode manifestar avaliagdes sobre determinados temas do contetdo

tematico do texto. Essas avaliagbes manifestam-se por meio das modalizagdes.

De acordo com Bronckart (1999, p. 330), "as modalizacdes tém a finalidade
geral de traduzir, a partir de qualquer voz enunciativa, os diversos comentarios ou
avaliacbes formulados a respeito de alguns elementos do conteldo tematico".
Machado e Bronckart (2009) caracterizam as modalizacées como pertencentes a

dois grupos: os modalizadores do enunciado e os modalizadores pragmaticos.
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Os modalizadores do enunciado sao unidades linguisticas que

exprimem a posicdo de uma instancia enunciativa sobre o contetdo da
proposicdo enunciada, explicitando o grau de verdade (modalizagBes
l6gicas), ou de necessidade (modalizadores debnticos) ou de avaliagdo
subjetiva (modaliza¢des apreciativas), com a qual a instancia enunciativa
assume esse conteudo (MACHADO e BRONCKART, 2009, p. 61).

Algumas das caracteristicas que diferenciam as modalizac¢des listadas sao:

* Modalizacdes logicas/epistémicas: atraves delas é expresso, pelo enunciador,
um grau de certeza sobre 0 conteddo tematico. Sao marcadas
essencialmente pelos verbos dever e poder, e por palavras como talvez e
necessariamente (BUENO, 2007, p. 65).

* Modalizagbes debnticas: por meio delas o enunciador define o conteddo
tematico como pertencente ao dominio da ordem, do conselho, da permisséao,
da sugestéo, da permissédo, da obrigacdo, entre outros. S&o apoiadas nos
valores, opinides e regras comuns do mundo social, sendo as expressoes
mais comuns: dever, ter a obrigacdo, € preciso que, ndo posSso
(BRONCKART, 1999, p. 331).

* Modalizagcbes apreciativas: atraves delas o enunciador exprime sua
apreciacdo sobre o conteudo tematico. Exprimem um julgamento de valor
subjetivo sobre o conteddo, na visdo de quem avalia. Entre as marcas deste
tipo de modalizacdo da ordem do sentir subjetivo, estdo as expressoes:
infelizmente, ai de mim, quem me dera e os verbos como gostar, amar, ter
prazer em, ter a impressao de, odiar (ABREU-TARDELLI, 2006, p. 59).

Os modalizadores pragmaticos revelam, por sua vez, aspectos relativos a
responsabilidade de um grupo, instituicdo ou personagem em relacdo ao texto em
que é/sdo agente(s). Sao principalmente, de acordo com Machado e Bronckart
(2009):
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Os verbos auxiliares, que se intercalam entre o sujeito e o verbo, atribuindo
ao(s) actante(s) determinadas intengBes, finalidades, razBes (motivos,
causas, restricbes etc.), capacidades (e incapacidades), julgamentos, etc.
Em outros termos, explicitam uma interpretacdo de aspectos subjetivos do
agir, ou ainda, assinalam determinadas categorias da semiologia do agir ao
actante (MACHADO e BRONCKART, 2009, p. 62).

Cabe ressaltar que ha, ainda, uma ampliacdo das marcas de subjetividade
consideradas usualmente na “terceira camada” do folhado textual. Os autores
assinalam brevemente que, a partir de entdo, outros itens lexicais indicadores de
subjetividade sé@o analisados. Para desenvolver essa andlise, Machado e Bronckart
(2009) baseiam-se, sobretudo, nos estudos de Kerbrat-Orecchioni (1998) que
analisa e demonstra os indices de subjetividade enunciativa que se encontra em

quase todas as classes de palavras.

Por fim, os autores apresentam a analise do nivel semantico. Para a analise
do nivel seméantico do agir, Machado e Bronckart (2009) propdem que sejam
consideradas as diversas categorias do agir identificadas nos niveis textuais dos
anteriormente explicitados. Como néo é foco de interesse dessa pesquisa atuar com
esse nivel de analise, ndo a descreveremos mais pontualmente aqui.
Recomendamos, entdo, a leitura da secdo em que o0s autores postulam as

categorias de analise que pertencem a esse nivel.

Para encerrarmos essa exposicdo sobre os aportes tedrico-metodologicos
gue constituem o quadro conceitual mais amplo do ISD e que servem como fio-
primeiro para nosso andar investigativo, reconhecemos a opcdo pela nao
exaustividade no tratamento dos aspectos aqui abordados. Salientamos, no entanto,
que foram tematizados apenas aqueles aspectos que tém relagcdo com 0s propositos
desta pesquisa. Como, no entanto, ndo queremos apenas sair do labirinto portando
o fio-mestre, numa perspectiva de continuidade, de entrelacamento, apresentaremos
a seguir outros fios que nos auxiliardo na constituicao/sustentacdo da trama aqui

proposta.
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3 MAIS FIOS TEORICOS: A FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo sera apresentada uma breve revisdo bibliografica de estudos
que versam sobre a formacdo de professores na perspectiva da Linguistica
Aplicada, ou que com ela sejam coerentes, relacionando-a, sobretudo, a area da
didatica do ensino de linguas. No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa,
dispensamos especial énfase a questdo da producdo textual. Esses fios
acrescentam cor, significacdo e maleabilidade a trama que estamos tecendo. Com
eles, preenchemos alguns dos espacos vazios que limitavam nossa tessitura, e

seguimos adiante em nosso processo reflexivo.
3.1 A FORMACAO DE PROFESSORES

Entendida como um dos pilares fundamentais da educacdo e do ensino, a
formacdo de professores tem, tradicionalmente, tornado-se objeto de estudo e
investigacdo nas areas de Educacdo e da Linguistica Aplicada. Sobre ela lancam
seu olhar investigadores interessados em desvelar algumas das muitas faces dessa
questdo. Alguns se ocuparam da dimensédo didatica dessa formacdo, outros da
dimensao epistémica, ha aquelas que se preocupam com a dimensao psicoldgica e,
ainda, as que se ocuparam da dimensdo praxeoldgica dessa formacgéo, cada qual
sob a perspectiva dos conceitos e métodos que Ihes sdo proprios.

No ambito das pesquisas realizadas em Linguistica Aplicada, vale citar que
uma busca pelos termos "linguistica aplicada + formacdo de professores” na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (http://bdtd.ibict.br/), em abril de
2009, apontou a existéncia de 272 teses ou dissertacdes que abordam esse tema.

Um breve olhar para esse resultado, além de reforcar a relevancia do mesmo
para a pesquisa brasileira, permite perceber sua concentracdo no estado de Sao
Paulo, em que duas universidades despontam como principais polos de pesquisa
nessa tematica: PUC-SP e Unicamp. Nao por acaso sao as duas universidades com
0s cursos de pos-graduacdo strictu senso em Linguistica Aplicada mais antigos do
pais. E nesse estado, também, que o livio A formag&o do professor: perspectivas da

Linguistica Aplicada (KLEIMAN, 2001), obra organizada por Angela Kleiman e que
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agrupa varios textos com resultados de pesquisa sobre a formacéo do professor em
diferentes cenarios, é lancado no inicio dos anos 2000. A seminal publicacdo
oficializou, juntamente com o numero de pesquisas que foram (e vém) sendo
empreendidas em cursos de mestrado e doutorado, o impacto e a relevancia social

da pesquisa nesta area.

Todo esse investimento em pesquisa e formacdo de professores certamente
trouxe bons resultados em muitos dos espacos em que foram realizados. No
entanto, a emergéncia de novas formas de trabalho e as necessidades advindas do
espaco educacional brasileiro ainda demandam estudos e investigacdes para que
possam ser (re)conhecidas/aprimoradas as préaticas de formacdo de professores,
especialmente daqueles que trabalham com o ensino-aprendizagem de linguas.
Dolz (2009), ao discutir a formacao de professores na e para a contemporaneidade,

apresentou cinco desafios centrais para a formacao dos professores de linguas:

- O primeiro concerne a preparacao linguistica necessaria para poder exercer a

profissao docente.

- O segundo consiste em formar um grupo de professores capaz de avaliar as
capacidades e dificuldades dos alunos para orientar suas intervencées em funcao de

suas necessidades.

- O terceiro supde a elaboracdo conjunta, com os professores de situacdes de
comunicacao que permitam as aprendizagens linguisticas. Trata-se de estudar quais
sdo as condi¢cdes de uma intervencéo eficaz na aula e de aprender a construir e a

adaptar sequéncias didaticas.

- O gquarto consiste na colocagcdo em pratica do ensino, experimentando os principais
gestos profissionais do professor de linguas. Trata-se de pensar as modalidades de
acompanhamento do professor debutante pelo formador e de assegurar um retorno
reflexivo sobre as proprias praticas. Formar a partir do exercicio da atividade
profissional, mas tratando de analisar as praticas, com um retorno reflexivo,

portanto, fazendo até a teoria.
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- O quinto desafio da formacédo consiste na articulacdo entre formacao e pesquisa,
condicao indispenséavel para desenvolver uma formacéo rigorosa (DOLZ, 2009, p. 2-
3)M.

Sob uma perspectiva didatica, o autor discute cada um dos cinco desafios,
afirmando que, a partir desse ponto de vista, buscam-se solu¢des para problemas
relacionados ao ensino de linguas. Sobre o primeiro, Dolz (2009) afirma que nao se
pode ensinar um objeto sem conhecé-lo, ndo se pode transmitir uma lingua que se
ignora. Nesse sentido, o autor alega ainda que é preciso também conhecer os
processos de transposicdo do conhecimento linguistico para a sala de aula de

forma que possa ocorrer tanto o ensino quanto a aprendizagem.

A respeito do segundo desafio, Dolz (2009) apresenta muitas questdes, sendo
que todas sinalizam para a complexidade do desafio. Aborda a questdo de modo a
mostrar que o desenvolvimento dessa capacidade de diagnosticar a situagdo do
aluno, identificando as eventuais dificuldades, é realmente muito importante. Propde
o autor que se considere o trabalho com sequéncias didaticas® como uma

possibilidade plausivel, na qual esse diagndéstico seria facilitado.

O terceiro desafio € um dos que apresentam pontos de contato com este
trabalho. Ao discorrer sobre a criacdo e adaptacao de dispositivos de ensino, 0 autor
enfatiza que a capacidade de criar situagdes que permitam a aprendizagem € uma
das capacidades profissionais mais importantes no desenvolvimento profissional.
Sobre essa capacidade, Dolz (2009) assevera que € necessario fazer com que a
formacdo profissional supere a cultura da simples “colocacdo em pratica” de
materiais didaticos planejados por outrem. O desenvolvimento de competéncias para
o dominio da criacdo e adaptacdo de dispositivos destinados a aprendizagem da
leitura, expressao oral e escrita sdo aspectos importantes da profissionalizacao
docente. Nesse sentido, nossa preocupagdo em explicitar como € (co)construido um
objeto de ensino parece voltar-se para a diregcdo apontada por este desafio: o
trabalho real (BRONCKART, 2006) com o objeto de ensino “producédo textual”

1 Tradugdo nossa.

> 0 conceito de sequéncia didatica sera apresentado posteriormente, neste mesmo capitulo.
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ajusta-se ao necessario conhecimento sobre como sdo adaptados, em sala de aula,

dispositivos de ensino criados pelos proprios professores.

O quarto desafio também converge com o desenvolvimento desta pesquisa. O
desenvolvimento de gestos profissionais no inicio da atividade docente € aspecto
nodal na formagao docente, segundo o autor. Dolz (2009) estabelece, ainda, que
uma dialética e uma articulacéo entre a pratica e a teoria é condicdo necessaria para
uma formacao eficaz. Especificamente sobre os gestos, Dolz (2009) destaca
aqueles que sdo ligados a presentificacdo e elementarizacdo’® dos saberes, a
regulagao das interagOes e das aprendizagens e a institucionalizacdo dos novos
saberes. Esses gestos serdo apresentados em secao posterior.

O quinto e ultimo desafio € a articulacao entre pesquisa, inovacgao e formacao.
Sobre ele, o autor discorre afirmando que na formacao (inicial ou continuada) de
professores, esses trés elementos precisam estar sempre presentes. A pesquisa
fornece subsidios para que sejam respondidos 0os novos desafios que se colocam
face ao trabalho do professor. A inovacao articula-se ao trabalho realizado a partir
da rigorosa andlise da realidade educacional, visando a atuar de forma significativa
na intervencdo didatica. A formacgédo, nesse caso, sinaliza para a incompletude da
formacao inicial. O professor sempre precisara estar atento ao mundo a sua volta,
especialmente ao mundo do trabalho e dos aspectos a ele relacionados, intentando
dar continuidade a sua formacdo. Esses trés elementos precisam estar

constantemente associados.

Percebemos, entdo, que o conjunto de desafios realmente apresenta novas
tematicas carentes de esclarecimentos no contexto da formacao de professores. O
terceiro e o quarto desafios, como ja destacado, tém relacdo com os objetivos desse
trabalho. Nesse sentido, a compreensdo da engenharia didatica aplicada a
construcédo de um objeto de ensino, quer em seu aspecto textual-discursivo, quer em

seu aspecto didatico, parece-nos um desafio relacionado aos desafios.

'® Elementos constituintes do objeto de ensino, como veremos em discusséo infra.
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3.1.1 O Momento do Estagio na Formacgédo de Professor es e a Didéatica da(s)

Lingua(s)

Compreendido, muitas vezes, como 0 momento em que a teoria estudada ao
longo da formacé&o sera “posta em pratica”, em que se desvelardo os segredos da
sala de aula e dos meandros do agir docente, o estagio ocupa papel crucial na
formacao de professores. Pimenta e Lima (2008) afirmam que (ao momento do
estagio) € preciso ser atribuido um “estatuto epistemologico que supere a sua
tradicional reducéo a atividade pratica” (p. 29). Isso significa, na opinido das autoras,
gue o estagio configura-se como um campo de conhecimento que se produz na
interac&o entre os cursos de formacao e o campo social no qual se desenvolvem as
praticas educativas, que podem se constituir em atividade de pesquisa e,

consequentemente, de producéo de novos conhecimentos.

Contextualizando o estadgio como eixo central nos cursos de formacdo de
professores, Pimenta e Lima (2008) apresentam as diferentes concepc¢bes de
estagio, quais sejam: a pratica como imitacdo de modelos; a pratica como
instrumentalizacdo técnica e o0 estdgio como possibilidade de superacdo da
separacao entre teoria e pratica. Essa ultima serd agora focalizada, posto que se
coaduna com a perspectiva deste trabalho. As demais podem ser consultadas no
préprio volume citado, ou em discussao de Bueno (2007).

*k%k

A relacao teoria e pratica na formacdo de professores passa, atualmente, a
receber outro olhar. A partir das contribuices da epistemologia da prética, a visdo
do momento de estagio como espago de pesquisa comecou a ganhar solidez.
Considerando que a “finalidade do estagio € propiciar ao aluno uma aproximacao a
realidade na qual atuara” (PIMENTA e LIMA, 2008, p. 45), essa nova perspectiva de
compreensao do estagio defende que o estagio deve ser um momento de reflexdo a
partir da realidade. Argumentam as autoras que o estadgio ndo € apenas uma
atividade pratica, mas sim, tedrica e “instrumentalizadora da praxis docente”. Nesses

termos,



50

0 estagio curricular é atividade teorica de conhecimento, fundamentacéo,
dialogo e intervencgédo na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no
contexto da sala de aula, da escola, do sistema e ensino e da sociedade
gue a praxis se da (PIMENTA e LIMA, 2008, p. 45).

O estagio deixa de ser, assim considerado apenas mais um dos componentes
curriculares do curso e da formacao inicial de professores. Sob nosso olhar, o
estagio assume a dimenséao de trabalho de ensino e, mais especificamente, quando
da regéncia de classe, de trabalho real (cf. BRONCKART, 2006). Nesse sentido,
aprender a profissdo docente, profissionalizar-se, decorre, ao longo do estagio, de
interrelagdes estabelecidas a partir das vivéncias dentro e fora da universidade e no
cotidiano da escola sobre a realidade, a vida e o trabalho do professor na sociedade
(PIMENTA e LIMA, 2008).

Sobre o estagio nas disciplinas especificas e as contribuicbes da didatica,
Pimenta e Lima (2008) asseveram que a Didatica se constitui teoria do ensino com
vistas a ampliacdo da compreensdo que possuimos acerca das demandas que a
propria atividade de ensino nos coloca. A partir dela, segundo as autoras,
poderemos “aprender, encontrar respostas, criar novos entendimentos de como
proceder a educacdo nos espacos escolares, campo mais frequente do trabalho
profissional dos professores” (p. 154). As autoras afirmam, ainda, que a didatica

possibilita que os professores “pedagogizem” as disciplinas,

convertendo-as em matéria de ensino, colocando os parametros
pedagodgicos (da teoria da educacéo) e didaticos (da teoria do ensino) na
docéncia das disciplinas, articulando esses parametros aos elementos
I6gico-cientificos dos conhecimentos proprios de cada area (PIMENTA e
LIMA, 2008, p. 155).

Em suma, a didatica das disciplinas especificas se configura na relacéo entre
o professor, o aluno, o saber especifico e 0 contexto em que ocorre o trabalho
docente. Na area especifica da didatica das linguas, Dolz, Gagnon e Decandio
(2009) afirmam que essa € uma disciplina emergente, mas alertam que o termo
didatica das linguas pode assumir diferentes acepcdes. Isso porque se situa tanto no
campo da teoria quanto no campo da pratica escolar e extraescolar, ancorando-se

em uma pluralidade. Ainda segundo os autores, “as pesquisas que se inscrevem
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nessa disciplina cientifica ndo aceitam as posi¢des prescritivas ndo baseadas nas
praticas de ensino e aprendizagem das linguas, bem como o simples aplicacionismo
das disciplinas de referéncia” (DOLZ, GAGNON e DECANDIO, 2009, p. 20), mas

preconizam um trabalho de reelaboracéo e de construcéo dos objetos de ensino.

Nesse aspecto, duas perspectivas sdo apontadas pelos autores como sendo
tendéncias dominantes do campo: de um lado, a engenharia didatica, orientada para
a elaboracdo e experimentacédo de dispositivos de ensino; de outro as abordagens
que descrevem as praticas dos professores, buscando a compreensdo e a
explicacdo dos fendmenos observados nas aulas (DOLZ, GAGNON e DECANDIO,
2009, p. 20). Ambas as perspectivas consideram a ac¢do de linguagem como
fendbmeno fundamental na elaboracdo dos conhecimentos didaticos. Ou seja,
consideram “as interacdes verbais ndo s6 como um objeto prioritario, mas como a
principal ferramenta das aprendizagens” (DOLZ, GAGNON e DECANDIO, 2009, p.
25). Outrossim, na perspectiva interacionista sociodiscursiva assumida neste
trabalho, retomamos Bronckart (2006), que afirma que as interagcbes humanas
orientam a aprendizagem, interacdes que dizem respeito as atividades coletivas
mediatizadas pela linguagem e as significagfes socioculturais que elas produzem.
Com isso, ressalvamos o posicionamento de Dolz, Gagnon e Decandio (2009), que
atribuem a didatica das linguas a preocupacdo em criar as boas condicdes para a

aprendizagem.

Do mesmo modo, ressaltam os autores que a aprendizagem também se da
pelo uso de artefatos introduzidos na aula de lingua e servindo ao ensino-
aprendizagem das nocdes e capacidades a servico de um ensino ou de uma
aprendizagem particular (DOLZ, GAGNON e DECANDIO, 2009). Sobre esse
aspecto, € interessante regatar a discussao realizada no capitulo precedente, no
tocante ao terceiro nivel da atividade educacional. Segundo Machado (2009, p. 51),
“o terceiro nivel é o dos sistemas didaticos, envolvendo as classes em gque se
desenvolve o trabalho do professor, com seus trés polos constitutivos: o professor,
os alunos e o objeto de conhecimento”. No esquema apresentado pela figura 2 (p.
30), observamos que esses polos do trabalho do professor sdo mediados por
instrumentos (artefatos internalizados pelo actante). Entendemos ainda, de acordo
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com Butler (2009, p. 30), que a ponta esquerda do triangulo distingue a simples

transmissdo do contetdo da criagdo de um meio propicio para isso.

Desta forma, o professor age sobre o meio, em interacdo com diferentes
outros, utilizando-se de artefatos materiais (0 quadro, o computador, o projetor) ou
imateriais (0 programa de computador) ou ainda os simbélicos (signos, regras,
conceitos, metodologias, planos) construidos socioistoricamente. Ou seja, a
atividade ndo é a de um individuo destituido de artefatos, pelo contrario, ela é
socialmente situada e constantemente mediada por objetos que constituem um
sistema. Nesse contexto, optamos por conhecer mais a fundo como um objeto de
ensino (a producdo textual) € (co)construido no seio desse nivel do sistema
educacional. Para tanto, faz-se necessario compreender a propria nocao de objeto
de ensino e de producao textual. Esses sdo os topicos de nossa proxima secao, que
se contextualiza de maneira mais apropriada quando relacionada ao ensino de
Lingua Portuguesa no quadro das orientacdes dispensadas’’ as colaboradoras

desta pesquisa em sua formacao inicial.

3.2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E OS SABERES SOBRE PRODUCAO
TEXTUAL NA FORMACAO INICIAL

No cenério educacional brasileiro parece existir um consenso de que o trabalho
com a lingua(gem) em sala de aula deve ser realizado por meio de tarefas que
levem o(s) aluno(s) a (re)conhecerem, apropriarem-se e produzirem diferentes
textos. Esses textos devem, também, fazer parte do mundo social em que os alunos
estdo inseridos, de forma que os papéis que a linguagem exerce nestes espacgos
possam servir ao aluno como referéncia para o desenvolvimento de sua(s)
capacidade(s) comunicacionais e sociointerativas. Com isso, inferimos que a
educacao linguistica em lingua materna deva proporcionar espacos para diferentes

manifesta¢gbes discursivas, fazendo com que os alunos possam lancar mao de

" E salutar informar qgue ha uma tensao entre a relagdo Didatica e Linguistica Aplicada no curso de
licenciatura em Letras da universidade que fornece o corpus da andlise, posto que as disciplinas de
carater didatico sdo ministradas por professores de Linguistica, mas obedecendo a orientacdes
definidas por docentes da Educacdo/Pedagogia. Ja as disciplinas de formacdo pedagogica,
ministradas por docentes do Centro de Educacao, nao tem referéncia ou interlocu¢cdo com o curso de
Letras, suas premissas e seus anseios.
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diferentes estratégias e usos linguisticos em prol de seus objetivos

comunicacionais.

No ambito da formacéo inicial de professores de lingua materna, também é
recorrente essa compreensao, pois constantemente postula-se que o principal
“contetdo” a ser trabalhado € o texto (vide Apéndice B, por exemplo, que revela o
planejamento da disciplina de Estagio Supervisionado de nosso cenario de
pesquisa). Dentre as atividades que devem ser desenvolvidas com textos estdo a
leitura de diferentes géneros, bem como desenvolver postura critica diante dos
mesmos a fim de resolver problemas e participar da vida social (ROJO, 2009). A
producdo de textos também é contemplada na proposta de trabalho com o texto, de

forma a circular nas esferas publicas.

Traduzir essa ou outra proposta de educacéo linguistica e de trabalho com o
texto em atividades de ensino, no entanto, € uma questdo bastante peculiar, uma
vez que sempre se envolve no processo o ‘como fazer' didatico. Com relacdo ao
ensino de Lingua Portuguesa e, mais especificamente, aos saberes sobre o trabalho
com producédo textual escrita, tomaremos como referéncia os trabalhos do chamado
"Grupo de Genebra". Esse grupo pertence a Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacdo da Universidade de Genebra (FAPSE-Unige), local onde foram
construidos os pressupostos tedricos e metodologicos do ISD. Subdividido em dois
grupos, o primeiro, liderado por Jean-Paul Bronckart, intitula-se LAF (Langage,
Action et Formation) e desenvolve trabalhos de carater tedrico-epistemoldgico e
analiticos sobre o agir humano, desenvolvimento, agbes e formacgéo profissional.
Caracteriza-se como sendo a vertente cuja preocupagdo primeira ndo é a énfase
aos processos de ensino-aprendizagem. O segundo, denominado de GRAFE
(Groupe de Recherche pour I'Analyse du Francais Enseigné), liderado por Joaquim
Dolz e Bernard Schnewly, alia o interacionismo sociodiscursivo aos saberes do
campo da didatica (entre outros), para desenvolver trabalhos tedricos e empiricos de
carater tanto epistemoldgico quanto didatico que sirvam de base para o ensino de
linguas. Além de ser coerente com 0 nosso fio-tedrico principal, uma vez que deriva
do mesmo, essa “vertente didatica” do ISD, em outros contextos, também tem sido

estudada, aplicada e gerado interessantes resultados no trabalho com o ensino-
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aprendizagem de linguas (e.g. CRISTOVAO e NASCIMENTO, 2004; 2005;
GUIMARAES et. al., 2008; NASCIMENTO, 2009).

A restricdo a apresentacdo desta proposta para o ensino de linguas nesta
dissertacdo também se pauta na realidade encontrada em nosso cenario de
pesquisa (conforme discussdo adiante): a disciplina de Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental ancora-se, para o trabalho com o ensino da escrita, no trabalho

com géneros de texto a partir da proposta de Schneuwly e Dolz (2004)*,

Ja bastante divulgada no Brasil, a metodologia de trabalho proposta por esse
grupo baseia-se, fundamentalmente, no trabalho com sequéncias didaticas. E
interessante ratificar que esse trabalho repousa sobre a nogcdo de géneros de texto
(ou discursivos®™), que é uma questdo amplamente debatida no Brasil desde a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), e cujos
principios, pelo que sinalizam as pesquisas, encontros e publicacbes académicas,
ainda nao foram transformados em uma pratica comum no cenario educacional
brasileiro. Os Parametros, na verdade, vém ao encontro de muitos conceitos que a
Linguistica atual vém desenvolvendo e, por isso mesmo, muitos cursos de Letras
investem na sua disseminagéo, tanto na formacao inicial quanto continuada de

professores.

No caso especifico do curso de Letras que integra o cenario desta
investigacdo, a proposta didatica de trabalho com géneros de texto é discutida em
poucas disciplinas. Uma énfase ao trabalho com géneros sob uma perspectiva
didatica recai especialmente sobre as disciplinas em que o0s alunos séo preparados
para trabalhar mais diretamente com atividades de ensino, como no(s) momento(s)
de estagio(s). Especialmente na disciplina preparatdria para o estagio em turma de

ensino fundamental, a proposta de trabalho com producdo textual partiu, no

'8 Como demonstra o Apéndice B, que revela o planejamento da disciplina efetuado pela professora
titular da mesma.

% Segundo Bronckart (1999), a nocdo de género de texto é equivalente a nocdo de género de
discurso de Bakhtin (1992/2003). Os géneros de texto, desta maneira, sdo conceituados como “tipos
relativamente estaveis de enunciados, elaborados socioistoricamente, por diferentes esferas das
atividades humanas, sempre apresentando contetdo, estruturacao, relacao entre os interlocutores e
estilo especificos. Seu estudo deve, obrigatoriamente, considerar usos e fungBes numa situagao
comunicativa” (BRONCKART, 1999, p.101-102). Optamos, neste texto, por valermo-nos da
terminologia empregada no quadro do ISD.
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semestre da geracdo dos dados da pesquisa (vide metodologia), da proposta de
sequéncias didaticas (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004) para o trabalho com géneros e
producdo textual. A seguir apresentaremos mais detalhadamente esse
procedimento, tal qual foi apresentado aos alunos das turmas de Estégio
Supervisionado no Ensino Fundamental: Portugués no segundo semestre de 2009.
Antes, no entanto, faz-se necessario observar que esse procedimento foi
apresentado como uma orientagéo ao trabalho com géneros e com producéao textual,
ndo constituindo, sobremaneira, uma prescricdo ao trabalho dos estagiarios. Como
veremos posteriormente, especialmente na secdo das andlises, nossas
colaboradoras da pesquisa renormalizaram (SCHWARTZ, 2000) essa orientacgéo,
fazendo uma adaptacdo da proposta, enquadrando-a no limite de suas

possibilidades de acao.

*k%k

A nocao de género como objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa
tem assento oficial nos documentos que orientam/prescrevem o ensino no Brasil.
Ndo ignorando essa prescricdo, 0s professores da disciplina de Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental, no contexto investigado, ao prepararem
seus alunos para 0 momento de estagio, solicitaram aos mesmos a leitura e
discusséo do capitulo “Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de
um procedimento”, da coletanea Géneros Orais e Escritos na Escola, de Bernard

Schneuwly e Joaquim Dolz, traduzida por Roxane Rojo e Glais Cordeiro, em 2004.

A orientacdo construida em sala de aula para o trabalho com producédo
textual, a partir desse texto, obedeceu a compreensao de que Schneuwly e Dolz
(2004) “releram” a proposicao tedrica bronckartiana acerca da nocédo de género de
texto, com o intuito de melhor delimita-la para atividades didaticas. Os autores,
assim, afirmam que os géneros textuais sdo instrumentos (semidticos) através dos
quais a comunicacdo e a aprendizagem s&o realizadas. Isso porque, na
compreensao desses autores, € a partir do uso de diferentes géneros que podemos
“agir linguisticamente”. Como cada género compreende um conjunto articulado de
diversos instrumentos utilizados ao mesmo tempo, Schneuwly e Dolz (2004, p. 171)
referem-se ao género como um megainstrumento, uma ferramenta complexa, que

contém em seu interior outros instrumentos necessarios para a producéo textual. No
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caso da escolarizacdo do género, os autores lembram a necessidade de né&o
esquecer a dupla articulacdo do género, que assume a forma de género a ensinar,
adaptado no trabalho do professor, quanto de género a comunicar (ou para
comunicar), na situacao social em que ele pertencer/estiver inscrito e tiver de ser

produzido.

Os autores supracitados propdéem a organizagcdo dos géneros de texto a
serem estudados em cinco grandes agrupamentos, quais sejam: narrar (mimeses da
acao através da criacdo de conflito); relatar (representacdo de experiéncias vividas,
situadas no tempo); argumentar (sustentacado, refutacdo ou negociacdo de tomadas
de posicdo); expor (apresentacdo textual de diferentes formas dos saberes);
descrever agfes (regulagdo mutua de comportamentos). Essa organizacdo ou
agrupamento obedece a trés critérios basicos, quais sejam: 1) o dominio social da
comunicacdo a que 0s géneros pertencem; 2) as capacidades de linguagem
envolvidas na producdo e compreenséo desses géneros; e 3) sua tipologia geral.

Para a operacionalizacdo do trabalho em sala de aula com os géneros de
texto, a partir da classificacdo referida, os autores elaboraram uma proposta de
trabalho denominada de sequéncia didatica. Esta, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 97) “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Entendida como
um objeto de ensino sistematico, a sequéncia didatica, em um contexto mais amplo,
deve

criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: € isso que permitira aos alunos apropriarem-se das
nocgOes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento

de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes de
comunicacao diversas (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

Nesse sentindo, a elaboragdo de uma sequéncia didatica para o trabalho em
sala de aula, a partir de um determinado género, implica a articulagdo de um
mecanismo de construcdo didatica que transforma o género textual em si, ou a sua
descricdo, em um programa de ensino do proprio género. Constroi-se, assim, a

sequéncia didatica, que coloca em acdo trés conjuntos de dados, quais sejam:
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“comportamentos dos especialistas, comportamentos dos aprendizes e experiéncias
de ensino” (DOLZ, SCHNEUWLY e de PIETRO, 2004, p. 259)%.

Deste modo, o ensino de um determinado género através de uma sequéncia
didatica exige que a elaboracdo de uma sequéncia de trabalho e o préprio género
sejam conhecidos pelo professor. Esse € 0 primeiro passo para que o professor
possa definir quais as dimensdes, 0s componentes do género que serao objetos de
seu projeto de ensino em prol da educacéo linguistica dos alunos. Varios aspectos

devem ser levados em consideragao, quais sejam:

i) As praticas sociais de referéncia: como o género funciona, como se
da a sua producéao e recepgdo nas praticas sociais;

i) A literatura sobre o género: como se define o género, como ele é
caracterizado nos estudos que se voltam para ele;

iii) As préticas linguageiras dos alunos, suas necessidades e
possibilidades de aprendizagem, segundo sua faixa etaria e seu grau de
letramento;

iv) As praticas escolares: ou seja, 0 modo com que a escola vem lidando
com o ensino de lingua, as experiéncias acumuladas, as formas de
trabalho ja experimentadas no cotidiano escolar (GOMES-SANTOS, 2007,
p. 56).

Esses aspectos serdo transpostos para a realidade de cada sala de aula

(num processo de transposicdo didatica®),

a partir das necessidades dos
aprendizes. Esse elemento € extremamente importante para o trabalho com a
didatizacdo do género, pois ndo se pode pensar 0 ensino de um género como um

bloco pré-formatado que servira para qualquer turma de aprendizes.

A didatizagdo do género através da sequéncia didatica pode ser
representada por meio de um esquema grafico apresentado por Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004, p. 98) da seguinte maneira:

0 As criticas direcionadas a esse ensino que escolariza 0 género ndo nos parecem, nesse momento,
relevantes para o desenvolvimento do trabalho que propomos.

21 O conceito de transposicdo didatica baseia-se nas transformacées pelas quais passam os saberes
desde que eles entram no sistema didatico. Desenvolvido por Chevallard (1985), refere-se ao
processo fundamental que possibilita que se transforme em objeto de ensino um conteddo de carater
cientifico. Ou seja, 0 processo de transposicao didatica permite que se construa uma versao didatica
do saber a ser aprendido, no caso, do género de referéncia.
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Figura 5 — A estrutura de uma sequéncia didatica

Apresentacan Propugio M dulo MAdulo Propugio
da situagao [McIAL 1 - FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz € Schneuwly (2004, p. 98).

Como podemos observar, a proposta de uma sequéncia didatica é feita em
torno de quatro itens principais. A apresentacdo da situacdo serve como um
momento introdutorio ao procedimento, em que o professor ira “sondar” os alunos
acerca dos conhecimentos que eles ja possuem sobre o género em estudo e
solicitara uma producdo inicial do género. A partir dela podera observar quais as
dificuldades e capacidades apresentadas pelos alunos para que possam planejar de
maneira mais eficaz o que trabalhara nos médulos. “E 0 momento em que a turma
constr6i uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de
linguagem a ser executada” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 99)

A producdo inicial €, como o proprio nome sugere, a primeira producao
textual — quer oral ou escrita — do género trabalhado na sequéncia didatica. Serve
para que o professor consiga avaliar de maneira somativa, ao final da sequéncia, os
acréscimos e aprendizagens que seus alunos obtiveram, bem como para “mapear”
as principais capacidades que precisam ser desenvolvidas nos alunos e o0s
problemas que precisam ser abordados no médulos para que eles possam dominar
0 género em estudo. E na producio inicial que “os pontos fortes e fracos seréo
evidenciados; as técnicas de escrita ou de fala serdo avaliadas; sdo buscadas
solugbes para os problemas que aparecem” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 103) e € permitida a introducédo de uma linguagem comum entre professor e

alunos.

Os moédulos sdo as diferentes atividades e exercicios que o professor ira
propor de maneira sistematica para que 0s alunos consigam dominar as
capacidades necessarias para a producao qualificada do género. Nos modulos séo

trabalhados problemas de diferentes niveis (como a representacdo da situacdo de
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comunicacdo, a elaboracdo dos conteudos, o planejamento do texto e a realizacdo
do texto, por exemplo). Também durante os médulos pode ser criada, em um
trabalho conjunto do professor com seus alunos, uma grade de avaliagdo, com 0s
principais aspectos do género trabalhado (cf. GUIMARAES, CAMPANI-CASTILHOS

e DREY, 2008) e que servirh como um roteiro para a producéo final do aluno.

A producéo final, por sua vez, possibilita que o aluno escreva um novo texto
colocando em prética as nocdes e conceitos/problemas trabalhados nos modulos e
capitalize suas aquisicbes em um novo texto pertencente ao género estudado. Tal
producdo podera ser revisada pelo professor ou por um colega a luz da grade de
avaliacdo e refeita, num processo de refaccdo que permitira, finalmente, que o
género ensinado passe a ser um género a ser comunicado (ou seja, de alguma
forma, transposto para fora dos muros da sala de aula, como propde o trabalho de
GUIMARAES, CAMPANI-CASTILHOS e DREY, 2008).

E a partir da definicio desse modelo didatico de abordagem de género(s)
que o professor pode elaborar seu conjunto de atividades e tarefas em uma
sequéncia didatica, além dos procedimentos e recursos didaticos a serem utilizados

e dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem propostos.

Com isso, acreditamos que a proposta de educacédo linguistica baseada em
sequéncias didaticas a partir de géneros de texto apresenta beneficios como a
possibilidade de que o professor, ao ensinar, baseie-se no que ele e seus alunos
conhecem sobre o género (repertério de conhecimentos), bem como verifique quais
sdo as praticas de letramento que os alunos ja se apropriaram e daquilo que ainda
sdo capazes de/é necessario aprender. Além disso, o trabalho com sequéncias
didaticas fornece ao professor elementos para avaliar, juntamente com os alunos, os
desafios e os avancos encontrados no percurso de estudo do género, como bem
demonstram pesquisas realizadas sobre esse tema (ex. GUIMARAES, 2006;
NASCIMENTO e ZIRONDI, 2009; GONCALVES, 2009, entre outros).

E preciso dizer ainda que

a proposta de sequéncia didatica descrita acima nao é a Unica forma de
planejar o ensino. Essa proposta, entretanto, nos instiga a inventar outros
modos de organizar o ensino de um dado género. O que parece
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significativo € a ideia de que ndo ha ensino casual: programa-lo parece ser
0 passo inicial para que possamos desenvolver uma postura de reflexdo
constante sobre ele, na sala de aula, na comunidade escolar, nos espacos
de formacéo, na sociedade como um todo (GOMES-SANTOS, 2007, p. 59).

Essa observacéo feita por Gomes-Santos reveste-se de maior importancia
nesse trabalho por dois grandes motivos: (1) alerta explicitamente para o fato de que
nao ha trabalho de ensino de/com género(s) que ndo precise ser programado e (2),
gue sequéncia didatica é o procedimento até entdo mais desenvolvido e conhecido,
mas que nao € unico e, a hosso ver, Nao necessariamente precisa ser adotado como

um canone: ha espaco para que

uma grande variedade de atividades devem selecionadas, adaptadas e
transformadas em funcdo das necessidades dos alunos, dos momentos
escolhidos para o trabalho, da historia didatica do grupo e da
complementaridade em relacdo a outras situagBes de aprendizagem da
expressdo, propostas fora do contexto das sequéncias didaticas (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 111).

A maior relevancia desse modelo didatico, a nosso ver, esta no fato de reunir
duas perspectivas tedricas para a explicacdo de tais questdes: a primeira é a
definicdo da natureza enunciativa da linguagem, nos termos bakhtinianos, dada a
concepcao de género empregada; e a segunda € a explicacdo, nos termos
vygotskianos, da natureza psicologica da relacdo entre linguagem e pensamento,
envolvendo os construtos de internalizacdo e zona proximal de desenvolvimento (cf.

DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).

bY

Observamos que a énfase dispensada a nocédo de sequéncia didatica
constituiu-se como referéncia para o trabalho com producéo textual, no ambito da
disciplina de estagio no ensino fundamental, por isso aqui a retomada de algumas
concepcdes fundantes dessa proposta. Essa retomada foi importante, também,
porque possibilita a interseccdo com outra nog¢ao basilar no desenvolvimento desta
pesquisa: as operagbes referentes a producdo textual (DOLZ et. al., 2010),

apresentadas a seguir.
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3.2.1 As Operacdes Referentes A Producéo Textual e  o(s) Objeto(s) de Ensino

Dando continuidade a preocupacao didatica com o trabalho com a producgéo
textual, concentramo-nos agora em descrever, apoiados em Dolz et. al. (2010), as
cinco principais operacoes da producéo textual. Cada uma delas, de acordo com os
autores, “se refere a uma situacdo de comunicacao que guia a escolha de uma base
de orientagédo para a producdo de um género textual de referéncia” (p. 24). No
ambito das praticas didaticas, em sala de aula, a situacdo de comunicacdo pode
corresponder ao comando de producao textual (ou consigna, de acordo com Dolz et.
al.; 2010), integrando assim, sob nosso ponto de vista, o objeto de ensino “producéo
textual’. Essa relacdo serd melhor explicitada ao final desta secdo. A seguir

apresentamos as operacoes da producéo, tal qual propostas por Dolz et. al. (2010).

Figura 6 — As operacdes da producéo textual

Contextualizac¢ao:
adaptar-se as
situacdes de
comunicacao

2
5 Elaboracéo e
Releitura, . tratamento dos
revisao e PRODUGAO DE contetidos tematicos
UM TEXTO

reescrita do =
e EM FUNCAO DE

UMA SITUACAO
DE COMUNICACAO

4 3
Textualizacao: Plar)ificagéo:
utilizar os recursos organizar o texto
da lingua em partes

Fonte: Dolz et al. (2010, p. 25).

Como verificamos na figura 6, a primeira operacdo da producao textual é a
contextualizacdo. Segundo Dolz et. al. (2010, p. 25), essa operagao “consiste em

interpretar a situacdo de comunicacdo de modo a produzir um texto coerente”. Ou
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seja, o texto precisa fazer sentido na situacao de producao, de modo que forme uma

unidade coerente.

A segunda operacdo descrita pelos autores compreende o desenvolvimento
dos contetdos teméticos em funcdo do género. “Essa operacdo refere-se a
adaptacdo aos diferentes elementos da situagcdo de comunicacdo previamente
presentes” (DOLZ et. al., 2010, p. 25). Nessa operacdo é que se desenvolve a

progressao tematica do texto.

A planificacdo é a terceira operacdo da producdo textual. Nesta operacao
entra em agdo a organizacao do texto em partes cujos contetdos tematicos “seguem
uma ordem e uma hierarquia particular” (DOLZ et. al., 2010, p. 26). Os autores
destacam ainda que existem diferentes formas de planificacdo, de acordo com cada

texto/género produzido.

A quarta operacdo apresentada por Dolz et. al. (2010, p. 26) refere-se as
marcas linguisticas que sdo empregadas na textualizacdo. Aqui os autores dao
énfase ao conjunto de marcas linguisticas que constituirdo o texto operando no nivel
da segmentacado, conexao e coesdo nominal e verbal. Sob o signo da segmentacéo
e da conexdo encontram-se 0s sinais de pontuacdo, os paragrafos e 0s
organizadores textuais. A coeséo relaciona-se ao conjunto de meios linguisticos que
asseguram as relagdes entre as frases, promovendo a progressao do texto e a visao
deste como um todo. Destacam-se como elementos coesivos 0S pronomes e 0S

tempos verbais.

Por fim, a quinta operacao trata da releitura, da revisédo e da reescrita dos
textos durante a producdo ou apds um esboco. “A quinta operacdo implica o retorno
do produtor a seu texto e/ou a formas pontuais de intervencdo para melhora-lo”,
definem Dolz et. al. (2010, p. 27).

Para além dessas operacdes, 0s autores apresentam ainda outras dimensdes
que sdo transversais a producdo escrita. Trata-se das operacdes de lexicalizacao,
sintagmatizacdo, componentes ortograficos e graficos. Resumidamente, a
sintagmatizacao refere-se ao nivel da sintaxe, “ou seja, a construcéo e as relacdes
entre os componentes da frase” (DOLZ et. al., 2010, p. 27-28). A lexicalizacao

refere-se “ao vocabulario e a criagcdo de novas palavras a partir de palavras de base”
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(DOLZ et. al., 2010, p. 28). A ortografia (componentes ortograficos) é relacionada
aos aspectos da norma ortogréafica e da aprendizagem do “saber-escrever’ de modo
a respeitar o padrédo ortografico da escrita. E, por fim, de acordo com Dolz et. al.
(2010, p. 29), os componentes graficos relacionam-se a “configuracao geral do texto

escrito, a disposicdo espacial, & paginacdo e a reparticdo dos blocos no texto”,

elementos que também auxiliam o receptor do texto.

Essas operacfes da producdo textual podem atuar, segundo nossa
interpretacdo, como elementos constituintes do objeto de ensino “producao textual”
sob a perspectiva do trabalho do professor. Expliguemo-nos. Um objeto de ensino —
também denominado de objeto de saber, ou objeto de aprendizagem —, no ambito
do trabalho do professor, é 0 objeto a ensinar com o qual o professor ocupa-se em
sua(s) aula(s), tanto no planejamento prévio quanto na execu¢cdo do mesmo. No
caso especifico do cenério investigado, na atividade de producédo textual, o ensino
através de um género de texto tornou-se o objeto de ensino, respondendo (em maior
ou menor grau) a dupla articulacdo do género proposta por Schneuwly e Dolz (2004)
e as operagbes da producdo textual descritas por Dolz et. al. (2010), conforme
descricdo infra. E evidente que essa articulacdo que propomos entre a constituicio
do objeto de ensino “producdo textual’ e as proposicfes dos autores tem carater
estritamente interpretativo. A partir de nossa observacdo do trabalho real é que
conseguimos articular as nocdes teoricas ao agir das alunas-professoras que

(co)construiram em suas aulas o objeto de ensino focalizado.

A propdsito da conceituacdo de objeto de ensino, € relevante destacar que
ele assume, desde uma perspectiva didatica, a caracterizacdo de unidade semidtica
inicialmente inteira, acabada (GOMES-SANTOS, 2009) para, no mesmo espaco
didatico, tornar a ser semiotizado, dessa vez decomposto, pontuado, fragmentado, a
fim de favorecer a aprendizagem dos alunos, tornando-se, portanto, objeto de
estudo. Tomamos a decisao, neste trabalho, de adotar a no¢éo de objeto de ensino
como base para a discussdo do trabalho com producédo textual em sala de aula,
deixando em suspenso a nocdo de objeto de estudo, embora reconhecamos a
intrinseca relagdo de complementaridade que uma no¢ao impde a outra, como prevé
Schneuwly (2000):
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Um objeto de ensino € sempre e necessariamente desdobrado na situagéo
didatica: ele é tornado presente, “presentificado”, pelas técnicas de ensino,
materializadas sob formas diversas (objetos, textos, instrumentos,
exercicios, etc.), considerado tanto objeto a aprender, a “semiotizar”
(MORO, 2000), a propésito dos quais novas significacdes podem e devem
ser elaboradas pelos alunos; quanto o objeto sobre o qual a intencdo de
ensinar guia a atencdo dos alunos para procedimentos semidticos diversos,
por meio da “elementarizac&o” e da evidenciacdo das dimensdes essenciais
do objeto, que fazem dele um objeto de estudo, guiando a construcdo
mesma da aprendizagem. Os dois processos — tornar presente o objeto e o
“elementarizar/topicalizar em suas dimensGes proeminentes” — s&o
indissoluvelmente ligados, definem-se mutuamente (SCHNEUWLY, 2000, p.
23 apud GOMES-SANTOS, 2009, p. 136).

Assim, embora haja a distingdo entre objeto de ensino e objeto de estudo?,
demonstrando o papel interrelacionado que cada um desses exerce na construcéo
dos processos de ensino-aprendizagem, parece-nos essencial neste momento
retomar o papel que a presentificacdo e a elementarizacdo, enquanto gestos
didaticos (GOMES-SANTOS, 2010, p. 450), ttm na construcao de objetos de ensino.
Esses gestos, como descritos por Schneuwly (2000), atuam no processo semiotico
de construcédo do objeto de ensino, conferindo ao trabalho do professor uma relacéo
de articulacdo entre o saber e o saber a ser ensinado (CHEVALLARD, 1985).
Complementar a essa relacdo de articulagéo estédo, de acordo com Gomes-Santos
(2010), os gestos didaticos descritos por Aeby Daghé e Dolz (2007), assim referidos

por aquele:

a) apelo a memoéria e antecipacdo didatica: consiste em trazer a tona
trabalho(s) anterior(es) ou vindouro(s), este(s) ultimo(s) sob a forma de
antecipacdo, sobre um dado objeto, a fim de estabelecer coeréncia entre o
trabalho a desenvolver naquela aula e o todo da sequéncia;

b) formulac&o de tarefas: consiste na causa e na entrada em um dispositivo
didatico; sendo a tarefa o instrumento que institui o objeto de ensino e cria
as condi¢cbes que permitem ao professor presentifica-lo em sala de aula e
ao aluno apropriar-se dele;

c) emprego de dispositivos didaticos: consiste em utilizar um aparato de
instrumentos de ensino (suporte material, instrucbes e modos de trabalho)

2 Reiteramos que trabalharemos apenas com a noc¢do de objeto de ensino, que representa a
perspectiva do professor, embora essa seja uma escolha meramente metodolégica/organizacional,
gque nédo ignora a importancia de entender a nocdo de objeto de estudo (perspectiva do aluno) como
inerente aos processos de ensino-aprendizagem. No entanto, tomamos a no¢do de objeto de ensino
como eixo norteador por entender que ela revela o trabalho docente em sala de aula. Assim,
coaduna-se com a perspectiva de ensino como trabalho que adotamos e com a observacdo dos
“modos com que a escrita € ensinada” (GOMES-SANTOS, 2010, p. 449), que, segundo o autor,
“foram apenas em parte objeto de investigacado” (idem).
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para mostrar as diferentes dimensdes do objeto, no interior dos processos
de presentificac@o e de elementarizacdo/topicalizacéo;

d) regulacdo e avaliagdo: consiste ora em “obter informagbes sobre o
estado de conhecimento dos alunos, podendo se situar no inicio, no curso
ou no fim de um ciclo de aprendizagem” (Aeby Daghé; Dolz, 2007, p. 2),
sendo esta a regulagdo interna, e ora em conduzir a prépria construcéo do
objeto, operando no interior das atividades escolares e favorecendo uma
troca com o aluno, sendo esta a regulacdo local. A avaliacdo € um tipo
particular de regulacao;

e) institucionalizacéo: consiste em explicitar e convencionar o status de um
saber a ser aprendido e utilizado pelo aluno e exigido pelo professor, caso
ele o queira (cf. Sensevy, 2001 apud Aeby Daghé; Dolz, 2007). Em outras
palavras, consiste em estabelecer conceito a um saber, atribuindo-lhe uma
generalizacdo que pode ser mobilizada em contextos outros, diferentes do
contexto no qual o objeto foi presentificado e elementarizado/topicalizado
(GOMES-SANTOS, 2010, p. 450).

Relacionados ao contexto especifico do trabalho do professor em sala de
aula, em muitas das atividades cabiveis ao espaco escolar, os gestos didaticos
esquematizados por Gomes-Santos revelam algumas das capacidades/saberes que
o professor deve ter para criar o meio-aula (AMIGUES, 2004). A capacidade de
estabelecer a memdria coletiva do trabalho realizado pelo grupo (memoaria didatica)
ou mesmo de antever as possibilidades de trabalho em sala de aula (antecipacao
didatica) parecem ser, de fato, elementos que nao pertencem a um “dom” ou
“vocacao” para o ensino: trata-se de capacidades docentes a serem desenvolvidas
para que a “classe funcione” (AMIGUES, 2004; BRONCKART, 2008). Enquanto
gestos, parecem-nos uma possibilidade de observacdo do agir docente ainda pouco
desvelada no trabalho com producéo textual.

A formulagéo de tarefas interrelaciona-se com a construgdo de objetos de
ensino. Por meio dela é que o objeto € presentificado em sala de aula e permite a
“entrada no dispositivo didatico”, ou seja, permite que o trabalho docente seja levado
a efeito, por meio da presentificacdo ou elementarizacdo. Esses elementos podem
auxiliar na caracterizacado da sequéncia interativa presente em sala de aula durante

o trabalho real dos professores.

No interior desses processos de elementarizacdo e de presentificacdo é que
os dispositivos didaticos atuam. Ligados aos objetos de ensino e as dimensdes que

0s constituem, os dispositivos didaticos auxiliam na construcéo do trabalho em sala
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de aula com o(s) objeto(s) de ensino. Numa perspectiva de descricdo e
compreensao da dinamica de sala de aula, os dispositivos didaticos merecem

espaco na compreensao do agir docente, especialmente no trabalho real.

Em relacdo de continuidade, a avaliacdo e a regulagdo atuam como gestos
qgue se relacionam com a obtencdo de informacgdes sobre os efeitos do trabalho do
professor em relagdo ao aluno. Intuindo a regulacao da construcao/internalizacéo do
saber relacionado ao objeto de ensino, servem, a nosso ver, para permitir que o

professor tenha um feedback sobre o curso de seu agir.

A institucionalizacdo, por fim, aponta para um gesto docente que amplia a
relacdo dos aprendizes com o0 objeto de ensino. Este gesto visa a demonstrar a
relacdo que o saber apresentado no objeto de ensino pode vir a ter para além do
espaco da avaliacdo e regulacdo. Ou seja, atribui ao objeto de ensino/saber um

efeito de generalizacdo aplicavel a contextos outros que ndo o de sala de aula.

A andlise dos gestos didaticos em momentos de interacdo em sala de aula
pode ser uma possibilidade de apropriacdo e transformacdo dos saberes e das
praticas docentes materializadas no trabalho real de professores (DOLZ, 2009)
ainda pouco explorada. Através dela a intersec¢do entre os conteudos relacionados
tanto a formacédo intelectual/linguistica quanto praxeoldgica/didatica de professores
parece poder ser evidenciada por meio da analise linguistico-textual dos objetos de

ensino (co)construidos em sala de aula.

No capitulo a seguir seguimos articulando fios que nos levardo ao momento
do tear, apresentando a metodologia desenvolvida para a/na realizacdo desta
pesquisa. Retomando elementos jA considerados ao longo deste texto, melhor
delimitando-os de acordo com os interesses da investigacéo, e apresentando outros
elementos importantes para a tessitura desta trama, pretendemos delinear o
percurso implicado no processo de descricdo e andlise da (co)construcdo do objeto
de ensino e no trabalho real de professores para, assim, poder pensar numa relagéo

de retorno reflexivo sobre a formacéao inicial.
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4 OS FIOS DO PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo procuramos delinear o percurso metodoldgico da investigacgéo,
cujos fios se desdobram para dar conta do cenario e da natureza da pesquisa, de
descrever as colaboradoras da pesquisa, 0s instrumentos e, ainda, a geracao e
transcricdo dos dados. Também relacionamos os métodos e categorias analiticas
aplicadas as andlises desenvolvidas. Procuramos, com isso, detalhar os
procedimentos empregados na realizacdo deste trabalho, perseguindo garantir a

confiabilidade dos dados analisados e dos resultados obtidos.
4.1 CENARIO DA PESQUISA

O percurso até aqui desenvolvido ja revela, a partir dos fios apresentados,
indicios sobre o cenario em que esta investigacdo foi realizada. Estamos,
evidentemente, inseridos no escopo dos trabalhos em Linguistica Aplicada que se
debrucam sobre o trabalho do professor em sala de aula, focalizando, mais
especificamente, a faceta da interacdo em aulas de lingua portuguesa na
(co)construcdo de um objeto de ensino: a producdo textual. Para chegar a esse
“microcenario” de pesquisa, partimos de um “macrocenario” que sera caracterizado a
sequir.

Esta pesquisa foi realizada com alunas regularmente matriculadas no Curso
de Letras de uma universidade privada, de carater confessional. Essa universidade
conta com cerca de 25 mil alunos distribuidos entre os cursos de graduacéo,
extensdo e poés-graduacdes latu e strictu senso. O Curso de Letras faz parte do
conjunto de 51 graduacdes oferecidas pela instituicdo, estando inserido no grande
grupo das graduacfes voltadas a “educacdo e desenvolvimento humano”, como €&
caracterizado institucionalmente o perfil dos cursos de licenciatura. Ainda sobre a
caracterizacdo dispensada as licenciaturas, lemos, a pagina 15 do Perfil da

Universidade?®, publicado em 2006, que:

% O nome da universidade foi omitido, para fins de preservacdo da identidade dos envolvidos na
pesquisa.
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As licenciaturas por PAs* representam um avango em termos de formacéo
do professor.

Atendendo a exigéncia legal atual para cursos, a Universidade concentrou e
especializou sua proposta pedagdgica, introduzindo novo curriculo com
conteldos de natureza cientifico-cultural, pratica e estagio voltados a
competéncia para a acdo docente. Através da pratica, ha contato gradual e
progressivo com a realidade, em varios espacos educativos, em atividades
envolvendo estudantes e professores da rede de ensino e da universidade.
O estagio intensifica essa logica: serve tanto como fonte de aprendizagem
para os licenciados como se constitui em objeto de investigagdo, visando a
resolugdo dos problemas da escola basica. Durante o estagio, o aluno
efetivamente realiza a docéncia, assumindo a acdo pedagdgica em seu
planejamento, execuc¢do e avaliagdo. Ambas experiéncias sdo fundamentais
para o desenvolvimento de competéncias especificas dos futuros
professores.

Como podemos observar, ha uma preocupacéo fortemente assinalada pela
instituicdo com a formagao de professores em seus cursos de licenciatura, com
énfase a relacdo teoria-pratica e ao momento de estagio. No Curso de Letras,
integrante de nosso macrocenario de pesquisa, essa preocupacao nao € diferente.
Sendo o Curso de Letras um dos mais antigos da instituicao, fundada em 1969, a
tradicAo na formagdo de professores para atuarem na educacdo baésica foi
consolidada e reconhecida, em termos de avaliacdo, pela conquista, por seis anos
consecutivos, do conceito A no Provao do MEC. A prépria Universidade foi avaliada
pelo MEC, por dois anos consecutivos — 0s relacionados ao tempo de duracdo desta

pesquisa, inclusive —, como a melhor universidade privada da regido sul do pais.

Nesse contexto, ecoando a preocupacdo com o momento do estagio na
formacdo de professores, o curriculo do Curso de Letras — Habilitacdo Letras
Portugués — propicia a seus estudantes dois momentos de estagio: um em turma de
ensino fundamental (Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental: Portugués) e
outro em turma de ensino médio (Estagio Supervisionado no Ensino Médio:
Portugués). Essas disciplinas constituem-se como espacos para a implementacao
de metodologias no planejamento de situacdes de aprendizagem, na elaboracéo de
materiais didaticos e no desenvolvimento curricular, além da regéncia de uma classe
regular em aulas de Lingua Portuguesa e Literatura. E relevante destacar que, lado

a lado com a preocupacédo na formacao pedagogica desses professores presente

4 programas de Aprendizagem s&o unidades que organizam os saberes das areas de conhecimento
a que estao relacionadas as atividades académicas oferecidas aos cursos de Licenciaturas, a fim de
propiciar o dominio das competéncias selecionadas para compor o perfil profissional.
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nessa disciplina e no curriculo como um todo, hd também uma formacdo de
orientacdo linguistica fortemente marcada por abordagens teoricas textuais e
discursivas voltadas a uma concepcdo de ensino voltada a pratica social (como
apontam Kuntzler e Guimardes, 2010, em estudo sobre o curriculo dessa

graduacéo).

Sobre a disciplina especifica de Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental, salientamos que ela é que nos forneceu o acesso ao “microcenario”
desta pesquisa (detalhado, por uma questdo meramente organizacional, nos
proximos tépicos). Isso porque, ao adentrarmos 0 espac¢o dessas turmas de estégio,
ainda na universidade, pudemos conhecer um pouco mais, em uma abordagem de
“carater etnografico”, as maneiras como esse ambiente de formacédo é efetivado;
bem como ter acesso aos espacos do trabalho real desenvolvido pelas alunas que
colaboram com essa pesquisa em seus estagios. A propdsito desses espacos de
trabalho, faz-se necessario informar que se trata de espacgos publicos, pertencentes
a escolas das redes municipal e/ou estadual de ensino. Como constituintes
especificos do microcenario de pesquisa, eles também serdo descritos mais
detalhadamente no préximo item, juntamente com a caracterizacdo de nossas

colaboradoras.

Cumpre mencionar, entdo, que se trata de um cenario multicomposto, cuja
complexidade é apenas em parte por nds explorada. Aspectos como a ambivaléncia
desse cenario-espaco de formacdo, em que a universidade (privada), responsavel
maior pela profissionalizacdo de seus académicos, tende a solicitar de seus alunos
que sua formacdo complete-se nos espacos escolares, em geral, publicos, sem
devidamente prepara-los para essa questdo (que nesse caso se mostra mais
claramente quando pensamos que a relagdo € sempre unilateral, partindo da
universidade para a escola); aspectos socioldgicos e antropoldgicos relacionados ao
microcenario de pesquisa ou outras questdes que talvez tenham influéncia sobre o
resultado do trabalho real de nossas colaboradoras ndo serdo considerados aqui,

ainda que reconhecamos sua importancia.

Resta-nos, entdo, aquilo que poderiamos chamar de “uma visdo parcial” do
todo que compde o cenario desta pesquisa: universidade e escola, em interacdo, na

formacao de professores de Lingua Portuguesa em seu momento de estagio.
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4.2 NATUREZA DA PESQUISA

Essa é uma pesquisa de natureza qualitativa. Isso porque, com a realizacao
deste trabalho, buscamos explorar uma parcela do conjunto complexo de fatores
gue envolvem o fenbmeno central da pesquisa, descrito em nossos primeiros fios.
Trata-se claramente de uma pesquisa com pessoas, em vez de sobre ou para
pessoas (CRESWELL, 2010). Por esse mesmo motivo € que empregamos o termo
colaboradoras de pesquisa, ao invés de sujeitos, participantes ou analogos.

Assim, a confiabilidade desse tipo de pesquisa esta atrelada a comparacéo
das analises desenvolvidas, a partir dos mesmos dados, por varios pesquisadores.
No caso desse estudo, a confiabilidade plena dos resultados apdia-se em analises
sobre os dados ja realizadas por outros pesquisadores do grupo (DREY, 2010;
KUNTZLER e GUIMARAES, 2010; CARNIN E GUIMARAES, 2010), possibilitando

gue nos aproximemos de um indice mais alto de confiabilidade e de validade.
4.3 COLABORADORAS DA PESQUISA

Como j& mencionado nas notas introdutorias, meu trabalho de mestrado esta
relacionado ao projeto de pesquisa "Constituicdo da profissionalidade do professor de
lingua portuguesa: a formacéo de futuros docentes em foco" e faz uso do acervo de
dados gerado para esse projeto. O processo de geracdo de dados foi desenvolvido
conjuntamente por mim e pela doutoranda Rafaela F. Drey, sob superviséo da
professora Ana Maria de Mattos Guimarées e contou, ainda, com o apoio das bolsistas
de iniciacéo cientifica Carina Ben e Bianca Kuntzler no tratamento e transcricdo dos
dados de origem audio-visual. Parte desse processo merece ser relatado aqui, pois
auxilia a delinear de maneira mais precisa 0 modo como chegamos as participantes e

as relacdes estabelecidas no cenario de pesquisa.

No mencionado processo de geracdo de dados, multiplos foram os passos
desenvolvidos. Primeiramente, realizei meu estagio de docéncia no ensino superior
(obrigatério para bolsistas CAPES de doutorado e indicado para bolsistas de
mestrado) junto a uma turma da ja referida disciplina Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental do Curso de Letras da Unisinos, na qual exerci 20% (vinte por

cento) da carga horéria da disciplina. Nesse espaco, pude conhecer e vivenciar a
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realidade docente deste campo de atuagao e interagir com 0s alunos que cursavam
a disciplina. Essa insercdo no contexto do qual as alunas-professoras
(colaboradoras da pesquisa) participavam permitiu conhecer e compreender as
prescricdes e orientacdes que eram destinadas aos alunos da disciplina/Curso de
Letras, posto que eu integrava o0 contexto de realizagdo dessas
prescricdes/orientagdes.

A outra turma de Estagio Supervisionado igualmente foi acompanhada por
outra integrante do grupo de pesquisa, que realizava, também, seu estagio de
docéncia no ensino superior. Nesse contexto, nossa aproximacao com as turmas de
alunos foi que possibilitou a solicitacdo de colaboradores/voluntarios para o trabalho
de pesquisa. A partir disso é que realizamos o segundo passo do processo de
geracdo de dados: a apresentacdo, fora do espaco da disciplina, do projeto de
pesquisa, das atividades que seriam desenvolvidas nele, do procedimento a ser
realizado com as quatro alunas que se voluntariaram para este trabalho de
investigacdo e obedeciam aos critérios propostos®® para participacdo. Apos ter
explicado o procedimento a ser adotado, esclarecer o procedimento ético e
académico necessario (com a assinatura, inclusive, do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido), marcamos datas para a primeira entrevista com as
colaboradoras da pesquisa. A partir dessa entrevista € que as filmagens do trabalho

real, em turmas do ensino fundamental, foram definidas e agendadas.

Como assinalado anteriormente, quatro colaboradoras — todas mulheres, haja
vista que os alunos do sexo masculino das turmas, ou ndo foram voluntérios a
atividade de pesquisa, ou ndo atendiam aos critérios propostos — colaboraram com a
geracdo dos dados pertencentes ao projeto maior de pesquisa. Para esta
dissertacdo, no entanto, apenas duas colaboradoras da pesquisa foram

consideradas, dado que é em seu trabalho com o objeto de ensino “producéo textual

>0 projeto de pesquisa foi apresentado a ambas as turmas da disciplina de Estagio Supervisionado
no Ensino Fundamental: Portugués. Todos os alunos foram convidados a participar do projeto, mas
para isso deveriam obedecer a critérios como: (a) ndo possuir qualquer experiéncia docente prévia ao
momento de estagio; (b) matricular-se, no semestre seguinte, na disciplina de Estagio Supervisionado
no Ensino Médio — Portugués; (c) estar disposto a participar da pesquisa, estando ciente da
necessidade de possibilitar a gravacao de quatro horas/aula de cada um dos estagios, realizacéo de
entrevistas, além da possibilidade de participacdo numa sessao de video para assistir e comentar sua
propria atuacao (autoconfrontagdo) e, por fim, (d) realizar o estagio em escolas localizadas na regiéo
metropolitana de Porto Alegre, Vale dos Sinos ou Vale do Cai, em locais que permitissem 0 acesso
dos pesquisadores para a geracao dos dados.
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escrita” que nos deteremos nas analises. A selecdo dessas duas colaboradoras, em
detrimento das demais, obedeceu a critérios como: (a) presenca do objeto de ensino
“producédo textual escrita”’, em sala de aula, baseado em um género que nao a
redacdo escolar; (b) desenvolvimento de interacdes relevantes quantitativa e
qualitativamente e relacionadas ao desenvolvimento desse trabalho, possibilitando
assim a descricdo e analise das mesmas; (c) qualidade da filmagem desse trabalho,
de forma a permitir a transcricdo e analise dos dados em tempo compativel com a

realizacdo desta pesquisa de mestrado.

Obedecendo a esses critérios e eleitas as duas colaboradoras, estas sao
apresentadas a seguir, juntamente com uma sucinta caracterizagcao do espacgo de
atuacao (turma, escola, cidade) em que desenvolveram seus respectivos estagios.

Os nomes das participantes foram alterados para preservar sua identidade.

Liana: a época, com 22 anos, era aluna do 7° semestre da graduacdo em
Letras — Portugués e bolsista de iniciacdo cientifica, atividade a que se dedicava
com exclusividade. Residia em uma pequena cidade do Vale do Cai, na qual
também realizou seu estagio curricular em uma turma de 82 série do ensino
fundamental, em uma escola da rede estadual localizada em um bairro préximo ao
centro da cidade, no periodo matutino. A turma em que Liana realizou seu estagio
aparentava ser bastante homogénea em termos de faixa etaria e classe
socioeconbmica, ndo apresentando casos de alunos repetentes ou em estado de
vulnerabilidade social. Também demonstrava ser uma turma bastante engajada na
realizacdo das tarefas propostas em sala de aula, atribuindo sentido as mesmas e
atendendo ao que a professora propunha. Liana ndo possuia, até o momento da
realizacdo do estagio, experiéncia alguma como docente em uma turma de ensino

fundamental.

Sara: também aluna do 7° semestre da graduacdo em Letras - Portugués,
trabalhava, no segundo semestre de 2009, em uma empresa de vendas e suporte
técnico de TV por assinatura. Residia em uma movimentada cidade da regido
metropolitana, na qual também realizou seu estagio, em periodo vespertino, em uma
turma de 62 série do ensino fundamental. Tal turma abrigava alunos repetentes e em
idade diferenciada da esperada para alunos dessa série, além dos alunos

habitualmente previstos para esse grau. A escola pertence a rede municipal de
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ensino e situa-se em um bairro préximo ao centro da cidade, sendo, no entanto,
caracterizada por receber alunos pertencentes a realidades socioecondmicas
multiplas e, em sua maioria, adversas. A aluna-professora Sara, assim como Liana,
nao possuia, até o momento da realizacdo do estagio, experiéncia alguma como

docente em turmas de ensino fundamental.

Importante, ainda, é relatar que Sara e Liana ndo eram alunas da mesma
turma de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental. Embora esse fato possa
sugerir diferencas no modo como elas tiveram acesso ao conteudo desenvolvido na
disciplina, especialmente em relacdo a temética do trabalho com a producéo textual
escrita, consideraremos apenas o fato que ambas tiveram, ainda que por vias
diversas, acesso ao mesmo nivel de informacé&o a respeito do trabalho com géneros
de texto e producdo textual baseado em sequéncias didaticas (procedimento
explicitado no segundo capitulo). Na verdade, esse conteudo foi planejado
conjuntamente entre os dois pesquisadores que estavam atuando nas duas turmas,
valendo-se, especialmente, do volume Géneros de texto no dia a dia do ensino
fundamental (GUIMARAES, CAMPANI-CASTILHOS e DREY, 2008).

4.4 GERAQAO, TRANSCRI(;AO E PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS
4.4.1 O Processo de Geragéo dos Dados

Antes mesmo de explicitarmos o0 processo de geragcdo dos dados,
acreditamos ser relevante explicitar que optamos pelo uso do termo "geracdo dos
dados", jA empregado ao longo deste texto, ao invés de "coleta dos dados". Essa
escolha terminoldgica e conceitual leva em consideracdo o fato que pesquisar €
intervir e interpretar (n)o cenario investigado. De acordo com Mason (1996), ao
observarmos e escolhermos com quais "dados" trabalharemos ja estamos
interpretando-os, bem como interpretamos o contexto de pesquisa como um todo.
Mason enfatiza que "é mais apropriado falar de geracédo de dados do que coleta de
dados, precisamente porque a maioria das perspectivas rejeitaria a ideia que um
pesquisador pode ser um coletor completamente neutro da informacdo sobre o
mundo social” (1996, p. 36).
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Com esse entendimento sempre presente, a geracado dos dados empregados
neste trabalho foi realizada no segundo semestre de 2009. Apos a realizacdo de
uma entrevista-ante com as colaboradoras da pesquisa, para constituir uma relacao
de afinidade entre pesquisador(es) e colaboradora(s) e gerar dados relativos a
representacdo sobre assuntos pré-determinados (tais como: concepcdo de
linguagem, ensino de lingua, producgédo textual, gestdo da sala de aula, entre outros
que porventura pudessem surgir na interacdo), estabelecemos as datas para
gravacao do trabalho real de Sara e Liana. Assim, definimos que, dada a brevidade
da duracédo do estagio no ensino fundamental realizado pelas alunas-professoras,
entrariamos em sua sala de aula entre a segunda e a terceira semana de atuacao,
visto que os estagios duraram, em média, apenas quatro semanas. Descartamos a
primeira semana por ser aquela em que as alunas-professoras estariam chegando
oficialmente na sala de aula como docentes e ndo apenas como observadoras,
como até entdo haviam feito. A quarta semana foi descartada pelo motivo de que,
em geral, nas aulas dessa semana sao realizadas atividades de finalizacdo do
trabalho e dificilmente os periodos contemplam atividades ligadas ao trabalho com

producao textual.

Nos dois casos a filmagem foi realizada por mim. E conveniente destacar que
as gravacoOes foram feitas com uma filmadora digital instalada sempre no fundo da
sala de aula e com um gravador de audio com microfone de lapela utilizado pela
aluna-professora. Deste modo, em geral, nas filmagens os alunos aparecem de
costas, salvo quando a filmadora era retirada do tripé e faziamos um "giro" pela sala
de aula. O microfone de lapela foi empregado porque a filmadora utilizada nao tem
poténcia suficiente para gravar as interacdes verbais que ocorrem em tom de voz
mais baixo (como aqueles em que alunos chamam a professora para Ihes atender
na sua classe) ou mais distantes de seu raio de alcance. No entanto, os dados do
gravador de audio ndo foram considerados. Valemo-nos, nesta pesquisa, apenas da

transcricdo efetuada a partir dos arquivos da camera digital.

4.4.2 A Transcricao dos Dados

O processo de transcricdo dos dados envolve escolhas interpretativas que

incidem sobre 0 que e como observaremos os frutos do processo de geracdo dos
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dados. Nesse sentido, 0 que e como transcrever Sao aspectos que merecem sempre
uma reflexdo mais apurada. Diante desse fato, o grupo de pesquisadores envolvidos
no processo de geracdo desses dados discutiu, coletivamente, sobre como o
procedimento de representacdo textual das interacdes gravadas em video seria

realizado.

Como a materialidade dos discursos coletados pertence a modalidade oral da
lingua (entrevistas e aulas expositivas), a decisdo tomada foi por um sistema de
transcricdo que fosse o mais fiel possivel a representacdo das especificidades da
lingua falada e que permitisse, ap0s a conversdo do discurso oral em texto escrito,
observar as singularidades enunciativas, discursivas e conversacionais dos dados.
Deste modo, optou-se por uma adaptacdo do sistema de transcricdo de fala-em-
interacdo, como proposto por Schnack, Pisoni e Ostermann (2005). Isso
proporcionou informacdes adicionais sobre o0 modo como as partes envolvidas na
interacdo em sala de aula organizavam a sua conversa. Acreditamos ainda que essa
escolha apoia-se no pressuposto de que ele representa “um registro mais objetivo,
abrangente e, por conseguinte, mais confiavel dos dados, devido ao nivel de detalhe
proporcionado por esse método” (SILVERMAN, 2009, p. 259). Uma cépia do sistema
de transcricdo empregado, bem como das aulas que fornecem os dados aqui
analisados, constam nos apéndices deste trabalho.

O modelo de transcricio empregado pode ser considerado como
"desnaturalizado” (BUCHOLTZ, 2000), pois leva em consideracdo, ao transcrever,
as particularidades da linguagem oral dos participantes da interacao, representando-
as graficamente, inclusive. Assim, o modo como o pesquisador e as alunas-
professoras falam séo apresentados de maneira ndo muito proxima do padréo culto
na lingua (uma transcricao que leve em consideracdo as normas do discurso escrito
seria "naturalizada", de acordo com Bucholtz, 2000), o que pode, porventura,
ocasionar problemas de entendimento textual. No entanto, esse mesmo sistema de
transcricdo permite que sejam observados detalhes ligados a expressividade do
falante, notadamente inscritos na modalidade oral da lingua e geralmente séo

deixados de lado pelas pesquisas que se valem de transcri¢oes.
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4.4.3 Os Procedimentos de Analise dos Dados

Como nossa preocupacdo maior de pesquisa relaciona-se com o universo do
trabalho real, optamos por investigar, nesse ambito, um objeto de ensino em
particular: a producéo textual escrita. A escolha desse objeto de ensino nao foi
aleatéria. Além de sinalizar para um interesse pessoal deste académico sobre o
tema, revela também uma preocupagdo com a compreensdo de um processo
fortemente enfatizado na formacdo de nossas colaboradoras para o
desenvolvimento de seu trabalho: a producdo textual. Assim, essa tematica
restringiu e orientou nossa observacao para 0 necessario “recorte” nos dados, a fim
de que fosse possivel investir na categorizacdo de procedimentos de analise dos

textos-discursos a serem estudados.

Os procedimentos e categorias de andlises a seguir apresentados foram
baseados nos pressupostos de Bronckart (1999; 2006; 2008) e Machado e Bronckart
(2009), no tocante a dimensdao linguistico-textual das interagBes/textos constituintes
do objeto de ensino focalizado. Em relacdo a dimenséo didatica da constituicdo do
objeto de ensino, retomamos alguns dos postulados referentes a didatica da
producéo textual, especialmente das operacdes da producgéo textual apresentadas
em Dolz et. al. (2010), aos quais aliamos, ainda, uma andlise dos gestos docentes
(AEBY-DAGHE e DOLZ, 2007; DOLZ, 2009; GOMES-SANTOS, 2010). Essas
categorias de analise podem ser relacionadas aos procedimentos de analise, mais

claramente, da seguinte forma:

a) Analise dos niveis da textualidade

A andlise de carater linguistico-textual apdia-se no modelo que vem sendo
desenvolvido e aprimorado no quando do ISD, como demonstrado no segundo
capitulo deste trabalho. No ambito desta pesquisa, em especifico, serdo analisados
apenas os dois primeiros niveis da textualidade propostos por Machado e Bronckart

(2009), como descritos mais detalhadamente na secédo 2.1.3.1.
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No nivel organizacional foram analisados os tipos de discurso presentes na
interagdo professora-alunos, na construcdo do objeto de ensino “producao textual
escrita” a partir da classificacdo dos segmentos de orientacdo teméatica e dos
segmentos de tratamento tematico relativos a este tema nas aulas de Sara e Liana.
A andlise do tipo de discurso presente nas interacdes levadas a cabo durante a
(co)construgcdo do objeto de ensino pode ser reveladora de como nossas
colaboradoras atuam em seu agir, em seu trabalho; bem como nos auxiliam na
caracterizacdo mais ampla do contexto discursivo-textual formado na interagcdo em

pauta.

No nivel enunciativo foram analisados os mecanismos de responsabilizacao
enunciativa presentes nos segmentos de orientacdo e tratamento tematico
destacados a partir da andlise do nivel organizacional. Foram focalizadas as marcas
de pessoa, as vozes e os modalizadores do enunciado (que podem ser logicos,
debnticos ou apreciativos) e os modalizadores pragmaticos que estdo presentes na
construcdo do objeto de ensino. Essa categoria de analise pretendeu indicar o(s)
posicionamento(s) do enunciador ou de outra instancia presente no texto diante do

gue éffoi dito.

b) Analise dos gestos didaticos

A andlise dos gestos docentes, tal como proposta por Gomes-Santos (2010),
ilumina a realizacdo desta categoria de andalise. Entendemos, com o autor, que é
“preciso compreender, a0 mesmo tempo, a materialidade do trabalho do professor,
ao mesmo tempo, em sua espessura textual e didatica” (GOMES-SANTOS, 2010, p.
449). Ou seja, precisamos abordar o funcionamento discursivo de sala de aula

aliando analise linguistica e reflexdo didatica.

Nesse sentido, a identificacdo dos gestos didaticos, elementos que
constituem o modus operandi dos processos de ensino voltados especificamente
para a construcdo da aprendizagem, presentes na interacdo didatica, pode revelar
relagdes entre objetos de ensino e instrumentos didaticos no ensino da escrita, como
sugere Gomes-Santos (2010). Propusemos, no entanto, além da identificacdo

destes gestos, através de uma analise de contetudo das interacfes didaticas, uma
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interrelacdo entre os gestos destacados com 0s componentes linguistico-textuais
que permeiam/permitem a construgao textual/interacional desses gestos, valendo-
nos, novamente, dos niveis de organizacdo textual anteriormente referidos. Isso
porque, compreendendo se ha, de fato, a presenca desses gestos na construcédo do
objeto de ensino, e esclarecendo o modo linguistico-discursivo com que eles sdo
estabelecidos no trabalho real, pensamos adquirir maiores condi¢cdes de descrever o
objeto de ensino sob um enfoque que leve em consideracdo, como ja citado,
aspectos linguisticos quanto didaticos. No ambito desta pesquisa, para essa
caracterizagao, atuaremos com trés gestos profissionais descritos anteriormente no
segundo capitulo. Sdo eles: (a) apelo a memodria e antecipacdo didatica, (b)

formulacédo de tarefas e, por fim, (c) emprego de dispositivos didaticos.
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5 JUNTANDO OS FIOS: ENTENDENDO O TRABALHO REAL COM PRODUCAO
TEXTUAL EM SUAS DIMENSOES LINGUISTICO-TEXTUAL E DIDATICA

Neste capitulo trago os resultados das analises realizadas, buscando juntar
os fios, as dimensdes tedricas e analiticas, apresentando os temas mais evidentes e
significativos que respondem a questao basica que orientou a investigacdo: Como é
realizada, pelas alunas-professoras que colaboram com esta pesquisa, a
(co)construcdo de um objeto de ensino — a producgéo textual escrita — em seu
trabalho real?

Divido o capitulo em duas grandes partes. Na primeira, retomo as
concepcOes tedricas do quadro interacionista sociodiscursivo que foram essenciais
para a realizacdo da analise linguistico-textual, apresentando a anéalise empreendida
nesse ambito (secdo 5.2). Na segunda parte, retomo a nogéo de gestos didaticos,
relacionando-os aos seus equivalentes nas aulas de Liana e Sara, relacionando-os,
ainda, as questbes de ordem linguistica apresentadas na subsecdo anterior,
projetando intersec¢bes com a didatica da lingua materna e a formacao inicial de

professores (sec¢éo 5.3).
5.1 POR UMA ANALISE LINGUISTICO-TEXTUAL DO TRABALHO REAL

Retomando Machado et. al. (2009, p. 18), as acdes humanas nado podem ser
apreendidas no fluxo continuo do agir pela simples observacdo das condutas
perceptiveis dos individuos. Ecoando Bronckart (2004), as autoras salientam que as
acbes humanas s6 podem ser verdadeiramente apreendidas por meio das
interpretacdes produzidas, principalmente, por meio da linguagem, materializada em
textos, sejam eles orais ou escritos. Destacam, ainda, que esses textos podem ser

dos proprios actantes ou dos observadores dessas ac¢des. Enfatizam, também, que

esses textos que se referem a uma determinada atividade social exercem
influéncia sobre essa atividade e sobre as ac¢fes nela envolvidas; ao
mesmo tempo em que refletem representacdes/interpretaces/avaliacbes
sociais sobre essa atividade e sobre essas ac¢des, podendo contribuir para
a consolidacdo ou para a modificacdo dessas mesmas representacdes e
das préprias atividades e acdes (MACHADO et. al., 2009, p. 18).
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Deste modo, podemos depreender que, no quadro interacionista
sociodiscursivo, € nos e pelos textos que as interpretacdes do agir humano séo
construidas (e que os textos tém, assim, o poder de (re)configurar essa acdo, como
nos lembram Machado e Bronckart (2009, p. 35). Acreditando, pois, nesse
posicionamento é, a partir dele, que tentaremos compreender melhor o trabalho
educacional aqui focalizado. Para isso, os textos produzidos na situacao de trabalho
de nossas alunas-professoras, em interacdo com outros actantes (seus alunos, por
exemplo), é que servirdo de base para as analises de viés linguistico-textual que

realizaremos nesta sec¢ao. Antes, no entanto, faz-se necessario um esclarecimento.

Como ja anunciado, propomo-nos a realizar uma andlise do trabalho real
(BRONCKART, 2006; 2008) de nossas alunas-professoras ao realizarem atividades
de producao textual com seus alunos. No entanto, dado que o acervo de dados que
fornece o corpus aqui estudado baseia-se, como ja descrito na metodologia, em
gravacdes de audio e video de aulas de lingua materna, parece-nos inviavel ignorar
o fato de que, no curso do agir de nossas alunas-professoras, inumeros gestos
didaticos (AEBY DAGHE e DOLZ, 2007; DOLZ, 2009; GOMES-SANTOS, 2010)
ocupam um espacgo importante do desenvolvimento do trabalho docente. Assim,
acreditamos que estudar as praticas de linguagem da/na escola, do/no trabalho
docente, num momento tdo peculiar como o da formacéo inicial de professores de
lingua materna em periodo de estagio, permite que aliemos tanto as contribuicbes
tedrico-metodoldgicas que se voltam para a descricdo e funcionamento da
linguagem em processos de interacdo (aqui, especificamente a de sala de aula),
guanto aquelas que tomam a dimenséao didatica como foco de estudo.

Essa alianca, como demonstraremos posteriormente, intenta evidenciar o
quanto a dimensdo praxeoldgical/interacional do trabalho docente, objeto de
investigacdo prestigiado no &mbito das ciéncias da educacédo, do trabalho e também
da linguistica, ndo pode deixar de lado que a “realidade pedagdgica” (CHERVEL,
1998, apud GOMES-SANTOS, 2010) atua como constituinte imediato e fator
condicionante de sua realizacdo. Para tanto, explicitaremos adiante como a analise
linguistico-textual pode iluminar a compreensao dos gestos didaticos, e como estes
tem efeito retroativo sobre as praticas de linguagem levadas a cabo em sala de aula,
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visando a melhor compreender as praticas de desenvolvimento (profissional)

humano.

5.2 DOS NiVEIS DE ANALISE TEXTUAL

Para a realizacdo desta pesquisa, subdividimos nossos procedimentos de
analise em duas grandes partes. A primeira, que vai ser aqui realizada, refere-se aos
niveis de andlise textual (MACHADO e BRONCKART, 2009; BRONCKART, 2008;
1999), mais especificamente ao nivel organizacional e ao nivel enunciativo, cujos
elementos constituintes nos permitem descrever e compreender de que maneira as
alunas-professoras Liana e Sara agem em sua(s) aula(s), (co)constroem o objeto de
ensino aqui focalizado e, ainda, posicionam-se enunciativamente diante desse

trabalho.

5.2.1 Liana e os Resultados da Analise Textual

Nesta secdo apresentamos os resultados da analise dos niveis da
textualidade realizada a partir dos dados referentes ao trabalho real de Liana. Por
opcado metodologica, subdividimos a analise de acordo com as categorias

observadas no nivel organizacional e, sem sequéncia, no nivel enunciativo.

5.2.1.1 Do Nivel Organizacional

5.2.1.1.1 Do Plano Global e da Orientacdo Tematica na Aula de Producédo Textual

de Liana

Para a andlise de aspectos da infraestrutura textual, desenvolvemos,
primeiramente, a identificacdo do plano global do texto, com a organizacdo dos
segmentos tematicos que o compunham. Para isso, procuramos verificar qual era o
tema central e quais eram as mudancas teméticas realizadas no decorrer do texto.
Esse procedimento nos permitiu perceber que temas ou que aspectos de um tema
foram privilegiados, menosprezados ou esquecidos nos textos da transcricdo das

aulas registradas em video.
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Tomando como ponto de partida a globalidade da aula gravada, procedemos ao
levantamento dos SOT (Segmentos de Orientacdo Tematica) presentes durante a
geracdo dos dados e representados na transcricdo efetuada. Tal levantamento, ou
analise global, teve dois objetivos: mapear os topicos abordados na aula de producéo
textual como um todo, oferecendo ao leitor uma visdo global dos tépicos tratados
naquela aula; e selecionar, para a andlise linguistico-textual, apenas os STT
(Segmentos de Tratamento Tematico) que contivessem/abordassem aspectos
relacionados a - e possivelmente reveladores de como as - como as alunas-professoras

(co)constroem discursiva e didaticamente o0 objeto de ensino “producéo textual escrita”.

O quadro abaixo sumariza os principais SOT e os STT apresentados durante
a aula da aluna-professora Liana, além de indicar a responsabilidade de introducéo
do segmentos tematico - se o topico foi trazido por Liana (LIA), por alunos (ALU) ou
por outros participantes da interacdo (OUT). Atentamos e apresentamos, neste
quadro, especificamente os SOT e STT relacionados ao objeto de ensino “producéo
textual”, tema que norteia a realizacdo desta investigacdo. Uma versao completa da

classificacdo dos SOT e STT encontra-se nos apéndices desta dissertacao.

Quadro 2 — Segmentos de Orientacdo e Tratamento Tematico na aula de Liana

Arquivo 2 — LIANA - 28/10/2009
Segmentos de TEMA Linhas do tema Responsavel
Orientacéo (SOT +STT) pela introducéo
Temética do tema
(SOT)

SOT 3 Inicio da correcao 68-72 LIA
das atividades de
interpretacéo
textual

SOT5 Tese defendida 76-83 LIA
pelo autor do texto

SOT 6 Finalidade do texto 84-94 LIA
lido

SOT7 Produtor do texto 94-105 LIA

SOT 8 Interlocutor do 105-112 LIA
texto

SOT9 Suporte onde o 112-114 LIA
texto foi publicado

SOT 10 Argumentos 115-132 LIA
utilizados para
confirmar ponto de
vista




SOT 11

Explicacdes de
outras areas do
conhecimento
sobre/para a
mentira

132-139

LIA

SOT 12

Ha argumentos
suficientes para
explicar a mentira?
Sim ou ndo?

139-152

LIA

SOT 13

Descricao da
mentira
apresentada pelo
autor do texto

153-164

LIA

SOT 14

Exemplos
mostrados sobre a
mentira

165-177

LIA

SOT 15

Relacéo de
consequéncia
expressa no
enunciado

178-202

LIA

SOT 16

Qual a deducao
possivel a partir
das afirmacdes do
autor

203-218

LIA

SOT 17

A mentira é
justificavel?

218-250

LIA

SOT 18

Qual a finalidade
de citar resultados
de pesquisa no
texto?

251-263

LIA

SOT 19

Qual a opinido do
autor sobre o
porqué das
pessoas mentirem

263-271

LIA

SOT 20

O que é uma
mentira
justificada?

271-278

LIA

SOT 21

Qual a deducao
gue pode ser
tirada das frases
selecionadas”?

278-289

LIA

SOT 22

Como o autor
justifica o
argumento por ele
referenciado?

289-305

LIA

SOT 23

O que é uma
mentira consciente
para o autor?

306-311

LIA

SOT 24

E possivel mentir

311-318

LIA
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de forma
saudavel?

SOT 25

O que é mentir, na
opiniao dos
alunos.

319-326

LIA

SOT 26

Por que as
pessoas mentem?

327-333

LIA

SOT 27

Mentira para
ajudar as pessoas

334-352

LIA

SOT 28

Mentir € um ato
maldoso?

353362

LIA

SOT 29

Mentir para evitar
xingamentos

375-416

ALU

SOT 30

E possivel
(permitido) mentir
algumas vezes?

417-431

LIA

SOT 31

Ha como justificar
a mentira?

432-452

LIA

SOT 32

Quando os pais
ajudam a mentir

553-501

LIA

SOT 33

Quando os pais
xingam pela
mentira

502-519

LIA

SOT 34

Nao saber mentir
para os pais

520-538

ALU

SOT 35

Enfim, mentir é
certo ou errado?

539-590

LIA

SOT 36

Mentir para
agradar aos outros

591-653

LIA

SOT 37

Como os alunos
resolveram um
exercicio didatico
sobre uma
situacao
embaracosa que
exigiria (ou n&ao)
uma mentira

654-728

LIA

SOT 38

Comentarios sobre
o filme Amélie
Polain: da mentira
nasceu um amor.

729-736

ALU

SOT 39

Da opinido de
cada um acerca da
mentira e a escrita
gue os alunos
fardo sobre esse
tema

737-748

LIA

SOT 42

Qual foi o texto
estudado?

776-794

LIA
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SOT 43

O que farédo depois
do intervalo?

795-802

LIA

SOT 44

Para que serve um
artigo de opini&o?

803-811

LIA

SOT 45

Escrever um artigo
sobre a mentira

812-847

LIA

SOT 49

Instrucdo/comando
de producéao
textual

878-953

LIA

SOT 50

Funcao do texto a
ser produzido

954-974

LIA

SOT 51

Sobre o
reconhecimento da
autoria do texto

975-983

ALU

SOT 53

Atribuicdo de nota
a producéo textual

999-1011

LIA

SOT 54

Identificacdo da
producao textual

1012-1026

LIA

SOT 55

Prazo para
entrega da
producéo textual

1027-1037

LIA

SOT 56

Organizacao
sequencial do
texto

1038-1057

ALU

SOT 60

Chamada de
atencao/pedido de
siléncio para a
producao textual

1112-1139

LIA

SOT 61

Sobre a producgéo
solicitada ser uma
primeira versao, a
Ser reescrita

1140-1189

LIA

SOT 62

Escrita a
lapis/atendimento
individual a aluno

1190-1199

LIA

SOT 63

Como iniciar o
texto

1200-1218

LIA

SOT 64

Inspiracao para
escrita

1219-1234

ALU

SOT 67

Introducéo do
texto/ortografia

1281-1302

LIA

SOT 69

Mentira/Produgéo
textual

1320-1335

ALU

SOT 70

Uso ou nhdo de
“eu” e “eu acho”

1336-1350

ALU

SOT 71

Verificagédo da
producao textual
de aluna

1351-1360

ALU

SOT 74

Sobre a filmagem

1397-1403

ALU
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SOT 76 Inspiracdo para 1410-1489 ALU
producao
textual/ortografia

SOT 78 Tempo para 1335-1553 ALU
producao textual

Fonte: Elaborado pelo autor

De acordo com os critérios estabelecidos na metodologia desta investigacao,
serdo considerados como dados para a analise linguistico-textual os segmentos de
orientacdo tematica (SOT) em que Liana esta explicitamente trabalhando/operando
com/na (co)construcado do objeto de ensino “producéo textual escrita” que, no caso
desta aula, configura-se no trabalho com a producéo de um artigo de opinido sobre
“a mentira”. Desse modo, foram selecionados para analise, neste momento, 0s
segmentos de orientacdo tematica de numero 39, 42, 43, 44, 45, 49, 50, 55, 56, 61,
63, 67 e 70; o que totaliza 13 segmentos. Nestes segmentos Liana esta
explicitamente desenvolvendo (ou dando um tratamento tematico a) questdes
ligadas especificamente as cinco operagdes da producédo textual que, retomando
Dolz et. al. (2010), sdo: a contextualizacdo, a elaboracdo e tratamento dos
conteudos tematicos, a planificacdo, a textualizacédo e a releitura, revisao e reescrita

do texto.

Ressaltamos, no entanto, que dois desses segmentos foram introduzidos por
alunos (os segmentos 56 e 70), mas tiveram seu desenvolvimento/tratamento
tematico realizado por Liana como parte de seu trabalho na construcédo do objeto de
ensino. Desta forma, também foram considerados na analise, mesmo nao tendo
sido, inicialmente, propostos por Liana. Os segmentos selecionados para a analise
foram destacados em outra cor no quadro-sintese acima, de forma a favorecer a sua
localizacdo dentro da dinamica de organizacdo da aula de Liana, especificamente

quando ela trabalha com producéo textual.

5.2.1.1.2 Dos Segmentos Tematicos e Sua Constituicdo Discursiva

Se o0s segmentos de orientagdo tematica (SOT) nos permitem
visualizar/identificar segmentos de introducéo, de apresentacdo ou de lancamento de

um tema a interacdo, os segmentos de tratamento tematico (STT) dao resposta ou
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prosseguimento ao lance tematico proposto. Embora, de acordo com Bronckart
(2008), esses seguimentos também possam ser classificados de acordo com a
relacdo que estabelecem com o agir-referente (op. cit.,, p. 163-164), € na analise
linguistico-textual dos mesmos que nos centraremos. Para tanto, serdo identificados
os tipos de discurso e de suas variantes. Na identificacdo dos tipos de discurso
procuramos observar tanto as unidades linguisticas que indicam a implicacdo aos
parametros de producdo, quanto aquelas que mostram conjuncao ou disjuncdo em
relacio ao mundo dessa situacdo. Essa relacdo de implicacdo, conjuncdo ou

7

disjungdo textual-discursiva habitualmente é compreendida, em estudos
interacionistas sociodiscursivos, como reveladora da posicdo que o actante tem/toma
sobre seu proprio agir, sobre seu trabalho (sobre essa relacdo no contexto do trabalho

representado, ver Drey e Guimaraes, 2010; Malabarba, 2010; Drey, 2008).

Retomando brevemente esse aspecto temos, de acordo com Bueno (2007, p.
82 - adaptado):

Quadro 3 — Indicadores de implicacdo, conjuncéo e disjuncdo nos tipos de discurso

Unidades que indicam
IMPLICACAO

Unidades que indicam
CONJUNCAO

Unidades que indicam
DISJUNCAO

Pronomes que se
referem a primeira
pessoa do
singular/plural (eu/nés,
a gente, mim, nosso,

etc.).

Verbos conjugados no
presente do indicativo

(indica, cobra, etc.).

Pronomes de terceira
pessoa como sujeitos

da acéo.

Verbos conjugados no
pretérito do perfeito do
indicativo (tentou, fez,

etc.).

Formas verbais de
primeira pessoa do
singular/plural (aplicarei,

observamos).

Verbos no futuro do
presente do indicativo

(aplicarei, usarei, etc.).

Verbos conjugados no
imperfeito do indicativo

(tentava, fazia, etc.).
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Déiticos temporais Verbos no futuro Verbos conjugados no
(agora, hoje). perifrastico (vao ler, futuro do pretérito do
vamos dividir, etc.). indicativo (tentaria, faria,
etc.).
Déiticos espaciais Expressdes nao-déiticas
(aqui, neste lugar). gue indicam tempo (na

aula seguinte).

Pronomes que se Expressdes nao-déiticas
referem ao interlocutor gue indicam lugar (na
(vocés, tu, etc.) sala de aula).

Fonte: Elaborado pelo autor

Sabendo-se que foram selecionados apenas 0s segmentos que
explicitamente abordam o tema producédo textual, dentro desses segmentos é que
encontramos 0S espagos em que Liana desenvolve, interacionalmente, a
(co)construcdo de seu objeto de ensino. No tocante a essa reflexdo, passaremos a
observar agora como nossa aluna-professora mostra-se implicada, conjunta, ou
ainda disjunta textualmente do/no processo de (co)constru¢cdo do objeto de ensino
“producéo textual’, do mundo ordinario da producéo discursiva-textual, e como essa
atitude tem relacdo com a construcdo dos tipos de discurso empregados e, por
conseguinte, com seu agir-referente. Conduziremos essa reflexdo norteando-nos
pelas operacdes da producéo textual (DOLZ et. al., 2010) acima referidas, visando a
criar subsidios para, posteriormente, aliar a analise linguistico-textual a aspectos

didaticos do trabalho com esse objeto de ensino.

Vejamos no exemplo a seguir como Liana introduz/presentifica o trabalho com

producao textual na aula:

(1)

732 LIANA: ®entdo° assim 6 NAO a gente ndo tem como defini se a mentira ela é
totalmente certa ou totalmente errada. vai dependé de cada (.) situacdo. e é
sobre Isso () que depois do intervalo vocés va@ <escrever > um
pouquinho.

736 ALUNOS: [A:H]

737 ALUNOS: [O:H]

738 ALUNA: VAMOS CONVERSA

739 ALUNA: ai fazé uma redacéo

740 ALUNA: UM POQUINHO?
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De maneira bastante “polida”, e apds um trabalho interacional bastante longo,
como podemos observar no quadro 2 e na transcricdo da aula (Apéndice D), Liana
finalmente menciona objetivamente o objeto de ensino/tema principal de sua aula: a
producao textual/escrita (destacado em negrito no exemplo). Faz isso, no entanto,
valendo-se de um elemento de disjungcédo néo-déitico que indica tempo (“depois do
intervalo”, grifado em azul no exemplo) e, simultaneamente, de um elemento de
implicacdo (“vocés”, grifado em amarelo) que se refere ao interlocutor e de um
elemento de conjuncao (“vao escrever”, grifado em verde). De maneira preliminar, a
partir desse exemplo, verificamos indicios da presenca de elementos caracteristicos

daquilo que Bronckart (1999, p. 254) denomina de discurso interativo tedrico-misto.

Neste tipo discursivo intermediario da ordem do EXPOR, mesclam-se
caracteristicas do discurso interativo e do discurso tedrico. O autor chama a atencéo
para o fato de esse tipo encontrar-se no género exposicao cientifica, obra didatica,
etc. e decorrer de “uma dupla restricdo que se exerce sobre seu autor: ele deve
apresentar informacfes que sejam, a seu ver, verdades autbhomas e se inscrevam,
portanto, nas coordenadas de um mundo tedrico e deve, ao mesmo tempo, levar em
conta os receptores, solicitd-los e, assim, inscrever-se nas coordenadas de um
mundo interativo” (BRONCKART, 1999, p. 254-255).

Voltando ao excerto em analise, a classificagdo do tipo de discurso interativo
tedrico-misto € possivel a partir da presenca ja destacada de elementos de
implicacdo, conjuncéo e disjuncédo no segmento de orientacdo tematica apresentado
no exemplo. No entanto, para que possamos caracterizar com maior clareza esse
aspecto, analisaremos mais detidamente outros momentos da (co)construgcdo do
objeto de ensino. Continuaremos observando, no exemplo a seguir, como Liana se
vale desses recursos linguisticos para desenvolver a operacdo de contextualizacao

da producéo textual, elemento integrante da constru¢cao do objeto de ensino.

(2)

771 LIANA: mais alguém? (3 seg) ta entdo vamo voltd ao nosso assunto aqui. qual é
qual foi o texto que a gente estudd? ele era um
((Liana deixa as folhas sobre a mesa e comeca a escrever no quadro a palavra
artigo]

772 ALUNAL: artigo

773 ALUNAZ2: artigo
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774 LIANA: artigo de? ((ela escreve de opiniao))

775 ALUNAL: fevistas®

776 ALUNAZ2: <opiniao>

777 ALUNA3: [@@@]

778 ALUNA: [argumentacao]

779 ALUNA4: tu é tri inteligente

780 LIANA: artigo de <q_pinido> ((quando termina de escrever, volta-se para a turma e fala
opinido tal como se fosse uma escanséo silabica)) o que isso diz pra vocés?
por que que 0 nome é artigo de opinido?
((diversos alunos respondem ao mesmo tempo))

785 LIANA: porque ele da a opinido ((esperando a resposta dos alunos))

786 ALUNAL: dele

787 ALUNAZ2: dele

788 LIANA: do autor. o qué que vocés vao fazé (.) depois doin _ tervalo?

789 ALUNAL: da a opinido nossa

790 ALUNAZ2: UM TEXTO COM A N@SSA opinido sobre [a mentira]

791 LIANA: [um pequeno] artiguinho de
opiniao.
((alunos voltam a conversar))

794 ALUNA: pequeno

795 ALUNAZ2: pode sé de trés linhas?

796 LIANA: pra que que serve um artigo de opiniao?
((ela aponta para um aluno que quer responder))

798 ALUNA: pra o:: da opinido

799 LIANA: pra da opinido. pra da opinido pra qué:?

800 ALUNAL: pra da opiniao sora

801 ALUNAZ: pra convencé as pessoas de algo

802 LIANA: pra convencé

803 ALUNA: convencé

Nesse excerto encontramos, novamente, elementos de conjuncédo, de
implicagcédo e de disjuncdo em relagdo ao mundo ordinério do actante e do agir. Em
maior numero dessa vez, os elementos de conjuncdo despontam como sinalizadores
da presenca de um discurso interativo, dado que € neste tipo de discurso que o
actante expde de modo implicado seu trabalho. Essa possibilidade é reforcada pela
constante presenga de turnos de fala de alunos intercalados aos de Liana na
construcdo da contextualizacdo da producdo textual. No entanto, ao se referir
explicitamente ao trabalho de producdo textual, Liana vale-se de elementos que
indicam disjuncéo temporal (“depois do intervalo”, em verde) e conjuncéo, optando
novamente pelo uso do futuro perifrastico (“vao fazer”, em azul), oscilando para o

uso de um discurso interativo tedrico-misto.

Especulamos, incipientemente, que esse uso nao é aleatério: parece-nos que,
quando Liana quer referir-se ao trabalho de producéo textual a ser levado a cabo
pelos alunos, esses elementos linguisticos aparecem como subsidios para a

construcédo do entendimento dessa tarefa pelos alunos. E, ao que sinaliza a fala da
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aluna na linha 790, o objetivo de Liana parece estar sendo alcancado: ao tomar o
turno de fala para si, € notério que a aluna implica-se (e, conjuntamente, implica a
turma como um todo) na proposta de producdo textual, na elaboracdo de uma
opinido sobre a mentira, ao valer-se de um pronome que se refere a primeira
pessoa. Concluimos que, novamente, temos a presenca de um discurso interativo

tedrico-misto, aliado a um segmento de discurso interativo.

No entanto, o desenrolar da aula, do trabalho real de Liana em classe, aponta
para o fato de que nem todos os alunos compreenderam claramente o objeto de
ensino trabalhado, a tarefa de producao textual proposta. Por esse motivo, Liana
retoma, no SOT 49, explicitamente, o objeto de ensino “producado textual”,
esclarecendo-o, retomando também, elementos relacionados as operacdes de
contextualizacdo, de elaboracdo e tratamento dos conteudos tematicos e da
planificacdo textual (segunda operacédo da producao textual, cf. Dolz et. al. 2010),

como podemos observar no exemplo a sequir:

3)

873 LIANA: pessoal quanto mais tempo vocés demorarem pra me dexa falad ma:is vocés
véo fica: >produzindo depois< (.) vocés tdo perdendo tempov ((enquanto ela
fala, apoiada na mesa, passa as maos pelas folhas que tem nas maos)) ta.
((nessa hora, ela se levanta e fica diante do quadro para comecar a escrever))
vamo Vvolta ao nosso assunto pra vocés entenderem um poqui:_nho (.) do
gué que vocés vao fazé. a gente estudd o artigo de  opinido (.) que tem por
finalidade <con_vencer> alguém de alguma coisa. vocés agora vao pro  duzi
um artigo pra <con_vencer> alguém (.) se a mentira <é certa ou errada>
((enquanto fala, aponta para as anotacdes que estdo no quadro)) pra isso
vocés vao usa (.) a_lguns argumentos ((aponta para a palavra “argumentos”
escrita no quadro)). como é que vocés vao <faze> esse artigo de opinido?
((nesse momento, enquanto fala vai escrevendo alguns topicos no quadro)) ele
tem que té (.) uma introducdo ((vai escrevendo introducdo no quadro)) (1
seg.) do assunto (.) que vocés vao dizé (2 seg.) el [ € tem que té os
argumentos: ((vai escrevendo argumentos) (5 seg.) e depois ((vai
escrevendo conclusdo)) elg vai té que té uma conclu  séo (2 seg) depois do
gue vocés apresentaram a que conclusdao vocés chegam >a mentira< é
certa (1 seg) ou ela é errada ((ela se vira em direcdo aos alunos e, enquanto
fala, aponta para os escritos no quadro)). pra |sso vocés receberam (.) a XX
(nome da aluna) distribuiu uma fo Alha ((levanta a folha para mostrar aos
alunos)) onde vocés vao escreveé se alguém precisa de mais eu tenho aqui.

894 ALUNO: trés para- trés paragrafo sora

895 LIANA: A quantidade de paragrafos ela a:h ndo é muito <ri _gida>. vocés es-
estudaram o artigo de opinido
((enquanto ela esta respondendo a pergunta do aluno, uma aluna senta-se e
faz barulho ao arrastar a mesa. Liana esta sentada na mesa))

899 LIANA: que tinha o qué (.) vi Mnte paragrafos. vocés tem pur__ finalidade (.)
convencé (3 seg) >vocés tem que< (.) introduzi o0 as sunto, conclui e
apresenta os xxx ((da a explicacdo, de pé, apontando as anotacdes no
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qguadro)). a quantidade de paragrafos que vocés vao usa <pra i _Sso> é
pessoa P.=

904 ALUNAZ1: = ® quantas linhas°=

905 LIANA: = se vVOCEs conseguirem <cQn__vencé> é o que
importa.

Esse é, certamente, o SOT/STT que melhor evidencia a (co)construcao do
objeto de ensino “producgéao textual” na aula de Liana. Bastante extenso em relagéo
ao turno de fala de Liana, que discorre sem alternd-lo por mais de trinta linhas,
novamente destacam-se elementos que indicam implicacdo ao contexto de
producédo (iluminados em amarelo no texto), elementos que indicam conjuncédo ao
contexto imediato, pelo uso de futuro perifrastico (destaques em azul) e elementos
que indicam disjuncao (uso de pronomes de terceira pessoa como sujeitos da acao,
como em “ele vai té que té uma conclusao”), iluminados em verde. Novamente, pelo
conjunto de elementos linguisticos presentes do exemplo relacionados aos tipos

discursivos, podemos constatar a presenca de um discurso interativo tedrico-misto.

A alianca de diferentes elementos linguisticos, de dois tipos discursivos (o0
interativo e o teorico), demonstram seguramente a transitividade de Liana entre os
mundos do expor implicado e do expor autbnomo na construcdo de seu objeto de
ensino. Essa € uma posicao bastante peculiar de Liana em relagdo ao seu trabalho,
gue possivelmente revela uma escolha de elementos discursivos condizentes ao seu

propésito interacional em sala de aula (e didatico, como veremos adiante).

O quadro a seguir sumariza a presenca dos tipos de discurso empregados

nos treze segmentos de orientacdo tematica selecionados para analise.

Quadro 4 — Os tipos discursivos nos ST de Liana

Discurso Relato Discurso | Narracao Discurso

Interativo | Interativo Teodrico . , .
Interativo Teorico-

Misto
N° de
ocorréncias
nos ST da 15 i 3 i 24

aula de Liana

Fonte: Elaborado pelo autor
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Como pode ser observado, h4 um predominio do discurso interativo tedérico-
misto no desenvolvimento do trabalho com o objeto de ensino “producgéo textual
escrita” na aula de Liana, no qual mais de 50% dos segmentos de tratamento
tematico da aluna-professora valem-se desse tipo de discurso. Esse tipo de discurso
€ sempre elaborado/trabalhado a partir do par pergunta-resposta. Em seguida, o
discurso interativo foi a segunda opcao de Liana para o desenvolvimento de seu
trabalho. Por fim, observamos um numero bastante reduzido do discurso tedrico,
empregado apenas em segmentos de tratamento tematico relacionados a aspectos
especificos da producao textual, como sobre o uso do foco narrativo em primeira ou

em terceira pessoa, recorrendo ao uso do pronome pessoal do caso reto “eu”.

O uso do relato interativo ou da narracao, tipos de discurso que remetem
necessariamente a disjuncdo da situacdo de producdo do discurso, ndo foram
observados nos segmentos de tratamento tematico analisados. Podemos concluir,
portanto, que 0 uso constante de tipos discursivos que remetem a situacdo de
producdo de maneira implicada, ainda que oscilando entre a disjuncdo e a
conjuncgao, sinalizam para uma preocupacao de Liana em operar conjuntamente
com os alunos no desenvolvimento do trabalho com producédo textual. Essa
suposicdo pode ser confirmada em maior ou menor grau a partir do emprego de
indices de pessoa, vozes e modalizagbes durante a interacdo didatica.

Observaremos, pois, esses itens em nossa proxima secao.

5.2.1.2 Do Nivel Enunciativo

Neste, que é o nivel mais superficial da arquitetura textual, estdo os
mecanismos enunciativos ou mecanismos de responsabilizagdo enunciativa, que
mantém a coeréncia pragmatica ou interativa do texto, ou seja, explicitam os
posicionamentos do que esta sendo enunciado no texto. Esta camada apresenta
elementos que sdo relativamente independentes da progressao do conteudo
tematico apontado no quadro dos segmentos de orientagdo temética, mas que
assumem papel de destaque no ambito da interacdo em sala de aula porque
“servem, sobretudo, para orientar a interpretacdo dos destinatarios” (BRONCKART,
2008, p. 90), vinculando-se, assim, aos sentidos que o0s interactantes atribuem ao
trabalho de Liana em sala de aula.
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A andlise de unidades linguisticas sobre as quais incide a responsabilizacao
enunciativa do que é dito no/pelo texto-discurso pode ser delimitada a partir da
ocorréncia de marcas de pessoa, de déiticos de lugar e de espaco, de marcas de
insercdo de vozes, de modalizadores do enunciado, de modalizadores subjetivos e
de adjetivos, conforme postulam Machado e Bronckart (2009. p. 58 e ss.). Definimos
como base para esta analise, complementar a do nivel organizacional, a observacao
da presenca de marcas de pessoa, dos indices de insercédo de vozes e da presenca
de modalizadores do enunciado, entendendo que desvelaremos, a partir desses
indices, elementos singulares (em termos enunciativos/interativos) que constituem o

trabalho de Liana.
5.2.1.2.1 As Marcas de Pessoa, as Vozes e a Responsabilizacdo Enunciativa

A observacdo das marcas de pessoa (pronomes pessoais) presentes nos
segmentos relacionados a (co)construgdo do objeto de ensino permite que seja
entendida a manutencdo, progressdo ou transformagdo do valor atribuido aos
indices que revelam o modo como o sujeito enunciador € representado no texto
produzido durante o curso de seu agir. Guimardes (2007), ao analisar o trabalho
representado de professores de lingua portuguesa, sugere que através desses
mecanismos enunciativos pode-se “procurar a posi¢do pessoal do professor, que é
claramente marcada por “eu” (voz do autor), apoiada num “a gente” coletivo ou
geneérico ou hum “tu” genérico e apagada numa 32 pessoa (voz do expositor neutra)”
(p. 213). Prossegue a autora afirmando que, a partir dos segmentos por ela
analisados, € possivel pensar em uma escala polifénica de responsabilizacdo
enunciativa, na qual sdo atribuidos valores em ordem decrescente as marcas de
pessoa encontradas no corpus de pesquisa por ela estudado. A escala polifénica de
responsabilizacdo enunciativa sugerida pela autora seria estruturada da seguinte
forma: “do eu, ao a gente/n6s = professor + alunos, a gente/n6s = professor +

professores, ao tu/a gente genéricos, até a voz neutra” (GUIMARAES, 2007, p. 213).

Adotamos a proposta da autora como possibilidade metodologica para a
observacdo dos indices de pessoa e sua relagdo com as vozes presentes nos
segmentos tematicos. Como, no entanto, a proposta elaborada visava a atender a
observacédo desses indices do trabalho representado de professores, tivemos de
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operar uma adaptacdo nessa proposta, haja vista que estamos analisando
segmentos tematicos advindos do trabalho real de alunas-professoras. Nesse
sentido, classificamos, a partir dos segmentos tematicos, quais as unidades
pronominais utilizadas por Liana e Sara e que indicam implicacdo ou conjun¢gao com
o trabalho (a ser) desenvolvido, a partir da proposta de Guimaraes (2007). Porém,
estendemos a observacao as referéncias que implicam exclusivamente os alunos no
trabalho com producéo textual, por compreender que esse indice de pessoa revela,
também, o espaco que as alunas-professoras destinam aos alunos na
(co)construgdo do objeto de ensino. Tabulando os indices de pessoa encontrados
nos segmentos de orientagdo tematica, chegamos ao seguinte resultado:

Quadro 5 — Escala polifénica da responsabilizagdo enunciativa de Liana

Unidades pronominais Ocorréncias Referente

utilizadas e que indicam

implicacéo
Eu 10 Liana
A gente 15 Liana + alunos
Vocés 72 Alunos
Tu 4 Aluno especifico

1 Tu “genérico”

Fonte: Elaborado pelo autor

Temos, a partir da escala polifénica da responsabilizacdo enunciativa, dois
resultados bastante significativos. O primeiro deles diz respeito a posicao
enunciativa adotada por Liana em seu trabalho. Como observado anteriormente, a
aluna-professora faz uso constante de um tipo de discurso interativo teorico-misto,
no qual ela oscila entre a implicacdo e a disjuncao a situacdo de producado de seu
texto-discurso, apresentando também marcas do mundo discursivo do expor,
vinculado a exposicdo tedrica de um conteudo teméatico. Essa constatacdo é
ratificada novamente, agora, pela demonstracdo do emprego de indices de pessoa
gque remetem unicamente a ela, enquanto professora da classe e gestora do
processo didatico desenvolvido (exemplo 4, a seguir); ou quando ela compartilha

com os alunos essa tarefa, (co)construindo o processo didatico, ao valer-se de uma
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unidade pronominal que inclui tanto ela quanto os alunos (a gente = Liana + alunos)

(exemplo 5, abaixo).

(4)

928 LIANA: ja falo® ((faz sinal de “pare” com a ma o, dirigindo-se ao aluno que a
interrompeu)) depois disso a- eu vO leva eles pra casa, vo digita e vé profduzi
um jornal com eles
((Liana volta-se para o quadro novamente e escreve jornal))

(5)

737 LIANA: ®entdo° assim 6 NAO a gente ndo tem como defini se a mentira ela é

738 totalmente certa ou totalmente errada. vai dependé de cada (.) situacdo. e é

739 sobre Isso (.) que depois do intervalo vocés vao <escrever> um pouquinho.

Considerando, ainda, que expandimos a proposta original de Guimaraes
(2007) para abranger os indices de pessoa que implicavam exclusivamente o0s
alunos na (co)construcdo do objeto de ensino, observamos que esses indices
revelaram os modos como a aluna-professora relaciona seus alunos no discurso e
no trabalho por ela conduzido. Encontramos notoriedade no emprego do pronome

A126

“vocé”””, utilizado 72 vezes nos segmentos tematicos analisados, conforme

demonstra o exemplo a seguir:

(6)

812 LIANA: 0 qué que vocés vao fazé? vocés vao escrevé um artifhgo (.) pra convencer
alguém sobre (.) a mentira (1seg) mentira
((ela escreve mentira no quadro))

Nesse sentido, entendemos que ha um forte indice de divisdo da
responsabilidade enunciativa, demonstrado pelo menor indice de recursos
pronominais que remetem unicamente a Liana enquanto autora-empirica, em
detrimento do maior indice de unidades pronominais que implicam conjuntamente

professora e alunos; ou ainda, do elevando indice de indices de pessoa que

*® Embora o pronome vocé seja usualmente classificado como pronome de tratamento,

adotamos/reiteramos a possibilidade linguistica que seu uso possa ser, também, referente a um
pronome pessoa do caso reto, quando exerce a fungcdo de sujeito da oracédo (cf. MOURA-NEVES,
2000).
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remetem unicamente aos alunos e as tarefas que eles terdo de realizar. Talvez essa
disparidade na atribuicdo dos indices de pessoa em relacdo as agfes a serem
desenvolvidas se justifique pelo propésito do trabalho desenvolvido em sala de aula:
ao mesmo tempo em que a professora se coloca como autora de seu dizer, estando
implicada na situacdo de producdo do texto-discurso analisado, indica aos alunos
que a responsabilidade das acfes que ela sugere discursivamente cabera apenas a
eles. Ou seja, quando apresenta/explica o objeto de ensino, Liana esta implicada no
agir-referente proposto. No entanto, quando remete ao desenvolvimento especifico
desse agir, Liana distancia-se, implicando exclusivamente os alunos na realizacao

da producgéo textual.

Observando os indices de insercédo de vozes, que se relacionam diretamente
com os indices de pessoa, procuramos identificar a ocorréncia (ou auséncia) desse
mecanismo enunciativo nos segmentos teméticos em estudo. A partir da escala
polifénica de responsabilizacdo enunciativa e dos indices de pessoa ali denotados,
podemos depreender que, no trabalho de Liana, estdo presentes duas vozes: a de
autor empirico, a qual é claramente atribuida a responsabilidade do que é enunciado
e a voz neutra que, de acordo com Machado e Bronckart (2009, p. 59), também
pode ser caracterizada como a auséncia de voz explicita ou ainda como sendo uma
VOz pressuposta, a qual pode ser atribuida a responsabilidade enunciativa sem, no
entanto, ter unidades linguisticas que, textualmente, comprovem essa atribuicdo

(exemplo 7, a sequir).

(7)
803 LIANA: pra que que serve um artigo de opiniao?
((ela aponta para um aluno que quer responder))
805 ALUNA:; pra o:: da opinido
806 LIANA: pra da opinido. pra da opiniao pra qué:?
807 ALUNAL: pra da opiniaNo sora
808 ALUNAZ: pra convencé as pessoas de algo
809 LIANA: pra convencé
810 ALUNA: convencé
811 ALUNA: eu tava pronta pra dizé e veio uma pessoa disse
(8)
921 LIANA: ((levantando a mao fazendo sinal de parar)) na- o ni- eu nao v da nimero de linhas

922 pra: vocés. ((levanta-se e dirige-se ao quadro))
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Nesses termos, a observacéo das vozes que assumem a responsabilidade do
gue é enunciado, partindo dos tipos de discurso empregados e dos indices de
pessoa (pronomes e desinéncias numero-pessoal e modo-temporal), indica para a
flutuacédo entre Liana assumir sozinha a autoria discursiva do curso de seu agir, de

seu trabalho real, e em dividir essa responsabilidade enunciativa com seus alunos.

5.2.1.2.2 Das Modalizacdes e sua Relacdo com o Objeto de Ensino

As vozes enunciativas, como demonstrado anteriormente, manifestam o
posicionamento do sujeito enunciador em relacdo ao conteldo expresso em seu
discurso. Atravées das vozes também sdo manifestadas avaliagbes sobre
determinados aspectos do contetdo tematico, materializadas textualmente através
dos mecanismos de modalizacdo. Esses mecanismos exprimem comentarios e
avaliacbes de carater pragmatico quanto ao conteddo expresso na sequéncia

tematica.

Explicitando o grau de verdade ou certeza sobre o que € dito, as
modalizacdes légicas ou epistémicas sdo marcadas pelo uso de verbos como dever
ou poder, sem 0 uso da marcacao desinencial referente a primeira pessoa. Nao
foram encontradas modalizagbes dessa categoria nos segmentos tematicos

analisados.

As modalizacbes dednticas exprimem valores, opinides e regras do mundo
social, tem em expressdes como dever, ter obrigacdo, € preciso que, ndo pPoOSSO,

unidades que as marcam textualmente. Um exemplo do emprego dessa

7

modalizagcdo no trabalho de Liana é apresentado a seguir, quando a aluna-
professora afirma a necessidade de elementos relacionados a operagdo de

planificacdo textual.

(9)

888 LIANA como é que vocés vao <faze> esse artigo de opinido? ((nesse momento, enquanto fala vai
889 escrevendo alguns tépicos no quadro)) ele tem que té (.) uma introducdo ((vai escrevendo

890 introducéo no quadro)) (1 seg.) do assunto (.) que vocés véo dizé (2 seg.) ele tem que té os

891 argumentos : ((vai escrevendo argumentos) (5 seg.) e depois ((vai escrevendo concluséo)) ele
892 vai té que té uma conclusdo (2 seg) depois do que vocés apresentaram a que conclusdo vocés
893 chegam >a mentira< é certa (1 seg) ou ela é errada ((ela se vira em direcédo aos alunos e,

894 enquanto fala, aponta para os escritos no quadro)).



99

Apreciativas sdo as modalizagbes de carater mais subjetivo, “com a qual a
instancia enunciativa assume esse conteudo” (MACHADO e BRONCKART, 2009, p.
61), que também & manifestado por meio de unidades linguisticas como advérbios
(felizmente, infelizmente, etc.), uso de diminutivo afetivo ou de expressées como “ai

de mim”, “quem me dera”, “penso que*, “acredito”, entre outras.

Nos segmentos tematicos selecionados para analise encontramos

modalizacdes dessa ordem em:

(10)

795 LIANA: do autor. o qué que vocés véo fazé (.) depois do intervalo?

796 ALUNAL: da a opinido nossa

797 ALUNAZ2: UM TEXTO COM A NOSSA opinido sobre [a mentira]

798 LIANA: [um pequeno] artiguinho de

opiniao.
((alunos voltam a conversar))

Observamos que essa modalizacdo assume carater apreciativo porque Liana ja
havia afirmado que o texto que seria produzido seria “pequeno”, e, ainda assim, reforca
essa ideia pelo uso do diminutivo afetivo em *“artiguinho”, visando, possivelmente, a

atenuar a resisténcia dos alunos em produzir “um artigo de opiniao”.

Por fim, as modalizagbes pragmaticas (ou modalizadores pragmaticos, cf.
Machado e Bronckart, 2009) explicitam uma interpretacdo de aspectos subjetivos do
agir, como a responsabilidade de um grupo, instituicdo ou personagem de um texto
em relacdo ao processo no qual € agente, julgando sua capacidade de acgédo (o
poder-fazer), sua intencdo (o querer-fazer) e suas razdes (o saber-fazer). Sao
manifestadas principalmente por verbos auxiliares que se intercalam entre o sujeito
e 0 verbo ou por verbos com carga semantica que expresse modalizacao (querer,
pretender, acreditar, etc.). Observamos a presenca de modalizagdo pragmatica em
segmentos teméticos como o SOT 50, em que é tematizada a funcao social do texto

a ser produzido:

(11)
954 LIANA: ENTAO ASSIM (.) pra qué que vai servi o texto de vocés (. ) [pra]
955 ALUNA: [pra todo mundo

goza°xxx]
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957 LIANA: pra (.) tentda convencé os o _tros alunos do colégio se a mentira é certa ou
errada.

958 ALUNO: [sim mas ai todo mundo vai ficA mentindo por ai sora]

959 ALUNAZI: [mas a gente vai podé fica com o jornalzinho né sora]

Sumarizando a presenca de modalizagcdes nos enunciados integrantes dos
segmentos tematicos de Liana, chegamos ao seguinte resultado:

Quadro 6 — Tipos de modalizagbes presentes nos segmentos tematicos

Tipo de Dedntica Apreciativa Pragmatica Epistémica

modalizacéo

Numero de

ocorréncias 4 2 2 -
nos

segmentos

tematicos

Fonte: Elaborado pelo autor

Observamos, a partir do quadro exposto, que nao é recorrente o uso de
modaliza¢cdes nos enunciados de Liana. Cruzando o tipo de modalizagdo com o
namero de ocorréncias, constatamos que foram utilizadas apenas oito modalizacbes
ao longo de treze segmentos tematicos. Destas, quatro modalizacdes expressam
uma necessidade acerca do aspecto tratado no segmento tematico, ao passo que
duas indiciam a avaliacdo de Liana sobre o conteudo de seu dizer e outras duas
referem-se a avaliacOes de aspectos da responsabilidade sobre o objeto de ensino
“producdo textual escrita”. Além disso, modalizacbes de carater epistémico néo
foram encontradas. Com isso, depreendemos que, na construcdo discursivo-
interativa do objeto de ensino, parte do trabalho real, a presenca de modalizacdes €
reduzida se comparado, por exemplo, a presenca dessas modalizacbes em analises
do trabalho representado ou prescrito, conforme analises jA desenvolvidas no
quadro interacionista sociodiscursivo (e.g. MACHADO, 2009; GUIMARAES,
MACHADO e COUTINHO, 2007). Talvez essa constatacdo preliminar indique para
uma caracteristica peculiar do trabalho real, especificamente no contexto
investigado, no qual a responsabilizagcdo por meio de modalizadores ndo € téo

relevante no processo interacional. Observaremos mais atentamente a manutencao
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dessa caracteristica nos segmentos tematicos do trabalho de Sara, a seguir

discutidos, para uma posterior discussdo comparativa.

5.2.2 Sara e os Resultados da Analise Textual

Dando seguimento ao movimento de urdir os fios de andlise desta
dissertacdo, apresentamos neste momento 0s segmentos tematicos presentes no
trabalho real de Sara relacionados ao objeto de estudo “producéo textual”, conforme
delimitacdo metodoldgica jA4 apresentada no terceiro capitulo. Apresentamos e
discutimos, assim como realizado com os segmentos tematicos da aula de Liana, os

niveis de organizacdo textual referentes & organizacdo e a responsabilizacdo

enunciativa que convergem para o cumprimento de nossos objetivos de pesquisa.

5.2.2.1 Do Nivel Organizacional

Em relacdo ao nivel organizacional, prosseguimos analisando os elementos
propostos por Bronckart (1999) e Machado e Bronckart (2009) para o nivel da
infraestrutura textual. Isto é, procedemos a identificacdo do plano global do texto,
dos tipos de discurso e da relacédo que eles possuem com a constituicdo textual do
objeto de ensino, a partir dos elementos linguisticos que os denotam na

materialidade textual.

5.2.2.1.1 Do Plano Global e da Orientacdo Tematica na Aula de Producédo Textual

de Sara

Semelhante ao que foi realizado na transcricio da aula de Liana, a
observacdo de aspectos referentes a arquitetura textual, incluindo a identificacéo do
plano global do texto, dos segmentos tematicos que o compdem e dos temas neles
abordados, realizamos a classificagcdo dos Segmentos de Orientagdo Tematica
(SOT) e dos respectivos Segmentos de Tratamento Tematico (STT) presentes na
aula de Sara. Com isso queremos oferecer ao leitor uma visdo global da
organizacgdo textual da aula de Sara, indicando os aspectos relacionados ao nosso
objeto de investigacéo: o objeto de ensino “producao textual”.
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O quadro abaixo sumariza os principais SOT e os STT apresentados durante
a aula de Sara, além de indicar a responsabilidade de introducdo dos segmentos
tematicos - se o tdpico foi trazido por Sara (SARA), por alunos (ALU) ou por outros
participantes (OUT) para a interacdo. Apresentamos, neste quadro, todos os SOT e
STT da aula de Sara, haja vista que a duragdo e transcricdo da mesma permitem
gue isso seja feito aqui. Continuamos, no entanto, enfatizando o objeto de ensino
“producéo textual”, tema a partir do qual toda a aula foi desenvolvida.

Quadro 7 — Segmentos de Orientacdo e Tratamento Tematico na aula de Sara
Arquivo 1 — SARA — 30/10/2009

Segmentos de TEMA Linhas do Responsavel
Orientacéo (SOT +STT) tema pela introducéo
Temética do tema
(SOTs)

SOT1 Qual o sentido da palavra 3-24 SARA
celebrar e tristeza no
texto lido

SOT 2 Retomada do sentido 24-48 SARA
atribuido, em outra aula, a
expressao “amor
inventado” e alerta ao uso
de adjetivos

SOT7 Sobre a (im)possibilidade 109-115 SARA
de pensar e falar ao
mesmo tempo
Escolha das letras
utilizadas como texto-
base

Empréstimo de dicionario

SOT 8 116-119 SARA

SOT 9 120-125 SARA

SOT 11

136-171 SARA

Explicacdo sobre
adjetivos/substantivos
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SOT 13 Substituicdo dos 187-194 SARA
substantivos/adjetivos ja
usados; escrita de toda a
letra da musica

SOT 14 Pedido de auxilio 195-204 ALU
individual

SOT 15 Pedido de auxilio 205-215 ALU
individual

SOT 16 Troca da letra de musica 216-218 SARA
entre alunos

SOT 17 Pedido de auxilio 219-223 ALU
individual

SOT 18 Esclarecimento sobre a 224-227 ALU
entrega da letra de
musica que serviu como
texto base

SOT 19 Atendimento individual 228-235 SARA

SOT 20 Chamada de atencao 236-242 SARA

SOT 21 Entrega /esclarecimento 243-272 SARA
de duvidas

SOT 22 Chamada de atencédo 273-278 SARA

SOT 23 Esclarecimento de 279-287 SARA
duvidas

SOT 24 Questionamento sobre 0 288-291 SARA
entendimento da proposta

SOT 25 O que é substantivo e 292-295 ALU
adjetivo

SOT 26 Chamada de atencédo 296-308 SARA

SOT 27 Explicacdo/exemplificacéo 309-319 SARA
da proposta de trabalho

SOT 28 Chamada de atencao 320-324 SARA

SOT 29 Continuidade da 325-338 SARA
explicacdo/exemplificacdo
da proposta de trabalho

SOT 30 Questionamento de Sara 339-345 SARA
sobre o entendimento da
explicacéo

SOT 31 N&o entendimento dos 346-379 ALU
conceitos de substantivo
e adjetivo/Nova
explicacdo de Sara

SOT 32 Novo guestionamento de 380-382 SARA
Sara sobre o
entendimento da
explicacéo

SOT 33 Duvidas sobre 383-413 ALU
pronomes/substantivos

SOT 34 Duvidas sobre 414-445 ALU- SARA

adjetivos/chamada de
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atencdo de um aluno em
particular

SOT 35 Pedido para ir ao 446-449 ALU
banheiro

SOT 36 Duvida sobre substituicédo 450-471 SARA
lexical

SOT 37 Chamada de atencéo a 472-474 SARA
um aluno em particular

SOT 38 Pedido de auxilio 475-482 ALU
individual

SOT 39 Solicitacdo para sair da 483-484 ALU
sala

SOT 40 Pedido de auxilio 485-498 SARA
individual

SOT 41 Chamada de atencéo a 499-505 SARA
um grupo de alunos

SOT 42 Entrega do texto 506-513 SARA

SOT 43 Pedido de auxilio 514-524 ALU
individual

SOT 44 Recolhimento de material 525-528 SARA
inapropriado do aluno

SOT 45 Solicitacdo da professora 529-536 ouT
titular

SOT 46 Término da atividade de 537-545 SARA
producao texual

SOT 47 Concluséo da produgéo 546-559 SARA
na préxima aula/revisao
dos conceitos de
substantivo e adjetivo

SOT 48 Pedido de 560-576 ALU- SARA
explicacéo/recolhimento
das producoes

SOT 49 Confirmacao da entrega 577-586 SARA
das producoes

SOT 50 Formar fila para sair 587 SARA

Fonte: Elaborado pelo autor

Reiterando os critérios estabelecidos na metodologia e ja aplicados na sec¢ao

5.2.1, referente ao trabalho de Liana, serdo considerados como dados para a analise

linguistico-textual apenas os segmentos de orientagdo tematica (SOT) em que Sara

esta explicitamente trabalhando/operando com/na (co)construcdo do objeto de

ensino “producdo textual escrita’. Ainda que, neste caso, ao observarmos a

transcricdo completa da aula (Apéndice E), possamos nos questionar a respeito da

compreensao de Sara acerca da nocdo de “producgéo textual” e de trabalho com

géneros de texto, acreditamos que a mesma, embora de forma “enviesada’”,
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demonstra conhecimento das condi¢des ligadas a perspectiva da producéo textual.
Notamos como ela reconhece a producao textual como processo interativo, de
construcdo de sentidos, ao longo da aula. Desse modo, foram selecionados para
analise, neste momento, os segmentos de orientacdo tematica de numero 03, 04,
05, 06, 10, 12, 24, 27, 29, 42, 46, e 47; 0 que totaliza 12 segmentos. Nesses
segmentos Sara estd explicitamente desenvolvendo (ou dando um tratamento

tematico a) questdes ligadas a producéao textual.

Observamos que apenas um desses segmentos foi introduzido por um aluno
(o segmento 06), e teve seu desenvolvimento/tratamento tematico realizado por
Sara como parte de seu trabalho na construcdo do objeto de ensino. Os segmentos
selecionados para a analise foram destacados no Quadro 7, de forma a favorecer a

sua localizacéo dentro da dinamica de organizacao da aula de Sara.

5.2.2.1.2 Dos Segmentos Tematicos e sua Constituicdo Discursiva

Identificados, a partir do quadro anteriormente exposto, 0os segmentos de
tratamento tematico (STT) que dao continuidade ao tema proposto no segmento de
orientacdo tematica (SOT), passamos agora a identificacdo dos tipos de discurso
presentes nesses segmentos. Entendemos que eles revelam uma parte da

composicao do objeto de ensino e do trabalho com ele realizado.

Partimos da identificacdo de elementos que indiciam a implicagéo, conjungao
ou disjuncdo de Sara na (co)construcdo discursiva de seu objeto de ensino em
relacdo ao mundo ordinario da situacdo de producdo discursiva. Iniciamos
apresentando o0 momento em que Sara presentifica e elementariza (GOMES-
SANTOS, 2010), j& no inicio da aula, o objeto de ensino “producdo textual’

(destague em negrito):
(12)

46 SARA = nessa mu sica a genti tem que cuida__ se eles se o adjetivo ou o substantivo
gue a gen Tti vai porque t4 colocando ali__ se gles|sé@o coerentes ou ndo entédo
justamenti a atividadi di ho Tje que eu vou entregd _ a genti:: eu vou passa pra
vocés ah:: letras diferentes de varias musicas de varios autores (.) e ai:: 0
gue vai 0 que que eu vou faze__ com essas letras de musicas vocés vao trocar
TODOS os adjetivos e TODOS os substantivos certo (. ) e vao reescrever qual
€ 0 que vai ser avali fado nessa producdo textual (.) &:: a ortografia o
catpricho de vocés:: a organiza 1¢&o a cd pia se vocés copiaram as palavras
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que eram pra ser trocadas se vocés copiaram elas: corretamenti
transcreveram elas de forma co frreta E a coeréncia dessa troca de
substantivo xxx =
((Sara volta-se para o quadro-negro))

61 SARA = do substantivo e do adjetivo que nem aqui 6h tristteza digamos que ali no
contexto da musica =
((Sara aponta para a palavra tristeza escrita no quadro-negro))

65 SARA = eu troco tristeza =
((Sara sublinha a palavra tristeza))
67 SARA = por alegria (.) fica uma coisa totalmente sem nexo porque se eu té falan:do

justamente da desigualtdade ah d-da sociedade se eu trocad um adjetivo =
((Sara aponta para a palavra tristeza))
71 SARA = que ndo seja um sindnimo desse adjetivo aqui vai fica
estranhol...]

Observamos claramente, no exemplo acima, a presen¢a de elementos que
indicam implicacdo ao contexto de producédo (conforme quadro 7, supra), como 0S
pronomes de primeira pessoa (eu, a gente), os pronomes que se referem ao
interlocutor (vocés, a gente), verbos conjugados em primeira pessoa no presente do
indicativo (troco, estou) e déiticos espaciais (ali), grifados em amarelo no exemplo.
Em menor nimero estdo os elementos que indicam conjun¢do, como o0 uso de
verbos no futuro perifrastico (vao trocar, vao reescrever, vai ficar), grifados em azul;
ou os elementos que indicam disjuncdo, como o0 uso de pronome de terceira pessoa

como sujeito da acao (ele), grifado em verde.

Consideramos que o0 segmento em analise apresenta caracteristicas do
discurso teorico, como a exposi¢cao de um conceito formal ou de uma instrucéo, e do
discurso interativo, marcado pela implicacdo dos interactantes na producdo
discursiva. Esses tipos de discurso, em evidente interrelacdo, indicam a presenca de
um tipo de discurso interativo tedrico-misto na presentificacdo e elementarizacédo do

objeto de ensino.

Tal constatacdo é reafirmada por outros segmentos em que esse tipo de
discurso foi escolhido por Sara para o desenvolvimento do trabalho com producéo
textual. Observemos a seguir 0 momento em que Sara desenvolve o segmento de

orientacdo tematica 46, relacionado ao término da atividade de producéao textual.
(13)

537 SARA GENTI assim: 6h:: <ndo vai d4 tempo da genti concluti a tarefa hoje> eu vé
gramped todas a folhinhas de votcés cologuem nome semana que vem eu v6 déa
quinze minuto no inicio da aula pra vocés terminarem guinze minutos entédo
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revisem bem esse final de semana o que é substantivo e o que é adjetivo (.) vocés
tem segunda-feira que é feritado véo té sabado vao té domingo revisem bem pra
fazé uma boa producéo textutal

Novamente sdo encontrados elementos linguisticos que denotam implicacéo
(destacados em amarelo), conjuncao (destacados em azul) e disjuncao (destacados
em verde) a situacdo de producdo e ao mundo discursivo a que ela se relaciona. Da
mesma forma que no segmento anteriormente analisado, constata-se aqui o uso de
um tipo de discurso interativo tedrico misto, que apresenta informagdes autbnomas
do mundo do expor autbnomo (revisar o que € substantivo e adjetivo), ao mesmo
tempo em que, inscrita no mundo do expor implicado, interage com os alunos,
implicando-os na construcdo do segmento textual (pelo uso de pronomes que se

referem ao interlocutor).

Outros tipos de discurso, no entanto, também foram encontrados em
determinados segmentos de orientacdo e tratamento tematicos. No SOT 4, por
exemplo, Sara discorre sobre a coeréncia textual, recorrendo ao uso do discurso

interativo (destacado em negrito) para dar tratamento tematico a essa questao:

(14)

71 SARA = que nao seja um sindnimo desse adjetivo aqui vai ficA estranho entdo a
coeréncia é justamente é isso__ tem que ta_conforme o contexto de tudo __ que ta
ali na musica (.) certo

74 ALUNOS certo

Neste caso o tipo de discurso apresenta a exposicao de um conceito de
ordem tedrica (a “coesdo”), remetendo ao mundo do expor de forma autbnoma ao
sujeito que enuncia (pois ndo apresenta indices de pessoa), mas conjunto a
situacéo de producgdo, ao mundo ordinario (remete ao contexto imediato, pelo uso de

verbos no indicativo, por exemplo).

Segmentos relacionados ao discurso interativo também foram encontrados.
Quando, no SOT 06, Sara discorre sobre a entrega da producéo textual, temos um

exemplo desse tipo de discurso:
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(15)
92 ALUNA € pra entrega
93 SARA SIM é pra entrega com nome eu vou grampea:: pra gen ti corrigi depois:

Vemos, no exemplo acima, a implicacédo evidente de um dos participantes da
interacdo no segmento textual, no caso, a prépria Sara, de duas formas diferentes.
O uso de pronome do caso reto (eu), e da expressao “a gente” (que faz referéncia a
ela prépria, apenas), em resposta a uma pergunta da aluna, fazem referéncia ao

mundo do expor implicado, que da origem a esse tipo de discurso.

N&o encontramos, a semelhanca da analise dos tipos de discurso presentes
nos segmentos tematicos da aula de Liana, segmentos que contivessem tipos de
discurso como a narracdo e o relato interativo. O quadro a seguir ilustra essa
constatacao, sintetizando os tipos de discurso e o0 numero de ocorréncias detectados

nos segmentos tematicos considerados na analise.

Quadro 8 — Os tipos discursivos nos SOT de Sara

Discurso Relato Discurso | Narracao Discurso

Interativo | Interativo Teodrico . L .
Interativo Teorico-

Misto
N° de
ocorréncias
nos SOT da 8 i 5 i 13
aula de Sara

Fonte: Elaborado pelo autor

O predominio do discurso interativo tedrico-misto em relacdo aos demais no
trabalho com o objeto de ensino na aula de Liana parece se repetir nesse momento,
pois ha indicadores desse predominio na aula de Sara. No entanto, ambas diferem
no emprego desse tipo de discurso. Enquanto Liana parecia empregar o discurso
interativo tedrico-misto para organizar sua aula (e a (co)construcdo do objeto de
ensino, por conseguinte) a partir do par pergunta-resposta, Sara opta por esse tipo
de discurso sem, ao que parece, relaciona-lo a expectativa de participacdo dos
alunos. Ou seja: ainda que os implique na construgéo textual-discursiva de sua aula,

Sara nao prefigura/permite, a priori, um espago enunciativo constante aos alunos,
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dado que o nimero de seus turnos de fala, em sua aula, é superior ao dos alunos?’.
Estes, quando tomavam para si o turno de fala, em geral o faziam sem a permissao
explicita de Sara, diferentemente de Liana, que sempre abria espaco para que 0S
alunos fizessem parte da interacdo didatica, ocupando, geralmente com seu

consentimento/solicitacao, o turno de fala.

O emprego do discurso interativo, no entanto, complementa essa escolha
discursiva/realidade interacional, tal qual apontam os segmentos tematicos em
que Sara explicitamente interage com os alunos, implicando-os na situacdo de
producgédo e (co)construindo de modo explicito o objeto de ensino. Nesse processo
de (co)construcao também foi significativo o niumero de vezes em que o discurso
tedrico foi empregado. Em numero maior do que na aula de Liana (que o
empregou trés vezes), Sara recorreu ao discurso tedrico por uma razao evidente:
sua proposta de producdo textual configurava-se a partir de duas nocgoes tedricas
(de substantivo e de adjetivo) que os alunos pareciam n&do dominar
suficientemente. Para auxilia-los na tarefa proposta, Sara teve de recorrer a
nocdes advindas da gramatica normativa e apresenta-las aos alunos sob a forma

de um discurso tedrico, como no segmento abaixo.
(16)

136 SARA adjetivo qualifica o substantivos: metnina bonita menina é o qué (.)

Assim, observamos que Sara aliou, semelhantemente a Liana, disjuncdo e
conjuncéo no mundo discursivo do expor, valendo-se de diferentes tipos de discurso em
seu agir. Recorreu, contudo, ao discurso interativo tedrico-misto de maneira
predominante, como parece ser usual ao processo de (co)construcdo do objeto de ensino
no contexto investigado. Observaremos em que medida essa escolha, além de ser (ou
nao) confirmada partir da analise do emprego de mecanismos de responsabilizacédo

enunciativa e do valor a eles atribuido, tem implicacdes no trabalho de Sara.

* Em uma andlise guantitativa da distribuicdo dos turnos de fala na aula gravada, observamos que
Sara ocupou 63,45% do total de turnos de fala, em detrimentos dos alunos, que ocuparam 36,55%.
Na aula de Liana, aplicando os mesmos critérios de quantificacdo, encontramos resultado diverso: os
alunos ocuparam 68,14% dos turnos de fala, enquanto ela ocupou 30,88% dos turnos contabilizados.
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5.2.2.2 Do Nivel Enunciativo

Novamente recorremos ao terceiro nivel da arquitetura textual para explicitar
elementos que se configuram como mecanismos de responsabilizacdo enunciativa,
a fim de reiterar (ou ndo) os posicionamentos que estdo sendo enunciados no texto
analisado. Assim como na secédo 5.2.1.2, de igual carater na analise do trabalho de
Liana, faremos aqui uma anélise complementar a do nivel organizacional, partindo
da observacao da presenca de marcas de pessoa, dos indices de insercdo de vozes
e da presenca de modalizadores do enunciado. Esperamos, assim, melhor
compreender alguns dos elementos linguistico-textuais que constituem o trabalho de

Sara em sua dimensao discursiva.

5.2.2.2.1 As Marcas de Pessoa, as Vozes e a Responsabilizacdo Enunciativa

Reiterando a relacdo estabelecida entre os indices de pessoa presentes
nos segmentos textuais classificados para analise e as vozes ai também
presentes, damos nesse momento seguimento ao exame das interacoes de Sara.
Com vistas a deteccdo da responsabilizacdo enunciativa presente na
(co)construcao do objeto de ensino “producéo textual”, iniciamos esse movimento
analitico reportando-nos, novamente, a escala polifénica de responsabilizacéo
enunciativa proposta por Guimaraes (2007). Seguindo a adaptagao que propomos
anteriormente, esta escala aponta os indices de pessoa a partir das unidades
pronominais mais utilizadas e que indicam implicacdo com a situacdo de
producdo. Aponta, ainda, o referente a que a unidade pronominal remete. No
caso de Sara, observaremos auséncia do pronome “tu”, utilizado por Liana, e a
inclusdo de um referente outro para o pronome “eu”, que nao a prépria Sara,

através do uso do discurso reportado.
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Quadro 9 — Escala polifénica da responsabilizacédo enunciativa de Sara

Unidades pronominais Ocorréncias Referente
utilizadas e que indicam
implicacéo
Eu 27 Sara
3 Aluno/outro personagem
(discurso reportado)
A gente 7 Sara + alunos
3 Sara
Vocés 23 Alunos
Tu - -

Fonte: Elaborado pelo autor

A escala polifénica de responsabilizacdo enunciativa de Sara incide sobre trés
unidades pronominais, sendo que duas se subdividem em categorias de referentes
diferentes. Temos um pronome do caso reto (eu), que indica a voz de autor de Sara
assumindo a responsabilidade sobre o0 que enuncia nos segmentos em que essa
unidade pronominal aparece (vide exemplo a seguir). Ha, no entanto, uma ressalva.
Em trés momentos Sara enuncia essa unidade pronominal atribuindo-lhe um valor
semantico/enunciativo diferenciado. E quando faz uso da voz de personagem (voz
de seres humanos ou de entidades humanizadas implicados na qualidade de
agente), reportando-se em um dos casos aos alunos, ou melhor, ao que Sara

pressupde ser o pensamento dos alunos em relacéo a atividade proposta. Vejamos:
17)

46 SARA = nessa musica a genti tem que cuida se eles se o adjetivo ou 0 substantivo que a genftti
vai porque ta colocando ali se eles sdo coerentes ou ndo entdo justamenti a atividadi di hotje que eu
vou entregd a genti:: eu vou passa pra vocés ah:: letras diferentes de varias musicas de varios
autores (.) e ai:: 0 que vai 0 que que eu vou faze com essas letras de musicas vocés vao trocar
TODOS os adjetivos e TODOS os substantivos certo (.)

No exemplo acima temos 0 uso de “eu” para representar a voz de autor
empirico de Sara, quando ela se refere a acdo que desenvolvera imediatamente (a
atividade que ir4 entregar, referindo-se as letras de musica fotocopiadas, destacadas
em amarelo), indices facilmente identificaveis. No entanto, o uso do pronome pessoa

do caso reto em “0 que que eu vou faze com essas letras de musicas”, possibilita a
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atribuicdo de um outro referente ao pronome. No caso, salvo melhor analise, Sara
estd se referindo aos alunos, ou melhor, reportando-se ao discurso dos alunos
esperado por ela em relacéo a atividade, no qual eles se questionam sobre o que de
fato deverdo fazer na atividade proposta. O uso do pronome “eu” para referir-se a
outra instancia enunciativa que ndo a de autor empirico fica evidente, também, no

seguinte excerto:

(18)

309 SARA aqui oh:: quem ftsabe eu ainda eu tenho algum substantivo

310 ALUNO néao

311 SARA sou uma garotinha

312 ALUNO tem substantivo®

313 ALUNO 2 sim

314 SARA 0 que € o substantivo

315 ALUNOS garotinha

316 SARA entdo ali no meu caderno eu vou escrevé quem sabe eu ainda sou uma menininha
(.) pronto ja fiz a Ttroca

318 SARA esperando o 6nibus (.)

319 ALUNOS XXX

Ao citar uma estrofe da letra da muasica Malandragem (de Cazuza/Frejat e
interpretada por Céssia Eller), destacado em negrito no excerto, como exemplo da
atividade a ser realizada, Sara emprega o pronome “eu”, por duas vezes (destacado
em amarelo e italico), referindo-se a um “personagem” ao qual pode ser atribuido o
referente, isentando-se, por conseguinte, da autoria/implicagcdo discursiva.
Curiosamente, percebemos ainda outro caso do uso de “eu” que também sinaliza
para o uso de um discurso reportado, com voz de personagem. Nele, a linha 316
(em amarelo), Sara novamente ecoa a voz de seus alunos sobre a realizacdo da
atividade exemplificada, implicando-os de maneira direta na continuidade do
trabalho proposto a partir do exemplo por ela apontado. Voltaremos a essa
discussé@o em seguida, ao abordarmos mais detidamente os indices de insercéo de

vozes.

Ainda no eixo da implicacdo, através das unidades pronominais que se
subdividem em duas categorias de valor diferentes, temos o emprego de “a gente”
enquanto unidade pronominal que se refere a professora + os alunos na realizacao

da(s) atividade(s) e o emprego que se refere unicamente a professora.
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O primeiro caso, em que os alunos estdo implicados, pode ser revelador de
uma postura voltada a (co)construcao discursiva do trabalho em sala de aula, como

observamos em:
(19)

172 SARA assim 6 genti que nem eu expliquei pra vocés na segunda-feira (.) o meu plano de
estagio >tinha aquelas opc¢des que eu falei pra vocés< ou a genti ia trabalhd
crbnicas ou a genti ia trabalhd uma producdo textual xxx narrattiva dissertattiva
ou musicas com as musicas eu achei essa atividade pra vocés so trocarem so-
subst fazerem essa substituicdo (.) se vocés fossem fazer mesmo uma produtcéo
textual xxx como manda a regra vocés iam ter que escrever todinho um texto
tirando aqui 6 =
((Sara aponta para sua propria cabeca))

O segundo caso, em que Sara emprega a unidade pronominal fazendo

apenas autorreferéncia, € exposto em:

(20)
92 ALUNA € pra entrega
93 SARA SIM é pra entregad com nome eu vou grampea:: pra genti corrigi depois:

Embora a justaposicdo da unidade pronominal “a gente” com a preposi¢ao
“para” tenha de ser depreendida na leitura do texto, em funcdo da fidelidade da
transcricdo a modalidade oral da lingua empregada por Sara, observamos que a
referéncia estabelecida pela unidade pronominal refere-se unicamente a Sara. I1Sso
se torna mais evidente ainda quando consideramos que na mesma linha ela faz uso
do pronome “eu” para referir a atividade de grampear que executara e, em seguida,
oscila para o uso de “a gente” se, no entanto, ser possivel a compreenséo de que na
atividade de corrigir (como demonstra a sequéncia interativa) os alunos estejam

implicados.

Sobre a implicacdo direta dos alunos na realizacdo da(s) atividade(s),
demonstrada através dos indices de pessoa, Sara recorre, por 23 vezes, ao uso da
unidade pronominal “vocés”, como demonstra nossa escala polifonica da
responsabilizacdo enunciativa. Exemplificando essa atribuicdo de responsabilidade

enunciativa através da implicacdo discursiva e, ao mesmo tempo, de
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responsabilidade pragmatica sobre a realizagdo da tarefa proposta, temos o

seguinte excerto:
(21)

80 SARA AH:: vocés vao transcrever em uma folha de caderno
Tgrande: tem dh a >maioria das letras de vocés< sdo bem
grande entdo numa folha pequena nao vai cabé
((Sara comeca a distribuir as folhas))

84 SARA outra coisa normalmente nas musicas xxx as outras que
a gente trabalhou vocés percetheram =
((Sara aponta para a folha em sua méao))

87 SARA = que a maioria delas ela ndo ocupa a linha inteira né
entdo na hora de transcrever vocés transcrevam conforme ta
aqui =
((Sara aponta para a folha))

91 SARA = nao é continutando: conforme ta ali na linha

A observagcao do emprego da unidade pronominal “vocés” para se referir aos
alunos sinaliza para uma constatacéo ja realizada na observacdo dos segmentos
tematicos de Liana: quando apresenta/explica o objeto de ensino, Sara também esta
implicada no agir-referente proposto (como demonstra o emprego de “a gente”, em
verde no excerto). No entanto, quando remete ao desenvolvimento especifico desse
agir, distancia-se, implicando exclusivamente os alunos na realizacdo da producéo

textual, através do emprego exclusivo de “vocés”, iluminados em amarelo.

A partir dos indices de pessoa anteriormente discutidos, procuramos
identificar a ocorréncia dos indices de insercdo de vozes nos segmentos tematicos
relacionados ao trabalho de Sara. A partir da escala polifénica de responsabilizacao
enunciativa e dos indices de pessoa ali denotados, pudemos constatar a presenca
de trés vozes, de acordo com a classificacdo de Bronckart (1999) e Machado e
Bronckart (2009): a voz de autor empirico, a qual é claramente atribuida a
responsabilidade do que é enunciado (exemplo 22, a seguir), pelo emprego de
unidades pronominais e tipos de discurso que remetam a implicacdo do enunciador
em seu enunciado; a voz de personagem, a qual € atribuida a funcdo de agente
inserida no discurso do enunciador (exemplo 23); e a voz neutra que, de acordo com
Machado e Bronckart (2009, p. 59), também pode ser caracterizada como a
auséncia de voz explicita ou ainda como sendo uma voz pressuposta, a qual pode
ser atribuida a responsabilidade enunciativa sem, no entanto, ter unidades

linguisticas que, textualmente, comprovem essa atribuicdo (exemplo 24, a seguir).
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(22)

546 SARA genti olha s6 (.) prestem atengéo (.)
((barulho na sala de aula))

548 ALUNA xxx a sbra ta falandu

549 SARA eu vou podé fala para todo mundo entendé ou eu vo fala e meia-dizia vai entendé
(.) entdo assim 6h: genti (.) eu vd grampet4 as folhinhas de vocés eu quero todas
com tnome (.) eu vo levd pra casa (.) segunda-feira ndo tem aula (.) na sexta-feira
que vem a genti vai chega eu vou da guinze minutos pra vocés eu vb entrega a
producdo de cada um de vocés: quem ja fez vai podé refazé e quem néao termind
vai termina por isso aproveitem o sabado o domingo e a segunda pra revisa o que
€ substantivo e 0 que que € adjetivo

(23)

309 SARA aqui oh:: quem fsabe eu ainda eu tenho algum substantivo

310 ALUNO nao

311 SARA sou uma garotinha

312 ALUNO tem substantivo®

313 ALUNO 2 sim

314 SARA 0 que € o substantivo

315 ALUNOS garotinha

316 SARA entdo ali no meu caderno eu vou escrevé quem sabe eu ainda sou uma menininha
() pronto ja fiz a Ttroca

318 SARA esperando o 6nibus (.)

319 ALUNOS XXX

(24)

135 SARA adjetivo qualifica o substantivos: metnina bonita menina é o que (.)

Temos, desta forma, que a observacdo das vozes que assumem a
responsabilidade do que é enunciado, partindo dos tipos de discurso empregados e
dos indices de pessoa (pronomes e desinéncias numero-pessoal e modo-temporal),
indicam para a divisdo da responsabilidade enunciativa: na maioria das vezes, Sara
assume a responsabilidade enunciativa através do uso da voz de autor empirico. Em
seguida, notamos a auséncia de uma voz explicita, principalmente nos segmentos
gue possuem discurso do tipo tedrico; ou ainda a voz de personagem, em menor
namero, quando Sara lanca mao do uso de unidades pronominais cuja referéncia
ndo seja a ela mesma, como discutido anteriormente. Para uma melhor
compreensao dessas vozes e de seu papel na construcao discursiva do trabalho de
Sara, verificaremos como e quais séo as avaliacbes apresentadas por essas vozes,

através dos modalizadores do enunciado.
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5.2.2.2.2 Das Modalizacdes e sua Relacdo com o Objeto de Ensino

Na analise dos mecanismos de responsabilizacdo enunciativa agora
empreendida buscamos identificar as unidades que indicam o posicionamento do
enunciador ou de outra instancia diante do que é dito. Assim, modalizacbes que
apresentem relagdo a critérios de verdade ou de necessidade, sendo logicas ou
dednticas; ou ainda modalizacdes que apresentem um carater mais subjetivo ou
uma interpretacdo de aspectos mais subjetivos do agir, sendo apreciativas ou
pragmaticas, serdo destacadas e analisadas a luz do fio-tedrico do interacionimo

sociodiscursivo.

Iniciamos com as modalizagcbes apreciativas, que apresentam uma avaliagao

de Sara em relacdo ao objeto de ensino e ao trabalho com ele proposto.
(25)

126 SARA GENTI OLHA AtQUI O <é cada um com a musica que eu entretguei (.) cada um
fazendu a sua atividadi (.) a atividadi vai ser avalitada (.) certo (.) quem néo fizé
nao vai ter nota> vai ser considerado como néo fez >ou seja< nota zero (.) e assim
6 eu achu qui::: a questdo da Tmdusica >a letra da musica< néo influencia em
Tnada com o conhecimento de vocés _ o que que eu ex tpliquei que é ra pra
fazé simplismenti pra trocd__ os adje ttivos e os substan ftivos

No excerto acima, destacado em negrito, estd 0 segmento de tratamento
tematico em que Sara apresenta, conjugada a voz de autor empirico, modalizacdes
apreciativas (destacadas em amarelo) relacionadas ao objeto de ensino.
Percebemos que a primeira realiza-se a partir do verbo conjugado em primeira
pessoa “acho”, que apresenta valor semantico relacionado a “acreditar”, “pensar
que”, indicando o posicionamento de Sara em relacdo ao enunciado. A segunda
modaliza¢do ocorre na sequéncia, quando, pelo uso de um advérbio de modo, Sara
caracteriza como “simples” o trabalho de substituicdo dos subtantivos.

Outro modalizador do enunciado encontrado nos segmentos tematicos
relacionados ao objeto de ensino foi de carater pragmatico. Construidos
basicamente a partir de verbos auxiliares que se intercalam entre o sujeito e o verbo
principal atribuindo, de acordo com Machado e Bronckart (2009), aos actantes

intencdes, finalidades, razbes, capacidades e, inclusive, incapacidades, esses
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modalizadores explicitam a interpretacéo subjetiva de aspectos relacionados ao agir.
No caso de Sara, a modalizacdo pragmatica encontrada remete, curiosamente, a

atribuicdo de uma incapacidade aos alunos. Vejamos:
(26)

172 SARA assim 6 genti que nem eu expliquei pra vocés na segunda-feira (.) o meu plano de
estagio >tinha aquelas opc¢des que eu falei pra vocés< ou a genti ia trabalhd
crbnicas ou a genti ia trabalhd uma producdo textual xxx narrattiva dissertattiva
ou musicas com as musicas eu achei essa atividade pra vocés so trocarem so-
subst fazerem essa substituicdo (.) se vocés fossem fa_zer mesmo uma
produ t¢éo textual xxx como manda a regra vOcés iam ter qu e escrever
todinho um texto tirando aqui 6 _ =

((Sara aponta para sua propria cabeca))
182 SARA = s6 de dentro da cabe lcinha de vocés (.) entdo td_ meio caminho andado

O segmento tematico em negrito, integrante do SOT 12, além de apresentar
um discurso tedrico misto, com voz de autor, apresenta a modalizacdo pragmatica
“se vocés fossem fazer mesmo uma produ 7¢céo textual”, construida a partir da unido
do verbo auxiliar (fossem) + verbo principal (fazer), reforgada pelo uso da conjuncgéo
subordinativa causal (se — equivalente a caso) no inicio do segmento em destaque.
Podemos depreender que, ao fazer uso dessa modalizacdo, Sara atribui uma
incapacidade aos alunos, pois, além de indicar a interpretacéo dela sobre o trabalho
com producao textual (que poderia ter sido feito com outros géneros ou propostas de
trabalho), na sequéncia interativa Sara reforca que a producédo textual solicitada ja
apresenta “meio caminho andado”, e que os alunos ndo precisariam “tirar tudo de

dentro da sua cabecinha”.

Ao que parece, essa interpretacdo que fizemos pode ter relagdo com duas
guestdes ja aventadas ao longo deste texto: a primeira, sobre a realidade social dos
alunos que integram essa turma, descrita ha metodologia; e a segunda, com relacéo
a concepcao de producao textual assumida por Sara. Sem nos aprofundarmos no
mérito de cada uma dessas questdes, por entender que demandariam a ampliacdo
deste trabalho a fatores relacionados a Sociologia e a Psicologia, por exemplo,
gueremos apenas enfatizar duas interpretacdes possiveis a partir das questdes
acima citadas. A que diz respeito a realidade social da turma, possibilita cogitarmos
a hipotese de que Sara, por conhecer essa realidade, tentou facilitar o trabalho com

produgéo textual, ndo determinando a escrita de um texto “como manda a regra”, ou



118

seja, como prescrevem/orientam os documentos oficiais e a prépria disciplina de
Estagio Supervisionado, para ndo exigir em demasia dos alunos - em relacédo as
competéncias por eles até entdo desenvolvidas, seja no espaco social da escola ou
fora dela - durante o seu periodo de estagio, relativamente curto para a realizacao
de uma producao textual que “obedeca as regras” e possibilite 0 que ela desenvolva
o trabalho relacionado a essa exigéncia.

A segunda hipotese aventada relaciona-se a compreensdo de Sara do que
seja uma producéo textual. Embora esse trabalho com o género letra de musica seja
bastante contraditério, ora levando em consideracdo aspectos relacionados a
proposta de producdo textual como instancia de construcdo de sentidos, de
interacdo e de significacdo social; ora remetendo apenas a atividade mecanica de
localizar e substituir adjetivos e substantivos, a observacdo detalhada deste SOT
demonstra, por via indireta, que Sara reconhece as limitagcdes de sua proposta de
producao textual. Sara sabe que o trabalho “como manda a regra” deveria ser feito
de outro modo. No entanto, talvez por estabelecer a relacéo entre a realidade social
da turma, o pouco tempo para a realizagdo do trabalho com producéo textual
durante o estagio e a atribuicdo de valor social ao dominio da gramética normativa,
Sara opta pelo desenvolvimento da proposta apresentada acima. Essa especulacéo,
no entanto, ainda precisa ser melhor esclarecida através de estudos mais

aprofundados, para além do espaco desta dissertacao.

Com relacdo a modalizacbes de carater epistémico ou debntico, elas nao
foram encontradas nos segmentos analisados. Deste modo, sumarizando a
presenca de modalizacbes nos segmentos tematicos de Sara, chegamos ao

seguinte resultado:

Quadro 10 — Tipos de modaliza¢des presentes nos segmentos tematicos

Tipo de Dedntica Apreciativa Pragmatica Epistémica
modalizacéo
Numero de
ocorréncias - 2 1 -

nos segmentos

tematicos

Fonte: Elaborado pelo autor
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Concluimos, a partir do quadro acima, que também nao é recorrente 0 uso de
modalizagdes nos enunciados de Sara. Cruzando o tipo de modalizagdo com o
namero de ocorréncias, constatamos que foram utilizadas apenas trés modalizaces
ao longo de doze segmentos tematicos. Todas as modalizagcdes encontradas tem
cardter mais subjetivo, sendo que uma apresenta uma interpretacdo da
(in)capacidade de agir dos interactantes e outras duas apresentam uma avaliacao

assumida por Sara em relacédo ao conteudo de seu enunciado.

Ratificamos, entédo, a constatacado de que, na construcao discursivo-interativa
do objeto de ensino, parte do trabalho real, a presenca de modaliza¢des € reduzida
se comparada, por exemplo, a presenca dessas modalizacdes em andlises do
trabalho representado ou prescrito. Novamente especulamos que essa constatacao
preliminar possa indicar uma caracteristica peculiar do trabalho real,
especificamente no contexto investigado, no qual a responsabilizagédo por meio de
modalizadores néo é tao relevante no processo interacional. Corrobora, ainda, essa
interpretacdo, a relacdo entre as de vozes encontradas e as avaliacfes que elas

apresentam.

No caso de Sara, por exemplo, 0 niumero alto da voz do autor empirico,
marcada pelo constante emprego de indices de pessoa que remetem a ela mesma,
talvez tenha levado ao uso de maior numero de modalizagbes apreciativas ou
pragmaticas, que evidenciam com maior clareza o seu posicionamento pessoal.
Possivelmente essa seja uma constatacao restrita ao objeto de ensino focalizado, no
contexto especifico desta pesquisa, que exige das alunas-professoras essas formas
de agir-linguageiro na constru¢cdo do agir-referente inerente ao trabalho de ensino
com producdo textual. Consideracdes mais aprofundadas sobre esse aspecto
poderdo ser realizadas a partir de um trabalho mais extenso e minucioso de

pesquisa, para além desta dissertacao.

Deter-nos-emos, agora, a entender como essa andlise linguistico-textual e
discursiva pode, eventualmente, auxiliar na compreensdo de outro aspecto
relacionado a profissionalizacdo de professores em formacdo: a adocdo de gestos

didaticos na prética de producao textual.
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5.3 DOS GESTOS DIDATICOS

Sob o prisma das relacdes entre trabalho e ensino (ou de ensino como
trabalho), a observacdo dos gestos didaticos relaciona-se explicitamente com o
quarto desafio para a formacdo de professores, apresentado por Dolz (2009) e
retomado no terceiro capitulo desta dissertacdo: o desenvolvimento de gestos
profissionais (didaticos) no inicio da atividade docente. Esses gestos tém relacao
com o espaco da formacéo inicial, no ambito da universidade; e do trabalho do
aluno-professor, quando em sala de aula, durante o periodo de estagio. Nesse
sentido, revelar a presenca (ou ndo) de gestos didaticos no trabalho com producéo
textual de Sara e Liana, relacionando-os a constru¢do do objeto de ensino e com a
transposicao didatica dos saberes de referéncia, parece ser relevante do ponto de

vista que conjuga o olhar da didatica ao da linguistica na formacao de professores.

Esse é justamente 0 espacgo dessa andlise neste trabalho: a observacdo de
como aspectos linguistico-textuais e aspectos didaticos se encontram no trabalho
com o objeto de ensino “producéo textual”. Para a realizacédo da analise debrugcamo-
nos sobre trés gestos didaticos presentes no trabalho de ambas as alunas-
professoras: 0 apelo a memoria e a antecipacéo didatica; a formulacdo de tarefas e
o emprego de dispositivos didaticos. A partir de cada um deles organizamos a
escritura desta secao, retomando brevemente o conceito do gesto didatico enfocado,
cada um a seu tempo, e discutindo sua ocorréncia, tanto no trabalho de Sara quanto

de Liana.

5.3.1 Do Apelo A Memoria e da Antecipac&o Didéatica

“Vocés fizeram as questfes que a gente tinha pra corrigir hoje?” (Liana, |. 58)

A fala de Liana no fragmento acima apresenta indicios daquilo que Gomes-
Santos (2010), amparado em Aeby-Daghé e Dolz (2007), conceitua como apelo a
memoria didatica. Retomando as questdes que deveriam ter sido respondidas pelos
alunos, esse gesto de Liana, nas palavras do autor, “consiste em trazer a tona

trabalho(s) anterior(es) ou vindouro(s), este(s) ultimo(s) sob a forma de antecipacéo,
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sobre um dado objeto, a fim de estabelecer coeréncia entre o trabalho a desenvolver
naquela aula e o todo da sequéncia” (GOMES-SANTOS, 2010, p. 450).

Observando o quadro dos segmentos de orientacédo e tratamento tematico da
aula de Liana (p. 90), constatamos que tanto ela apela a memoéria didatica da turma,
quanto realiza um trabalho de antecipacdo do conteudo principal da aula, através da
corregcdo de uma atividade de interpretacéo textual proposta a partir de um artigo de
opinido, género textual que, posteriormente, 0s alunos seriam solicitados a produzir.
Nesse movimento Liana vai abordando diferentes aspectos relacionados ao trabalho
didatico com géneros de texto, estabelecendo um “fio condutor” para sua proposta
de trabalho com producéo textual. Deste modo, o gesto de antecipacdo didatica por
ela realizado na atividade de interpretacdo textual elenca aspectos relacionados a
estrutura composicional do género, do conteido tematico e, em menor escala, do

estilo do autor. Vejamos dois exemplos:

(27)

84 LIANA: qual é a finalidade desse texto? pra qué qu e ele foi escrito?

85 ALUNA: falar sobre a mentira?

86 LIANA: falar sobre a mentira. o qué mais?

87 ALUNO: pra convencé as pessoas de que a mentira xxx?

88 LIANA: con vencer as pessoas sobre (.) a mentira. lembram que a gente comentd
qual ERA a finalidade de qualquer texto argumentati vo? é sempre
CONvencer alguém de alguma coisa > nao foi isso que a gente fez< na
nossa primera aula?

92 ALUNA: hum hum

93 LIANA: entdo a finalidade dele primera é <con___vencer> as pessoas sobre (.) AH o
beneficio ou maleficios da mentira. tercera pergunt  a (.) quem é o produtor
do texto? a profissao dele da credibilidade ao artigo de opiniao?

(28)

539 LIANA: pessoal juntando [juntando tudo que a gente converso sobre a menti _ra]

540 ALUNA: [ela me deu um tapa meu Deus do céu nunca mais ele
disse que eu ia la xxx]

542 ALUNA: OH ((tentando chamar a atencéo da colega que estava conversando))

543 LIANA: [na opinido de vocés]
544 ALUNA: [a:i gente por favor]
545 LIANA: <na opinido de vocés mentir é cer___to ou é errado?>

Destacados em negrito nos exemplos acima estdo os segmentos de
tratamento tematico em que Liana materializa aquilo que consideramos como
antecipacao didatica. No primeiro exemplo ela antecipa elementos relacionados a
producdo de um artigo de opinido, por meio de questionamentos (ou do par dialégico
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pergunta-resposta, conforme Gomes-Santos e Almeida, 2009) que direcionam a
atencdo dos alunos para elementos constituintes do género. No desenvolvimento do
gesto didatico Liana utiliza um discurso interativo, implicando tanto os alunos quanto
a si mesma na realizacdo da tarefa proposta. Faz isso ao valer-se de unidades
pronominais (a gente) e formas verbais (lembram, comentou) que explicitam esse
engajamento coletivo, por exemplo. Nesse mesmo segmento percebemos
novamente a presenca do apelo a memoria didatica (em italico), quando Liana
questiona os alunos sobre o que eles realizaram na primeira aula. Este gesto sera

novamente discutido adiante.

No exemplo (27) igualmente percebemos como Liana se vale da antecipacao
didatica para articular a opinido dos alunos com o desenvolvimento de um género
argumentativo no qual essa opinido, previamente formulada, servira como ponto de

partida para a producgéo textual.

No trabalho de Sara esse gesto também pode ser observado. No entanto, de
uma forma um tanto diferenciada. Embora o objeto de ensino da aula de Sara
também tenha sido a producdo textual escrita, relacionada ao género letra de
masica, ndo verificamos a antecipacdo de aspectos relacionados ao género de
elementos relacionados a producao textual, tal qual apresentados a ela na disciplina
de Estagio Supervisionado. Sdo antecipados didaticamente pela aluna-professora,
de maneira até certo ponto coerente com a proposta de producdo textual por ela
(co)construida com os alunos, os conceitos de substantivo e de adjetivo em relacéo

ao papel gue eles desempenham na tessitura textual de uma letra de musica.

(29)

3 SARA agui_6:: <vamos celebrar nossa tristeza>
((Sara aponta para a frase))

5 SARA porgue que sera:: que o autor-compositor dess a musica
coloco essa frase assim:: vamos celebrar (.) nossa
tristeza (0.4)

8 SARA ele ta usando esse pro-o0 que que quer dizer  a palavra
celetbrar? =
((Sara sublinha a palavra celebrar no quadro-negro )

11 SARA =ela quer dize normalmente ela se refere aco memorar

normalmente a gente comemora festeja algo bom:: mas nesse
caso aqui__ ela ta escolhendo celebrar nossa triste::za =
((Sara coloca um sinal de barra na frente da palavra tristeza e um
apos))

16 SARA = essa tristeza aqui =
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((Sara sublinha a palavra tristeza))

18 SARA = que é o adjetivo ele tem nesse caso aqui___o significado
de_puxa o que que a musica ta falando:: essa musica que
tem essa frase aqui =
((Sara aponta para a frase))

22 SARA = ela fala sobre a questdo soci tTal sobre a desigual tdade
por isso que ele usou o celebrar nossa tristeza (.) assim
como:: 0 amor é inven Ttado que a gente trabalhou la__ na
primeira aula por que que a gente tinha o 0 amor é

inventado?=

((Sara escreve a frase “amor inventado” no quadro-negro))
28 ALUNO porgue nao era um amor qualgué
29 SARA = porque ndo era um amor qualqué__ as rosas roubadas (.)

esse inventado agui =
((Sara sublinha a palavra inventado no quadro-negro))
32 SARA = que € um adjetivo ele ta qualificando o amo  r pra mostra
na masica =
((Sara faz uma flecha apontando a palavra inventado para a palavra amor))

E notdrio, a partir dessa perspectiva, o espaco que Sara dispensa aos
conceitos gramaticais de substantivo e adjetivo, no exemplo acima, especialmente
ao de adjetivo. Isso porque esses conceitos € que possibilitardo, em tese, que
posteriormente o0s alunos atendam a tarefa proposta de producdo textual
apresentada na aula em questdo. Salutar, no entanto, € a necessidade de
guestionarmos o entendimento de Sara em relagdo ao que seja a classe dos
adjetivos e da conceitualizacdo que ela apresenta neste momento de sua aula. Entre
as linhas 16 e 18 Sara enuncia: “essa tristeza aqui, que € o adjetivo ele tem nesse
caso aqui o significado de_puxa [...]” , em que Sara classifica tristeza como sendo um
adjetivo que refere-se ao verbo celebrar, integrante da estrofe “vamos celebrar
nossa tristeza”, pertencente a letra de mudsica que serve como base para a
exemplificacdo do trabalho a ser realizado. Evidentemente ha, ai, um conflito
conceitual®®. Se, de acordo com Moura Neves (2000), um adjetivo é usado “para
atribuir uma propriedade singular a uma categoria denominada por um substantivo”
(p. 173), atribuindo uma qualificagdo ou uma subcategorizagcdo, ndo temos em

“tristeza” essa possibilidade de atribuicdo em relacdo ao verbo celebrar.

Esse conflito, que néo é retificado ao longo do SOT, como nos permite ver a
transcricdo da aula (Apéndice E), torna a ocorrer quando, exemplificando o papel de

“qualificador” que o adjetivo “inventado” tem no sintagma “amor inventado”, Sara

?8 Evidentemente esse conflito conceitual caracteriza-se como um erro em relagdo a classificacao de
tristeza como adjetivo quando, na realidade, € um substantivo. Sobre esse tratamento classificatério
equivocado voltaremos em nossas consideracdes finais.
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atribui a um participio, em funcdo adjetival pelo processo de derivacdo imprépria, o
papel de um adjetivo prototipico, sem esclarecer essa especificidade aos alunos.
Temos ai um aspecto que denota indicios de uma formacéo linguistica que néo
coaduna com a perspectiva didatica. Isso porque Sara, simultaneamente a esse
episédio de “conflito tedrico”, estabelece a relacdo com o trabalho que vira na
sequéncia, fazendo uma antecipacao didatica, e apela & memodria da turma sobre o
trabalho realizado na primeira aula sobre essa tematica. Assim, a formacéao
linguistica de Sara, que parece ndo estar suficientemente consolidada, arranja-se
com a adocdo de um gesto didatico realizado de maneira bastante peculiar. A nocao
de como desenvolver o gesto didatico na interacdo em sala de aula parece estar
estabilizada e de acordo com 0s usos que descreve a literatura da area, mas a base
conceitual, do objeto de ensino maior, a lingua, ndo corresponde a expectativa

postulada pela formacéo inicial.

Continuando a observacdo dos gestos didaticos, podemos aqui estabelecer
uma relacdo mais evidente com o0 segundo aspecto deste gesto didatico
apresentado por Gomes-Santos (2010), qual seja, o apelo a memoria, em relacdo ao
objeto de ensino. Nos segmentos tematicos selecionados para analise encontramos

a presenca desse gesto, a titulo de exemplo, em:

(30)

776 LIANA: mais alguém? (3 seg) ta4 entdo vamo volta ao nosso assunto aqui. qual é
qual foi o texto que a gente estud6? ele era um
((Liana deixa as folhas sobre a mesa e comeca a escrever no quadro a palavra
artigo]

780 ALUNAZL: artigo

781 ALUNAZ2: artigo

782 LIANA: artigo de? ((ela escreve de opinido))

783 ALUNAL: fevistas®

784 ALUNAZ2: <opinido>

785 ALUNA3: [@@@]

786 ALUNA: [argumentacao]

787 ALUNA4: tu é tri inteligente

788 LIANA: artigo de <o_pinido> ((quando termina de escrever, volta-se para a turma e fala
opinido tal como se fosse uma separacédo silabica)) o que isso diz pra vocés?
por qué que 0 nome é artigo de opinido?

(31)

84 SARA outra coisa normalmente nas my___sicas Xxx as outras que a

gente trabalhou vocés perce theram =
((Sara aponta para a folha em sua mao))
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87 SARA = gque a maioria delas ela ndo ocupa a linha inteira né
entdo na hora de transcrever vocés transcrevam conforme ta
aqui =
((Sara aponta para a folha))

91 SARA = nao é contintando: conforme ta ali na linha

Concluimos, entdo, que ambas as alunas-professoras valeram-se desse
gesto didatico para a (co)construcdo de seu objeto de ensino. Através da retomada
de “conteudos” j& trabalhados durante as aulas anteriores, usaram, nos segmentos
textuais em destaque, do tipo de discurso interativo. Assim, ao exporem o conteudo
planejado para seu trabalho, implicam-se conjuntamente com os alunos na
(co)construcéo da aula, também pelo uso de unidades pronominais e formas verbais
relacionadas tanto a aluna-professora quanto aos préprios alunos. Ao que parece, a
execucdo desse gesto didatico tem relagdo com a (co)construcdo do objeto de
ensino “producdo textual escrita” tanto no trabalho de Liana quanto no de Sara, pois
fornece elementos que sedimentam a base do trabalho didatico com o objeto de
ensino. Do ponto de vista linguistico-textual, como ja apontado, as duas tomam
como referéncia o discurso interativo para a efetivacdo do gesto de antecipacéo e
apelo & memoria didatica, assumindo, por meio da voz de autor empirico, a

responsabilidade enunciativa sobre o agir que desenvolvem.

5.3.2 Da Formulagao de Tarefas

O segundo gesto de ensino observado diz respeito a formulacdo de tarefas. A
tarefa, enquanto “instrumento que institui 0 objeto de ensino e cria as condi¢cfes que
permitem ao professor presentifica-lo em sala de aula e ao aluno apropriar-se dele”
(GOMES-SANTOS, 2010, p. 450). Portanto, a formulacdo de tarefas parece-nos o
gesto que exerce um papel bastante significativo na construgcdo de objetos de
ensino. Por meio dela é que o objeto € presentificado em sala de aula e permite a
“entrada no dispositivo didatico”, ou seja, permite que o trabalho docente seja levado
a efeito, por meio da presentificacdo e da elementarizacdo. Esses dois gestos
globais, de acordo com Gomes-Santos (2010), sédo caracterizados por Chevallard
(1985) como o duplo processo de semiotizacdo pelo qual o objeto de ensino é
desdobrado em sala de aula. A presentificacdo institui o objeto de ensino de forma

completa, em que ele é apresentado inteiro, como unidade, para depois ser
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decomposto pela elementarizagdo em tdpicos apreensiveis pelos alunos.

Observemos como isso se da no trabalho de Liana:

(32)

795 LIANA:
796 ALUNAL:
797 ALUNAZ2:
798 LIANA:

do autor. o qué que vocés véo fazé (.) depo is do intervalo?

da a opinido nossa
UM TEXTO COM A NOSSA opinido sobre [a mentira]

[um pequeno] artig uinho de
opiniao.

Neste excerto constatamos uma “primeira instituicdo”, ou seja, a

presentificacdo do objeto de ensino “producédo textual” através da formulacdo da

tarefa. Expliguemo-nos. No excerto acima Liana afirma que os alunos escreverao

um “pequeno artiguinho de opinido”, instituindo o objeto de ensino, com a notdria

participacdo dos alunos no gesto didatico. No entanto, essa formulacdo da tarefa

pareceu nao ser suficiente para que os alunos se apropriassem dela. Assim, uma

“segunda instituicdo” do objeto de ensino foi realizada, através do processo de

elementarizacdo. No exemplo a seguir visualizamos claramente esse processo como

componente do gesto “formulacéo de tarefas”.

(33)

878 LIANA:

pessoal quanto mais tempo vocés demorarem pra me dexa falad ma:is vocés
vao fica: >produzindo depois< (.) vocés tdo perdendo tempov ((enquanto ela
fala, apoiada na mesa, passa as maos pelas folhas que tem nas maos)) ta.
((nessa hora, ela se levanta e fica diante do quadro para comecar a escrever))
vamo volta ao nosso assunto pra vocés entenderem um poqui:_nho (.) do
gué que vocés vao fazé. a gente estudd o artigo de  opini&o (.) que tem por
finalidade <con_vencer> alguém de alguma coisa. vocés agora vao pro  duzi
um artigo pra <con_vencer> alguém (.) se a mentira <é certa ou errada>
((enquanto fala, aponta para as anotacdes que estdo  no quadro)) pra isso
vocés vao usa () alguns argumentos ((aponta para a palavra
“argumentos” escrita no quadro)). como é que Vocés vao <faze> esse
artigo de opinido? ((nesse momento, enquanto falav  ai escrevendo alguns
topicos no quadro)) ele tem que té (.) uma introdu¢  &o ((vai escrevendo
introduc@o no quadro)) (1 seg.) do assunto (.) que vocés vao dizé (2 seg.)
ele tem que té os argumentos: ((vai escrevendo argu mentos) (5 seg.) e
depois ((vai escrevendo conclusdo)) ele vai té que té uma concluséo (2
seg) depois do que vocés apresentaram a que conclusdo v océs chegam
>a mentira< é certa (1 seg) ou ela é errada ((ela se vira em direcdo aos
alunos e, enquanto fala, aponta para os escritos no quadro)). pra |_sso
vocés receberam (.) a ((nome da aluna)) distribuiu uma fo plha ((levanta a
folhna para mostrar aos alunos)) onde vocés vdo escr evé se alguém
precisa de mais eu tenho aqui
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Decompondo a proposta em de produgcdo textual em topicos, Liana
elementarizou o gesto de formular a tarefa em diferentes momentos. Retomou a
funcado do artigo de opinido estudado pelos alunos, afirmou que eles escreveriam um
artigo para convencer alguém sobre o tema proposto, e dividiu a estrutura da
producgdo textual em introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Valendo-se de um
discurso interativo teorico-misto, Liana expds conceitos relativos ao saber de
referéncia “producdo textual’, enfatizando a importancia da capacidade de
argumentacao no processo de producdo do artigo de opinido. Também se engajou
nessa atividade, através do uso de pronome pessoal do caso reto (eu), mas
evidenciou o direcionamento da realizacao da tarefa pelos alunos, através do uso do
pronome “vocés”. Assim, embora assuma, pelo uso da voz de autor empirico, a
autoria do seu agir, Liana também impds aos alunos certas “obrigacdes”, através do
uso de modalizagBes debdnticas que se relacionavam a estrutura do texto que eles

produziriam (ele vai ter que ter uma introducdo, vai ter que ter argumentos...).

Chama a atencao, além do emprego do dispositivo didatico “quadro-negro”,
discutido a seguir, o retorno de Liana ao esquema tripartite de producao textual na
escola (inicio, meio e fim, cf. Gomes-Santos, 2010, p. 453). Embora toda sua
proposta de producado textual seja composta por diferentes gestos que levam
sempre em consideracdo a nogédo de género de texto e de producao textual como
processo de interacdo social, nesse momento de elementarizacdo da tarefa, Liana
recorre ao “modelo tradicional” de trabalho com a producdo textual,
independentemente das peculiaridades do género de texto abordado. Esse aspecto
mereceu ser aqui registrado, mas, certamente carece de um olhar analitico mais

aprofundado, que tangencia o objetivo desta analise.

No trabalho de Sara, a formulacdo da tarefa de producéo textual também é
encontrada, em um dos SOT selecionados para andlise da (co)construcdo do objeto
de ensino. Logo no inicio de sua aula (especificamente no SOT 3), Sara formula a
tarefa de producdo textual, presentificando-a e elementarizando-a no mesmo

segmento tematico. Observemos:
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(34)

46 SARA = nessa musica a genti tem que cuida se eles se o adjetivo ou o substantivo que a
gentti vai porque ta colocando ali se eles sdo coerentes ou ndo entdo justamenti
a atividadi di ho Tje que eu vou entregd _ a genti:: eu vou passa pra vocés ah::
letras diferentes de varias musicas de varios auto  res (.) e ai:: 0 que vai 0 que
que eu vou faze com essas letras de musicas vocés vao trocar TODOS 0s
adjetivos e TODOS os substantivos certo (.) e vdor  eescrever qual é o que vai
ser avali tado nessa producdo textual (.) &:: a ortografia o ¢ atpricho de
vocés:: a organiza T¢&o a co pia se vocés copiaram as palavras que eram pra
ser trocadas se vocés copiaram elas:: corretamenti transcreveram elas de
forma co trreta E a coeréncia dessa troca de substantivo xxx =
((Sara volta-se para o quadro-negro))

Formulando, a partir do tipo de discurso interativo tedrico-misto apoiado na
voz de autor empirico, a tarefa de producéo textual, Sara a institui em aula quando
enuncia que “vocés vao trocar TODOS os adjetivos e TODOS os substantivos certo
(.) e vao reescrever’. Elementariza a tarefa, em seguida, explicitando o que vai ser
avaliado na producéo textual, ressaltando o papel da coeréncia na realizacado da
atividade. Sara ndo apresenta indices de modalizacdo, por exemplo, na
elementarizacdo da tarefa. Todavia, assim como Liana, engajou-se na atividade,
através do uso de pronome pessoal do caso reto (eu), mas evidenciou o
direcionamento da realizacdo da tarefa pelos alunos, através do uso do pronome

“VOCés”.

5.3.3 Do Emprego de Dispositivos Didaticos

Outra semelhanca demonstrada na analise dos gestos didaticos empregados
na (co)construcéo do objeto de ensino, especificamente no momento da formulacao
da tarefa, € o emprego de dispositivos didaticos, que integram o terceiro gesto por
nds observado. Isso se deve ao fato de que é no interior dos processos de
elementarizacao e de presentificacdo que os dispositivos didaticos atuam.

Relembramos, entdo, a definicdo de Gomes-Santos (2010) sobre o emprego
de dispositivos didaticos. O autor afirma que esse emprego “consiste em utilizar um
aparato de instrumentos de ensino (suporte material, instrucbes e modos de
trabalho) para mostrar as diferentes dimensfes do objeto, no interior dos processos

de presentificacdo e de elementarizacao/topicalizacao” (p. 450).
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Desta forma, como ja sinalizado anteriormente, na observacdo da formulacdo
da tarefa por Liana, e também como pode ser observado no exemplo de Sara, as
duas alunas-professoras valeram-se do gesto didatico na (co)construcdo do objeto
de ensino, especialmente no momento de elementarizacdo. Ambas recorreram, por
exemplo, ao quadro-negro para explicitarem o procedimento de producao textual de
acordo com o que elas esperavam, ora dando instru¢bes (como no caso de Liana),
ora mostrando modos de trabalho (como no caso de Sara). Essa presenca do gesto
emprego de dispositivos didaticos na (co)construcdo do objeto de ensino pode ser

observada no trabalho de Sara em:

(35)
((Sara volta-se para o quadro-negro))

61 SARA = do substantivo e do adjetivo que nem aqui 6h tristteza
digamos que ali no contexto da musica =
((Sara aponta para a palavra tristeza escritanoqu  adro-
negro))

65 SARA = eu troco tristeza =
((Sara sublinha a palavra tristeza))

67 SARA = por alegria (.) fica uma coisa totalmente sem nexo

porgue se eu to falan:do justamente da desigualtdade ah d-da
sociedade se eu troca um adjetivo =
((Sara aponta para a palavra tristeza))

71 SARA = que nao seja um sindnimo desse adjetivo aqui vai fica
estranho [...]

No excerto acima observamos com clareza o quanto Sara se vale do emprego
de dois dispositivos didaticos para a realizacdo de seu trabalho. Recorrendo ao
quadro-negro como dispositivo didatico “material’/fisico, Sara parte do emprego
deste dispositivo didatico para utilizar um segundo, qual seja, um modo de trabalho
para a producao textual solicitada. Esse segundo dispositivo didatico ampara-se na
construcdo discursiva que o professor tem de realizar para institui-lo em sala de
aula. Sujeito a variagdes que levam em conta dentre outros aspectos, o contexto de
producdo, no caso especifico de Sara verificamos que ela o constroi dispositivo
didatico “modo de trabalho” a partir da exposicéo da estrofe “celebrar nossa tristeza”,
escrita no quadro-negro, apelando tanto a modalidade oral da lingua quanto a
escrita, entre outros gestos fisicos, para demonstrar aos alunos a maneira por ela

esperada para a realizacao da atividade.



130

Assim, novamente recorrendo ao uso da voz de autor empirico e do tipo de
discurso interativo tedrico-misto, Sara direciona o desenvolvimento da tarefa a partir
da otica dos alunos, uma vez que o pronome pessoal do caso reto “eu”, tem como
referente ndo a aluna-professora em si, mas os alunos (como destacado na
discussédo efetuada sobre a escala polifonica de responsabilizacdo enunciativa).
Notamos, portanto, que na constituicAo desse gesto didatico Sara oscila na
responsabilizacdo enunciativa de seu agir, ora implicando exclusivamente os alunos,
ora estando conjuntamente implicada no agir. Possivelmente essa constatacdo
justifique-se pelo tipo de discurso empregado, que abre margem para que esta
flutuagéo na escala de responsabilizagcdo enunciativa na constituicdo discursiva do

gesto didatico seja realizada.

Para observarmos a presenca desse gesto didatico no trabalho de Liana,
recorremos novamente ao segmento tematico ja apresentado, integrante do SOT 49,
no qual a aluna-professora elementariza o objeto de ensino por meio do emprego de

diferentes dispositivos didaticos.

(36)

878 LIANA: pessoal quanto mais tempo vocés demorarem pra me dexa falad ma:is vocés
vao fica: >produzindo depois< (.) vocés tdo perdendo tempo¥ ((enquanto ela
fala, apoiada na mesa, passa as maos pelas folhas que tem nas maos)) ta.
((nessa hora, ela se levanta e fica diante do quadro para comecar a escrever))
vamo volta ao nosso assunto pra vocés entenderem um poqui:_nho (.) do
gué que vocés vao fazé. a gente estudd o artigo de  opinido (.) que tem por
finalidade <con_vencer> alguém de alguma coisa. vocés agora vao pro  duzi
um artigo pra <con_vencer> alguém (.) se a mentira <é certa ou errada>
((enquanto fala, aponta para as anotacdes que estdo  no quadro)) pra isso
vocés vdo usa () alguns argumentos ((aponta para a palavra
“argumentos” escrita no quadro)). como é que Vvocés vao <faze> esse
artigo de opinido? ((nesse momento, enquanto falav  ai escrevendo alguns
topicos no quadro)) ele tem que té (.) uma introdu¢  &o ((vai escrevendo
introduc@o no quadro)) (1 seg.) do assunto (.) que vocés vao dizé (2 seg.)
ele tem que té os argumentos: ((vai escrevendo argu mentos) (5 seg.) e
depois ((vai escrevendo conclusao)) ele vai té que té uma conclusdo (2
seq) depois do que vocés apresentaram a que conclusdo v océs chegam
>a mentira< é certa (1 seg) ou ela é errada ((ela se vira em direcdo aos
alunos e, enquanto fala, aponta para os escritos no quadro)). pra |_sso
vocés receberam (.) a ((nome da aluna)) distribuiu uma fo plha ((levanta a
folha para mostrar aos alunos)) onde vocés vdo escr evé se alguém
precisa de mais eu tenho aqui

Retomando o segmento tematico, observamos novamente a presenca do

emprego do quadro-negro e exposicdo oral como dispositivos didaticos auxiliares na
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(co)construcéo do objeto de ensino. Liana, a semelhanca de Sara, parte do emprego
deste dispositivo para o0 uso de outro, construido a partir do primeiro. Assim,
observamos que ela da instru¢des aos alunos sobre a producéo textual, recorrendo
aos apontamentos que ela havia feito/faz no quadro-negro. Para instruir sobre a
producdo do artigo de opinido, Liana faz uso de modalizacées deodnticas (ele tem
que ter, por exemplo), a partir do j& mencionado uso do discurso interativo tedrico
misto. Também nesse gesto ha uma oscilagcdo na responsabilizacdo enunciativa de
seu agir, em que Liana ora implica apenas os alunos, ora implica-se conjuntamente

no agir-referente.

Reiteramos, assim, a hipotese de que na (co)constru¢do do objeto de ensino
“producdo textual escrita”, o tipo de discurso empregado tem papel nodal na
constituicdo linguistico-textual do trabalho real, pois a partir dele € que sao derivadas
as escolhas que incidem sobre a responsabilizagdo enunciativa na (co)construcéo
do objeto, sobre as vozes e as modalizagbes que sao empregadas e, por
conseguinte, nas capacidades/saberes que o professor deve ter para criar 0 meio-
aula (AMIGUES, 2004).

A capacidade estabelecer a memoria coletiva do trabalho realizado pelo grupo
(memodria didatica) ou mesmo de antever as possibilidades de trabalho em sala de
aula (antecipacao didatica) e de formular tarefas valendo-se (ou ndo) do emprego de
dispositivos didaticos parecem ser, de fato, gestos didaticos primordiais ao
desenvolvimento de um agir docentes que leve a (co)construcdo efetiva e
significativa de qualquer objeto de ensino. No caso especifico do objeto de ensino
“producédo textual escrita” observado, a realizagdo dos gestos didaticos revela uma
“similaridade na diferenca”. Ou seja, embora Sara e Liana difiram significativamente
na concepcao de producdo textual, na construcdo de sua aula, como nos expds a
analise da infraestrutura textual e, em menor grau, nos mecanismos enunciativos
empregados, na realizagdo de seu trabalho real, em sala de aula, com o objeto de
ensino, cada uma delas recorreu aos mesmos gestos didaticos, amparando-se

basicamente nos mesmos elementos linguistico-textuais e discursivos.

Esse nos parece um aspecto relevante quando se pensa na profissionalidade
dessas alunas-professoras, que foi se constituindo por vias diversas, e na dimensao

do trabalho real por elas efetivado. Se a analise linguistica por nés realizada nos
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permitiu tragar um paralelo entre o trabalho de Sara e Liana, que apontava para uma
mesma dire¢cdo, sem, no entanto, apresentar pontos de contato claramente
observaveis, a analise de viés didatico nos permitiu observar que, em determinado
momento, as paralelas do trabalho de Sara e Liana convergem para a mesma
direcdo. Nesse sentido, evidencia-se novamente a necessidade, ja referida por
Gomes-Santos e Almeida (2009), de que seja tratada, na andlise de dados gerados
em préticas de ensino (ou em nossa concepc¢ao, no trabalho real) a “interacéo verbal

sem renunciar a discussao da dimenséo didatica dela constitutiva” (p. 135).

Assinalamos, além disso, que essa articulagdo talvez também possa ser
significativa no espaco da formacéo inicial de professores, a partir da analise de seu
trabalho real. Se nas pesquisas em formacao de professores em nossa area o usual
é privilegiar a dimenséo linguistica na analise dos dados, na pratica de formacéo de
professores, em disciplinas como a de Estagio Supervisionado, a dimensao
linguistica que constitui 0 processo de ensino-aprendizagem e do trabalho real dos
professores fica em segundo plano. Talvez seja preciso pensar numa reinscricdo do
duplo estatuto que a linguagem, a lingua e a didatica assumem na formacéo e no
exame do trabalho do professor: enquanto elemento essencial da atividade de
formacéo e da atividade de trabalho do professor (o chamado plano ontolégico, de
acordo com Bronckart, 2009, p. 166), e enquanto instrumento de evocagdo analitica
e de interpretacdo dessa atividade (plano gnoseoldgico, de acordo com Bronckart,

op. cit.).
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ARREMATANDO OS FIOS DA TRAMA TECIDA

Os fios, aqui compreendidos como conhecimentos, foram sendo urdidos ao
longo desta dissertacéo de forma a resultar numa trama tedérico-analitica que agora
pode ser arrematada — mas ndo encerrada. Para que esse movimento final do tear
seja realizado, faz-se necessario retomar nossa pergunta de pesquisa,
apresentando em seguida as respostas no decorrer deste arremate. Em nossos

primeiros fios, indagadvamos:

Como ¢é realizada, pelas alunas-professoras que colaboram com esta
pesquisa, a (co)construcdo de um objeto de ensino — a producédo textual
escrita — em seu trabalho real? Como esse trabalho se materializa em seu
agir? Que elementos permitem que esse agir seja descrito e analisado? O
trabalho real das alunas professoras reflete pressupostos desenvolvidos
durante disciplina especifica que prepara para o estagio?

Para alcancar respostas a esse questionamento reunimos, além do fio teérico
mestre, 0 interacionismo sociodiscursivo, outros fios — quer teodricos, quer
metodoldgicos — que nos auxiliaram na construgcdo de uma interpretacao possivel do
objeto de andlise — o trabalho do professor. Esses ultimos fios revelaram-se
essenciais na construcdo desta trama, pois a partir deles pudemos descrever, ainda
que parcialmente, elementos constitutivos do agir docente no trabalho real. A partir
da observacdo dos niveis organizacional e enunciativo da textualidade,
especificamente nos textos produzidos em situagdo de trabalho real, € que pudemos
construir interpretacdes sobre o agir docente focalizado. Considerando os tipos de
discurso, as marcas de pessoa, as vozes e 0s modalizadores empregados,
evidenciamos 0s posicionamentos e a responsabilizacdo enunciativa presentes nos
segmentos tematicos analisados.

Pudemos perceber — e descrever — com nitidez a unido de diferentes
elementos linguisticos na (co)construcdo do objeto de ensino. O desenvolvimento
desse trabalho de ensino foi materializado discursivamente pelas alunas-professoras
por meio da alternancia entre os mundos do expor implicado e do expor autdnomo
na (co)construgcdo do objeto de ensino. Também pb6de ser observado o significativo
predominio do tipo de discurso interativo tedrico-misto no desenvolvimento do

trabalho com o objeto de ensino “producao textual escrita” em ambas as analises.
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Na esteira da analise linguistica realizada, a observacdo das vozes que
assumem a responsabilidade do que é enunciado, partindo dos tipos de discurso
empregados e dos indices de pessoa (pronomes e desinéncias namero-pessoal e
modo-temporal), indicou para a flutuacdo das alunas-professoras entre assumirem
sozinhas a autoria discursiva do curso do agir, do trabalho real, e em dividir essa
responsabilidade enunciativa com seus alunos. A partir dessa andlise também
depreendemos que, na construcédo discursivo-interativa do objeto de ensino, parte
do trabalho real, a presenca de modalizacbes é reduzida se comparado, por
exemplo, a presenca dessas modalizacBes em analises do trabalho representado ou
prescrito.

Uma primeira conclusdo a partir dessa constatagéo indica para particularidade
do trabalho real, especificamente no contexto investigado, no qual a
responsabilizacdo por meio do emprego de modalizadores do enunciado parece nao
ser um aspecto linguistico-textual relevante para o processo interacional de
(co)construgdo do objeto de ensino “producdo textual escrita”. Atribuimos esse
fenbmeno a relacdo intrinseca entre o tipo de discurso empregado e os indices de
responsabilizacdo enunciativa, que coadunam com a nao realizacdo no contexto de

interacao didatica.

Com relacdo a analise dos gestos didaticos, que nos permitiu mais
claramente observar se o trabalho real reflete pressupostos oriundos da formacéo

inicial, notamos uma diferenca significativa entre Sara e Liana.

Embora ambas as alunas-professoras tenham se valido dos mesmos gestos
didaticos para a (co)construcao do objeto de ensino, a concepcao subjacente ao que
seja producdo textual em relagdo as operacbes para a producdo textual, por
exemplo, mostrou-se altamente divergente entre uma e outra. Enquanto no trabalho
de Liana pudemos observar a relacdo estabelecida entre os saberes da formacao
inicial referentes a didatica da lingua materna e do trabalho com producéo textual
em sala de aula, no trabalho de Sara percebemos divergéncias nesse sentido.
Essas divergéncias se marcaram mais explicitamente quando Sara trouxe para a
(co)construcdo do objeto de ensino nocdes gramaticais a serem aplicadas na
producdo textual. Além da distor¢do da proposta de producado textual baseada em
géneros de texto discutida no a&mbito da formacao inicial, a anélise mais apurada dos
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gestos didéaticos “formulacdo de tarefa” e “emprego de dispositivo didatico” apontou
para uma possivel falha na formacé&o linguistica de Sara, que apresenta aos alunos

uma conceituacao errébnea do que sejam adjetivos.

Retomando a questéo relacionada aos elementos que permitem a descricédo e
andlise do agir docente na dimensao do trabalho real, reiteramos a pertinéncia do
modelo de andlise que enfoca os niveis da textualidade. Isso porque, na andlise dos
gestos didaticos e sua relacdo com a (co)construcdo do objeto de ensino,
reforcamos, a partir desses niveis, algumas das conclusdes que haviamos chegado
anteriormente. Pelo emprego da mesma lente analitica para descrever e analisar
outro aspecto do trabalho real, qual seja, o emprego de gestos didaticos,
concluimos, como ja apontado, que as duas alunas-professoras tomaram como
referéncia o discurso interativo tedrico misto para a efetivacado dos gestos didaticos.
Na realizacdo desses mesmos gestos elas assumem, por meio da voz de autor

empirico, a responsabilidade enunciativa sobre o agir que desenvolvem.

Reiteramos, assim, a hipétese que na (co)construcdo do objeto de ensino
“producdo textual escrita”, o tipo de discurso empregado tem papel nodal na
constituicdo linguistico-textual do trabalho real, pois a partir dele é que séo derivadas
as escolhas que incidem sobre a responsabilizacdo enunciativa, sobre as vozes e as
modalizacdes que sao empregadas e, por conseguinte, nas capacidades/saberes
gue o professor deve ter para criar o meio-aula (AMIGUES, 2004).

Sintetizando, podemos afirmar que a (co)constru¢cdo do objeto de ensino foi,
nos casos analisados, estabelecida na interacdo entre os saberes de referéncia —
estando eles adequados ou, eventualmente, ndo — e a pratica efetiva de sala de
aula, em que outros interactantes entram em cena. Consideramos, ainda, uma
segunda interacdo presente no trabalho real. Essa segunda interacéo refere-se aos
diferentes elementos linguistico-textuais e discursivos empregados pelas alunas-
professoras para a (co)construcdo do objeto de ensino, principalmente a partir dos
gestos didaticos. Retomando Bronckart (2008), quando este afirma que o agir
docente “pode ser um trabalho, cuja estrutura pode ser decomposta em tarefas. No
desenvolvimento temporal do curso do agir, podemos distinguir cadeias de

processos, que podem ser de atos e/ou de gestos" (idem, p. 120, grifos no original),
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entendemos a importancia de termos aliado a observacdo dos gestos didaticos a
analise linguistico-textual do trabalho real.

Foi a partir dessa conjugacao entre a analise linguistica e a didatica que
conseguimos perceber, por exemplo, as diferencas entre o trabalho de Sara e Liana
na construcdo do meio-aula. Enquanto esta parece apoiar-se constantemente nos
saberes de referéncia advindos da formacéo inicial, aquela parece distanciar-se, em
determinados momentos, desses saberes da formacdo, valendo-se de atitudes,
conceitos e nocbes que nao faziam parte das orientacbes dispensadas a ela no
espaco da formacéo inicial. Essa constatacdo, no entanto, ndo pretende diminuir o
trabalho de Sara frente ao de Liana. Pelo contrério. Apesar das divergéncias, ha um
ponto de contato bastante interessante entre elas: como nos revelou a analise
linguistica, ambas as alunas-professoras, por estarem sempre implicadas na
situacdo de ensino, na (co)construcdo do objeto “producédo textual escrita”, ainda
que com uma responsabilizacdo enunciativa variavel, construiram seu meio-aula a
partir do discurso interativo tedrico-misto e assumiram 0 processo de ensinar como
um trabalho, tornando-se atoras no curso do agir (pois mostraram-se dotadas de

capacidades, finalidades e intencOes para a realizagcao desse agir).

Essa evidéncia se mostra com mais clareza quando consideramos que
encontramos todas as caracteristicas do trabalho docente postuladas por Machado e
Bronckart (2009, p. 36), ja referidas na secdo 2.1.1, no agir de Sara e Liana. Ao
analisarmos os SOT da aula, observamos que as duas alunas-professoras
demonstram ter consciéncia de que o trabalho de ensino é pessoal e sempre unico,
envolvendo capacidades fisicas, mentais, praticas, emocionais etc.; € plenamente
interacional; mediado por instrumentos materiais e simbdlicos; é interpessoal, pois
envolve sempre uma interacdo com outrem; é impessoal, dado que as tarefas séo
prescritas ou prefiguradas por instancias externas, como a disciplina de Estagio
Supervisionado, e por fim; € transpessoal, no sentido de que € guiado por “modelos

do agir” especificos, como os gestos de ensino que analisamos.

Especificamente em relacdo ao item que postula que o trabalho docente é
plenamente interacional, sendo mediado também por instrumentos simbdlicos, que
permitem ao professor, de acordo com Machado (2007), como ja apresentado

anteriormente,
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a) reelaborar continuamente as prescricdes, mesmo antes de entrar em sala
de aula, readaptando-as de acordo com a situacdo, com as reacoes,
interesses, motivaces, objetivos e capacidades de seus alunos, de
acordo com seus proprios objetivos, interesses, capacidades e recursos
(...) de acordo com as representagbes que mantém sobre os “outros”
interiorizados e sobre os critérios de avaliacdo que esses utilizam em
relacdo a seu agir;

b) escolher, manter ou reorientar o seu agir de acordo com as necessidades
de cada momento;

c) apropriar-se de artefatos, transformando-os em instrumentos por si e para
si, quando os considera Uteis e necessarios para seu agir;

d) selecionar instrumentos adequados a cada situagéo;

e) servir-se de modelos do agir socioistoricamente construidos por seu
coletivo de trabalho;

f) encontrar solugBes para conflitos dos mais diversos (p. 93-94, grifos da
autora).

Nesse momento, apos termos realizado a descricdo e analise do trabalho de
Sara e Liana em relacdo a (co)construcdo do objeto de ensino (que pode ser
considerado um instrumento simbdlico, de acordo com Machado, 2009), retornamos
as consideracdes de Machado (2007) acima, sobre os principios que consideramos
vinculados ao trabalho real do professor. A partir da tessitura estabelecida pelas
andlises realizadas nesta dissertacdo, questionamo-nos se 0s critérios elencados
sao suficientes para dar conta do trabalho real quando se leva em consideracdo a
formacéo inicial de professores. Quando Machado (2007, p. 93-94) aponta o0s
principios da constituicdo do professor e de seu trabalho com instrumentos
simbdlicos, ndo parece estar faltando, por exemplo, um principio que leve em

consideracao a formacgéo académica inicial, como no caso de nossa pesquisa?

A formacéao linguistica e didatica do professor de portugués nédo faz parte da
profissionalizacdo do professor? Nao se constitui como elemento caracteristico de
seu trabalho, de seu métier? A partir do exemplo que encontramos no agir docente
de Sara, em que a falta de preparacao linguistica adequada entra em confronto com
a (co)construcdo do objeto de ensino “producao textual escrita”, “distorcida” para que
sejam valorizados e ensinados conceitos de gramatica normativa, novamente nos
deparamos com a necessidade de nao dissociar a analise linguistica do agir docente

da dimenséo didatica que o constitui.
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Ao que parece, encontramos no agir de Sara uma demonstracdo empirica do
quao necessario se faz pensar nos cinco desafios para a formacao de professores
de linguas, como apontou Dolz (2009), articulando-os as discussdes acerca da
formacéo e do trabalho do professor. Em sua aula encontramos indicios de que o
primeiro desafio, relacionado a preparacao linguistica necessaria para exercer a
profissdo docente, ndo ocupa esse posto por acaso. O desafio da colocagcdo em
pratica, da experimentacdo dos principais gestos profissionais do professor de
linguas também € parte importante do seu trabalho de ensino. Entdo, se no ambito
do agir docente tanto os saberes linguisticos quanto os didaticos entram em relagcéo
para o desenvolvimento do trabalho docente, por que na teorizagdo sobre o mesmo,
essa relacdo nao parece ser considerada? Acreditamos que estamos diante de um
espaco intervalar no conjunto das pesquisas sobre o trabalho do professor, sobre a
constituicdo de sua profissdo e profissionalidade que precisa ser melhor explorado

nas pesquisas do quadro interacionista sociodiscursivo.

E importante também destacar que reconhecemos as coercdes
sofridas/impostas no desenvolvimento do agir docente de Sara e de Liana
relacionadas ao nivel sociocultural dos alunos, da turma em que realizaram seu
trabalho. Outra coercdo que certamente impingiu diferencas ao modo como cada
uma desenvolveu seu trabalho diz respeito a preparacdo académica, num aspecto
nao discutido anteriormente. Enquanto Liana possuia dedicacéo exclusiva ao curso,
envolvendo-se inclusive em atividades de pesquisa, Sara possuia apenas dedicacéo
parcial ao curso, haja vista que seu emprego exigia-lhe igualmente dedicacao.
Talvez ai resida a razdo da significativa diferenca da preparagdo linguistica e

didatica de Sara e Liana.

Considerando que foi a unido de dois pontos de vista, a questdo da formacgéao
inicial do professor e a analise do trabalho, da analise linguistica e da didatica, que
nos permitiram ver como se da a (co)constru¢cdo do objeto de ensino “producéo
textual escrita” no trabalho real de Sara e de Liana, como esse trabalho se
materializou no agir de cada uma delas, reconhecemos que ainda permanecem

muitos fios soltos na constituicdo desta trama.

Sera que estas eram as Unicas respostas possiveis para nossa pergunta? Do

ponto de vista aplicado adotado na realizagcdo desta investigacdo, ainda nos
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guestionamos: qual seria a importancia de um retorno sobre o trabalho docente em
periodo de estagio a partir, por exemplo, de um visionamento dessa pratica? A volta
do que foi praticado no estagio, na construcao de um objeto de ensino, como objeto
de reflexdo ainda no ambito da formacédo inicial teria algum impacto na
profissionalizacdo do professor? Considerar a dimensao sociolégica do trabalho do
professor teria algum impacto na (co)construgcao dos objetos de ensino?

Essas e tantas outras indagacdes nos fazem querer resgatar a qualidade de
nossas contribuicbes, retornar ao cenario de investigacdo e, a partir desse
entrelacamento de fios/conhecimentos, contribuir para o surgimento de novas
formas, multiplas e continuas, de construcdo de tramas relacionadas a formacéao e
ao trabalho docente. E nisso que acreditamos e é para iSsO que seguiremos

tecendo...
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

d UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagéo
UNISINOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Vocé foi convidado(a) a participar de um estudo sobre a constituicio da profissionalidade do
professor de lingua portuguesa. O estudo estd sendo conduzido pela Professora Ana Maria de
Mattos Guimardes, em colaboragdo com a doutoranda Rafaela Drey e o mestrando Anderson
Carnin. Estamos interessados em compreender a relagdo existente entre a formac8o docente
inicial e o trabalho realizado efetivamente pelo futuro professor durante a realizacdo de seus
estagios supervisionados, observando se a representacio do aluno-professor sobre sua
atuagdo num primeiro momento pode operar mudangas em seu trabalho real num segundo
momento. A participagdo no projeto exige gravagdes de aulas desenvolvidas durante seus
estagios supervisionados, entrevistas e analise de seu histdrico escolar.

N&do ha riscos associados a sua participagdo nesta pesquisa Sua participagio nos ajudara a
construir novos conhecimentos relativos ao ensino de Lingua Portuguesa e & formacgo de
docentes nesta érea.

As informagOes que obtivermos serdo rigorosamente confidenciais; seu nome real sera
substituido por outro em qualquer apresentagdo ou publicaciio baseada em nosso estudo.

Suas respostas serdo confidenciais e a participagdo no estudo é totalmente voluntéria. Vocé
pode se recusar a participar ou pode se retirar, a qualquer momento, sem qualquer
penalidade.

Como haverd gravagGes em &udio e video, vocé tem todo o direito de revisar as transcrigBes e
excluir parcial ou totalmente a gravagdo, se assim o desejar.

Se vocé decidir participar, por favor, preencha e assine a se¢do que segue. Ao assinar este
documento, vocé mantém o direito de dar sua opinido, de fazer perguntas, além dos demais
direitos mencionados acima. Se vocé tem dlvidas ou perguntas, entre em contato comigo
pelo telefone 3590-8476.0u pelo e-mail anag@unisinos.br. Voc também pode contatar a
doutoranda Rafaela pelo e-mail rafaeladrey@yahoo.com.br , ou 0 mestrando Anderson, no e-
mail ander_carnin@yahoo.com.br.

Vocé receberd uma cépia deste documento de consentimento que ficard em seu poder. Nés
agradecemos por sua colaboraggo e interesse em nosso projeto.

Atenciosamente,
CEP - UNISINOS
VERSAC APROVADA

........................................................................ }V,m*,@?)R /,,4!) ’!«.D.y
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Av. Unisinos, 950  Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopoldo  Rio Grande do Sul  Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198  Fax: (51) 3590-8118  http:/www.unisinos.br



APENDICE B — Cronograma disciplina de estéagio supervisionado

CURSO: Letras
DISCIPLINA: 90826 - Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental: Portugués
ANO/SEMESTRE: 2009/2 CREDITOS ACADEMICOS: 4

HORAS-AULA: 60

HORAS PRATICAS: 110

CRONOGRAMA 2009/2!

Data

Aula

Contelido

20/08

Apresentagiio. Atualizagio dos dados cadastrais. Caracterizagio da Atividade. Diretrizes

do Estagio Supervisionado

27/08

Preenchimento da Ficha de Dados Pessoais.

A Observagio — comentArios acerca da técnica, das atitudes e das habilidades necessarias
20 observador. OrientagSes sobre o plano de observagiio, a ficha de observagso, os roteiros
de entrevista e o relatdrio de observagdo.

Leituras prévias: “Técnica de observagiio e instrumentos” e “Microensino: habilidades

técnicas de ensino”.

03/09

SEMINARIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO,

10/09

Técnicas de sensibilizagdo: apresentago ao grande grupo.

Assessoramento.

17/09

Jogos didaticos: apresentagio ao grande grupo.

Assessoramento.

24/09

O trabalho com projetos de ensino.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentagdo de um procedimento. In: . Géneros orais e escritos na escola.
Séo Paulo: EDUC; Campinas: Mercado de Letras, 2004. p. 95-128.

Assessoramento.

01/10

O trabalho com projetos de ensino.
MARCONDES, Beatriz, MENEZES, Gilda, TOSHIMITSU, Thais. Como usar outras
linguagens na sala de aula. S3o Paulo: Contexto.

Assessoramento.

08/10

Dinamicas de leitura para sala de aula: selegiio e proposta de aplicagéio.

Assessoramento.

15/10

Dindmicas de pequenos grupos: selegio e proposta de aplicacfio.
Assessoramento
Inicio do prazo de entrega do relatério de observagio.

Encerramento do Grau A

! Este cronograma podera sofrer alteracdes. Mantenha-se informado.
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22/10 10 Assessoramento.

29/10 11 O ensino da gramatica e o desenvolvimento do raciocinio
Assessoramento.

05/11 12 Correcio e avaliagio de textos.
Assessoramento.

12/11 13 Dindmicas de grande grupo: selegiio e proposta de aplicagio.
Assessoramento.

19/11 14 Assessoramento.

26/11 15 Filme.
Assessoramento

03/12 16 Troca de Experiéncias.

10/12 17 Troca de experiéncias.
Autoavaliaggo.

Entrega do relatério de desempenho.

17/12 18 Devolugdo dos relatorios.

Encerramento do semestre.

AVALIACAO E FREQUENCIA

Critérios gerais: A avaliagio — processual e continua — considerard a assiduidade as aulas, a presenga aos
assessoramentos, a leitura dos textos tedricos propostos, a participagdo das discussdes em sala de aula, a
participagdo e a iniciativa na realizagdio das atividades, a capacidade de relacionar teoria e pratica, a adequagio, a
criatividade e a qualidade das atividades elaboradas, a pontualidade na aula e na entrega das tarefas e a organizagio

e a corregio linguistica dos relatérios de observagio e de desempenho.

Avaliacio:
Grau A e Grau B: relatério de observago, relatério de desempenho, cumprimento das diretrizes e orientagdes de
estigio e autoavaliagio.

Grau C: por suas caracteristicas, a atividade ndo contempla a possibilidade de Grau C.

Miximo de faltas para aprovaciio: quatro encontros. Acompanhar o registro de frequéncia no portal Minha
Unisinos.
Observacio: O atraso de 20 minutos ou a saida antecipada correspondem cada um a uma falta — cada encontro

equivale a trés presengas.
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APENDICE C — Convencées de transcricdo®

[texto]
falas sobrepostas

Colchete esquerdo: inicio da sobreposicao; colchete direito: final. Eles
precisam estar alinhados.

ELO: minha irm& me deu dai ela [falou]
ALL; [uhum]

fala colada

Indica que ndo ha espaco entre a fala de um interlocutor e a fala
ELO: se for preciso fazé um tratamento=

ALI: =exatamente
(1.8) . o -
pausa Representa a auséncia de fala ou vocalizagdo em segundos ou décimos.
. () Equivale a menos de 0.2 segundos de auséncia de fala ou vocalizacéo.
micropausa

entonacéo continua

Indica entonagédo continua, como ao listar itens.
ALI; paternidade, pensao alimenticia, separacao

entonacdo descendente

Indica entonacéo descendente e final.
ALI: quantos filhos?
REB: trés.

>
entonacdo ascendente

Indica entonacéo ascendente.
ALI; gual é o nome dele rebeca?

Interrupgéo abrupta da fala em curso.
REB: =também é da beneficio. Ai dep-ele me trouxe pra

interrupcdo abrupta

alongamento de som

Indica alongamento de vogal ou consoante
ALl: ndo sai de dentro de ca::sa

>texto<
fala mais rapida

Indica fala mais rapida em relacéo ao contexto anterior e posterior de
fala.
ALI: >quantas vezes forem necessarias. fazé o registro<

<texto> Indica fala mais lenta em relac&o ao contexto anterior e posterior de fala.
fala mais lenta REB: <dezessete, vinte, catorze>
Texto® Indica fala mais baixo em relacéo ao contexto anterior e posterior de fala.
fala com volume baixo REB: é trinta®
TEXTO Indica volume mais alto em relag@o ao contexto anterior e posterior.
fala com volume mais alto | BRA: sim mas ai ELES colocam
Texto . .
. — Indica silaba, palavra ou som acentuado.
Silaba, palavra ou som T
ALI: cuidado
acentuado
T . o ~ ]
setas Indicam aumento ou diminuicdo na entonacgdo (ex.: sotaques)
hhh Expiracdo audivel.
.hhh Inspiracao audivel
(t’e >$to) Duvidas na transcri¢ao.
duvidas
XXX . . x Lo
: . Indicam silabas que ndo foram possiveis de se transcrever.
inaudivel
((texto)) Comentarios do transcritor.
comentarios BRA: @@ @ ((plp tapa os ouvidos))
@@@ Pulsos de risada
risada

9 pAdaptadas das convencdes propostas por Schnack et. al. (2005).
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LIANA:

LIANA:
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LIANA:
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ALUNA:

LIANA:

ALUNA:

LIANA:

ALUNA:

LIANA:

ALUNA:

LIANA:

ALUNO:
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ALUNO:
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ALUNO:
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APENDICE D — Transcri¢do da Aula de Liana

DATA DA FILMAGEM: 28/10/2009

((comeca a aula com os alunos conversando entre si e a aluna-estagiaria em
sua mesa pronta para fazer a chamada))

pessoal vamo comeca antes (2 seg.) vamos fazé (.) eu s6 vb fazé a chamada
pra eu sabé quem ta presente enquanto isso vocés vao pegando o material pra
gente corrigi
((um aluno arrasta a cadeira nessa hora e ndo é possivel entender o que ela
fala, além disso, durante todo o tempo da chamada ha alunos conversando))
Anderson
presente
Andria
presente
Bruna Atlves
presente
Bruna Nunes
presente
CamilA
presente
Camile
presente
Cassio
presente
Caroline
presente
Gabriele
presente
Geison
presente
Jaisker
presente
Luan
presente
Luciano
presente
Maira
presente
Mariana
presente
Mariane
presente
Morgana
presente
Sabrina
presente
Samira
presente
Sofia
presente
Tai:s
presente
Tais
presente
Vitéria
presente



LIANA:
ALUNO:
LIANA:
ALUNAL:
ALUNAZ:
ALUNAL:
ALUNAZ:
ALUNAS:
ALUNA:

ALUNA:

LIANA:

ALUNA:

LIANA:
LIANA:

ALUNA:
LIANA:
ALUNA:
LIANA:
ALUNA:
LIANA:
ALUNA:
LIANA:
ALUNO:
LIANA:

ALUNA:
LIANA:

ALUNA:

LIANA:

ALUNO:
LIANA:
ALUNO:
LIANA:

ALUNOS:
LIANA:
LIANA:

ALUNO:
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e Rafael

presente

(4 seg.) vocés fizeram as [questBes] que a gente tinha pra corrigi hoje?
[si:m]
[nao]

algumas

nao

si:im

ndo eu nao tinha TEXTO sobre o artigo (.) ai que aluna dedicada perde as
coisa viu? aluna bo:ao

fem certeza xxx °

((conversando com a colega de tras))

vamo comecga a correcao entdo °pessoal® (5 seg.) ((Liana se senta sobre a
mesa)) eu vd pedi pra vocés pegarem também <o texto> (1 seg.) <Agora> se
tivé alguma duvida a gente pode tira com base no texto °né° entdo vocés
figuem com as questdes (1 seg.) e com o texto também na mao

sora conseguiu pra mim um texto?

((estagiaria coloca a méo na cabeca))

%esqueci®

ah >entdo< primera pergunta (.) qual é a TEse defendida pelo autor [nesse
texto?]

[a mentira?]

pode respondé

ele defende a tese de que a mentira tem pernas curtas e que deve ser evitada.
<exatamente isso>

ui

qual é a finalidade desse texto? pra qué que ele foi escrito?

falar sobre a mentira?

falar sobre a mentira. o qué mais?

pra convencé as pessoas de que a mentira xxx?

convencer as pessoas sobre (.) a mentira. lembram que a gente comenté qual
ERA a finalidade de qualquer texto argumentativo? € sempre CONvencer
alguém de alguma coisa >nao foi isso que a gente fez< na nossa primera aula?
hum hum

entdo a finalidade dele primera é <convencer> as pessoas sobre (.) AH o
beneficio ou maleficios da mentira. tercera pergunta (.) quem é o produtor do
texto? a profissédo dele da credibilidade ao artigo de opinido? quais

((a aluna-estagiaria chama por uma aluna, mas ndo entende-se exatamente
gual nome))

xxx ele é um professor, escritor, palestrante e ainda dirige uma empresa. sim (.)
porgue ele PO:R ele ser professor da credibilidade ao artigo de opiniao xxx

xxx se a gente fosse penSA por exemplo () nu:m vendedor de LOja
escrevendo esse mesmo texto (.) talvez pra gente acreditd nas palavras fosse
um poco mais dificii né >entdo< pelo fato dele ser professo:r da sim
credibilidade. a guem que esse produtor ele ta se dirigindo?

aos leitores

aos leitores do qué?

o texto®

aos leitores da revista (2 seg) Vida simples® (.) porque ndo sdo todos os
leitores <nem todo mundo vai |é esse texto> vai I1é esse texto quem tivé a
revista ou acessa o site. entdo (.) a quem ele se dirige? aos leitores (1seg) da
revista vida simples. e onde é que esse texto € publicado?

[na revista vida simples]

[na revista vida simples]

questdo numero seis (.) dizemos que a mentira tem pernas curtas porque
sabemos que ela ndo costuma ir muito longe. responda (.) quais sdo os dois
argumentos que o autor usa pra confirmar o ponto de vista abordado na linha
um. geison

primero porque quando mentimos fazemos mais esforco do que quando
dizemos a verdade. =
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LIANA:
ALUNO:

LIANA:

ALUNA:

LIANA:

ALUNAS:

LIANA:

ALUNAL:

LIANA:

ALUNAZ:

LIANA:
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ALUNA:
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= fum hum®

segundo porque quando precisa ser
repetida a mentira perde forcas sendo contaminada por fragmentos da verdade
por outra mentira.

((durante a leitura do aluno, a aluna-estagiaria, sentada sobre a mesa, faz sinal
de “sim” com a cabeca e acompanha a leitura no texto, em seguida, passa a
mao diversas vezes pela folha que esta segurando))

alguém tem uma resposta diferente?

((Liana aguarda dois segundos)) os dois argumentos séo (.) prime:ro >porque<
guando a gente mente a gente faz um esforco maior, segundo >porque<
guando a gente mente a gen- quando a gente precisa repeti a gente pode
acaba se perdendo na histéria. (3 seg) questdo nimero sete o autor traz
explicagBes que a psicologi:a, a sociologi:a, a filosofi:a e a religido ddo para o
ato de mentir. quais séo essas explicacdes? dexa eu vé (3 seg.) Camila

% psicologia explica a mentira pelo mecanis mo de defesa, a s- sociologia pela
busca do p- >pela busca do poder<, a filosofia pela imperfeicdo humana e a
religido pelo pela (confissdo do pecado)®

exatamente® alguém tem uma resposta difere nte? questdo nimero oito entéo.
segundo o auto:r as questdes trazidas pela psicologi:a, sociologi:a, filosofia e
religido elas ndo sdo suficientes (.) pra explica a mentira? ndo (.) elas séo
suficientes pra explica a mentira sim ou nao?

néao

ndo? por qué?

as explicacdes entretanto quase nunca justificam a mentira ou desculpam o0s
mentirosos.

<elas nunca desculpam os mentirosos>. elas explicam mas elas ndo tém como
defendé a mentira.

0 sora repete que eu ndo ouvi

nédo pois a psicologia, a sociologia, >a filosofia e a religido< definem mas quase
nunca justificam a mentira ou desculpam o mentiroso.

Ié a nove entédo

néao

a: resposta?

((aluna faz sinal de “sim” com a cabeca))

LIANA: qual é a descrigdo da mentira trazida pelo autor do texto?

ALUNA:
LIANA:
ALUNO:
LIANA:

LIANA:

ALUNA:

LIANA:

LIANA:

ALUNA:

todo mundo mente para evitar sofrimento mas a mentira acaba gerando um
desgaste enorme no fim das contas vale a pena ser evitado.

alguém tem alguma otra resposta? Cassio

XXX

€ 0 ato de inventar também. mais alguma reposta?

((nenhum aluno se manifesta))

entdo mentir (1 seg.) além de tudo isso que ele traz no texto ele define como O
ATO >de inventar< uma realidade gue <néo existe>. qual xemplo é
mostrado? € usado pra mostrar que a mentira pode trazer boas conseqiiéncias
e qual exemplo é usado pra mostrar que a mentira ndo traz boas
consequéncias. Samira tu pode |é pra gente?

((aluna Ié a resposta depois de ter consultado a colega para saber o qué ler))

(6 seg.) na linha vinte e trés né é o primero exemplo. o segundo exemplo (é na
linha trinta e um)

primero exemplo é (1 seg.) o fiNme (2 seg.) o fabuloso destino de Amilie
Poulam que ele diz que ela usa da mentifhra pra trazé consequéncias boas e
0 segundo exemplo é a noveNa xxx que ele: diz que: o: >menino/N< usa a
mentira pra dh se da bem na vida (.) isso néo € legal.

explique a relacdo de consequiéncia expressa no enunciado a seguir. (2 seg.)
Mariane 1&: o enunciado pra gente.

em uma das cenas Amilie conta conta a (Joseph) que George- Georgete esta
apaixonada por ele para Georgete afir- afirma que Joseph também esta
interessado nela duas mentiras pois eles ndo haviam dito nada disso. mas
nossa heroina percebeu a possibilidade de (impulsionar) os dois amigos que
sofriam ambos do medo da rejeicdo. a conseqiiéncia foi que essa mentira
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LIANA:
ALUNA:

LIANA:

LIANA:
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amoroja amorosa encorajou o casal a se relacionar o que acabou interferindo
para a melhor no clube do bairro que todos frequientavam.

como é que tu: organizd essa relacédo de consequéncia?

Amelie conta a Joseph que Ge- Georgete esta apaixonada por ele e para
Georgete que Joseph esta pensando nela e por conseqiéncia (.) a:h o casal
ajudou o casal a se relacionar interferindo para a melhor no clube do bairro que
todos frequientavam.

>iss0 ai< se a gente fosse pensa no quadrinho que a gente te:m

((Liana vai desenhando uma tabela no quadro))

(4 seg.) a gente pode coloca assim

((enquanto escreve na tabela A mentira de Amelie Poulam tem por
consequéncia a opinido do casal))

LIANA: (13 seg.) a mentira (13 seg.) >tem por< conseqiéncia

LIANA:

LIANA:

ALUNA:
LIANA:
ALUNA:
LIANA:

ALUNO:
LIANA:

ALUNA:
LIANA:
ALUNA:
ALUNOS:

((ao terminar de escrever, volta-se de frente para a turma))
(11 seg.) justamente isso que a Mari fal6° () a mentira de Amelie (.) teve
consequéncia (.) a opinido do casal.
((a aluna estagiaria volta a sentar-se sobre a sua mesa))
(3 seg.) questdo nimero onze entdo doze qual a ded- qual a deducédo podes-
Para’((fala para e faz sinal de auto-desaprovacdo por ter se equivocado)) qual
a deducgdo pode ser tirada das seguintes afirmagcBes do autor (.) Amelie usa
FALsas afirmacdes de forma doce. linha quarenta e quatro. mentir (2 seg) PAra
proporcionar coisas boas € benéfico. loygo (2 seg) Sabrina
ai sora eu ndo fiz essa =

= néo fez? Joice
Joseph foi beneficiado pela mentira.
Joseph foi benefis- beneficiado pelas mentiras de Amelie. OU ‘alguém tem
uma resposta diferente®? Cassio.
Amelie mentiu de forma benéfica.
Amelie mentiu de forma benéfica. SE (2 seg) ela usa falsas afirmacdes de
forma doce. E mentir pra proporcionar coisas boas é benéfico? entdo a mentira
que ela usé (.) é benéfica. ((enquanto ela faz essas afirmacdes, faz gestos com
as maos para ajudar a compreensio dos alunos)) o autor admite a idévia (.)
de que a mentira é justificavel? Tais
eu acho que ndo tem justificativa.
por qué?
XXX

@@

LIANA: vamo vé (.) quem mais tem otra resposta? Mariana

ALUNA:
LIANA: Bruna
ALUNA:
LIANA: Maira
ALUNA:
ALUNOS:
ALUNA:

também
eu botei a mesma coisa @@@
a mesma coisa.

@@

ah eu ndo sabia

LIANA: alguém tem uma resposta diferente? (.) Luciano

ALUNO:
LIANA:

ALUNOS:
LIANA:
ALUNO:
ALUNA:
ALUNO:
LIANA:
ALUNO:
LIANA:

XXX
O vamo pensa assim () O AUTOR admite a idéia de que a mentira €
justificavel? ndo. por qué?

@@

>t0 terminando<. por que que ele acha que a mentira ndo é justificavel?

[sei 18]

[xxx]

@@@

repete

porgue ela acaba tendo um final ruim

porque no final ela é (.) >ela traz conseqiiéncias ruins< (4 seg) ele até diz que a
mentira >ela pode sé usada< mas que no finaMN ela ndo traz boas
consequéncias. (1 seg.) o autor ele traz <pesguisas cientificas> sobre a
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mentira em seu artigo. isso a gente encontra da linha cinglienta e um até a
linha [cinqlienta e cinco]

[cingUenta e cinco]
((durante todo o tempo em que Liana comenta sobre as questdes, vai
alternando: ora passa a mao pelas folhas, ora da uma olhada nelas))
qual é a finalidade dos resultados dessas pesquisas no texto? por que que ele
usa essas pesquisas no texto dele?
((faz sinal com a cabeca para que uma aluna leia a resposta))
a finalidade é que a mentira pode ajudar a se dar bem ou a evitar o sofrimento.
iSSO € 0 que as pesquisas trazem. ok. mas por qué que ele mostra pesquisas
cientificas?
((Liana faz um sinal com a cabeca para que uma aluna leia a resposta))
€ com a finalidade de afirmar que mentimos desde pequenos
finalidade de afirmar que a mentira (.) €la ta sempre ali° >pra ser uma
pesquisa cientifica ele ndo ta< <provando> que o que ele fala é verdade? entdo
ele traz a pesquisa pra (.) <provad que a mentira> existe desde sempre. (6
seg) segundo o autor entdo por qué que as pessoas mentem?
XXX
((a aluna-estagiaria faz um sinal para um menino, em seguida chama pelo
nome dele))
Luan
(pra evita sofrimentos e ndo causa problemas)
pra evitar sofrimentos e ndo causar problemas. alguém tem otra resposta?
algumas para ah evitar sofrimentos e outros para se da bem tha vida®
‘algumas pra evitar sofrimentos e outras (.) pra subir na vida® PARA O AUTOR
0 que é uma mentira justificada? Gabi
esconder ou falsear fatos buscando o bem para elas mesmas e para nossos
semelhantes.
<exatamente isso>. a mentira falsificada é aquela (.) que a gente usa pra
escondé ou d& uma misturadinha nos faftos buscando o bem (.) noMsso E (.)
dos outros. ndo sé o bem nosso (.) (tem que buscd) (.) o bem comum. (3 seg)
maNis uma deducdo pra gente descubri agora. qual deducédo pode sé segui-
pode sé tirada das frases (.) do autor. <a mentira pode esconder fatos e buscar
o bem>. livnha sessenta e quatro, <mentir com o habito que envolve
perversidade ndo € saudavel>. lil'nha sessenta e cinco. Cassio
((quando Liana Ié algum trecho do texto ou uma pergunta, ela pronuncia o
verbo no infinitivo; mas quando fala livremente ndo pronuncia o “r” final))
logo a mentira xxx
a mentira xxx é saudavel. O:U se a mentira for usada (.) da forma correta (.) ela
€ benéfica. <tanto uma resposta como a outra>. mais alguém tem alguma
resposta diferente? (3 seg.) questdo nuimero dezoito entdo. <como o autOR
justifica a frase dita por Picaso>. <a arte é uma mentira mas € através dessa
mentira> que podemos enxergar a verdade [linhas sessenta e nove e setenta]

[xxx]

Bruna
0 pintor queria mostrar que qualquer forma de expressdo carrega uma
interpretacdo que distorce os fatos reais.
gualguer ordem de expresséo carrega uma <interpretacdo>. isso se a gente for
pensa em tudo. qualquer forma de expressao principalmente artistica ela € uma
visdo (.) de uma realidade. quando a gente Ié um livro (2seg) a gente sabe que
aquela histéria ela ndo é (.) real. entdo ela <é uma mentira> contada pelo autor
ela é uma <invencdo>. quando a gente olha um quadro (.) um quavdro ele
pode até s- sé o quadro de uma pessoa mas ele nao é a pessoa ele é um (.)
Yetrato® entdo to da forma de expressao artistica ela carrega uma
interpretacdo. no momento que ela carrega uma interpretacao ela néao é (.) real
ela é uma <invencao>. (3seg)
((enquanto ela explica, faz gestos pra ilustrar a fala)) SEGUNDO O AUTOR o
gue é uma mentira <consciente>? (2seg) Mariana
temos plena consciéncia que estamos fazendo
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guando a gente tem <consciéncia> do que ta fazendo. € quando a gente sabe
se aquilo é uma mentira bova se é uma mentira ruim. aONde a gente qué
chega com essa mentira. (2seg) e a Ultima questao (.) de acordo com o texto é
possivel mentir de forma saudavel?
néo
por qué?
porque é melhor falar a verdade?
ele até diz que a gente <pode menti> (1seg) de forma saudavel. desde que isso
() ndo envolva ah costume, ndo envolva d- &h prejudicd >alguma outra
pessoa<. € possivel menti mas tem que te (.) Um limite®. (2seg) depois de |é
esse texto entdo, da gente fazé essas questdes (2seg) e da gente: discuti um
poquinho sobre o Ato da mentira (3seg) eu quero que vocés me respondam
(1seg) o qué que é menti? (2seg) na opinido de vocés (1seg) mentir € fazer o
qué?
€ uma forma de (esconder os fatos)
isso € 0 que o autor me diz 0 qué que tu me fala sobre a mentira Luciano®? o
gué que é a mentira?
xxx ((duas alunas respondem a pergunta ao mesmo tempo))
conta algo que é <fora> da verdade. | (.) >por qué que as pessoas mevntem?<
@@@
muitas mentem [pra: sai por cima]

[pra: sai bem da histéria]
muitas mentem pra sai bem
XXX
ou tem o filme (.) a Amelie mentia pra ajuda as pessoas. mas a- todas as
pessoas mentem por isso?
néo
mas tem um lado ce xxx prejudica as pessoas
ou é pra: te- puxa papo com alguém e fala bestera @ sei la alguma coisa

@@E@@
((ouve-se um ruido que néo consegui identificar de qué se trata))

pra se da bem?

é talvez

((alguns alunos conversam ao mesmo tempo e, junto com o ruido, é dificil de
conseguir identificar o que falam))

XXX que mais?

as pessoas mentem pra consegui alguma coisa

[as pessoas mentem (.) pra consegui alguma coisa]

[xxx]

se bobea mente até o nome né

XXX

<entdo (.) pra vocés (.) menti € um ato maldoso?>

[n&o]

[nem sempre]

dependendo da mentira e do momento

[dependendo da mentira]

[e do momento]

[da situacdo, do momento, do lugar, da pessoa, da companhia xxx]

[e da <finalidade>]

por que que se mente. se menti pra prejudica o otro € maldoso?

é

mas no caso do filme que a gente assistiu ontem menti pra ajuda alguém ¢é
maldoso?

nao

[entdo menti € maldoso dependendo]

((muitos falam juntos ao mesmo tempo, enquanto estagiaria ouve o que um
aluno diz))

XXX
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XXX
iSSO € muito mau. xxx por qué que a gente mente pra mée que a gente ja ta
chegando em casa quando a gente nem saiu [do lugar que a gente tava]
[xxx]
PRA ELA NAO XINGA E DAI A GENTE VAI PRA CASA xxx
pra ndo xinga
e também pra evita conflitos
pra evita conflitos
((muitos alunos falam ao mesmo tempo))
[e também né&o é pra ndo dexa ela preocupada?]
€ também
é
((alunos conversam ao mesmo tempo, enquanto a estagiaria presta atengéo
em um relato em particular))
sora eu ja ndo gosto de menti pra minha mée [xxx]
[@@@]

[sempre tem um que vai vai la cheg- chega la e conta tudo pra minha mae xxx
ja eu prefiro conta tudo xxx pra minha mae]
[xxx]
entdo tu acha que é melho:r (.) por pior que seja a verdade que é melhor a
gente fala o que é verdade
((os alunos continuam falando alto todos ao mesmo tempo))
olha aqui o que que a Bruna ta falando ((ela faz sinal para baixarem o tom da
voz)) PESSOAL a Bruna ta falando assim também existe aquela situacdo em
gue a gente ta num lugar, a mée liga e a gente diz que ta em otro. e se
acontece um acidente como é que a gente [faz?]

[ah dai a gente volta das
cinz@@ @]
eu fui até a casa da xxx e voltei de 14
((muitos alunos voltam ao mesmo tempo em voz alta. A aluna-estagiaria faz
sinal para falarem mais baixo. Nessa hora, ela também esta prestando atencéo
naquilo que uma aluna esta comentando, por se tratar de uma consideragéo
interessante para a aula, faz sinal para que a aluna repita))
olha s6. pessoal. olha s6 essa situagdo como é que é Gabi fala de novo
0 pior quando ta num lugar a mée liga t6 aqui mas como assim eu t6 aqui te
procurando
((alunos riem))
xxx quando ela precisava trabalha né e dai ela o Camila donde é que tu ta
ligando? ah to em casa ah tu ta em casa? entdo tu vem pra casa que eu to
aqui?
ta em casa mas em qual casa? entdo (.) chegamos ao consenso que menti pra
mae entdo <nao é legal>
@@@
((os alunos conversam e riem entre eles))
[mas assim pessoal]
[xxx]
€ possivel menti algumas vezes?
é
as vezes
é necessario
QUANDO? QUANDO? E POR QUE?
[quando a mentira vai nos beneficia ]
[quando a gente ndo tem outra saida] e a gente tem que se escapa pela
mentira
é verdade. verdade (.) quarta-fera na academia xxx
entdo assim (3seg) menTl:;, menti ndo é legal sempre mas a gente pode menti
as vezes?
[sim]
[pode]
aqueles guri que xxx
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e a mentira (2seg) entdo se a gente pode menti algumas vezes a gente tem
como <justifica> essa mentira?
tem
€ depende
€ depende da mentira
[quando que a mentira que ndo ¢ justificavel?]
E
aquela mentira que tu mente por bobagem
por bobagem? =
=é
por exemplo?
sei la
qualqué coisa
pra prejudica alguém
se prepara hoje
de raiva
ai sora meu pai diz que mentira ndo tem justificativa que é pior porque quanto
ma:is resposta tu da pra ele mais ele vai sabé
pessoal
((os alunos estédo conversando entre eles))
olha o que que a Joice ta trazendo aqui. as vezes a MA:E ajuda a gente a
menti. [por exemplo]

[€]
ah ah
é verdade
[<batem na porta de ca:sa>]
[@@@]
e a mae olha pra gente e diz o qué? Yai la e diz que eu néo to°
é &h &h é verdade
BAH SORA um dia [aconteceu isso comigo]
[NAO (.) SORA dexa eu conta uma também]
um dia bateram na porta da minha casa
xxx ligb la pra casa dai fala com o pai ta s6 um poquinho e dai eu o pai xxx diz
gue eu ndo to diz que eu sai
((muitos alunos conversam ao mesmo tempo para relatar os casos que ja
aconteceram. a estagiaria esta prestando atencao a um caso de uma aluna))
XXX tua mae t4 ai ndo nao ta té sozinha de repente aparece ela
[na cozinha]
XXX qué que eu faco agora? dai dai eu falei ta m- ta mas quem é essa dai? ah
€ minha [irma]
[@@]
dai chega ela minha m&e meio que tava meio perdida né. &h? tu é a irmé dela?
s6. ah entdo ta eu volto otra hora e saiu meu Deus que burrada
menti dexa a gente as vezes em situacdes <constrangedoras>
0 sora a gente ia toda semana pra vo né e até os seis anos de idade ndo paga
a passagem (.) de 6nibus meu Deus do céu toda vez que eu entrava no 6nibus
a mae dizia ela tem seis anos e o cobrador dizia mas ela ndo vai fazé nunca
sete anos ((estagiaria faz sinal para os alunos diminuirem o volume da voz)) e
ai a Ultima vez eu me
[mais baixo]
[estorei ah mé&e chega né eu tenho sete anos]
a (Nani) ta tentando fala e eu néo té ouvindo.
tem aqueles carinhas ((voltou o barulho de antes, parece que estdo cerrando
madeira)) que vendem ah passam na rua e dai quando a gente ta limpando a
casa a gente sempre dexa a garagem aberta. dai eles entram la4 ah nado sei o
qué a senhora qué compra um doce? dai mae diz assim ba:h [a dona da casa
nao ta em casa]
[a patroa ndo t4 em casa]
a patroa da casa ndo td em casa ndo tenho nada de [dinhero]

[@@@]
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ALUNA: ah entdo eu volto otra hora tudo bem [tudo bem] préxima vez eu compro
ALUNO: [@@]
26’14 ((enquanto a aluna fala, a aluna-estagiaria concorda. Assim que a aluna

termina de relatar, a aluna-estagiaria fala com outra aluna, enquanto alguns
alunos conversam entre si))

26’37

ALUNA: sora o sora

LIANA: olha o qué que a Bruna ta falando aqui. <é estranho> gue <qua‘/t™ndo vocés
meMntem> o0s pais de vocés xingam

ALUNOS: sim

LIANA: mas eles mentem também.

ALUNA:; eles mentem também

((enquanto ela esta falando e os alunos lhes respondem, ha alunas

conversando))

ALUNAL: [mas eles mentem pra pra podé protegé] a g ente®

ALUNAZ2: [Xxx 0 meu pai. é até bonito]

LIANAL: pra protegé

ALUNA: [e quando eles mentem eles nédo véo fald]

ALUNAS: [nem sempre Mariana]

ALUNAZ: protegé daqueles (.) tios que passam la num

ALUNA: MINHA MAE TAMBEM. minha mée n&o quis me fala as coisas que falaram na
reunido segunda-feira

ALUNA4; 0 sora tipo se a gente fa- se a gente mente ai ai a familia xxx menti né ai se
eles vao menti ai se sdo os pais mentem a gente ndo pode fala nada. mas é
assim né

ALUNA: a pior coisa é eu chega e menti pra ele xxx

ALUNA: EU NAO SEI

27’38

LIANA: pessoal

ALUNA: pro meu pai eu nunca fui de menti menti pra pais eu nunca. salvd meu couro
@@

ALUNA: eu minto, dai eles descobrem, dai eles me matam

27'51

LIANA: iSS0O que xxx traz a gente conta uma mentira e depois a gente esguece ((ndo da
para ouvir muito bem tudo o que ela fala))

LIANA: guando a gente precisa repeti a gente junta uma mentira com otra mentira e
otra mentira e depois a gente nem sabe mais o qué que [vai conta]

ALUNA: [E DAQUI A POCO SE
TORNA VERDADE @@ @]

ALUNA: meu pai diz coloca a gente de castigo e diz que perde a confiangca na gente
[mas depois a genti xxx]

ALUNA: [n&o eu nunca mais vb esquece] uma vez que eu menti pra minha mae eu
e a minha irma pra gente podé sai @

ALUNA: Carol Carol

LIANA: pessoal juntando [juntando tudo que a gente conversd sobre a mentira]

ALUNA: [ela me deu um tapa meu Deus do céu nunca mais ele disse
que eu ia la xxx]

ALUNA: OH ((tentando chamar a atencéo da colega que estava conversando))

LIANA: [na opinido de vocés]

ALUNA: [a:i gente por favor]

28'32

LIANA: <na opinido de vocés mentir é certo ou é errado?>

ALUNA: errado

ALUNA:; [é errado eu acho]

ALUNA: [MUITAS VEZES] [E NECESSARIO MENTI]

ALUNO: [ndo tem o certo mas xxx]

ALUNA: mais ou menos

ALUNA: depende

ALUNA: xxx TU NAO VAI DIZE tu vai fazé uma festa alguma coisa surpresa tu fala pa

pessoa tu tem que menti pra ela [alguma coisa]
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[€]

((como o assunto gera opinides, muitos falam ao mesmo tempo. Liana continua
sentada sobre a mesa, alternando os gestos: de vez em quando passa as
maos pelas folhas que segura nas maos e também faz sinal para pedir siléncio
em outros momentos))

>na festa da Tais a gente tava todo mundo na sala programando fazé uma
festa pra ela (.) ela fic6 braba com todo mundo porque a gente tava de
segredinho xxx todo mundo com vergonha tipo vai <

ta entdo [menti]
[TIPO eu] néo fui convidada pra essa festa

ta se tu foi 14 eu também nao fui agora
menti ndo é certo nem errado?
néo
é errado
DEPENDE DA MENTIRA SORA
((a aluna-estagiéria faz sinal para essa aluna falar mais baixo))
eu acho que assim ndo importa se é necessario que é é errado porque tu ta
fazendo uma coisa que ndo (.) ndo é verdade tu ta inventando uma coisa que
pode sé suspeita depois quando eles descobrem tu ndo pode te explica porque
[xxx]

[MAS SE TU VAI FAZE] ALGUMA FESTA ALGUMA COISA
SURPRESA
xxx ((ha outros alunos falando junto)) se essa situacdo é errado. tem alguém
aqui que acha que menti é certo?
depende da mentira DEPENDE DA MENTIRA
la vem ela respondé depende da mentira
dependendo da mentira E ERRADO
em termos resumidos a mentira € errada
errada e a gente faz
[é verdade]
[MA VAI DIZE]
a gente s6 mente (4 seg) a gente sé mente porque nao existe compreensao
((enquanto os alunos debatem entre si, a aluna-estagiaria estd prestando
atencdo em tudo e ao que fala uma aluna, em especial))

pessoal psht ((fazendo sinal para diminuirem o volume da voz, mas ainda ha
alunos que insistem em falar ao mesmo tempo)) (3 seg) a Camile e a Bruna téo
trazendo uma coisa que é bem () bem legal de pensa. as vezes a gente
me“nte pra agrada as pessoas?
sim
[muitas vezes]
[n&o]
um monte de vezes
MUITAS VEZES
((Liana esta tentando prestar atencéo naquilo que um aluno esta lhe contando))
professora xxx por exemplo la do cabelo la
é
dai a gente::
¢ @Q@ ,
0S grupos que a gente dividiu LA na primera [aula]
€]

sobre a argumentag¢&@o o grupo: que os gu- a tarefa que os guris pegaram era
(.) sua melhor amiga cortou o seu cab- cortou o cabelo e vocé néo [gostou]
[ah €]
como vocé vai dizer isso pra ela?
mentindo [@@ @]

[€]
mentindo n&o vai dizé a verdade n&o deu ndo ficd bonito
se eu fosse tu eu colocava uma peruca
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se fosse uma pessoa que [eu odiava]

[o que eles] ((ela tenta falar, mas como ndo a ouvem,
faz sinal com a méao para diminuirem o volume)) (5 seg) pessoal (2 seg) quem
(3 seg) pessoa:u: (2 seg) psht quem de vocés ia chegé pra ela e dizé assim ta
feio.

EU FALARIA MAS NAO COM ESSAS PALAVRAS EU FALARIA MAS NAO
DESSE JEITO
((muitos falam ao mesmo tempo e a estagiaria faz sinais para pedir atencao ao
gue um colega que tem o dedo levantado esperando a vez de falar))
o Luan qué fala (2 seg) pessoal
((sem sair do lugar, Liana faz sinal para o aluno que quer falar))
O::H UM DE CADA VEZ
[0 Bruna tu é surda?q
[eu tipo uma vez assim] que o:: eu tava pensando agora né dai o: tipo xxx cortd
o cabelo dai ficd tri legal e eu ndo gosto dele assim dai fico tri legal dai eu
chego pra ele nao fico feio dai eu gostava mais do otro jeito sé pra sacania
assim @@
[O LUAN]
[eu n&o acredito]
LUAN OLHA PRO LADO LUAN O LUAN O LUAN
para guria por favo:or
(eu mandaria uma mensagem) [eu te adoro] mas teu cabelo fico horrivel
[eu te amoO]
((enquanto os alunos conversam, a aluna-estagiaria confirma com alguns
alunos com quem estaria um determinado material))
0 mais comum ¢é dizé fico diferente
é verdade
((algumas alunas falam juntas))

pessoal eu posso garanti que a <maioria> ia dizé que taf\va bonitinho
eu ia [eu ndo ia dizé]

[BONITINHO?] BONITINHO NOS APRENDEMO NA CRECHE QUE E
UM FEIO ARRUMADINHO ((batendo na carteira))
((Liana se levanta e vai até a mesa de um aluno para pegar uma folha; em
seguida, volta a sentar-se sobre sua mesa))
exatamente sora
olha >como é< que os guris resolveram a situacdo. vamo vé se 0 que eles
usaram era mentira ou era verdade.
Luciano uhu
((Liana Ié o que os meninos escreveram))
eles deram cinco respostas. eu vo |é primero a: a situacao pra gente consegui
respondé. sua melhor amiga esta empolgadissima com a idéia de cortar o
cabelo. ela pe:de que vocé a acompat™nhe até o cabeleireiro e vocé decide i
junto com ela. mafs o resultado final te surpreende. Apesar de ela dizer ter
amado o novo corte vocé acha que ela ficou terrivel [com este [novo penteado]]

[Yue
guriaq
[ah coitada]

como vocé vai dizer isso a ela se:m magoa-la? os guris responderam assim (.)
primeira >resposta primera opcdo< esse corte nao ficou bom em vocé porque
vocé tem belos cabelos longos. vocés acham que isso € mentira ou € verdade?
mentira®
mentira
eee
mentira
eles tdo (.) dizendo que o cabelo () 6 esse corte ndo ficd bovm. eles tdo
mentindo?
néao
por qué? >vocé tem belos cabelos longos< e eles ainda deram um (.)
argumento.
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[xxx]
[o corte ficou] olha eMsse agora o corte ficou bonito ma:s [ndo combina com
voceé]. isso é verdade ou é mentira?
[ndo combind com
vocé]
é verdade
€ men- ndo sei sora
é verdade
E VERDA:DE
porque seria mentira Bruna? O CORTE o teu corte € bonito mas ndo combind
contigo [eu acho que é verdade]
[por que que é mentira]
olha o que que a Camila disse ((a estagiaria presta atengdo ao que uma aluna
diz, enquanto os demais estdo conversando))
BAH BRUNA (TU DEU UMA INDIRETA)
na verdade eles ndo gostavram do corte mas por qué que eles disseram 6 o
corte ficd bonito. entdo eles tdo
((ha bastante conversa ao mesmo tempo))
ESSE MAS ALIN
terce:ra tercera opgéo. esse corte ndo ficou apropriado >com o seu estilo<
néo tdo mentindo
néo tdo mentindo
eles tdo falando a verdade
[tlaroq
[tom certeza]
na quarta opc¢éo (.) eu Acho que o corte nédo ficou bom pois vocé tem um estilo
mais sofisticavdo.
[u:h]
[mas ant-] antes da gente respondé (a otra pessoa sempre vai dizé ai fico feio
né)
é verdade ((comecam a conversar entre eles novamente))
olha s6 sora dai eles chegam assim pra pessoa e fala ndo eu quero
sinceridade tua (.) [prometo. dai tu vai fala o qué? néo ta bonito mas nao ficd
XXX]
[xxx pra otra pessoa elogia. € sempre assim.] tu vai dizé
>assim< a:ai eu ndo gostei disso aqui dai é s6 pra essa [pessoa ah nao]
[pessoal] olha a
Gltima opcao deles. ovlha (.) o corte ndo ficou muito bom. talvez seria melhor
escolher um corte que mostrasse o melhor de vocév.
uh essa
u::h
FOI O (JAISKER) QUE FEZ
o corte >néo ficou boym<
((alunos comecam a conversar novamente entre si; Liana se levanta e devolve
a folha para os alunos e volta a sentar-se sobre a mesa))

pessoal ((faz sinal para que lhe déem atencao))
€ que nem no filme da mentira nasce um amor
no fiNime (.) [da mentifra (.)] nasceMu (.) um romance
[nasceu um amor]
ai que meigo
pelo amor de Deus [que coisa mais]
[e que romance]
u:h

®entdo° assim 6 NAO a gente ndo tem como defini se a mentira ela é
totalmente certa ou totalmente errada. vai dependé de cada (.) situacéo. e é
sobre Isso (.) que depois do intervalo vocés vao <escrever> um pouquinho.
[A:H]

[O:H]
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VAMOS CONVERSA

ai fazé uma redacéo

UM POQUINHO?

fazé uma redacédo sobre cabelos

((enquanto os alunos conversam, a aluna-estagiaria se levanta e comeca a

apagar o quadro))

O SORA

se amanha eu chega com o meu cabelo verde todo mundo vai olha pra mim
[Sofia (.) tu vai parecé uma cenorinha]

0 sora [amanhd sexta-fera] a gente vai la no negécio do xxx O:H GALERA

QUEM E QUE VAI SEXTA-FERA?

((enquanto a aluna comenta com a aluna-estagiaria e com os colegas, a aluna-

estagiaria volta a sentar-se sobre a mesa; alguns alunos levantam a méo para

confirmar que vao na sexta-feira))

(oh turma) quem levantd o dedo vai tem que i ndo tem desisti (de Gltima hora)

LEVANTO O DEDO PAGO OITO PILA SENAO

a uma e quinze da tarde

UMA E QUINZE DA TARDE

s6 doze?

o Sofia tu ja pag6?

inda ndo

((enquanto os alunos combinam, a aluna-estagiaria fica observando-os; ela
ainda esta com as folhas nas méos. Ha muita conversa))

pessoal (4seg) pessoal. a Sofia sé vai conferi quem é que vai no passeio sexta.
((aluna, de pé, I1é os nomes dos alunos confirmados para o0 passeio))
o0 Sofia s6 coloca a Tais porque eles vdo pegd o0 negdcio & embaixo na
certidao de nascimento tem que dexa isso
o tu ai
mais alguém? (3 seg) ta entdo vamo voltd ao nosso assunto aqui. qual é qual
foi o texto que a gente estud6? ele era um
((Liana deixa as folhas sobre a mesa e comega a escrever no quadro a palavra
artigo]
artigo
artigo
artigo de? ((ela escreve de opiniao))
Yevistas®
<opinido>
[@@@]
[argumentacao]
tu é tri inteligente
artigo de <opinido> ((quando termina de escrever, volta-se para a turma e fala
opinido tal como se fosse uma separagéo silabica)) o que isso diz pra vocés?
por qué que o nome é artigo de opiniao?
((diversos alunos respondem ao mesmo tempo))
porque ele da a opinido ((esperando a resposta dos alunos))
dele
dele
do autor. o qué que vocés véo fazé (.) depois do intervalo?
da a opinido nossa
UM TEXTO COM A NOSSA opinido sobre [a mentira]
[um pequeno] artiguinho de
opinido.
((alunos voltam a conversar))
pequeno
pode sé de trés linhas?
pra que que serve um artigo de opiniao?
((ela aponta para um aluno que quer responder))
pra o:: da opinido
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pra da opinido. pra da opiniao pra qué:?

pra da opiniaNo sora

pra convencé as pessoas de algo

pra convencé

convencé

eu tava pronta pra dizé e veio uma pessoa disse

0 qué que vocés vao fazé? vocés vao escrevé um artifNgo (.) pra convencer
alguém sobre (.) a mentira (1seg) mentira

((ela escreve mentira no quadro))

@@@ eu ajudo a convencé

gente o que que eu posso fazé se eu acordei encarnada hoje°®
hoje? s6 hoje?

pessoal ((ela vai fazendo sinais para pedir siléncio)) (6seg) pessoal vocés néo
escutaram vocés ndo vao consegui fazé depois. mentifra (.) certo ou errado?
((conforme Liana faz a pergunta, aponta para o qué estd escrito no quadro:
mentira certo errado))
os dois
por qué? ((os alunos conversam e ela volta-se de frente para o grande grupo))
¢ i:ssoV que vocés vao escrevé depois.
ah isso?
eu ia fala
artigo de opinido. mentira certo ou errado? por qué? vocés vao te que
[<convencé>]
[convence]
pra convencé vocés vao fazé o qué? vocés vao da (.)
((ela escreve argumentos no quadro))
<argumentos> (6 seg) vocés nao convencem ninguém (.) <sem um
argumento>. se vocés acham que menti é [certo (.)]

[th o sora]
vocés vao dizé <por qué>.
0 sora e eu que ndo acho certo nem errado
dai tu vai dizé a mentira ndo é certa nem errada por isso, iSso € iSso e isso.
ponto final
pode bota so por isso, isso, isso?
0 sora vd no banhero
Talma’ ((referindo-se ao aluno que ja estav a levando-se da cadeira para sair))
depois do intervalo vocés véo produzi isso [pra entregd] ainda hoje

[SORA (ja deu o sinal)]

((os alunos se levantam prontos para sair ao intervalo))
DVD 02
((os alunos voltam do intervalo. Aparece a aluna-estagiaria caminhando da
porta em dire¢do a mesa. Enquanto isso ha dois alunos jogando-se o casaco.))
psht (.) pessoal
((chamando a atencédo dos alunos, pois estdo conversando. Enquanto isso, ela
ajeita o gravador que esta junto dela))
ai acalma os a:res
nao ta filmando né?
gravando
ainda nao
0 sora Xxx vai volta
agora depois do intervalo ndo
a:h
((uma aluna passa pelas carteiras para distribuir algumas folhas. Os alunos
continuam conversando e a aluna-estagiaria parece estar bastante preocupada
com o gravador))

pessoau:

pessoa:u
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((apoiada sobre a mesa e segurando algumas folhas, ela espera a atencdo dos
alunos))
primero eu faco rascunho né sorinha

0 gente a sora qué fala por favor

vocés néo sabe cald boca

((nessa hora, Liana esta diante de sua mesa, apoiada nela, esperando pela
cooperacéao dos alunos))

pessoal quanto mais tempo vocés demorarem pra me dexa fala ma:is vocés
vao fica: >produzindo depois< (.) vocés tdo perdendo tempov ((enquanto ela
fala, apoiada na mesa, passa as maos pelas folhas que tem nas maos)) ta.
((nessa hora, ela se levanta e fica diante do quadro para comecar a escrever))
vamo volta ao nosso assunto pra vocés entenderem um poqui:nho (.) do qué
gue vocés véao fazé. a gente estudd o artigo de opinido (.) que tem por
finalidade <convencer> alguém de alguma coisa. vocés agora vao produzi um
artigo pra <convencer> alguém (.) se a mentira <é certa ou errada> ((enquanto
fala, aponta para as anotacdes que estao no quadro)) pra isso vocés vao usa
() alguns argumentos ((aponta para a palavra “argumentos” escrita no
quadro)). como é que vocés vao <faze> esse artigo de opiniao? ((nesse
momento, enquanto fala vai escrevendo alguns topicos no quadro)) ele tem que
té (.) uma introdugcdo ((vai escrevendo introducdo no quadro)) (1 seg.) do
assunto (.) que vocés vao dizé (2 seg.) ele tem que té os argumentos: ((vai
escrevendo argumentos) (5 seg.) e depois ((vai escrevendo concluséo)) ele vai
té que té uma conclusdo (2 seg) depois do que vocés apresentaram a que
conclusao vocés chegam >a mentira< é certa (1 seg) ou ela é errada ((ela se
vira em direcdo aos alunos e, enquanto fala, aponta para 0s escritos no
guadro)). pra Isso vocés receberam (.) a Camila distribuiu uma foMNha ((levanta
a folha para mostrar aos alunos)) onde vocés vao escrevé se alguém precisa
de mais eu tenho aqui.
trés para- trés paragrafo sora
A quantidade de paragrafos ela a:h ndo é muito <rigida>. vocés es- estudaram
o artigo de opinido
((enquanto ela esta respondendo a pergunta do aluno, uma aluna senta-se e
faz barulho ao arrastar a mesa. Liana esta sentada na mesa))
que tinha o qué (.) vithnte paragrafos. vocés tem pur finalidade (.) convencé (3
seq) >vocés tem que< (.) introduzi o0 assunto, conclui e apresenta os xxx ((da a
explicacdo, de pé, apontando as anotacdes no quadro)). a quantidade de
paragrafos que vocés vao usa <pra isso> é pessoaMl.=
= % quantas linhas°=

= se vocés conseguirem <convencé> é o0 que
importa.
[e quantas linhas?]
[em tre:s linhas da pra fazé héq
Tonvencé o qué?°
((nessa hora, ela volta a apoiar-se sobre a mesa para responder as perguntas))
trés linhas é impossivel convencer alguém de alguma coisa
eu consigo

eu consigo
((levantando a méao fazendo sinal de parar)) na- o nd- eu ndo v6 da niumero de
linhas pra: vocés. ((levanta-se e dirige-se ao quadro)) o qué que a gente vai
fazé com esse artigo depois? vocés vao fazé ele hoje, eu levo pra casa, corrijo.
vd trazé pra vocés com algumas <sugestdes> (.) que vocés podem fazé pra
melhorar ele. terca fera que vem a gente vai da uma reformulada neles. [depois
disso]
[xxx]

ja falo® ((faz sinal de “pare” com a mao, d irigindo-se ao aluno que a
interrompeu)) depois disso a- eu v leva eles pra casa, v0 digita e vd proNduzi
um jornal com eles
((Liana volta-se para o quadro novamente e escreve jornal))
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a::h
gue horror
que legal

((alguns alunos falam ao mesmo tempo para comentar sobre o trabalho;
Liana volta a se sentar sobre a mesa))
todo mundo vai 17
ESSE JORNAL (1 seg) eu vb fazé copia desse jornal e na semana que vem a
gente vai fazé uma <distribuicdo> <gravtuita> dele no intervalo
((Liana passa a mao diversas vezes, rapidamente, nas folhas que segura nas
mAaos))

[me::]
[ah ta sora tu ta]
[ta::]
ta brincando
((muitos alunos falam juntos ao mesmo tempo; a aluna-estagiaria pede siléncio
apenas fazendo sinal com as maos))
pessoau:
[olha bem pra minha cara e vé se eu tenho cara de aparecé no jornal] ((a aluna
fala isso fazendo careta para uma colega))
O GENTE:
O::
U:H ((querendo chamar a atencgéo para fazerem siléncio))
ENTAO ASSIM (.) pra qué que vai servi o texto de vocés (.) [pra]
[pra todo mundo
goza°xxx|
pra (.) tentd convencé os otros alunos do colégio se a mentira é certa ou
errada.
[sim mas ai todo mundo vai ficA mentindo por ai sora]
[mas a gente vai podé fica com o jornalzinho né sora]
[é eu também quero o jornalzinho]
[se vocés disserem que a mentira é errada nao]
((respondendo a observacao do aluno que disse que as pessoas vao sair
mentindo))
[eu quero um jornalzinho]
[xxx (a mentira néo é certa nem errada)]
((diversos alunos falam juntos ao mesmo tempo))
a gente vai fazé [u:: xxx a gente vai produzi um jornalzi:nho (.) pra: (distribui)
pra todo colégio]
[a mentira € uma (virtude) xxx]
((enquanto ela fala, ha outro aluno falando junto, mas ndo se consegue
entender muito bem o que ele diz))
[xxx tem que sé todo colégio juvnto]
ta? (.) [entdo]
[>dai] tu vai botd embaxo sora< escrito:r, escrito:ra, tal, tal, tal?

((a aluna-estagiéria se distancia da mesa onde estava apoiada e direciona-se
ao quadro, porém, voltada para os alunos; ela ndo responde a pergunta da
aluna, apenas olha para a menina))
ai sim né sora [em cada folha xxx] ndo da né

[NAO]

escritora
si::m ué ta loco botd em cada [pagina de cada reportagem o nome] da
pessoNa

[pessoAu:] ((nesse momento, ela esta diante
do quadro prestes a escrever algo))
jornal da comunidade de [xxx]

[GENTE:]

((chamando a atencao das colegas que estao conversando; a aluna-estagiaria
dirige-se a mesa fazendo sinal de que desiste de explicar por causa dos
comentarios))
jornal da comunidade
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ALUNA: GENTE ((chamando a atencé&o das alunas que estdo conversando))
ALUNA: ai comunidade
LIANA: vocés vao demora ma:is tempo pra serem liberados hoNje

((nessa hora, Liana se ap6ia ha mesa e espera que o pessoal faca siléncio))

ALUNA: na:o

ALUNA: A:H NAO tem [xxx]

LIANA: [OS TRABALHOS de ho- os trabalhos] que a gente fez até
agora (.) um de~Mles valia dois pontos e o outro também. (1 seg.) soma- a s- a
soma total quatro pontos. e:sse artigo de opinido ele vale seis (1 seg.) ta°
entdo ele tem um valor de seis po™\ntos

6'00 ((a estagiaria esta escrevendo no quadro o quanto vale cada trabalho))
ALUNO: eu vb ganha [dois]

ALUNO: [uhu:]

ALUNA: [eu vd eu vd ganha xxx]

LIANA: [seis pontos é o valor individual deles] ((a aluna-estagiéaria volta a ficar de frente

para o grupo)) etu vob fazé a correcdo conforme eu fiz nos outros trabalhos (.)
((ela senta sobre sua mesa)) indicando pra vocés o que <pode melhora>, o que
ta correto e dando o valor total dele ta. ((ela se levanta e dirige-se para o
qguadro)) a:h >vocés receberam uma folha por favor< na folha ((comeca a
escrever)) vocés coloquem o nome de vocés

ALUNA: ‘a série®

LIANA: e a série

ALUNA:; € la embaixo que pde ndo pbe? =

LIANA: = ta? [vocés coloquem isso sendo ndo tem
como identifica de quem é o trabalho]

ALUNA: [xxx]

((uma aluna carregando a mochila passa diante da estagiaria para ir embora))
LIANA: [vocés tém]

ALUNA: [aqui Mariana embaxo]

ALUNA: Al@@@
((a aluna-estagiéria fica olhando para aonde vai a menina com a mochila))

LIANA: vocés tém até o final da aula pra me entrega esse artigo (.) pronto
((volta a apoiar-se sobre a mesa))

ALUNA: [vai valé:]
((Liana faz sinal com a cabeca mencionando para que a aluna pergunte
novamente))

ALUNA: [xxx embaxo da cade:ra, embaxo da me:sa]

ALUNA: [vai valé:]
((a aluna-estagiaria aponta para o quadro utilizando as folhas que carrega na
mao))

ALUNA: seis? =

LIANA: = seis pontos

ALUNA: 0 sora tem que sé atr- xxx

ALUNA: atroducdo. introdugdo, argumentos e conclusao? ((a estagiaria olha e sorri para
aluna e volta a sentar-se sobre a mesa))

ALUNA: exato

ALUNA: sora pediu pra pessoa errada entao.

((diversos alunos conversam; a estagiaria conversa baixinho com um aluno que
Ihe pergunta algo, mas lhe faz um sinal com a méao como se |Ihe pedisse para
esperar))

((ndo se ouve o que o aluno perguntou, mas logo em seguida a estagiaria se
levanta e passa a explicar apontando para o quadro. ha bastante conversas ao
mesmo tempo))

LIANA: [vocés vao convencé xxx pra vé como Xxx]

ALUNA: [que mentira ui mentira]

07'16 ((a aluna-estagiaria passa a caminhar um pouco por entre as carteiras))
ALUNA: XXX

((@a aluna Ihe faz uma pergunta e Ihe mostra uma folha, porém, ndo se
consegue ouvir o que foi falado9))
LIANA: calma
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((faz sinal com a méo para a aluna e volta-se para outra carteira para atender))
xxx trocando de lugar
((provavelmente esteja se referindo a algumas colegas que estédo trocando de
lugar))
EU SO TE DIGO (.) A ALANIS SAIU DAQUI POR CAUSA DE MIM
eu sai vim pra ca por que eu td com vontade de senta aqui
u:h
a:h legal
e eu vO senta aqui
((os alunos conversam juntos ao mesmo tempo; a aluna-estagiaria, desde a
sua mesa, levanta um pouco a cabeca para observar o qué esta acontecendo
e, ao ser chamada por um aluno, Ihe explica no mesmo lugar em que ela esta))
‘@ mentira, e tal e ta:l, (a gente estud®?
eu vo la leva
0 sora Xxx
((a aluna-estagiéria levanta a cabeca e olha para quem a chamou))
pode mas vem trazé aqui na minha classe ((fazendo sinal com a méo para que
o aluno que a chamou se dirija até ela))
mentira certa ou erraMda
((Liana levanta a cabeca e volta o olhar para as alunas que estdo falando
juntas e caminha até elas))
o trabalho é individual né Sofia
Sofia
sentem que eu ja vo ai
((fazendo sinal com as duas méaos para pedir que colaborem))
Nao vem aqui Xxx
Sofia.
o
vem ca
((a aluna se dirige até a mesa de Liana))
Sofi:a: o Sofia
néo filma, ndo filma xxx
mas ninguém vai vé sé eu e eu td vendo vocés aqui xxx
a:h ta
meio ponto (.) se a gente roda temo meio ponto <garrantido>
SORA NAO ESQUECE DO MEIO PONTO NE SORA =
= CALA A BOCA

€ xxx liga
((a estagiaria, que estd encaminhando alguns materiais para a aluna, levanta a
cabeca e olha para a outra que lhe acaba de chamar a atencéo; em seguida,
faz um sutil sinal afirmativo com a cabeca))
((a estagiaria se encaminha ao fundo da sala de aula))
MEIO PONTO
E:: TE LIGA BICO DE LU::Z
€ (.) meio ponto
0 sora que histdria é essa de meio ponto ai?
NENHUMA
Al Al Al () Al Al Al Al Al Al (.) EU QUERO MEIO PONTO TAMBEM
a sora td dando meio ponto pra quem é mais inteligente
EU QUERO MEIO PONTO:
((a aluna-estagiaria volta a ficar préxima de sua mesa e, com a méos, faz sinal
pedindo siléncio para os alunos))
PESSOAU:
((ninguém lhe da atengéo e ela passa as maos pelo rosto, apoiada na mesa))
gente (.) favor né
SORA, [SORA age naturalmente] calma

[sh:] ((e levanta a méo pedindo siléncio para a moga))

pessoal (.) vocé-
((é interrompida novamente e coloca as duas maos na cabeca))
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LIANA:
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psh: (.) siléncio.

[é isso ai sora]

[pessoa:l]

vocés estdo fazendo um trabalho INdividual, valendo SEis pontos. ((aponta
para o quadro))

é

Seis®

se tivé bagunca, se tivé barulho vocés <néo vao consegui escrevé>

((de acordo com as pausas na fala, faz gestos com as méaos indicando esses
pequenos intervalos))

[Viu Mariana cala a boca ai @@ (.) (eu ndo pensa@ @va)q

[entdo por favor vocés figuem quietos] pra gente consegui fazé. >quem tivé
uma duavida e quisé fala comigo< leva™nta a mao (1seg) sem fazé bagunga
gue nem >a DAni ta fazendo< ((aponta para a aluna)) que eu <vd na classe>.
vocés tem que me entrega isso pronto <até> dez &:h [onze e] quarenta e cinco
= ((apontando outra vez para 0 quadro))

[xxx]
[ui]

[>quinze pro] meio dia< =
= ta. entdo si tivé barulho
vocés ndo vao consegui produzi. vocés vao usA pra esse texto >tudo o< que a
gente ja discutifu () na sala de aula, a discussdo que a gente fez hovje, o
estudo que a gente fez sobre o artigo de opinido E A opinido prépria de vocés.
entdo com BAMNse no que a gente estudd, com base no que a gente discutiu,
nas perguntas que a gente <fez e respondeu> vocés véo <dizé:> se menti é
certo ou errado. vocés nao precisam se preocupa [<tanto> em produzi]
[ah més é o teu] =
= um texto <perfeito> porque esse texto
vai sé corrigido e <reformulado> na aula que vem. entdo vocés hoje tem a (.)
tarefa de inicia esse texto e dexa ele <semi pronto> [até o final da aula]
[tipo () o sora]
mais ou menos é como se fosse s6 u:m um rascunho né sora?
[semi (.) xxx antes de fica pronto]
vocés vao fazé como se ele fosse [pronto]
[semi] =
= mas eu v0 olha, vo |Ié cada um e
vb dizé aquit vocés podem melhora:, isso aqui pode fich melhor. e a partir dos
apontamentos que eu fizé e o que vocés (.) analisaram vocés vao fazé uma
reformulacao desse texto =
= hum hum®
mas eu tenho que te esse papel pronto hoje pra eu podé corrigi: e a gente podé
(.) fazé na aula que vem uma reformulacdo. COM barulho vocés <ndo vao
consegui fazé>. ((ela fala pausadamente palavra por palavra)) entdo [se tivé
conversa]
[thsora Q=
= [n&o vai funciona]
[bem silencio s09
0 sora, 0 sora
vocés interpretem isso se fo- no f- em ép- em hora de prova vocés conversam?
né&o.
[hum (1 seg) hum]
((alguns alunos fazem comentarios, mas ndo da para entender o que eles
falam))
[isso ndo é uma prova mas vocés vao] té que escrevé. pra escrevé vocés tém
gue pensa e vocés nao vao consegui pensa conversando (.)
((ela se levanta da mesa e aponta para um canto da sala de aula))

LIANA: eu vb a- [ali antes]

ALUNA:
ALUNO:
12:05

[o sora s6 quero falg]
[xxx]
((a estagiaria se encaminha para a aluna que lIhe quer falar))
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ja que a gente vai fazé: vai depois sé reformulaNdo da pra fazé aqui: tudo que
a gente achd que ndo dava ja botando entre parénteses <@s coisas erradas
((ouve-se um estouro de bolinha de chiclete)) assim® como se isso aqui fosse
um rascunho? ‘assim°®=
= tu faz como se ele fosse
pronto. se tu tivé um apontamento tu coloca do lado.
sora ndo precisa sé de caneta né
nao (.) pode fazé a lapis desde que ndo seja muito fraquitNnho porque
normalmente é corrigido a noite
((12'28 — a cdmera acompanha o movimento de Liana direcionando-se para
atender outro aluno))
0 sora
dexa eu i primero na Dani que me chamé
((enquanto ela auxilia a menina, os alunos conversam entre si; ndo se
consegue entender muito bem o que eles falam, nem exatamente o qué a
estagiaria conversa com a aluna))
te do cinco pila xxx
(como é que vocés vdo comecgd) xxx Vocés vdo comeca dizendo <o qué é a
menti:ra> xxx 0s moTIvos pelos quais menti é certo ou errado ou certo e errado
gue séo os argumentos e depois vocés vao conclui claro (.) menti é certo, menti
€ errado. e ai vocés terminam o (1seg) o (1 seg) o trabalho de vocés. a
introducéo é como é que vocés vao comeca esse assunto®
brigado®
brigado®
sora, sora
por favor querida professora
javo ai
((neste momento, ela comeca a afastar-se do grupo de meninas as quais
estava atendendo; outros alunos levantam o braco para aguarda-la))
XXX Inspiracao
eu vO pedi pra sora Ié vé se tA bom assim mas e- eu na minha (insisténcia)
((a aluna-estagiaria se encaminha a uma aluna que esta com o brago
levantado, passando-lhe a m&o sobre o ombro))
ai eu to sem inspiracéo que droga°=
= eu me inspirei bah saiu cada coisa assim
muito (concreta)
p6 @@
usa tua inspiracd o Camile faz dias que xxx
@@@
ah ma entéo pra que xxx
XXX a inspiracdo da minha (herpes)
((a aluna-estagiaria se encaminha para um aluno que esta sentado préximo a
camara de video e toma o caderno nas maos))
o Sofia quanto que vai sai xxx
[se tu lesse 0]
[ho:ssa @1
qué?
que producao rapida (sorrindo para a aluna, mas a aluna esta bastante séria))
XXX
S0 oito reais?
XXX 0 gente (0 prazo) até amanha se ndo quisé paga nao da°
o dinhero?
é
é:
ah eu ndo preciso me preocupa xxx
((nesse momento, ndo consegue-se saber se ha outra aluna que fala ou se
essa mesma fala é da mesma pessoa))
meu Deus Mariana
MARIANA (.) SO:: uma informac&o (.) a gente ta filmando
@@@
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16’24
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((enquanto esses alunos estao conversando, a aluna-estagiaria esta na carteira
da aluna orientando-a quanto a sua produgdo. Nem tudo o que Liana fala é
possivel compreender))
XXX &:h pensa numa coisa xxx
((um aluno se vira para trds e interage com a camara; outro esta com o braco
levantado e virado para tras e uma aluna da trés palmadas sobre a sua mesa))
AH SE TEM DINHERO PRA COMPRA CHICLE tem o dinhero xxx

((muitos alunos conversam ao mesmo tempo))
>0 SORA O SORA<. O SORA. O SORA. ((o aluno volta-se para tras e, com
cara de quem esta bastante bravo com aquela conversa, chama a estagiaria;
porém, como nao é atendido na hora, levanta-se e ergue o braco para os
alunos, mostrando estar revoltado com aquilo tudo))

(vamo fica quieto)

((chamando a atencédo dos colegas))
0 sora
((aparece no video uma méo da estagiaria fazendo sinal para que ele se sente,
em seguida, ela caminha para a frente da sala de aula))
[xxx eles aqui]
[0 sora manda fica quieto sora] psht
u:i irritadinho
psht
(como eu sempre digo é bom) vodu na porta dos otros né
(ah ma parem de fala)
((alguns alunos fazem comentarios a respeito dessa chamada de atencao e
também a respeito de outros assuntos também))
ele anda num mau humor que meu Deus do céu
da pra percebé que [ontem]

[psht] <pessoa:l (.) tem muita conversa>
((atendendo um aluno no lugar dele))
KXX®
%a bom®
vamo fala de mentira
((a aluna-estagiaria sai da mesa desse aluno e dirige-se a outra aluna; mas
ainda ha conversas))
% introducdo € como é que vocés vdo comeca o0 assunto. todas as discussdes
gue a gente fez xxx 0 que € mentira. pra vocés comegarem a discussédo eu
preciso sabé do que que vocés tdo falando. entéo tu vai dizé (.) ah mentira xxx
vocés vao me da uma definicdo xxx como € que vocés vao convencé o::: Xxx°
((como essa aluna esta sentada diante da mesa de professor, a aluna-
estagiaria aproveita para se escorar nesta mesa. durante o tempo de
explicacdo, ela gesticula e também da uma olhada no gravador que leva
consigo. Nao é possivel entender tudo o que ela fala devido a conversa dos
alunos))
ai eu vb busca no dicionario o que que é mentira definicdo
como é que se escreve ocasides? ((voltada para uma colega)) O (.) Sofia (.)
como é que se escreve ocasioes?
como?
ocasifes. € com esse?
dois esses e ce @@ @
Cris (.) alguém tem dicionario?
((a gravacao salta diretamente para outra cena agora; tem-se a imagem quase
completa da sala de aula vista de frente. Ha uma aluna fora de seu lugar
conversando com outra; ao passo de que a estagiaria se encaminha em
direcdo a elas, a aluna volta para o lugar))

algum de vocés me chamd:? (1seg) la
foi um de vocés que me chamo:?
o fui eu®

o sora olha s6
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tu me chamd né? dexo atendé
ta
((a aluna-estagiaria vai a mesa da aluna que estava de pé conversando com a
colega))
ta certo?
a::h xxx ai vocés: xxx
((ndo se ouve muito bem o que elas falam))
um? xxx ou dois?
((fazendo sinal com os dedos para indicar os nimeros))
eu ndo sei quantos vao sé. ndo sei se é um, dois trés. xxx eu aviso vocés
Carol
((Liana atende a aluna que a havia chamado anteriormente))
‘@ mentira pode sé xxx°
0 que é mentira?
€:: VOC& XXX
olha (.) o que tem na minha cabeca acho que nao passa de duas linhas
© qué mais? a mentira € isso xxx dai depois tu coloca xxx°
u s6 faco um paragrafo escrevendo [descrev endo sé 0 qué que é mentiraq
[isso xxx] tudo isso®
sim ta aqui. eu vo so dizé o que é mentira e xxx°
Pode°((e ja se direciona para outra aluna) )
o Dani (.) mas eu também dai
0 sora Xxx
%u acha que a mentira é certo? por qué? a m entira é errado. por quUé? xxx por
QqUé? Xxx por qué? tu vai me mostra xxx o qué que tu acha pra me prova: que o
gué que tu acha é certo®
sora
[sora pode bota né] a gente pode coloca eu acho ou ndo pode®
[TE ACALMA LUAN]
((esta com o dedo levantado esperando para ser atendida))
o0 artigo que vocés estudaram tinha eu?
néao
néo precisa o eu ((falando com outro colega))
tentem [ndo usa o eu]
[ mas a gente sabia] que a: que a coisa era xxx
exato. vocés ndo precisam usa o eu pra quem Ié sabé que é a opinido de
voceés. [vai té o nome de vocés embaixo]
((conforme vai falando, gesticula de acordo com o que fala))
[bota acho que]
acho que ((repetindo o que a aluna havia falado))
((se direciona a mesa da aluna que estava com o dedo levantado; diversos
alunos conversam ao mesmo tempo))
%xx se td bom®
((a aluna-estagiaria, mexendo no cabelo, Ié o que a aluna escreveu no
caderno; a aluna, por sua vez, estd com a cabeca apoiada na mao e brincando
com a borracha))
ai eu to sem idéia hoje @@ @
@@ @ ela deu uma olhadinha assim
AH. que horrivel. @@
ta certo?
((apontando para o caderno; a aluna-estagiaria faz que “sim” com a cabeca e
se afasta dali))
guem mais que chamd? ah (.) a Tais
((aponta para outro aluno e se dirige a ele))
eu sora =
= dexa s6 eu fala com a Tais dai eu venho aqui ta bom?° ((quando
passa pelo aluno, lhe passa a méo pelo ombro; o menino faz que “sim” com a
cabeca))
Vini (.) parabéns®
>sabe como é que se Ié< assim 6 e ponto e ponto e ponto e
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@@

<xosefina>
XXX
(o teu filho) >abre parénteses, aspas, fecha parénteses< <risquinho>
@@
((ha bastante conversa e risos na sala de aula. A aluna-estagiaria atende a
aluna, porém, nao se entende tudo o que elas falam))
agora tu comeca me dizendo o porqué.
1a°
((a estagiaria sai dali e vai em direcéo a outro aluno))
Luan. =
=0 sora
((Liana 1& o que o aluno escreveu. Em determinado momento, ela faz um sinal
sobre a folha, porém, ndo se entende o que ela quer dizer com isso. Alguns
alunos estédo conversando em voz mais alta agora))
xxx em Novo Hamburgo virgula, no dia trinta barra dez, barra dois mil e nove
[pra comego de::]
[SAI DA ESCOLA] AS treze aga quinze eme ene
@@@@
as dezessete aga quinze eme ene ponto. o custo da passagem € de erre esse
oito virgula (>zero, zero, zero<)
que € isso?
(a assinatura de pais ou responsaveis xxx)
XXX
(viu que perfeito?)
essa é uma leitura exatamente do que
[xxx]
[@@]
0 la ta aparecendo xxx
((o aluno esta sentado na cadeira, porém, encostado na parede; ndo esta
fazendo a tarefa determinada))
@@@
A:l QUE medo
gue medo ((em tom de riso))
(me convence um poco mais) alguém me chamo:?
((termina de atender o aluno e em seguida se dirige a uma aluna para auxiliar;
a camara nao esta focada somente nelas, mas em uma visdo panoramica da
sala de aula. Os alunos conversam bastante e em voz alta.))

ai meu Deus (.) preciso de inspiracédo

procura no dicionario

XXX 0 texto::

((a aluna-estagiaria corrige o texto que o primeiro aluno de uma fila lhe
alcanca))

‘agora eu consegui fazé a concluséo eu acho®

ai eu ndo sob tdo burra assim

N&0 Sera xxx

olha

@@@

familia é com ele aga

psh:::t

((no momento em que faz o som de pedido de siléncio, olha para as meninas
gue estao conversando no fundo da sala))

>nao acredito hissox

é frescura nossa

((a sala ja esta um pouco mais silenciosa agora))
fhum hum?®

((ainda lendo o texto do menino))

‘agora xxx fazé a concluséo né? xxx°

SORA eu boto
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tu pode desenvolvé essa conclusdo mais.®

((ela aponta para a folha em que estd escrito o texto do aluno e gesticula,
fazendo entender sobre o desenvolvimento desta producao))

Tomo assim sora? tipo®°

fenta d& () mais alguns argumentos xxx tenta desenvolvé isso um
pouquinho

bota um exemplo?°®

pode bota exetmplo

((ao terminar de falar, volta a caminhar pelo corredor da sala))

sora

guem me chamd? sé um pouquinho

((faz sinal com a méo pedindo para esperar))

alguém me chamé aqui?

((aponta para outro canto da sala))

inspiracion. ndo vem @@

((é 0o mesmo aluno de antes, ainda encostado na parede. Alguns alunos voltam
a conversar.))

((a estagiaria esta na carteira da aluna que a havia chamado ha pouco))

SIM xxx SEIS LINHAS (com a letra grande) (4 seg) eu td fazendo rascunho tu
nao ta fazendo rascunho? depois se tu erra

((ela esta sentada no fundo da sala; enquanto fala, ouve-se um barulho de
batucadas com a caneta sobre um caderno))

ele ndo vai filméa nos

O SORA

((a aluna-estagiéaria esta escorada na carteira da aluna, corrigindo o texto))
assim 6 xxx a/th (.) eu vo fala sobre futebol. futebol € um joNgo (assim, assim,
assim) xxx ta entdo tu vai te que defini o que é a mentira. ((enquanto ela fala,
também gesticula; porém, ndo se ouve bem o0 que ela diz por causa da
conversa dos outros alunos e do barulho de estouro de bolinhas de chiclete))
((Liana se afasta da carteira da aluna; em seguida, aos 22'53 a filmagem salta
para outra imagem: a aluna-estagiaria esta abrindo a porta para que uma aluna
saia, ndo se sabe qual o motivo, mas em seguida ela volta a entrar e volta ao
seu lugar))

Noronha de xxx @ @@

o Tais tu ndo me deixa penséa

tu faiz assim 6 (.) olha sé (.) &:h tu faiz assim 6 tu::

((quem esta falando € a aluna que saiu e voltou; ela esta voltada para a colega
de trds. Essa moca esta explicando alguma coisa para a colega, porém, por
causa do barulho a fala ndo é compreensivel. Enquanto isso, a aluna-estagiaria
esta de costas, atendendo uma aluna proximo dali.))

((os alunos sentados no outro canto da sala fazem tanto barulho que a aluna
gue esta recebendo a explicagcdo da colega olha para eles com jeito de quem
esta incomodada com a folia.))

DEMORA

qué que eu escrevo ou qué que eu desenho as letra bonitinha assim 6? ((a
camara foca para o canto onde ha conversa))

[psh::t]

[de::mo:ra]

psh:::t. pessoal

DE EME O ERRE A

O U (. bEMOROU

€ demorou

((a aluna-estagiaria esta agora no corredor onde estdo sentados esses alunos
gue conversam atendendo um aluno))
ha ha né a gente é burro

0 gurias vamo pro soletrando

vamo

vamo eu vO
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<eu também vo>

acento. chapeuzi-@@

para de grita ((ela esta sentada de lado, conversando com duas colegas)) xxx
ficaquieta (.) fica bem quieta

psh::t

((Liana se volta para essas alunas que estao falando juntas))

agora que eu vi que ta virado pra ca @@ @ que bonito.

((referindo-se a camara. A aluna-estagiaria pede siléncio a menina))

((nesse momento, a aluna-estagiaria esta ja atendendo outra aluna, sentada
atras da menina que esta conversando. A estagiaria se escora na parede para
dar a explicacdo a aluna; em determinado momento, parece que ela quer
sentar-se sobre a mesa da menina))
SORA a Sabrina ta te chamando
XXX s6 que dai eu confundo tudo
XXX vai comeca. 0 que que é mentira?
ué (.) as aulas esse ano xxx]
a gente comeca xxx tu acha que menti é errado?
KXX®
((a aluna e a aluna-estagiaria conversam, mas néo se ouve o que elas falam))
ai e agora como € que se escreve? <constrangedoras>
((ela fala essa palavra separando as silabas))
pede pras gurias xxx soletrando
0 qué que tu qué sabé? fala pra mim que eu falo
com- @@ <constrangedoras>
ce 0 ene esse te erre a ge
constrang-
ENE
de o erre a esse
constrangedora. toma.
@@@
psh::t
((ja saindo da mesa da aluna e sorrindo para as alunas que estéo soletrando))
SE TIVE ERRADO xxx
oh (.) Luciano Huck Soletrando
0 sora a gente queria participa do Soletrando
se vocés quiserem eu ajudo vocés @@ @
deu. chegb.
((a aluna-estagiaria se dirige a outro aluno e as meninas continuam
conversando em voz alta))
tem que fazé uma xxx fica até as onze xxx
até as onze?
é:
€ por favor
XXX
na:o. até as onze e quinze.
até as onze. até as onze e eu também v vamo fazé xxx
guando tu vai fazé o teu Gabi?
xxx olha aqui 6
pd muito bem eu ja to passando a limpo.
Maira a gente pergunté se tu ta passando a limpo?
((a aluna 1 se levanta, caminha até o fundo da sala e volta ao lugar em
seguida))
XXX vaca amarela xxx
olha aqui (.) >xxx fica quieta<
((as meninas falam juntas ao mesmo tempo, ndo se entende muito bem o qué
cada uma delas fala. A aluna-estagiaria continua conversando com um aluno
no lugar dele; segundos depois, ela se dirige as primeiras alunas da fila))
XXX a mentira tem seu lado bom xxx
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((o aluno esta lendo o que escreveu para o seu colega do lado. Assim que
termina, ele chama Liana))

0 sora xxx (da senhora aqui)

(ndo se entende o qué ele fala, mas a aluna-estagiaria jA esta se
encaminhando para a mesa do aluno))

XXX uma opinido

€:: (.) uma opinido

XXX

((o aluno 1€, mas néo se entende claramente o qué ele diz))

xxx dai eu posso bota um exemplo xxx

agora tu bota &h (.) entre parénteses.

entre parénteses?

((Liana faz que “sim” com a cabeca))

0 sora

diga

((a aluna-estagiaria se encaminha para a aluna que esta sentada atras do
menino que acabou de ler. Ela |é a producéo da aluna em siléncio))

olha o que eu escrevi (.) (a verdade) da mentira

((quem diz isso é a aluna sentada no fundo da sala))

@@@

€ bom menti? é ruim menti? por qUé? xxx

((aluna e aluna-estagiaria conversam, mas nao se entende o qué falam))
professo::ra (2 seg) sora.

((Liana olha para a aluna que a esta chamando))

me mostra (.) tua opinido. xxx por que ndo € bom? por que xxx?

xxx depende do resto da frase

((a aluna-estagiaria se dirige a aluna que acaba de chamar; ao ler o texto,
comeca a arrumar o cabelo. Ha bastante conversa neste momento))

psh::t

((um aluno faz um gracejo para a camara))

JOICE POR FAVOR eu preciso fazé o meu trabalho

XxX tu me disse o que € mentira e tu me deu (u- duas situagées).

30'54 ((um aluno levanta o braco aguardando para que seja atendido))

ALUNO:
LIANA:
ALUNA:
LIANA:
ALUNA:
LIANA:

ALUNO:

ALUNA:

LIANA:

ALUNA:
LIANA:

ALUNO:
ALUNA:

ALUNOL1:
ALUNO2:
LIANA:

D sora®

XXX
XXX
agora tu (.) tu me define
(1a)
€ um artigo de (.) bpinido°(1lseg) agora tu xxx é os dois. por g ué?
((o aluno abaixa o bragco e chama por Liana))
[b sorad
[xxx tem] aquela mentira xxx pode fazé ma:u xxx
((conforme a aluna fala, a aluna-estagiaria faz sinal de que concorda com a
cabeca))
isso tu coloca que xxx ta? xxx
((Liana, arrumando o cabelo, se dirige ao aluno que estava chamando-a ha
pouco; ela fala alguma coisa com ele, porém, nao se compreende.))
0 sora eu que chamei antes xxx
<ai Tai:s>eu javo ai ta?
((olhando para aluna, faz sinal com a mao para que ela espere. Logo em
seguida, volta a falar com a aluna com quem estava falando ha pouco))
se a Gabriela fica até o final da aula v6 da dois bombom pra ela. [xxx]
[ ela ela] vai
fica até as onze.
0 Camile (.) xxx ui (.)
O SORA PODE ENTREGA DE: DE LAPIS?
(se da tempo) passa a caneta.
((a aluna-estagiaria recebe uma folha de um aluno e a devolve no mesmo
instante. Aparece apenas a imagem da mao do aluno e a folha. Poucos
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segundos depois, um aluno se levanta e se dirige para outro lugar dentro da
sala, enquanto a aluna-estagiaria continua corrigindo a produgdo escrita do
menino))

ah eu sinto muita falta. eu preciso de gente

((Liana termina a correcao na mesa do menino, ela lhe fala alguma coisa e se
afasta.))

eu ja vo ai

((falando com algum outro aluno; o garoto que se levantara a chama))

o sora. aquelas xxx (1 seg.) o sora. aquelas xxx que a gente fez ta com a sora?
la com o Céssio.

ta contigo Cassio.

0 sora. o sora.

s6 um poquinho. a Tais me chamd (1 seg.) o:: (.) LuciatMno.

((a aluna-estagiaria, arrumando o cabelo, fica diante da aluna que a chamara
para explicar-lhe sobre o trabalho))

%6 uma pergunta. assim se eu bota xxx°

tomo assim?°

gue nem assim 6 xxx

tu qué dizé se xxx

é

tanto faz

((logo, se dirige a aluna de tras))

fala Tais.

((a aluna fala algo, mas ndo se ouve. A aluna-estagiaria I o texto))

ta. tu tem um exemplo disso? posso bota?

XXX

((Liana se afasta dali e se dirige a aluna ao lado))

sora.

XXX US& a mentira pra ajuda os outros

((Liana se afasta dali e se direciona ao primeiro aluno da fila. A camara se
aproxima, mas nao se ouve o qué eles conversam. A aluna-estagiaria toma o
lapis da m&o do menino e passa a escrever/corrigir no caderno dele))

O SORA DA PRA USA CORRETIVO?
((a aluna-estagiaria termina a corregao e ao se distanciar do aluno, arrumando
o cabelo, ouve a pergunta da aluna))
(7 seg.) SORA. DA PRA USA CORRETIVO?
((Liana olha para a aluna com jeito de que ndo gostou da pergunta, parecendo
gue na verdade ndo era para uséa-lo))
[@h () Y&T
[sora]
da?
((a aluna-estagiaria faz que “sim” com a cabeca, mas olhando para a aluna de
maneira pouco “confiante”))
se nao for uma coisa (.) Mair- =
((faz sinal com as mé&os dando a entender de que desde que ndo seja muito
grande o tamanho da correcéo, pode-se usar corretivo))
=nao (.) € s6 uma palavrinha.
se ndo for uma pagina inteira
((fazendo sinal com as maos para ilustrar a sua fala))
[n&:0 é bem >PequeneninhoX]
[sora depois vem aqui]
((a aluna estéa diante da aluna-estagiaria quando |lhe fala isso e volta a sentar-
se. Neste momento, a aluna-estagiaria esta de pé diante de um aluno lendo a
producéo textual dele. H& bastante conversa.))
XXX
euso vo la
((ela olha para a aluna que a chamara e faz sinal com o braco indicando o
aluno a quem esta auxiliando no momento))

LIANA: €ele me chamé antes. depois eu vb ali ta?°
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ALUNA:; >professora Liana é s6 um minutinho a Sabrina ta copiando de mim<

ALUNA: ela ndo vai queré sabé isso
((a camara foca um grupinho de alunas que discute no fundo da sala, parece
ser por causa da queixa da aluna, mas nao se entende tudo o qué elas falam.
Em seguida, a camara volta a focar a aluna-estagiaria corrigindo o texto do
menino, neste momento, ela sorri e pde uma das méaos na cabeca, dando a
entender que se refere a conversa daquelas meninas))

3503

ALUNA: 0 sora

((Liana levanta uma das méaos fazendo sinal para a aluna esperar))

LIANA: (4 seg) espefra
((enquanto ela 1&é a producdo do aluno, diversos outros conversam e reléem
para os colegas o que escreveram))

3527

LIANA: ta bom. mas assim se tu consegui xxx fala um pouquinho mais sobre isso vai
fich melhor. mas t4 bom.®
((ao terminar de falar isso, se dirige a quem a havia chamado anteriormente, no
outro lado da sala. Ha duas meninas com o braco levantado esperando-a. A
aluna-estagiaria se escora na sua mesa e conversa com as alunas, porém, nédo
se o qué elas falam))

ALUNA: sora’®

35'58 ((Liana se distancia um pouco dali e uma aluna lhe alcanca o texto produzido.
A aluna-estagiaria faz sinal com a mao para uma aluna que a chamou.
Algumas alunas estédo conversando sobre uma equipe))

LIANA: [[a vd ai.]

ALUNO: [sora]
((nesse momento, ela também se escora numa carteira conversa com o aluno
gue a chamou. Ele esta sentado ao lado da menina de quem o texto esta
sendo lido, mas néo se ouve totalmente o qué eles falam))

ALUNO: xxx da um exemplo.

LIANA: tu lembra quando xxx sera que se se usa se chega e i falando a verdade néo
vai magoa? xxx ndo magoa a pesso::a

ALUNO: esse é o lado bom?

LIANA: pode [sé bom]

ALUNO: [tA bom.]
((o aluno comeca a escrever))

LIANA: po::de sé.
((ela faz sinal de “ir com calma” com a mao))

ALUNA: sora
((quem a chamou foi a prépria menina que acabou de alcancar o texto. A
aluna-estagiaria se volta para ela para falar algo, mas ndo se ouve o que ela
fala, pois parece ser muito mais apenas uma movimentacéo labial))

ALUNO: %xx 0 lado bom xxx°

36'37 ((ouvem-se duas batidinhas na porta. A aluna-estagiaria, sentada sobre a

carteira, olha para trés. A pessoa pede licenca e pergunta se pode interromper
um pouquinho. Esta junto a essa pessoa uma professora da escola, o objetivo
é divulgar uma escola de ensino médio, o Instituto Estadual de Educacao Paulo
Freire. Assim que essa professora responsavel pela divulgacéo entra, um aluno
gue esta sentado no primeiro lugar da fila estoura bolinhas de chiclete. A aluna-
estagiaria deixa o lugar onde estava, empurra 0 material que esta sobre a
carteira de uma aluna que esta ao lado da sua mesa e se senta sobre o movel.
A professora que esta divulgando o Instituto pergunta se conhecem o lugar o
qual ela fala. Liana faz que “sim” com a cabeca))

LIANA: Fui aluna (de 18)°
((a professora retoma o que a aluna-estagiaria diz e pergunta o que ela esta
fazendo, no sentido de qual curso))

LIANA: letras
((a professora diz “que legal” e pergunta se € inglés))

LIANA: nao. sO portugués. estagio.
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((essa professora comenta que tem um sobrinho cursando alem&o, Tiago
Becker, e que se forma no final do ano))

meu aluno

ah?

fmeu aluno®

@@

((em determinado momento, quando a professora pergunta se foi facil os
alunos escolherem a roupa com que foram a escola, um aluno responde que
vai a escola para estudar e ndo para discutir roupa. Sua resposta causa
zombaria por parte dos colegas. A aluna-estagiaria, sentada sobre a mesa da
aluna, faz sinal com a méo pedindo para que diminuam o volume da voz))

psht. pessoa:l.

((essa professora faz a comparacdo de roupa e escolha profissional,
destacando que as escolhas séo faceis para alguns e dificeis para outros.
Descreve a escola em que trabalha, destaca as qualidades do lugar e faz a
proposta para o curso de Magistério o qual o Instituto habilita. Enquanto a
professora entrega um folder em que contém informacdes para a inscricao,
ouvem-se batidas na porta. A aluna-estagiaria corre para atender e volta em
seguida. Enquanto a professora distribui o material, a aluna-estagiaria passa a
atender alguns alunos que a chamam))

sora
((uma menina que esta diante da camara chama Liana, que logo se dirige até a
aluna))

‘o vai da tempo de passa a caneta. >néo sé rio sora Xxx<°

XXX

((Liana se dirige a outro lugar, provavelmente para falar com algum aluno que a
tenha chamado. Enquanto a professora fala com os alunos, ouvem-se
novamente batidas a porta))

((a professora deixa a sala de aula e comenta com um aluno que um dia
precisam conversar sobre esse chiclete, uma vez que o aluno estoura bolinhas
novamente. Os alunos voltam a conversar e rir))

pessoa::u (5 seg.) PESSOA::U (4 seg.) psht. (4 seg.) pessoau. tem gente que
ta escreveMndo vamo fazé siléncio
((quando ela pede siléncio, a camara passa a foca-la. Nessa hora, mostra a
imagem da aluna-professora ajeitando o cabelo diante da mesa de um aluno.
Ela Ié o texto dele, eles conversam, mas ndo se ouve o0 qué))
so[ra] xxx
[sora] xxx
Bora’xxx
((a aluna-estagiéria se dirige a essa Ultima aluna que a chama))
Yiga®
((ela ajeita o cabelo e se debruca sobre a mesa da menina. N&o se ouve o0 qué
elas conversam.))
KXX®
((perguntando algo para o bolsista))
% minha aluna® ela é aluna de estagio t ambém. eu d6 aula xxx
a verdade da mentira
Al O BRUNA. Ié um poquinho baixo

dexa que eu vo |é pra ela.
a verdade da mentira é que a mentira nos deixa Xxx
sora (.) terminei

((algumas alunas conversam entre si e ndo se ouve claramente tudo o qué
falam))
((a aluna-estagiaria se levanta da mesa da aluna, lhe explica mais alguma
coisa e se dirige a outro lugar na sala de aula))

sora
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((Liana se dirige a aluna; enquanto isso, dois meninos sentados na frente
conversam e outro estoura bolinhas de chiclete))
se tivé vaga sendo Xxx
>eu nao sei ma eu td bem perdida nisso ai xxx <
colégio das fre:ra
Tolégio de frera?°
imagina a Maira de frera @ @@
sai fora
0 sora
Maira
ndo eu vé i pro Santa (.) ndo quero sabé
aonde tu vai Maira?
pro [Santa]. Santa Catarina em Novo Hamburgo
[frera]
se eu ndo consegui vaga de tarde =
= ai eu v0 vo vira frera
gué que vocés tém contra isso?
coitada da igreja
NADA A VE NAO E A GENTE NAO VAI SE FRERA E SO O COLEGIO QUE
AS FRERA:: . COMANDAM
>0 qué que vocés tém? eu vo i<
((a aluna-estagiaria termina de falar com a aluna e se dirige a outro lugar))
SO TU NAO VAI SE FRERA
€. xxx tu tem
(NAO VAO TE DEXA SE FRERA)
ai que horror gente
tu ndo vai sé frera né Nani?
NEM A PAU. EU QUERO TE UM CASAMENTO TA?
a:h
VIU MODELO DOIS MIL E DEZ TA CHEGANDO COM UM BUQUE DE
ROSAS VERMELHAS
((alunos falam, mas nao se entende tudo o qué dizem; ha muito barulho))
né Nani?
sora
Yuem que me cham6?°
né Nani? =
= oi

modelo dois mil e dez tA chegando com um buqué de rosas vermelhas.
((a imagem mostra a aluna-estagiaria se dirigindo a aluna que a chamara.
Liana pega o braco da aluna e lhe diz para passar o texto a caneta)
[sora]
[a::h]
xXxx tem tempo da uma passadinha a caneta. fica até mais facil pra mim corrigi.
((assim que termina de falar, se distancia da aluna. A menina faz uma careta e
reclama que tem que passar a caneta))
nao precisa passa a caneta sora
((a aluna-estagiaria esta na mesa de uma aluna e aproveita para esclarecer a
davida da menina da frente. Quase néo se entende o qué elas falam.))
como dizé prum pai pruma mae que tu vai no- na casa de uma guria
((enquanto as alunas conversam, a aluna-estagiaria 1€ a producdo de uma
aluna, outra menina Ié o papel que foi entregue pela professora que havia
entrado na sala e outros alunos se dirigem a Liana para entregar-lhe os textos
feitos))
XXX vai na casa de uma amiga estuda =

= >E essa eu v0 fazé domingo. eu vo fala
pra minha méae eu vb dizé mée eu vo durmi na casa da Gabi.< eu v0 sai.
>XXX porque meu padrasto conhece um monte de gente por ai e vai que<
alguém me (veje) la e da@ @i conta pro meu [padrasto]

[mas o lugar] que eu vd ninguém

nenhum nenhum da familia sabe
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((o aluno que estad de pé ao lado da aluna-estagiaria levanta a camiseta e
coloca a gola sobre a cabecga, Liana da uma olhada para ele e, imediatamente,
o aluno abaixa a camiseta))
>(vocés acham que esse mundo) é tdo pequeno que vocés acham que
ninguém sabem o que a gente faz.<
€ verdade. por isso que Xxx
tu ndo vai fazé magistério né?
capaz.
o meu Deus. coitados dos meus alunos.
néo coitado da gente >que te atura todo dia magina teus alunos<
ia t& pendurado tudo pelo ventilado::r, pelas po::rta, tudo xxx
((a aluna-estagiaria termina as correcdes e volta a menina que devia passar o
texto a caneta.))
sora nado vai da tempo de passa a caneta sora
SO:RA
((a aluna-estagiaria olha para trds para ver quem a chamou e faz sinal de
“pare” com a mao. A menina esta com a folha diante do rosto para mostrar de
gue se trata de uma correcdo a fazer))
eu ja pego
la vem bomba
((referindo-se ao fato de que Liana estava novamente na mesa da aluna))
xxx td bem bom de Ié xxx
0 sora
((h& diversos alunos conversando em tom ndo muito alto, alguns chamam a
aluna-estagiaria, mas ndo da tempo de ela atender a todos))
tem tempo. aproveita.
((destacando novamente que a aluna deve passar o texto a caneta))
TEM TEMPO. VO COMECA A ESCREVE OTRO TEXTO DAl NAO PASSO A
CANETA.
((a aluna-estagiaria olha para a menina e da uma risadinha. Enquanto ela se
dirige a aluna que a havia chamado, a menina que acaba de reclamar de
passar o texto a caneta esta com a cabega deitada para tras, deixando com
que a colega de tras Ihe desenhe ou escreva algo na testa))
Maira qué que tu [ta fazendo?] . Maira.

[professora]
((a aluna-estagiaria estd apoiada na mesa de um aluno corrigindo uma
producdo textual. Quando é chamada pela aluna, da uma olhada para ver
guem foi e volta a ler o texto))
javo ai
((faz sinal com a mao para esperar))
((a menina que estava com a cabeca voltada para tras volta ao lugar normal,
passa a mao pela testa e faz um comentéario. Outra aluna que estava olhando
da uma risada))
xxx minha pele.
((em seguida, essa mesma menina tem o cabelo puxado pela colega que esta
sentada atras))
Al MAIRA
((as alunas que estdo sentadas proximas fazem comentarios, porém, ndo se
ouve claramente o qué dizem. A aluna-estagiaria fala algo com a aluna de
guem esta corrigindo a redacdo, mas nédo se entende o qué.))
tu tem jeitinho pra sé profe.
XXX numa audiéncia pra mim resolvé o problema xxx porque eu nado vO
consegui resolvé.
ah que lugarzinho mais xxx
((quem reclama é a aluna que deve passar o texto a caneta. Ela se queixa
porque a camara a focou trés vezes pelo motivo de a aluna-estagiaria estar
justamente em sua direcéo))

((Liana esta agachada diante da mesa de um aluno para corrigir o texto))
O SORA. O SORA.
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((Liana olha para ver quem a chamou))

E AQUELES GURI Al SORA?

((a estagiaria fala alguma coisa, mas outros alunos falam junto com ela ao
mesmo tempo))

COME MAIS DISCRETAMENTE

SIM XXX ABRIU A PORTA ELE (.) ESTORO UMA BOLA XXX

((provavelmente esse comentério seja referente ao aluno que estd mascando
chiclete de forma escancarada, a quem a camara foca))

ele me filmando eu aqui 6.

((uma aluna esta relatando um fato que ocorreu na sala de aula sobre um
desentendimento entre os colegas))

((os alunos continuam conversando. Quando a aluna-estagiaria termina a
correcdo do menino ela passa para a mesa da colega da frente dele))

0 hoje tem crisma né?

((termina o video))

SORA: (corrige)

((Liana olha para a aluna e faz sinal para esperar)

ai sora

sora.

((no outro lado da sala de aula, Liana passa pelo corredor para verificar se
estdo terminando de escrever e passa a mao pela cabeca de um aluno))

sora. (>da uma olhada xxx<)

ta. xxx

depende a hora (.) s6 depois das nove. que:: das sete as oito eu tenho crisma
xxx ai sé depois xxx

>eu tamém nao fui<

tu tamém n&o foi?< a::h

esse é o meu cadernoM

((a aluna-estagiaria devolve o caderno para a aluna que esta sentada préximo
da camara; em seguida ela volta para a sua mesa))

aqui 6 (.) Maira.

((muitos alunos ainda conversam, enquanto outros terminam de escrever e
outros guardam o material para sair))

ih hoje tem que treina Deus u livre (.) se nao treina hoje

((Liana se senta sobre uma carteira e conversa com um aluno em sua frente))
ai Luan tu ndo tinha nome melhor pra bota nessa banda?

tu ndo qué troca?

@

((uma aluna sai de seu lugar e, com o texto na méo, se dirige em direcdo a
Liana. A aluna-estagiaria conversa com a menina, faz gestos para ilustrar as
explicacBes, mas ndo se ouve o qué ela fala))

ai a gente vai bota Maira

brigado. brigado. brigado. bota meu nome pra ti vé onde tu vai para. se fosse
uma coisa boa ainda tudo bem né ma uma caca dessas xxxx

QUE MENTIRA. NAO E NAO MAIRA:

(foi s6 impresséo nossa)

tu acha ruim a banda? eu s6 apaixonada pela banda deles.

@@

tu acha que é facil toca? Oh

tu acha que é facil toca?

((Liana, de volta diante de sua mesa escuta a conversa dos trés colegas, olha
para eles e lhes chama a atencéo))

psht

>SE TU ACHA QUE E FACIL TOCA PEGA UM BAIXO E VAI TOCA xxx<

é verdade.

v6 toca um violao

psht

((Liana esta passando por entre os corredores para recolher os trabalhos))
alguém ta batendo na porta? ou ndo? é eu que td escutando.
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((Liana se aproxima de uma aluna que estd sentada proxima da camara, lhe
fala alguma coisa, parece que lhe pede para falar mais baixo))

ta. um poquinho mais baixo. tu fala muito alto.

((a aluna-estagiaria esta diante de duas alunas sentadas num canto da sala de
aula, entrega as folhas recolhidas até agora para uma das meninas e se senta
sobre a mesa da ultima aluna da fila, que esta escrevendo))

sora onde eu ponho?

((Liana Ihe faz um sinal para que a aluna lhe entregue a folha))

0 sora

fala®

((a aluna lhe faz uma pergunta bem baixinho, Liana faz que “sim” com a
cabeca))

XXX tu passa esse pra ca. vai te ajuda a passa xxx

((falando com a menina para quem lhe havia entregue as folhas))

eu sO eu e xxx é quem?

psh:::t

((ainda sentada sobre a mesa da menina, pede siléncio para a aluna que esta
no outro lado da sala e faz sinal para que abaixe o volume da voz))

XXX

isso € normal. mas € que é assim & existe mentira e mentira. tem aquela
mentira que é a mentirinha que ndo faz mau. aspas. e tem aquela mentira
que é (.) entdo:: depende muito da mentira. tem gente que xxx tem gente que
acha que (menti é normal)

((Liana fica sentada na mesa durante um minuto e dez segundos. Ela se
levanta quando uma aluna Ihe chama))

VIU SORA (.) VIU A MINHA FRASE QUE EU INVENTEI?

eu nao li xxx

xxx a verdade da mentira € que a mentira nos deixa xxx eu inventei ela sora.
com essa xxx eu ndo sei da onde que eu tirei

uma filésofa.

((a aluna-estagiaria se distancia dali e é chamada por outra aluna. Ha bastante
tumulto na sala))

propaganda

((ela fala isso e fica de frente para a camara, espichando a camiseta para
mostrar de que se trata do que esta escrito na sua camiseta: Vida Ativa. Logo
em seguida, outra aluna fica ao seu lado e interage com a camara))

e olha que t4 gravando a tua propaganda. academia Vida Ativa.

pessoaMu:

sora:

pessoau. psht

((Liana fica parada diante da turma e faz sinal para que abaixem o volume da
voz; logo, pede para que uma aluna chame a atencao))

Thama o pessoal xxx°

((a menina se aproxima de Liana e grita para os colegas))

O GENTE A SORA QUE FALA

pessoal. tem gente que (.) tem gente que ta escrevendo ainda (.) ndo figuem
em pé porque atrapalha.

o0 sora entdo libera nos dexa nos i embora

guem ja terminé faz siléncio

((Liana se encaminha a porta, a abre mas ndo ha ninguém))

sora (1 seg.) professora

((muitos alunos estdo conversando, outros estdo de pé, e alguns terminam de
escrever))

psh:::t

((a aluna-estagiaria se dirige ao fundo da sala de aula, se senta novamente
sobre a mesa de uma aluna e fala algo com outra. Nesse instante, uma menina
com uma garrafa contendo um liquido azul Ihe oferece a Liana, ela aceita e
esfrega o liquido nas méaos. Ao terminar de espalha-lo, se levanta e volta a
circular pela sala))

XXX 0 meu dedo
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ai 0 meu também ta assim. é porque tu coloca muita forga pra escrevé.

((a aluna-estagiaria conversa com algumas meninas que estdo de pé. As
meninas saem dali e Liana volta a caminhar. Logo em seguida, chama um
aluno e conversa de forma descontraida com ele))

((Liana esta diante de um grupo de meninas no fundo da sala. Enquanto isso,
duas meninas juntam as maos para formar um coracdo diante da camara.
Liana vé e da risada))

sh::

((comeca outra imagem da gravacdo com a contagem do tempo zerada. A
aluna-estagiaria esta no fundo da sala de aula lendo um texto junto a uma
aluna. Alguns alunos conversam entre si, diversos estdo de pé conversando e
outros estdo com a mochila nas costas, prontos para ir embora.))

Al TAMI:RES

((a aluna-estagiaria passa pelos alunos, inclusive por aqueles que estdo de pé,
para recolher os textos. Ela conversa alguma coisa com o aluno que dera
risada anteriormente, porém, ndo se ouve 0 qué ela fala))
desculpa sora.
((a aluna-estagiaria continua passando por entre as mesas para recolher
trabalhos. Alguns alunos estdo sentados sobre as mesas, alguns conversam
alto; ha bastante tumulto.))
xxx ele foi passa xxx
((um aluno esta com a vassoura na mao querendo brincar com o colega, a
aluna-estagiaria sorri e faz sinal para que o aluno devolva o objeto no lugar.
Liana se senta sobre uma mesa atras de uma aluna, lhe fala algo a menina,
mas nao se ouve 0 qué))
(s6 iss0?)
psht xxx
((a aluna-estagiaria, sentada sobre a mesa, € rodeada por duas alunas; uma
delas mexe no cabelo de Liana))
meninas eu vd comeca liberd vocés xxx
((Liana se levanta e se encaminha para outro lugar))
XXX
psht
XxX é tudo eu
pessoaNu
psh::t
XXX
pessoau ja que a maioria ja termind: eu vo0 libera [vocé:MNs]
[uhu9
ta
XXX
psht
Na:ni:\
[>desculpa<]
[psh:::t]
guem tivé com o texto ja pronto ta liberavdo (.) terca fera entdo a gente volta
(.) >pra reformula os textos<
((nesse momento, a aluna-estagiaria esta sentada sobre uma mesa de aluno.
Os alunos comecam a sair, alguns se despedem dela, outros ndo))
tchau sora
ACABO A AULA
DIFICIL FICA SEM FALA
((aparece um aluno sentado escrevendo))
s6 mais terca e quarta.
cadé minha parcera?
tchau
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((trés alunas fazem um coragdo e chamam “Anderson”; a estagiaria olha para a
camara, ri e esconde o rosto com as folhas que tem nas maos))

(tchau tio)

E <ANDERSON> xxx

XXX

@@@

TIA LIANAMD

SORA

((uma aluna que ainda esta terminando o trabalho faz sinal de que precisa de
ajuda; a aluna-estagiaria a atende))

O EU SO ACHEI LEGAU ISSO AQUI O

[@@@Q@)]

[E BOM E]

€ bom

((enquanto a aluna-estagiaria esta sentada préxima a aluna mencionada acima,
outras meninas estdo conversando alto e brincando))

vocés vao juntas

eu s6 vb embora com a professora Liana. xxx

[psh::t]

[eu também]

eu v6 embora com a tia Liana

a tia

eu também v6 embora com a Liana

o que dia é hoje?

dia vinte e oito

hoje falta vinte e cinco dias pro meu aniversario.

hoje falta exatamente uma semana pra eu termind 0 meu estagio.

((ela fala isso para a aluna que esta terminando o trabalho, a aluna comenta
alguma coisa e volta a escrever))

((uma aluna se aproxima e pergunta se naquelas folhas consta a sua nota))

xxx minha nota?

XXX

((a aluna-estagiaria conversa com as alunas que estdo ali, mas ha outros
alunos conversando alto ao mesmo tempo))

eu ado:ro <a letra do Anderson>

((a aluna-estagiaria passa a revisar as redagfes entregues e mostra uma delas
para duas alunas.))

0 Anderson se néo fosse xxx

se ndo fosse o0 qué?

XXX

((enquanto a estagiaria conversa com as meninas, ha outras duas escrevendo
seus nomes no quadro))

0 é onze e meia ainda ndo bateu?

All Star

All Star xxx

fYuanto sora?°

%®u paguei (sessenta e cinco e noventa’)

D qué?°

(‘os ténis All Star9

((a aluna que esta escrevendo chama a aluna-estagiaria e I1é 0 que escreveu,
mas nao se ouve claramente o qué))

‘fhum hum. dessa forma a mentira é certo é er rado por qué?°

XXX

XXX

((faz um réapido sinal com o brago, como se fosse para voltar))

% sora (.) eu nao botei titulo®

‘do tem problema xxx agora vocés ja viram que eu tenho:: algo pra me diverti
no final de semana®

(tu trabalha onde sora?9
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‘%eu trabalho:: xxx de pesquisa. eu sb bolsis ta de iniciacéo cientifica.®
(como que € iss0?9

XXX um projeto de pesquisa xxx°

((Liana comenta sobre o projeto de pesquisa e também fala em que lugares
apresentou trabalhos))

((um aluno se aproxima da estagiaria))

%6 muito contente que o senhorito escreveu hoje.°

XXX

basta::nte

escrevi. ta aqui meu trabalho

escreveu (.) escreveu be:m. eu ndo diria que tava bom se néo tivesse

((termina a gravacdo mostrando a imagem de Liana ainda sentada na mesa em
frente a aluna que termina de escrever; ainda ha alunos ao seu redor
conversando)
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APENDICE E — Transcri¢éo da aula de Sara

DATA DA FILMAGEM: 30/10/2009

((esté escrito no quadro-negro a frase “vamos celebrar nossa tristeza”))
agui 6:: <vamos celebrar nossa tristeza>
((Sara aponta para a frase))
porque que sera:: que 0 autor-compositor dessa musica coloco essa frase assim::
vamos celebrar (.) nossa tristeza (0.4)
ele t4 usando esse pro-o que que quer dizer a palavra celetbrar? =
((Sara sublinha a palavra celebrar no quadro-negro))
=ela quer dize normalmente ela se refere a comemorar normalmente a gente
comemora festeja algo bom:: mas nesse caso aqui_ela ta escolhendo celebrar
nossa triste::za =
((Sara coloca um / a frente da palavra tristeza e um apos))
= essa tristeza aqui =
((Sara sublinha a palavra tristeza))
= que é o adjetivo ele tem nesse caso agui o significado de_puxa o que que a
musica ta falando:: essa musica que tem essa frase aqui =
((Sara aponta para a frase))
= ela fala sobre a questdo socital sobre a desigualtdade por isso que ele usou o
celebrar nossa tristeza (.) assim como:: 0 amor € invenftado que a gente trabalhou
la na primeira aula por que que a gente tinha o 0 amor é inventado?=
((Sara escreve a frase “amor inventado” no quadro-negro))
porque ndo era um amor qualgué
= porgue ndo era um amor qualgué as rosas roubadas (.) esse inventado aqui =
((Sara sublinha a palavra inventado no quadro-negro))
= que é um adjetivo ele ta qualificando o amor pra mostra na musica =
((Sara faz uma flecha apontando a palavra inventado para a palavra amor))
= que ele ndo é um amor qualquer as rosas routbadas também routbadas é um
adjetivo que ta qualificando as rosas porque elas ndo sdo um-qualquer rosa uma
rosa de floricultura entdo assim:: 6 normalmente nas musicas a genti vai té ah::
algumas frases diferentes do que a genti trabatlha tradicionalmenti =
((Sara faz um sinal de aspas com as maos))
= e a genfti vai té esses adjetivos s6 que quando a gentti acaba mexendo =
((Sara gesticula com as maos))
= nessa musica a genti tem que cuida se eles se o0 adjetivo ou 0 substantivo que a
gentti vai porque ta colocando ali se eles s&o coerentes ou ndo entdo justamenti a
atividadi di hotje que eu vou entrega a genti:: eu vou passa pra vocés ah:: letras
diferentes de varias muisicas de varios autores (.) e ai:: 0 que vai 0 que que eu vou
faze com essas letras de musicas vocés vao trocar TODOS os adjetivos e TODOS
0s substantivos certo (.) e vao reescrever qual € o que vai ser avalitfado nessa
producdo textual (.) &:: a ortografia o catpricho de vocés:: a organizatc¢édo a cépia
se vocés copiaram as palavras que eram pra ser trocadas se vocés copiaram
elas:: corretamenti transcreveram elas de forma cofrreta E a coeréncia dessa
troca de substantivo xxx =
((Sara volta-se para o quadro-negro))
= do substantivo e do adjetivo que nem aqui 6h tristteza digamos que ali no
contexto da musica =
((Sara aponta para a palavra tristeza escrita no quadro-negro))

SARA =eu troco tristeza =

SARA

SARA

ALUNOS
SARA

((Sara sublinha a palavra tristeza))

= por alegria (.) fica uma coisa totalmente sem nexo porque se eu to falan:do
justamente da desigualtdade &h d-da sociedade se eu troca um adjetivo =

((Sara aponta para a palavra tristeza))

= que nao seja um sinbnimo desse adjetivo aqui vai fica estranho entdo a
coeréncia é justamente é isso tem que ta conforme o contexto de tudo que ta ali
na musica (.) certo

certo

todo mundo entendeu::
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sim

‘entao ta°

((Sara se dirige ao canto da sala com as folhas para distribuir nas méaos))

AH:: vocés vao transcrever em uma folha de caderno tgrande: tem &h a >maioria
das letras de vocés< sdo bem grande entdo numa folha pequena néo vai cabé
((Sara comeca a distribuir as folhas))

outra coisa normalmente nas muasicas Xxx as outras que a gente trabalhou vocés
percetberam =

((Sara aponta para a folha em sua méao))

= que a maioria delas ela ndo ocupa a linha inteira né entdo na hora de
transcrever vocés transcrevam conforme ta aqui =

((Sara aponta para a folha))

=nao é contintando: conforme ta ali na linha

€ pra entrega

SIM é pra entrega com nome eu vou grampea:: pra genti corrigi depois:

((Sara distribui as folhas))

((Sara folheia as folhas que estdo em suas mé&os))

((Sara continua distribuindo as folhas))

((os alunos conversam))

XXX

%06 um pouquinho®

((Sara para de distribuir as folhas))

((Sara ajeita as folhas em sua mesa))

((Sara retorna a distribuir as folhas))

((um aluno mostra sua folha para a professora))

KXX®

((duas alunas conversam com a professora — inaudivel))

((os alunos estéo agitados))

((Sara se dirige a dois alunos))

%xx producdo textual pensa falando(.)ou a genti pensa ou a genti fala os dois ao
mesmo tempo ndo d4 certo

((Sara se afasta dos meninos))

((Sara fala com outro aluno — inaudivel))

((Sara arruma as cortinas e abre a janela))

((Sara circula pela sala))

((Sara conversa com outra aluna))

XXX mas eu ndo escolhi: pra cada um de vocés teve genti que ganhou do legido
urbana do catzuza (.) xxx diferentes

((Sara fala com dois alunos — inaudivel))

((alunos agitados e barulhentos))

OUTRA COISA GENTI EU TROUXE UM DICIOTNARIO SE TIVER ALGUMA
PALAVRA QUE VOCES NAO ENTENTDEREM =

((Sara mostra do dicionario aos alunos))

= E SO CONSULTA

((um aluno levanta))

XXX sentta xxx

GENTI OLHA AtQUI O <é cada um com a musica que eu entretguei (.) cada um
fazendu a sua atividadi (.) a atividadi vai ser avalitada (.) certo (.) quem néo fizé
nao vai ter nota> vai ser considerado como néo fez >ou seja< nota zero (.) e assim
6 eu achu qui:: a questdo da Tmusica >a letra da musica< néo influencia em
Tnada com o conhecimento de vocés o que que eu extpliquei que éra pra fazé
simplismenti pré trocé os adjettivos e os substanttivos

XXX

adjetivo qualifica o substantivos: metnina bonita menina é o que (.)

substantivo

bonita é o que

um adjetivo

€ um adtjetivo porg-q e qual a fungéo que o adjetivo t& fazendo em bonita bonita
ta qualificando a menina (.) menina chata (.) chata € um adjetivo chata ta
qualificando o menina (.) t& caracterizando xxx
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XXX
0s substantivos e os adjetivos xxx
XXX
substantivo € um nome substantivo é:: um-m xxx d& nome aos seres
por exemplo aqui 6 (.) desejo desejo € o que (.) detsejo € um adjetivo
idadi idadi é o que (.)
adjetivo
substantivo s6 que eu me passei desejo é um substanttivo se fosse desetjado ou
desetjada é um adjetivo desejo é um substantivo
outra coifsa (.)
passado é um verbo
triste € o que
XXX
tristi € um substantivo trisTteza é um adjetivo de tristi (.) entdo assim genti vocés
tém tempo suficienti pra pensa tempo suficiente pra fazé a atividadi s6 que si:
vocés ficarem pensando em trocd de musica pensando quanto a musica é chata
que vocés ndo conhecem vocés vao ta perdendo tempo
XXX tudo Xxx
todos os substantivos todos os adjetivos
isso aqui professora por exemplo xxx
XXX
€ muitu grandi
assim 6 genti que nem eu expliquei pra vocés na segunda-feira (.) o meu plano de
estagio >tinha aquelas opgdes que eu falei pra vocés< ou a genti ia trabalha crénicas
ou a genti ia trabalhd uma produgéo textual xxx narrattiva dissertattiva ou musicas
com as musicas eu achei essa atividade pra vocés sé trocarem sé-subst fazerem essa
substituicdo (.) se vocés fossem fazer mesmo uma produt¢do textual xxx como
manda a regra vocés iam ter que escrever tddinho um texto tirando aqui 6 =
((Sara aponta para sua prépria cabeca))
= s6 de dentro da cabelcinha de vocés (.) entdo td meio caminho andado
XXX
oi
XXX
guando repeti tu sé vai pega xxx ja usou né e vai substituir também
tem que escretve toda a letra da musica senédo depois ndo tem como corrigi
((Sara bebe agua))
XXX
((muito barulho na sala))
((Sara circula entre os alunos))
ai séra dai ndo da pra escreve como ta aqui Xxx
XXX 0s substantivos e os adjetivos por exemplo aqui 6 =
((Sara senta na classe em frente a aluna))
= Xxx a0 mesmo Ttempo percebo que o tempo ja ndo passa xxx
((Sara continua a explicagdo a aluna - inaudivel))
XXX ndo tem problema nenhum xxx
XXX
pode:: pra depois xxx basTtanti calma
XXX
tem que substituli e reescreve
0 sora
0 sora
sé um pouquinho
((Sara circula pela sala de aula))
Xxx trocd as letras das musicas xxx outra lingua né
XXX
Xxx substanttivo xxx caderno xxx aqui é substantivo xxx também xxx deixa eu vé
xxx futebol sem bola xxx
((muito barulho em sala de aula))
((Sara circula pela sala de aula atendendo os alunos — inaudivel))
XXX essa musica ndo é a do TTailor
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XXX
ah::
sora
oh séra
sora
gentti um de cada vez
XxX substantivo adjetivo ou xxx
€ pra entrega essa daqui
sim a genti vai grampeta elas juntas
((Sara circula pela sala de aula atendendo os alunos — inaudivel))
xxx fala Guilherme
XXX aqui professora aqui 0 Xxx
((Guilherme aponta para o caderno))
XXX é verbo
genti cuidem pra ndo confuntdi os verbos (.) verbo € uma a¢éo € algo que aconteci
((Sara apaga o quadro-negro))
((Sara volta a circular pela sala de aula))
XxX tu sabe qual é a tua xxx na sala de aula
XXX
€ que atssim xxx € que fica dificil xxx sobre a tua situa¢@o xxx eu ndo posso menti
XXX se todos os outros coflegas puderam fazé as atividades porque que tu ndo
pode qual é a diferenca
XXX
GENTI é pra entregad com nome a data de hoje
0 sora xxx
arrependida é adjetivo
XXX
XxX todos os substantivos e todos os adjetivos xxx esTtejam juntos xxx
s6 um pouqui::nho:: um de cada vez::
XXX
assim 6h:: quer saber xxx
eu ja ti falei: ()
s6 um pouquinho
((Sara circula pela sala de aula atendendo os alunos - inaudivel))
((muito barulho em sala de aula))

XXX
espera daqui a pouguinho

XXX

portas janelas: ah::: salas quarto
XXX

xxx educacédo é substantivo xxx vai substituindo xxx a ai tu vai escrevé xxx
XXX

xxx 0s dois sdo substantivos xxx

((alguém abre a porta da sala de aula e chama a Sara, ela sai da sala))
((os alunos conversam e circulam na sala de aula))

((Sara volta a sala))

((Sara circula pela sala de aula atendendo os alunos - inaudivel))

XXX

XXX 1SS0 aqui € avaliagdo xxx

@@@

0 que h& de tdo ingratc¢ado ai na frenti

((Sara circula pela sala de aula atendendo os alunos - inaudivel))

((Sara se abaixa para atender uma aluna))

Xxx consegue faze::: assim oh:: pega separa tudo o que € substantivo separa tudo
gue ¢ adjetivo

XXX

oh: segundu xxx aqui no caso xxx as orbitas xxx

XXX

XXX piu-piu sem frajola xxx @@ @

((Sara bebe agua))
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((Sara circula pela sala de aula atendendo os alunos - inaudivel))

GENTI::: olha s@:: alguém nao além do Anderson (.) ndo >entendeu 0 que € pra
fazer na ativitdadi< alguém aqui que ainda ndo entendeu o que é pra fazé
((alunos levantam o dedo))

sbra eu entendi mas eu nédo sei qual é o substantivo e qual é o adjetivo

‘eu ndo entendi NADA®

((Sara pega uma folha em cima de sua mesa))

olha prestem atencdo sabe qual € um dos grandes problemas da turma de vocés::
(.) que a maioria das coisas eu tenho que escrever tudo no quadro que nem eu fiz
na Ultima aula eu tenho que escrever pra vocés entenderem qual € a proposta (.)
porque vocés ndo contseguem fica parados:: quietos todos ao mesmo tempo
sempre tem alguém pra fala junto comigo

XXX

sim Carol s6 t justificanldo eu sei que tu ndo ententdeu tem mais gente que nao
entendeu entdo eu vou explica de novo sé gque:: (.) <se eu fald&> >e mais gente
fala junto comigo< né Felipe dai n-ndo tem como todo mundo entendé

mas eu ndo to falando

aqui oh:: quem fsabe eu ainda eu tenho algum substantivo

nao

sou uma garotinha

tem substantivo®

sim

0 que € o substantivo

garotinha

entdo ali no meu caderno eu vou escrevé quem sabe eu ainda sou uma menininha
() pronto ja fiz a Ttroca

esperando o 6nibus (.)

XXX

esperando o carro esperando o trem (.) POR QUE QUE TEM GENTI FALANDU
JUNTO COMIGO XXX

eu falei pra ela que eu ia troca

entdo mas agora tu ENTENDEU MAS TEM GENTI QUE PODE AINDA NAO TE
ENTENTDIDO

entdo assim: oh:: outra coisa vamo continua aqui (.) esperando o 6nibus posso
troca por esperando o trem (.) da escola o que eu posso colocé no lugar de escola
hospicio

hospicio hospital (.) sozinha (.) cansada cansada € o que um adjetivo

XXX

exaltada

exaltada exausta ah:: com minhas meias trés quartos essas minhas meias >no
caso ali< a-0 meias trés quartos eu posso troca por ah: botas de salto alto (.)
chinelo

um chitnelo xxx (.) rezandu baixu pelos cantus (.) esse rezando baixo eu posso
colocéa rezando talto

td: s6 um poutquinho genti antes de vocés comecarem a perguntar de novo
<alguém ainda ndo entendeu o que que é pra fazé>

tem que troca substantivo ou adjetivo

0 substantivo troca por substantivo o adjetivo troca por adjetivo

0 sora

0 sora eu ndo ententdi o que é o substantivo nem o adjetivo

((Sara se vira para o quadro-negro e comeca a escrever))

prestem ateng&o no que eu vou escrevé

nao é toda linha que tem:

nao ndo é todas as linhas

olha aqui: na minha musica tem essa frase aqui oh:: por ser uma menina ma
((Sara sublinha o inicio dessa frase))

por ndo é substantivo nem adjetivo eu s6 vou reescrevé

((Sara faz um X em por))

ser tamthém néo é

((Sara faz um X em ser))
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uma € artigu também nao é nem substantivo nem adjetivo
((Sara faz um X em uma))

SARA menina é um substantivo =

SARA

SARA

SARA
ALUNO
SARA

ALUNO
SARA
ALUNO
SARA

SARA

SARA

SARA

ALUNO
SARA

ALUNO
SARA
ALUNO 2
SARA
ALUNO 2
ALUNO 3
SARA
ALUNO 4
SARA
ALUNA
SARA

ALUNO 1
ALUNO 2
SARA
ALUNO
SARA
ALUNO
TAILOR
SARA

TAILOR
SARA

((Sara escreve substantivo em cima da palavra menina))
= eu vou troca por outro substantivo mulher é substantivo entdo:: ndo tem
problema nenhum dé pra substituir =
((escreve a palavra substantivo em cima da palavra mulher))
= porgue é coerenti xxx menitna por menino nem menitna por homem porque
perderia todo o sentido da musica (.) ma (.) ma é um adjetivo =
((escreve a palavra adjetivo em cima da palavra ma))
= maltvada é um adjetivo também
((escreve a palavra adjetivo em cima da palavra malvada))
eu poderia trocd aqui também o ma por:: ah::
cruel
ndo no caso cruel também cruel vali cruel é adjetivo mas esse ma aqui néo
poderia ser malvado ou alguma outra coisa masculina ele tem que ta coerente
conforme t4 ali na musica (.) entdo:: todos os substantivos que eu tivé eu vou troca
por substantivo todos os adjetivos por adjetivo ainda tem alguma duavida genti
alguma coisa nao ta clara
sb6tra eu t6 com dudvida xxx
como assim: ndo ti entendi
sbra xxx
atravessar trabalhar é verbo (.) substantivo vai ser os nomes apenas nomes no
caso assim oh:: folha =
((Sara mostra a folha em sua méao))
= folha patpel é um substantivo dicionério =
((Sara mostra o dicionario))
= é um substantivo dicionario petqueno pequeno é adjetivo bolsa =
((Sara mostra uma bolsa))
= satcola é um substantivo certo amor substantivo tudo aquilo que a gente d&
nome a alguma coisa é o substantivo e aquilo:
mala mala xxx
mala € um substantivo xxx dependi DEPENDI do mala que tu ta ti referindo xxx é
substantivo
sonho®
Tsonho é substantivo sotnhado é adjetivo (.)
0 sbra (.) fogueira é o que Professora®
fogueira é um substantivo
ai:: sOra xxx
XXX
XXX é um substantivo também
boca
boca é um substantivo
XXX
XXX € um substantivo
((barulhos na sala de aula))
((Sara circula entre os alunos))
O SORA
O SORA
pra qué gritad
ajuda xxx aqui
XxX € o adjetivo de burgués
burgués
XXX
Xxx imagina se eu tivé que >explicad pra todo-m< o minimo que vocés tem que
sabé é o que é um substantivo e o que é um adjetivo isso € o MINIMO TAILOR
XXX
Tailor:
((Sara se abaixa na frente do aluno))
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assim 6h Tailor (.) substantivo é <ttudo taquilo que td4 Thome aos fseres as
Tcoisas> adjetivo é o que caracteriza os substantivos

XXX

(.)janela

((Sara aponta para a janela))

patrede classe

((Sara aponta para os objetos))

chao

XXX

XXX

Xxx @@@

@@ @ que comparagao (.)Tboca talho tnariz tcilios catbelo xxx
XXX

((Sara se abaixa na frente da aluna 2))

xxx é diferente vocé é assim um sonho pra mim vocé € assim:: um xXxx pra mim vocé
€ assim:: (.) um:: Tpédo de mel @@ @ xxx pensa se for aquele sonho de padaria um
pao de mel é dotfcinhu

XXX

assim que o Lucas volta tu vai

XXX pode s6ra

((Sara faz uma expresséo negativa))

XXX coloca uma outra coisa (.) acho que pao de mel ainda

sbra xxx ta ti chamando xxx

pado de mel ou outra coisa boa doce de comé (.) vocé é assim um do::ce pra mim:
(.) doce ()

((Sara circula entre os alunos))

XXX

xxX tu pode coloca tipo Jodo Paulo sai dagui ou::: =

Vitor e Léo

= Pedro e Leonardo se atrasaram: xxx 1ISSO MESMO Vitor e Léo
0 sora:

s6 um pouquinho:

((Sara pega o dicionario em cima da sua mesa))

((Sara se dirige a uma aluna e procura uma palavra no dicionario))
XXX

((muito barulho na sala de aula))

O SORA xxx

((Sara circula na sala e atende os alunos — inaudivel))

XXX

XXX 0 que tu faz é verbo xxx

((barulho na sala de aula))

ANDERSON o que que tu t4 fazendu na porta

Al::: xxx se tu ndo senta tu ndo vai no banheiro nem toma agua

O SORA vem cé vé se eu fiz certo

XXX

€::: pronome

((muito barulho em sala de aula))

((Sara continua circulando entre os alunos))

XXX € COmMO € que ta 0 XXX aqui XXX

oh Denis xxx tu € meu aluno que mais produz

((uma aluna chama Sara e reclama de um colega))”

O SORA

vai vai

pra que que tu qué atjuda

XXX

XXX

((continua muito barulho em sala de aula))

XXX € verbo

((Sara continua atendendo os alunos — inaudivel))

retomar é substantivo né



417
418
419
420
421
422
423
424
425
426
427
428
429
430
431
432
433
434
435
436
437
438
439
440
441
442
443
444
445
446
447
448
449
450
451
452
453
454
455
456
457
458
459
460
461
462
463
464
465
466
467
468
469
470
471
472
473
474
475

192

SARA retomar é verbo
SARA ((Sara bebe agua))
SARA XXX
((o barulho aumenta em sala de aula))
SARA XXX ndo é substantivo nem adjetivo é s6 um xxx

((Sara continua circulando pela sala e atendendo os alunos — inaudivel))
SARA Al QUE LETGAL A LETRA DESSA MUSICA Al QUE LINDA =

((Sara tenta pegar uma folha do aluno mas o ele nao deixa))
SARA =TEM TUDO A VER COM A ATIVIDADE

ALUNO xxx

SARA amor eu te amo dai eu quero ver na hora dessas notas dai eu quero ver xxx eu te
amo

SARA NAO é pra entrega no final da aula de hoje (.) é pra fazé e entrega hoje na aula

ALUNO XXX

SARA genti eu s6 tenho uma coisa pra dizé pra vocés isso era pra genti fazé em uma hora
((Sara pega o dicionario em sua mesa e vai até uma aluna))

SARA Oh: xxx € um ato ou um modo de xxx fluido xxx

((permanece muito barulho em sala de aula))

ALUNA OH SORA

SARA oi

ALUNA 2 conversa é substantivo

SARA néo conversa é verbo

SARA quem: me chama

SARA ((Sara pega o celular de dentro de sua bolsa, olha, guarda e na vai na direcdo da
aluna))

ALUNA xxx minha vida®xxx

((Sara pega a folha da aluna))
SARA xxx na minha vida xxx s@ o vida
((Sara continua circulando pela sala))
SARA xxx pode me da o papel
((Sara vai até um aluno, retira um papel da mao do aluno, dobre a guarda))
((batem na porta, Sara abre a porta))
PESSOA XXX Beth
SARA Belth xxx na sala dos professores
((Sara fecha a porta))
((Sarah continua circulando e atendendo os alunos — inaudivel))
ALUNO xxx
SARA néo tem problema (.) ndo
((Sara pega a folha de duas alunas e grampeia))

SARA GENTI assim: 6h:: <ndo vai d4 tempo da genti concluti a tarefa hoje> eu vé
gramped todas a folhinhas de votcés cologuem nome semana que vem eu v6 déa
quinze minhuto no inicio da aula pra vocés terminarem guinze minutos entéo
revisem bem esse final de semana o que é substantivo e o que € adjetivo (.) vocés
tem segunda-feira que é feritado véo té sabado vao té domingo revisem bem pra
fazé uma boa producéo textutal

SARA QUEM:: NAO::: olha s6 quem tiv-s6 um pouguinho xxx
SARA genti olha s6 (.) prestem ateng&o (.)
((barulho na sala de aula))
ALUNA XXX a sbra ta falandu
SARA eu vou podé fald para todo mundo entendé ou eu vo fala e meia-dlzia vai entendé

(.) entdo assim dh: genti (.) eu vd grampeta as folhinhas de vocés eu quero todas
com tnome (.) eu vo levd pra casa (.) segunda-feira ndo tem aula (.) na sexta-feira
que vem a genti vai chega eu vou da guinze minutos pra vocés eu vb entrega a
producdo de cada um de vocés: quem ja fez vai podé refazé e quem néo termind
vai termin& por isso aproveitem o sdbado o domingo e a segunda pra revisa o que
€ substantivo e o que que é adjetivo
((Sara bebe agua))
((Sara circula pela sala e grampeia as folhas dos alunos))

ALUNO sbra xxx grande xxx
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ndo € muita cotisa € s6 PENTSA FETCHA A BOQUINHA E SENTTA NA
CADEIRA é s0 isso
eu sei 0 que que é o0s dois xxx
dh entdo aqui oh::: complicado é um adjetivo dificil xxx € um adjetivo xxx é um
substantivo
XXX
NAO:: mas o que que eu acabei de explicad (.) que eu vo recolhe entrega pra
vocés semana que vem
((Sara continua circulando pela sala e grampeando as folhas dos alunos))
0 sbra da pra ti pega
((o aluno entrega a folha para Sara))
((muito barulho em sala de aula, alguns alunos se levantam))
xxX QUEM MANDO LEVANTA
((alguns alunos escrevem no quadro-negro))
GENTI TODO MUNDO ENTREGO A SUA PRODUGAO TEXTUAL
todo mundo entregd a sua producéo textutal
ENTQUANTO NAO TITVE TODO MUNDO SENTTADO no lugar calminho com a
boquinha fechada a genti ndo vai desce pra canté o hino
GENTI OLHA AQUI OH: XXX
GENTI OLHA AQUI OH: sé pra reforcad todo mundo entregd (.) todo mundo
entregd suas musicas ninguém fico com a musica pra leva pra casa quem trazé
semana que vem tiver guardado eu ndo v aceita
vamos fazé fila pra desce



