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RESUMO

Este estudo analisa se o0s eventos de multiletrasemfracterizados interativos,
colaborativos, mesticos (de linguagens, modos, awid culturas) (ROJO, 2012) podem
minorar dificuldades de ler e escrever, buscanddennologia uma aliada. Assim sendo,
discutiu-se o conceito de letramento e sua extel@3@bjetivo mais amplo foi compreender e
analisar como os alunos graduandos do Curso desof#oa distancia da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA) foram se aproprianddedaologia e das linguagens. Os
multiletramentos focam a multiplicidade culturabdgapulacées e a multiplicidade semiotica
de constituicdo dos textos por meio dos quais elaferma e comunica (ROJO, 2012). Ao
aborda-los, verificou-se como estes ocorrem e senyelvem com um grupo de alunos,
como constituem e/ou ampliam seus repertériosyisigos e filosoficos) pela participacéo
nestes eventos. Nesse sentido, discutiram-se ggefiiidsoficas através da musica, as quais
possibilitaram multiplas manifestacdes e linguag@eética, musical, imagética, teatral)
observadas, também, a partir da performance digauesretérica dos alunos, mesmo em
ambientes e condi¢cdes desfavoraveis para estudorif@gpais autores, nos quais se baseia a
fundamentacéo tedrica do trabalho sdo Rojo (206€Biman (2009) e Street (2014). A
metodologia adotada neste trabalho respaldou-se uena abordagem qualitativa,
interpretativa e de carater exploratério. Este ¢uounento permitiu averiguar o
desenvolvimento das ac¢bes dos alunos revelandocfuéa escrita e contextualizagédo do
conhecimento teorico-filosofico com a realidade, apreensdo de novos termos e
desenvolvimento da linguagem para mudanca de atftedte a tecnologia.

Palavras chave:Letramento. Multiletramentos. Escrita. LeiturdoBofia.



ABSTRACT

This study examines whether the multiliteraciesnévieatured interactive, collaborative,
mestizos (languages, modes, media and culture) @QR@012) can alleviate difficulties in
reading and writing, seeking an ally in technologlgerefore, it was discussed the concept of
literacy and its extension. The wider objective wasunderstand and examine how the
undergraduate students of the Philosophy Courdest@nce of State University of Maranhao
(UEMA) were appropriating of technology and langesigThe multiliteracies focus the
cultural diversity of populations and semiotic nqplltity of constitution of the texts by which

it informs and communicates (ROJO, 2012). In apgndadem, it was found how they occur
and develop with a group of students, how are dotsti and/or expand their repertoires
(linguistics and philosophicals) by participationsuch events. In this sense, it were discussed
philosophical issues through music, which allowedltiple manifestations and languages
(Poetic, musical, imagery, theatrical) observedpafrom the discursive performance and
rhetoric of the students, even in unfavorable emments and conditions to study. The main
authors, in which the theoretical substantiatiothaf work is based are Rojo (2012), Kleiman
(2009) and Street (2014). The methodology adoptedhis work was backed into a
qualitative, interpretative and exploratory apptoachis procedure allowed investigate the
development of actions of students revealing flyeimc writing and contextualization of
theoretical and philosophical knowledge with rgalithe learning of new terms and
development of the language for change of attihefere the technology.

Keywords: Literacy. Multiliteracies. Writing. Reading. Pbdophy.
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1 INTRODUCAO

Com a modernizacdo e a sofisticacdo dos meios deurdoacdo, o homem
passou a conviver com uma nova realidade no canttag praticas educacionais. Além das
interacOes face a face, as relagbes sociais paasaar intermediadas por aparelhos de
divulgacdo e difusdo de conhecimento oriundos daslemmas tecnologias. Assim, a
educacao, na pos-modernidade, precisou reinvesteorceitos de comunicagao por meio de
uma linguagem representativa e simbdlica de sepdeagregando, concomitantemente, uma
nova relacdo com as dimensdes temporal e espacial.

Com o advento das novas tecnologias da comunicaf@anas barreiras foram
transpostas com relacdo as dimensfes de espacoteamgde. Para nds, o tempo ja néo
transcorre como outrora nem as distancias existeaniee tudo e todos afastam-nos como
antes. Foi inserida uma nova dimenséao, a da \violage, que influenciou e modificou todas
as formas de interagdo humana nos diversos costexto

No contexto educacional, surge a educacéao a diatéaD) que

[...] consiste na mediatizacdo das relacdes erdre@lazentes e os alunos. Isso
significa, de modo essencial, substituir a propdstassisténcia regular a aula por
uma nova proposta, na qual os docentes ensinamatuings aprendem mediante
situacdes nao convencionais, ou seja, em espaigrap®s que ndo compartilham.
(LITWIN, 2001, p. 27).

Dessa forma, redimensiona-se a concepcédo de educac8eus processos
evolutivos e transformacionais, tendo no uso desolegias em educagéo a distancia uma
possibilidade de potencializar a participacdo dm@l bem como proporcionar uma sélida
apreensédo de conhecimentos.

A EaD surge, no panorama educacional, ndo apena® gmssibilidade de
minorar dificuldades geradas por distancias geagsf mas, principalmente, de aumentar o
acesso a educacdo e, com esse acesso, avigoratic@pggio e a interacdo que essa
modalidade proporciona. Além disso, outra realidatebém se insere nessa modalidade de
ensino, a da possibilidade de multiletramentosré&aobconceito de multiletramentos, ROJO
(2012, p. 13)

[...] aponta para dois tipos especificos e impoemade multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, nangooteneidade: a multiplicidade
cultural das populagfes e a multiplicidade semadtle constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica.

A tecnologia pode ser uma aliada no atual contegtecacional, porque é capaz
de provocar mudangas impactantes nas acdes e se#gfeofessores e alunos dentro e fora

do cenario educacional, facilitando uma ampliacas gossibilidades interacionais, bem
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como aproximando os que geograficamente estaatistaComo o Brasil, por exemplo, que
possui uma extensdo territorial de dimensfes camitiis, com muitas areas desassistidas por
uma educacao de qualidade.

O Maranhdo dessas € uma dessas areas cuja readiackcional, com pouca
assisténcia tecnolégica e investimento educaciom@h difere de outras areas também
carentes do pais. A consciéncia de que é precistam@uvisivel em todo o Estado. Nao da
mais para se pensar em educar a geracao do seélbp&nas com o ‘toco de lapis’. Muitos
professores e muitos outros que querem entrar malonda docéncia pensam que perderam o
‘bonde’ da historia e que ndo conseguirdo acompamkalocidade com que se transforma o
mundo e com ele a educagdo necessaria para daraasntransformacdes ocasionadas pelo
volume de informacé&o que circula.

A forma como cada vez mais novas tecnologias mam@arnltura atual torna
todos cada vez mais dependentes dela (MARCONDES®]12001). A forte presenca da
tecnologia, na sociedade pds-moderna, torna a bdecgrofessor por conhecimento,
erroneamente para muitos, em uma espécie de caatpeorom muita competicao,
transformando a aprendizagem em um imperativo ieegwéncia.

Para Mussak (2003, p. 63), “[...] ter informacawm r& mais uma vantagem
competitiva; ter conhecimento, sim. Conhecimentdn®rmacdo com significado.” O
conhecimento pressupde discernimento e apreciagiocaisa conhecida que pode
proporcionar o dominio da realidade em curso. Ardptlogia revela, dentre muitas coisas,
que a preocupacdo com o conhecimento é uma téaisaaiedade. Vende-se a mensagem de
gue quem sabe mais e mais, rapidamente, aumentasbacimento, amplia as chances de
sucesso financeiro e de ser feliz. Mais uma fadet#r para ser.

Com ou sem uma visao utilitarista do saber, € isginelivel investir na formacgéo
do educador, para que este seja capaz de desanupigerelacdo interativa entre os saberes
da experiéncia e os novos conhecimentos que Iebildardo problematizar e redefinir sua
pratica docente. Os alunos, muitas vezes, est@alaade aula com mais informacdo que o
professor, dessa forma é importante que o profelseeque condicbes de colaborar na
transformacdo das informacfes que o aluno, corecéas multiplos equipamentos de
comunicacao, possui. Mas como fazé-lo se as umlaelss ainda ndo podem, fisicamente,
chegar a todos os lugares em que sédo necessarias?

A EaD ajusta-se como um redimensionamento espagoet@l no processo de
ensino e aprendizagem, possibilitando atingir urea &uito grande. Por conseguinte, o raio

de atuacdo das instituicbes de ensino estenderseafEm do territério contiguo, dando
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oportunidade a pessoas de locais longinquos ocaestucacao.

Nesse cenario, as demandas pela educacdo supmptinram-se no territorio
brasileiro e, particularmente, no contexto do Mhé&em cuja sociedade tem requerido, junto a
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), uma pigdicdo cada vez mais intensa. A
conjuntura educacional maranhense, tantas vezespéxelo descaso na educacdo basica e
superior, no que diz respeito a qualificacdo dagepbde se agravar, considerando que a
universalizacdo do Ensino Fundamental, passa @&mega ampliacdo do quadro de pessoal
docente qualificado. Em relacdo a formacao de psofes, dados do Censo Escolar 2013
apontam que o indice de docentes sem habilitacéocatpam na Educacdo Béasica ainda é
bastante expressivo, sendo essa expressividagelmsinte relevante no ensino de Filosofia.

Assim, foi criado o Curso de Filosofia, na modadid a distancia, pela Resolucéo
n® 749/2009 do Conselho Universitario em 19/06/2088 parceria com o0 programa da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e Coordenac&o Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Ele nasceu como possiliiédde ofertar aqueles que buscam uma
oportunidade de dar continuidade aos estudos madé@réilosofia o0 ingresso para a educacao
superior, bem como formar professores qualificaggra atuarem na Educacao Basica.

O curso de Filosofia da UEMA comecou no final dguselo semestre de 2010. O
inicio de um novo curso € um momento que requetonplanejamento, visdo estratégica, e
para tanto, conhecer o perfil dos novos alunosagésiaz importante e Util, assim como um
referencial para se buscar e estabelecer as melbonais adequadas praticas e metodologias
de ensino, acompanhamento e avaliacao das atig@@aeémicas. A criacado do curso foi um
trabalho minucioso de planejamento com foco nalérce do processo educativo.

Para atingir-se essa exceléncia, fez-se levantam@ata trazer informacoes
acerca das trajetérias da vida escolar e pessgakslalunos, graduandos em Filosofia e
futuros professores dessa area de conhecimentas E¥srmacdes serviriam para que, no
desenvolvimento do curso, este correspondesse supgfasse as expectativas criadas em
relagao a ele.

De um universo de 1.176 alunos, utilizou-se, najyiea para conhecimento do
perfil destes do curso de Filosofia, uma amostrader60,20%, ou seja, 708 alunos de trinta
e uma cidades responderam as 25 perguntas doaq#ggiiaplicado.

A coleta desses dados deu uma visao panoramicalwioss que chegavam e esta

pode ser visualizada no Grafico 1 e Tabela 1:



15

Gréfico 1 — Quantidade de alunos por polos de gu@isencial
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Fonte: Dados do Curso de Filosofia da UEMA (2011)

O Grafico 1 ilustra a presenca do Curso de Filaspfir todas as regifes do
Estado. Também permite vislumbrar, por causa dasteaisticas singulares de cada regido, a
existéncia de uma profusdo cultural muito marcaouee dependendo de como fosse

considerado, poderia ser fator de segregacao apro&macao.

Tabela 1 — Ocupacéo profissional

P 0,
Area juridica (auxiliar, técnico, oficial etc.). 5 1%
. - . 27 5%
Atendimento (vendedor, atendente, recepcionistaphista etc.).
0,
Auténomo (Digitador, Costureira, Cabeleireiro, mécdnmotorista etc.). 26 4%
- - . . . 29 5%
Auxiliar (Administrativo, contabilidade, operacidrec.).
0,
Comerciante. 15 3%
L . . 5 1%
Comunicacéo (Jornalista, reporter, locutor etc.).
3 1%

Igreja (pastor, sacerdote etc.).

Presta servicos para o Estado ou Municipio (agaitiéco de saude, de transito, 29 5%
agente comunitério etc.).

0,
Professores. 374 64%
. - . - 9 2%
Saude (auxiliar, técnico em enfermagem, farmacia. et
0,
Seguranca (Policiais, bombeiros, vigilantes etc.). 14 2%
3 1%

Servicos Domésticos.
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Servigos relacionados a educacéo (secretarioptebhrio, coordenador pedagdgico 19 3%
etc.).
0,
Servidor Publico. 18 3%
. . . . 4 1%
Setor de construcao (pedreiro, pintor, comerciatas).
2 0%

Trabalhador rural.

Fonte: Dados do Curso de Filosofia da UEMA (2011)

Constatou-se, na Tabela 1, uma grande diversidaésablarizacéo, classe social,
cultural e religiosa. Esse universo, bastante difileado quanto a sua historicidade,
constituiria o futuro corpo docente de Filosofisuscitaria 0 processo do filosofar na maioria
das cidades do estado do Maranh&o. Porém, esessgdrte diversidade, inicialmente, gerou
dificuldades no estabelecimento das primeiras agfes. Pelo ambiente virtual e pelas
informacgdes dos tutores, coordenadores de pols @rdessores, verificou-se que os alunos
pouco interagiam fora do circulo de seus identigari

A fim de se estabelecer um perfil proximo da maiatds alunos atendidos pela
UEMA, como também combater a desigualdade e auxiégpratica do filosofar, buscou-se
um meio capaz de facilitar este processo interathMaroxima-los poderia trazer ganhos
epistemoldgicos, como também possibilitar a criad@einculos existenciais, profissionais e
mais tantos quantos possivel fosse.

Portanto, para superar as barreiras da linguagelura, preconceitos da area,
forma insipida dos contatos com a Filosofia no @dssda dificuldade de interpretar textos
filosoficos (mesmo os mais simples), foi buscadaads universal de todas as linguagens, a
musica.

A linguagem musical foi escolhida como um elemerdtalisador, porque essa
sempre fez parte da vida dos seres humanos (RCEM),1podendo tocar a todos, mesmo
gue de forma diferente. Acredita-se que, por mela,datividades socioeducacionais podem
ser facilitadas, permitindo o desenvolvimento desu$sdes filosoficas, a interacdo entre
alunos, professores etc. Esse processo interatibém pode levar ao aprimoramento do uso
das ferramentas de informatizacdo no desenvolvim@escente das acdes da UEMA.

Poderia a musica ser trabalhada como espaco nmetottiplos letramentos para
alunos de filosofia?

E pressuposto essencial de quem trabalha ou estudi@a de filosofia ter
habilidade de leitura e escrita. Sem essa aptifiéa, comprometida a capacidade de
compreensao, bem como diminuem as contribuicOesmaerso em que sdo postas as ideias
filosoficas para discutir, contrapor, apurar e agimgrara outros debates.

A producéo do texto filosofico ou a demonstracadalsilidade de escrita de um
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texto, nos parametros atuais, integra a pesqussofica cuja caracteristica marcante € o
dominio da habilidade de leitura de textos filosééi E complicado admitir que alguém
produza, fomente o debate filoséfico, sem consoemsém vivenciar a filosofia. O futuro
professor de Filosofia precisa ter esse dominiecipa saber ler e escrever um texto
filosdfico.

A partir dessas reflexdes, ideal-se o projeto ‘Mora na Filosofia’, com o
objetivo de minorar a falta de dialogo filoséficlmminio epistemolégico de temas abordados
pela Filosofia e, posteriormente, colaborar nag@&dalos trabalhos de conclusdo de curso. As
consequéncias poderiam ser produtivas, também,xam& Nacional de Desempenho do
Estudante (ENADE), que serve como parametro taara javaliar os cursos de Ensino
Superior no Brasil quanto para tracar as novassnptditicas publicas e taticas de melhorias
na qualidade da educacéo do nosso pais.

Outro objetivo seria propor aos alunos a discuski@uestdes filosoficas por
meio da musica, possibilitando muitas manifestag@@a multiplas linguagens (poética,
musical, imageética, teatral, etc.), bem como aeam@0 de novos termos e desenvolvimento
da linguagem para a producédo de reflexdo filosaéiggara a mudanca de atitude frente a
tecnologia e em sua futura docéncia.

Para o curso de Filosofia Licensia, por ser na modalidade a distancia, é
imprescindivel o uso das tecnologias da informaigicomunicacédo (TICs). A utilizacdo do
computador, nas operacdes cotidianas (sociaisydaias, politicas, etc.), € uma realidade
inconteste tanto para os contemporaneos do curdatidegrafia como para os nativos da era
digital. As relacdes sociais, econémicas, pessepisiemoldgicas, entre outras, tendem a se
modificar na apropriagdo da tecnologia, possilbitita mudanca de atitude e o que, a
principio, parece dificil, depois se incorpora atidiano como se sempre houvesse feito parte
dele.

Diante dessa realidade, prop0e-se 0 seguinte pnabl® projeto ‘Mora na
Filosofia’, desenvolvido no Curso de Filosofia dBNMA, possibilita multiplos letramentos?
A esta problematizacdo adicionam-se outros questientos, tais como: Quais letramentos
ocorrem no ambito do projeto? Como esses multiptrmmentos se desenvolvem? As
interlocucbes propostas sao significativas na @b e enriquecimento da linguagem dos
alunos?

O Maranhdo tem uma vasta extensao territorial e,geamde parte, ndo se
encontra nenhum professor de Filosofia com formagidrea. Nos poucos lugares em que

h&, o nimero de docentes é extremamente reduzel@lu@os egressos seriam agueles a
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constituir o primeiro grande grupo de professoeegitbsofia em todas as regides do Estado.
Espera-se que 0s eventos e praticas de multilettasmanediados no projeto ‘Mora na

Filosofia’, contribuam, significativamente, paraf@macdo dos futuros professores, com
reflexos positivos em suas praticas docentes. Auséo digital pode Ihes proporcionar

condicOes de dar continuidade a estes letramentos.

Para contemplar essa problemética, tem-se poriabjgeral analisar o modo
como os alunos se apropriam da tecnologia e dgsdgens, como constituem e/ou ampliam
seus repertérios (linguisticos e filoséficos) pphaticipacdo em eventos de letramento no
ambito do projetoMora na Filosofia’.

Para que este objetivo seja alcancado, especifit@meparte-se para a
concretizacdo de outros menores: identificar agulifades de acesso e manuseio de
multimeios e como se da essa superacao; verificsagventos de letramento nos quais 0s
alunos se envolviam com frequéncia antes do prag¢atificar que letramentos ocorrem no
ambito do projeto; analisar os textos produziddsspalunos; identificar se e como o projeto
‘Mora na Filosofia’ possibilita multiplos letramerst

Espera-se contemplar as condi¢cdes necessariasrgaraler a situacao problema
e contribuir para uma maior compreenséo e discuas&ieca do tema, na tentiva de ser mais
um incentivo para o debrugar académico sobre essap.

A relevancia académica deste trabalho culmina rssipdidade de encontrar
respostas elucidativas na investigacdo sobre aepndtica epistemoldgica e cultural, em
ambientes, muitas vezes, desfavoraveis para ocestad-ilosofia, além de poder ajudar a
compreender se e como 0s eventos de letramentagleagem que as atividades
desenvolvidas fazem o uso da lingua escrita (KLENVIR012), podem concorrer para
minimizar entraves existentes, tendo na tecnologia aliada.

Este trabalho esta divido em seis capitulos. Ndtwapum, encontram-se as
justificativas que deram origem a situacao probletoano também as questdes norteadoras
da pesquisa e seus objetivos. No capitulo doisittrakse com os conceitos de letramento e
suas relacbes. No capitulo trés apresenta-se cet@roMora na Filosofia’ e seu
desenvolvimento. O quarto capitulo versa sobre tadotgia da pesquisa. No quinto ocorre
a andlise dos dados trabalhados. No ultimo capé&atmntram-se as consideragdes finais as
quais se referem a realidade vislumbrada a pasigdestdes analisadas.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 O que é letramento?

Por que é importante precisaite egonceito? Dar respostas a estes
questionamentos tem exigido a dedicacdo de pesiguesa como Tfouni (1996), Soares
(2012), Rojo (2012), Kleiman (2012), Street (20&ntre outros.

Inicia-se a busca dessa resposta com a forma aasio que Kate M. Chong,
norte-americana de origem asiatica, quando esteiddascreve o letramento a partir de sua
vivéncia, e como Soares (2012, p. 41-43) estabels@erelacdo explicativa a partir de seus

Versos.

O QUE E LETRAMENTO

Letramento ndo € um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
nao é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

qguebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao é
leitura a luz de vela, ou la fora,
a luz do sol.

Sao noticias sobre o presidente,
0 tempo, os artistas da TV

e mesmo Ménica e Cebolinha
nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,

sem deixar sua cama,

€ rir e chorar

com personagens herdis e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

sinais de transito, cagas ao tesouro,
manuais, instrucdes, guias,

e orientacdes em bulas de remédios,
para que vocé nao fique perdido.

Letramento €, sobretudo,

Um mapa do coracdo do homem,
um mapa de quem vocé é

e de tudo que vocé pode ser.
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Soares (2012) assinala que letramento e alfab&bza@o sdo sinbnimos, porém é
o deleite que diverte. E a leitura que pode acentem todo e qualquer lugar, formal ou
informalmente, que possibilita ao leitor ampliampee seu conhecimento, tanto sobre as
questbes mais eruditas da ciéncia quanto das amigsstoscas e cotidianas. Pode também
traduzir a simplicidade da rotina de compreend®reaaos outros.

Todas as vezes que o ser humano é desafiado porcuounstancia em sua
existéncia e ndo encontra na natureza uma resgiosta, esse desafio o lanca numa busca de
saidas para o impasse estabelecido. O ato de enbeaeconhecer o mundo (abstrato e
concreto) que rodeia tudo e todos impulsiona e teragyerguntar sobre 0 que provocou a
atencdo daquele que busca o conhecimento.

A identidade advinda das informacgdes obtidas piisaibondicdes para o dialogo
reflexivo que se faz acerca das coisas pensadassaffas, 0s humanos constroem
culturalmente, principalmente, pela ciéncia.

A ciéncia explica e busca compreender a realidadeomplexidade dos objetos
estudados. As explicacdes, muitas vezes divergestas feitas a partir de referenciais
tedricos, em muitos casos bem distintos entre er. ¢dnseguinte, foram inventados,
construidos, desenvolvidos, criados, transporteeoaémaritimos/terrestres, iluminagéo
artificial, edificios grandiosos, meios de comug@@ avancados, antibidticos,
nanotecnologia... palavras.

Quando precisamos transmitir uma ideia correspdadanalgo que ainda néo
denominamos, nasce uma nova identidade, uma ndaarpatrelada a um conceito. Com
ela, a palavra, podemos expressar o pensamentanaman interagir, significar.

Mary Kato é considerada a primeira a usar a palawramento em seu livro “No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistipaiblicado em 1986. Nele afirma o
seguinte: “Acredito ainda que a chamada norma-paddu lingua falada culta, €
consequéncia do letramento, motivo por que, iralnente, é funcdo da escola desenvolver
no aluno o dominio da linguagem falada institucioegte aceita.” (KATO, 1986, p. 7).

Mas o entendimento de letramento evoluiu para a@mcompreensdo mola
propulsora do bem falar e escrever mediante a nautta. A professora Magda Soares
(2012, p. 79) afirma que é “impossivel formular comceito Gnico de letramento adequado a
todas as pessoas, em todos os lugares, em quidguas, em qualquer contexto cultural ou
politico.” Portanto, a resposta ndo é imediatatrites, isolada, outros conceitos s&o

envolvidos, considerados, avaliados.
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Letramento é uma palavra que nasceu pela necessitiadornar inteligivel o
status quade alguém em relacdo ao seu dominio da escritdedtde, surge “[...] da versao
para o Portugués da palavra da lingua indliésaacy. [...] que € o estado ou condi¢cdo que
assume aqguele que aprende a ler e escrever.” (SOARIB2, p. 17, grifo da autora).

Tfouni (1996, p. 20) aponta duas questdes fundairsesbbre letramento, as

guais necessariamente merecem destaque.

- Quais mudancas sociais e discursivas ocorremremsociedade quando  ela se
torna letrada?

- Grupos sociais ndo alfabetizados que vivem em son@&dade letrada podem ser
caracterizados do mesmo modo que aqueles que @resociedades ‘iletradas’?

Ainda é recorrente a confusdo epistemoldgica queolem a compreensao
contemporanea dos termos letrado e iletrado. Letsada o conhecedor das letras e iletrado

aquele que nem desconfia que o ‘0’ € redondo. Sq¢afd.2, p. 39-40) ressalta que

[...] um individuo alfabetizado ndo €& necessariamenm individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler eeescrja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é Baaqgsiele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e aagsprética a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de éeite escrita.

Aproximadamente até o inicio da segunda metadeédals XX os poderes
regentes da sociedade eram: politico, social, eéeomo. A partir de entdo, somou-se a eles o
quarto, comunicacéo. Na atualidade, a maioria dasgas vive envolta em noticias variadas,
com informagfes que se renovam a todo instanteseNe=nario, de maneira significativa, as
interacbes sociais modificam-se rapidamente. Porseguinte, as exigéncias para essa
coexisténcia vivem num constante devir, que exdaparte do individuo um contato com a
escrita e a leitura intenso e constante.

Essa realidade expde a uma condicdo marginal ofalet@s e também os
iletrados. Tem-se que o letrado pode vir a ser ebempe para debater, discutir, inferir,
refletir e agir, conforme a andlise e sintese cquaefazer, principalmente, no exercicio da
cidadania plena. O alfabetizado e o analfabeto resiBtém tido, ao longo dos censos
realizados em nossa historia, mediante o enfoqueolddico vigente, diferentes
compreensoes.

A relagéo entre alfabetizacdo e letramento é irelgédvdavia, ndo consiste em
uma associacao entre signos sinébnimos. Particutemneo Brasil, de modo geral, costuma-
se fazer uma aproximagao quase que originaria gefusdio entre os conceitos, contudo, é
necessario compreender as diferengas entre oxalnigitos, no que cada um deles possui

como foco, como natureza fundamental.
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Considerar as diferengas entre os dois fenOmenosiee chegar ao ponto de
dissocia-los, tendo em vista a relagédo simbidtwasentada entre eles, pois a inser¢cdo no

[...] mundo da escrita ocorre simultaneamente psse® dois processos: pela
aquisicao do sistema convencional de escritaa -alfabetizacdo— e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistematividades de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem a limggdta —o letramento Nao séo
processos independentes, mas interdependenteslissoitiaveis: a alfabetizacdo
desenvolve-s@o contexto dee por meio daaprendizagem das relagbes fonema-
grafema, isto €, em dependéncia da alfabetiza8@ARES, 2012, p. 14, grifo da
autora).

A alfabetizacdo, para Kleiman (2005, p. 12-13),uféa pratica”, “denota um
conjunto de saberes sobre o codigo escrito deisgad’, ou seja, acbes consecutivas que
proporcionam a conquista da escrita, desenvolveadamo sujeito, a capacidade de ler e
escrever.

Ribeiro (2004, p.17-18, grifo da autora) fala delatismo e o escalona em trés
niveis:

O nivel 1 de alfabetisma@orresponde a capacidade de localizar informacgGes
explicitas em textos muito curtos, cuja configuoagdixilia o reconhecimento do
conteudo solicitado.

O nivel 2 de alfabetismaorresponde aquelas pessoas que conseguem localizar
informagcBes em textos curtos [...]. Conseguem tamhpalizar informacdes em
textos de extensdo média, mesmo que a informag@@p@reca na mesma forma
literal em que é mencionada na pergunta.[...]

O nivel 3 de alfabetism@orresponde a capacidade de ler textos mais longos,
podendo orientar-se por subtitulos, localizar ntlasuma informacéo, de acordo
com condi¢cdes estabelecidas. As pessoas classificadsse nivel mostram-se
capazes de relacionar parte do texto, comparar tdwiss, realizar inferéncias e
sinteses.

Tifouni (1995, p. 20) afirma que “enquanto a altatsEdo se ocupa da aquisicao
da escrita por um individuo, ou grupo de individun$etramento focaliza os aspectos socio-
historicos da aquisicdo de um sistema escrito poa 8ociedade.” Portanto, € necessario
compreender o letramento, também, como condicaairadim por quem aprende a ler e
escrever dentro das atividades da vida social eegereve com significagdo porque identifica

um sentido naquilo que consegue ler.

O letramento é complexo, envolvendo muito mais de gma habilidade (ou

conjunto de habilidades) ou uma competéncia datsujee Ié. Envolve mdltiplas

capacidades e conhecimentos para mobilizar esgasidades, muitos dos quais
nédo tém necessariamente relacdo com a leitura. (AN, 2005, p. 18).

Letrar ndo se resume em alfabetizar somente, &inceda leitura e escrita dentro
de uma realidade, em que ler e escrever ecoamigaificagcao e integram a vida das pessoas
(SOARES, 2005). Nao se trata aqui de alguém queteréla convertido para si beneficios
oriundos de préticas socioculturais, advindas dobersder o explicito e o implicito,

argumentar, interpretar, elaborar e expor ideiasode concebe o mundo.
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A leitura e a escrita, tornam-se, nesta perspectnsrumentos que capacitam
identificar o que subjaz a realidade, compreend&vaencia-la a partir de acgdes, frutos de
uma consciéncia tradutora do que se vé e comoveeavpartir daquilo que se vé. A peleja
com as palavras deve exceder a luta por domin&deslamente, pois é possivel que o ganho
real aconteca quando se supera esse dominio eqe@ead sentido amplo daquilo que
significa a reunido ordenada de letras e palavkasuperacao advinda dessa luta provoca
mudancas individuais e coletivas, o conhecimentofité circunscrito no individuo, avanca
transversalmente.

A expressao letramento é recente, emergiu a phsirdiscussées em torno dos
condicionantes do analfabetismo, repeténcia e evaséolar para delimitar e orientar o
universo tedrico dos estudiosos sobre as consei@séhm dominio (ou inexisténcia deste) da
escrita e seus reflexos em todas as relacbessociali

E inegavel que a compreensdo de letramento atasderacdes sobre os termos
alfabetizado, analfabeto, alfabetizacdo, porquenceito de letramento “comecou a ser usado
nos meios académicos como tentativa de separatuos sobre o ‘impacto social da escrita’
dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotagiedares destacam as competéncias
individuais no uso e pratica da escrita.” (KLEIMAR)12, p. 15-16).

Sobre o individual e o coletivo nos diversos usasedcrita e leitura, convém
ressaltar os modelos de letramento, 0 autbnomadealdgico. De soslaio, num impulso
gerado apenas pelo conhecimento espontaneo, emppeode-se para o termo autbnomo,
pensando em autonomia, independéncia, emancipklgaogico geralmente é associado a
instrumento de dominacao, dissimulacao, alienag@tudo, a distingdo relevante ndo é esta.

Para Street (2009, p.91) “0 modelo autbnomo, qiee bhasicamente com o que
chamamos de perspectiva de ‘desenvolvimento ddided®es’, ou seja, parte-se da ideia de
que habilidades de escrita sdo genéricas e, ddpoiassimiladas’, aplicam-se em todas as
areas do conhecimento”. Portanto, letramento anténsfo “as praticas de uso da escrita na
escola - alias, préticas que subjazem a concepgdetdmento dominante na sociedade -
sustentam-se num modelo de letramento que é pdosnpesquisadores considerado tanto
parcial como equivocado.” (KLEIMAN, 2012, p. 20)e  alvo € o desenvolvimento de
habilidades do individuo, temos o sujeito e a caiser conhecida como Unicos elementos
desta relacdo, necessariamente o cotidiano, conghdeede momentos formais ou ndo, nao
constitui cenario para ser explorado por estetsuggn seu processo de letramento autbnomo.

O modelo ideologico de letramento € aquele que onglode corresponder as

caracteristicas do homem contemporaneo, cujaedaem tempo real, transpdem os limites
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geograficos demarcadores das sociedades cultutgnagstintas. Kleiman (2012, p. 21),

afirma que

[...] “as praticas de letramento, no plural, sdcaae culturalmente determinadas, e,
como tal, os significados especificos que a esastume para um grupo social
dependem dos contextos e instituic6es em que iedaluirida. Ndo pressupde, esse
modelo, uma relagdo causal entre letramento e ¢segr ou civilizagdo, ou
modernidade, pois em vez de conceber um grandsodidntre grupos orais e
letrados, ele pressupde a existéncia, e investigaracteristicas de grandes areas de
interface entre praticas orais e praticas letradas.

Street (2014, p. 44), em sua ponderacao sobre elmmtkologico, afirma que

[...] forca a pessoa a ficar mais cautelosa comdgrsgeneralizacdes e pressupostos
acalentados acerca do letramento ‘em si mesmo’.eldquque aderem a este
segundo modelo se concentram em préticas socpéxifisas de leitura e escrita.
[...] O modelo ressalta a importancia do processasatializacdo na construcédo do
significado de letramento para os participantes.

Gerar mudancgas coletivas talvez promova um impasss, assim o foco de
mudanca podera voltar-se para descobertas de &xpeas e transformacdes pessoais e
coletivas, através dos eventos de letramentosefy as “[...] situacdes em que a escrita
constitui parte essencial para fazer sentido degio, tanto em relacdo a interacdo entre os
participantes como em relacdo aos processos éégsaminterpretativas.” (KLEIMAN, 2012,

p. 40). Esses eventos podem propiciar um maior mionriormativo da lingua, pois séo
necessarios aos novos procedimentos de entradaimdonem consonancia com a percepgao
e sensibilidade dos sujeitos dos nossos dias. S@ooaocacdes (aos sujeitos), propondo o
raciocinar criticamente sobre o0 mundo e o elabor@rpretacdes proprias sobre ele que
evidenciam como e se isso sera dificil para berdesenvolver dentro dos mais diversos
eventos sociais. E a pluralidade interpretativa cp@stréi um mundo de abertura formado
por sujeitos participativos, empoderados. Este eimpeé facilitado pela realidade
educacional (formal e informal) a que esses seé@m acesso.

Nesse esforco de compreender o mundo, de educaresegntra num processo de
preservacado do outro (todos os tus e eles). Hacesfandividuais, mas a educacao so é de
fato educacdo quando realizada em sociedade e medigacdo serd possivel o que Gadamer
(2000) chama de “fusdo de horizontes”, que é justdéena participacdo do sujeito na
educacao, nas concepcdes do outro.

Por sermos seres sociais, vetar alguém da cond@ersex; processo de ensino é
minar a possibilidade de sua participacdo em unuéedade cada vez mais profusa de
acontecimentos, € fazer o papel contrario do quéatte a educacdo deveria realizar. A

realidade € experienciada a partir de didlogospmprmitem a comunicacdo das ideias que
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movem o mundo. Significa os saberes que um sipessui como resultado de sua formagao
através das experiéncias fornecidas pela educagéigdo ao seu redor.

Porém, formac&o ndo remete a experiéncias passadasjm estar continuo, em
formacag in process O modelo de saber cientifico contemporaneo caoréargo de uma
filosofia préatica e politica. Nao cria raizes, nuas ethos O saber acumulado que nédo se
desdobra em melhoramento na relagdo com o outwas @ saber manifesto no modo de ser
com o outro. Nao se estabelece aikeion expressao para aquele lugar onde nos sentimos
em casa, onde pertencemos e onde tudo € famililmao participa do saber acumulado
nao se sente a vontade, € como um estranho emr@uéapgerra. Nao saber ler este mundo
para poder partilha-lo € como ndo pertencer a edtgndo-se apenas de passagem. ISso
provoca a sensacao de eterno jardim de infancigudm acabou de comecar e néo saiu do
comeco.

Por que parece tao dificil traorsps ideias para o papel mesmo que se perceba
uma torrencial fluéncia verbal? A linguagem esqritde estar tdo longe da linguagem falada
de forma que néo se consiga produzir um texto soneicoeso a partir dos entremeios dos
pensamentos? Por que € recorrente “[...] a inagéisf de professores ao dizerem que seus
alunos ndo escrevem com coesdo ou coeréncia, macldéeza nas ideias?” (CERQUEIRA,
2010, p. 129-130). Por que isso acontece? Afirdd, & de hoje que se escreve e pesquisa
sobre este assunto. O que falta para se por mgsétita as abundantes ideias constantes nas
pesquisas que se desenvolvem? O que fazer?

Acredita-se que a atuacdo do educador deveria,oesonancia com a realidade
sociocultural dos alunos, pois todos nesse progaesisam dialogar, consistir na labuta com
multiletramentos que, segundo (ROJO, 2012, p.)8 - 9

[...] caracteriza-se como um trabalho que parsecdéiuras de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midiasgadgens por eles conhecidos,
para buscar um enfoque critico, pluralista, éticaleenocratico — que envolva
agéncia — de textos/discursos que ampliem o repeddltural, na direcdo de outros
letramentos, valorizados (como é o caso dos trabathm hiper e nanocontos) ou
desvalorizados (como € o caso do trabalho com pigtiém disso, trabalhar com os
multiletramentos partindo das culturas de refegnd alunado implica a imersao
em letramentos criticos que requerem andlise, riosgté conceitos, uma
metalinguagem, para chegar a propostas de produgdsformada, redesenhada,
gue implicam agéncia por parte do alunado.

Talvez planejamentos pedagdgicos sejam feitos semsiderar o discente e seu
meio ambiente, centrados na intencdo dos profegsqueindo recebem seus alunos para
alfabetizarem. Guy e Zilles (2006) falam que oshetudevem ter condicOes de apreciar a
diversidade linguistica da sociedade e serem capfzeeconhecer a linguagem adequada aos



26

mais diferentes contextos, o que pode ser faallilad um ambiente de experiéncia, vivéncia

e, principalmente, de multiletramentos, pois,

(a) eles séao interativos; mais que isso, colabharsiti

(b) eles fraturam e transgridem as relacdes derpestabelecidas, em especial as
relagbes de propriedade (das maquinas, das fertaspetlas ideias, dos textos
[verbais ou né&o]);

(c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (dwuagens, modos, midias e
culturas). (ROJO, 2012, p. 25).

E bem possivel alcancar um conhecimento desejadalesele o comeco do
processo de alfabetizacdo, bem como das etapasgsigiges, o aluno seja submetido ao
contato de variados eventos de letramentos. Ambes@ escrita e aprendé-la, ele podera ser
capaz de usa-la, tendo em vista “[...] que aquile ge aprende (ou ndo) em sala de aula
repercute na vida do aluno fora dela e vice-vef€@ERQUEIRA, 2010, p. 132). Hoje essa

realidade é possivel com a pratica de multiletraosemorque

[...] aponta para dois tipos especificos e impdesae multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, nangootaneidade: a multiplicidade
cultural das populagBes e a multiplicidade sermadtle constituicdo de textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica. (RJIT, p.13).

Ao se analisar o processo do ensino-aprendizagelimglaa materna, convém a
reflexdo acerca da formacdo do professor, daguddes sqguem recaird a responsabilidade
sobre a apropriacdo de saberes por parte de sgwsateflexo de uma cultura na qual ainda
se vé o aluno revestido de uma passividade, raceptanensagens e nao interlocutor. E
necessaria uma revisao do conceito de professosggendo Kleiman (2006, p. 82-83), deve

colocar-se como um estimulador ou agente de letrantpie é

um mobilizador dos sistemas de conhecimento peti#se dos recursos, das
capacidades dos membros da comunidade [...] um gioondas capacidades e
recursos de seus alunos e suas redes comunigadireasjue participem das praticas
sociais de letramentos, as praticas de uso dateessituadas, das diversas
instituicoes.
A relacéo entre o saber ler e escrever poderdstarna capacidade ou autonomia
que o individuo letrado tem por dominar a leituescrita, como alerta Soares (2012, p. 39)
ao falar da apropriagéo da escrita e do aprendidadeitura e escrita.

Ter-se apropriado da escrita é diferente de temalido a ler e escrever: aprender a
ler e escrever significa adquirir uma tecnologiaeacodificar a lingua escrita e de
decodificar a lingua escrita; apropriar-se da &s@itornar a escrita ‘prépria’, ou
seja, € assumi-la como sua ‘propriedade’. (SOARBS2, p. 39).

Para Silva et al. (2009, p. 183) “[...] a educagéo se origina da natureza e sim
da cultura.” Entende-se que, junto com a preocupagi um aumento de qualidade na
educacao, nas escolas e fora delas, a partir desvaurgados rincdes culturais, deva existir

sempre o cuidado com os eventos de letramento eaapnalidade destes. Mas, infelizmente,
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alguns professores planejam “[...] desconsideranapio do aprendiz, na medida em que este
é projetado ocupando um lugar de inércia e deydadie em um processo que deveria ser de
construcdo de conhecimentos, portanto uma acaoastihpda e dindmica entre sujeitos.”
(SILVA et al., 2009, p. 187).

Inércia e passividade, muitas vezes, podem bragurdticas que se limitam a
dividir um todo a ser conhecido em partes paradéstas separadamente ga@steriori, se
possivel for, obter a sua compreensdo. E uma @rgtie requer cautela para néo limitar a
visdo do todo, ainda mais quando se tem a consaidacextensdo dos conteudos em relagcéo
a disponibilidade de tempo para cada assunto.

Por vezes, 0 que se percebe € que a fragmentagdpai@cao didatica se expande
e fica estanque como numa comparacdo com o engihingua Portuguesa, quando se fala
de gramatica, literatura e redacédo. Quando sesanaluniverso do ensino das disciplinas do
curriculo escolar (Lingua Portuguesa, Matematioegdeafia, Histéria etc.) vislumbra-se a
falta de interdisciplinaridade, a auséncia de ind&acdo entre as disciplinas, o que permitiria
a construcdo do saber holistico e ndo somente @trmpar um somatorio de fragmentos de
disciplinas, que dificilmente contribuirdo para arnfiacdo de sujeitos criticos e com
autonomia desenvolvida de que falam os projetoagiggicos. Alunos apaticos, passivos em
relacdo ao seu aprendizado, semelhantes ao peesoriapis Mudemo” (ANEXO A), do
poema de mesmo nome do professor de Filosofian€&im@&ogo.

Especificamente sobre a fragmentacdo do ensinardgué Portuguesa, no qual
ha professores de literatura, de redacéo e de ticamndsse perfil profissional e disciplinar é
uma consequéncia evidente pledagogia da fragmentacd@&LEIMAN; MORAES, 1999)
que, em vez de favorecer a trans[inter]disciploee, fragmenta as proprias disciplinas
escolares em pequenos blocos monoliticos. Pressacassim, uma verdadeira fragmentacao
da fragmentac&o. Os professores precisam tornesggialistas em determinado fragmento
de disciplina e ensinar apenas uma ponta do icépefg nédo sabemos ainda quem fica com
a responsabilidade de integrar/relacionar taisisaiptinas fragmentadas.” (BUNZEN, 2006,
p. 139-140). Ou sabemos se dizé-lo: ninguém!

Perpetuar um modelo de ensino tradicional, comitada fragmentacéo, mostra-
se uma opc¢ao por vezes sedutora ao profissiomatrgesmitir a sensagao de seguranga, em
contraposicdo a ideia de um modelo inovador quéyeza demande interacdo, e
imprevisibilidade. Todavia esta interacdo ndo pader assimétrica, tampouco silenciadora.
Segundo Kersch e Moraes (2011, p. 295), uma aoladora € caracterizada por “autonomia,

criatividade, criticidade, espirito investigativangerpretacdo de conhecimento.” Para que ela



28

seja realidade depende essencialmente do papebesddonamento do professor, se ele esta
ou néo predisposto a mudar seadus operandidentro da sala de aula e adotar uma postura
inovadora, de carater democratico, dialdgico, pwiprocesso de mudanca deve iniciar
primeiramente nele.

Como em toda mudanca ha resisténcia, nem todo ssmfeestd disposto a
submeter-se a um cenario imprevisivel, arriscartseo ao desconhecido, ao novo, ao
inovador, mesmo que 0s resultados possam ser extrente positivos, inclusive para ele
mesmo. “Essa resisténcia pode ocorrer quando uroeagdo ameaca formas sociais
consolidadas ou quando as praticas educaciona@rganizadas de modo a modifica-la para
gue ela se encaixe nos padrdes tradicionais.” (KEHRSAORAES, 2011, p. 296).

Vale ressaltar que a inovacdo ndo é meramentetgirgela inclusdo de novos
aspectos ao ambiente de sala de aula. Inovar si@agpéesmente materializar novos produtos,
apresentar novas metodologias ou novas tecnoldgjgsincipalmente, pelo estabelecimento
do dialogo entre as partes do processo ensinotdipegyem (professor e alunos), pela
discussédo contextualizada dos assuntos didaticpsradidaticos para formacdo de um
individuo critico e reflexivo.

A existéncia humana é marcada pela sua capacidfideiva, assim como inferiu
Descartes, “penso, logo existo”. Se o letramemtafarme Soares (2005, p. 6), diz respeito
ndo apenas as “[...] praticas sociais de leituta escrita mais avangadas e complexas que as
praticas do ler e do escrever resultantes da ajgegein do sistema de escrita”, mas, segundo
Kleiman (2012, p. 242), “[...] pressupfe ser a tmgdo de sentidos pelo sujeito permeada
por suas praticas sociais, culturais e discurso@sstituindo-o como tal no momento mesmo
da enunciacao”, pode-se dizer que o letramentopiaieza a existéncia humana ao estimular
a capacidade critica e reflexiva do ser humano.

Além disso, o letramento relaciona-se a outra taratica inerente aos seres
humanos, viver em sociedade, ser gregario, pogaias de letramento sdo percebidas no
ambito das relagfes sociais, 0 que implica emga®&sociais.

Para Street (2014, p. 18), “as praticas de letr&mmi@corporam nao sé ‘eventos
de letramento’, como ocasifes empiricas as qudetramento € essencial, mas tambéem
modelos populares desses eventos e as preocupdediégicas que os sustentam”.

Eventos e praticas de letramentos, com essa pavspgmdem ser condig&ine
qua nonpara que se formem professores capazes, por s$etrawgios, de proporcionarem a
seus alunos eventos de letramentos como praticargoativa. Nesse contexto, entende-se

letramento como “o resultado da acdo de ensinaapoender a ler e escrever: o estado ou
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condi¢cdo que adquire um grupo social ou individoima@ consequéncia de ter-se apropriado
de escrita”, como assevera Soares (2012, p.18).

2.2 EabD: territorio de multiletramentos

A sociedade contemporanea apogadafinida pelo avanco das tecnologias, em
particular da comunicacao, apresentou-se e instaarelozmente, tdo rapido que nem todas
as pessoas perceberam sua chegada. A relacdo admmhoomtemporaneo com as TICs é
transitoria e/ou apenas um modismo? Nem uma ceisaqutra, elas chegaram como quem
vem para ficar e fazer morada, transformar as Gekentre as pessoas, bem como dispensar
novos olhares a velhos conceitos, tais como: ten@spaco, educacdo, realidade etc.
“Vivemos a era das linguagens liquidas, a eraetaorking ou relacionamentos.” (ROJO,
2012, p. 8.)

Dominar e ter acesso as TICs tem-se tornado, cerlamais, fundamental para
professores e alunos ampliarem seus leques debfhidssies no ensino e na aprendizagem,
pois abundantes e profundas séo as transformagdegla social contemporanea, que séo
percebidas por meio de uma infinidade de acontetwseque expdem todos a turbilhdes de
informagdes que se renovam a cada instante e goes@mpre, se consegue decodificar.

Os meios de comunicacdo de massa, a invencdo desnmiecanismos para
aproximar os individuos, estimulando-os a divessassacdes, podem gerar dificuldades ou
novas maneiras na leitura do real e até mudancgavalores éticos. A complexidade das
novas redes de comunicagao requisitam maneirasigs(ge perceber e compreender esses
acontecimentos sociais.

E indispensavel refletir sobre as transformacdesotiaunicacdo, com énfase na
interacdo digital, sobre o papel da escrita coneeat e 0 quanto as nossas relacées foram e
continuam sendo afetadas por essas transformaQésxto que intenta comuni¢apode
também retirar o epicentro da linguagem escritdidi@nalmente conhecida e incorporar
outras formas de interlocu¢cdo com o outro, de cesrmé-lo e de se fazer compreender.

O uso do computador, de equipamentos eletronicespgumitam o0 acesso a
informacéo digital € um comportamento tdo ineréntociedade atual como outrora ja foi

procurar o radio para ouvir o Repoérter Esso. Cantadque se percebe massivamente, é a

1 0 debate pode ser estendido para além do universo de ensino de linguas e amplid-lo para todas as dreas do
conhecimento, neste caso, principalmente a Filosofia.



30

detencdo de apenas habilidades basicas para usomutador (alfabetizagéo digital), sem a
apropriada evolugéo para o estado de fluénciaadligit

Assim como acontece com a fluéncia na lingua, @ndia digital “[...] denota a
capacidade de reformular conhecimentos, expressaiativa e a apropriadamente e produzir
e gerar informagédo.” (TAROUCO, 2013, p. 287). E atmimado fluente em tecnologia da
informacgé&o aquele que usa, compreende e tem coméei sobre tecnologia da informagéo,
ficando, dessa forma, clara a progressédo quanjoi@ge associa ao conceito de alfabetizacao
digital.

O manuseio proficiente dessas tecnologias torna-seeta de ensino para se
adquirir um cenario no qual os individuos tenhamagéio efetiva na producdo de
informacdes, ndo como meros consumidores, leitonas, como produtores e organizadores
de conteudos. Para tanto, o ensino tem que sezjatbinde tal forma a incluir contetdos que
favorecam a construgdo de conhecimentos e o ddsanganto de praticas que levem a
fluéncia digital.

Aliada a realidade de criancas e jovens em relacatiabetizacdo e a fluéncia
digital, esta a dos adultos. Apesar da imediatecéel que se faz com o termo alfabetizacéo e
criangas, quando se trata de alfabetizacao digi@lndo ocorre apenas nessa fase, tendo em
vista a recente inclusdo do computador/internet@aliano das pessoas. Muitos adultos
demonstram mais dificuldade para assimilar o furmaieento de recursos tecnoldgicos do que
criancas e jovens que ja nasceram dentro do contkgital, da sociedade da informacao.
Muitos sdo os exemplos, em terminais de autoatesrdonem locais publicos, de manuseio
de controles de eletroeletronicos e outros equiptmaeem casa. Adultos sdo auxiliados por
jovens e criancas. Por vezes, a dificuldade gessstémcia ao manejo de equipamentos
tecnoldgicos.

Ao focar a analise no universo dos professoresabdade observada néo difere
do grande grupo ‘adultos’. Em muitos casos, vexifie “relacédo entre a idade do professor e
o nivel de desenvolvimento de suas habilidadesolégitas, sendo que os mais velhos
declaram ter mais dificuldades com a tecnologisBKDUCO, 2013, p. 292). Considerando-
se a realidade brasileira, Tarouco (2013), diz daenodo geral, o professor possui bem mais
acesso as tecnologias do que antes e tem adgdoidmio de habilidades basicas para o uso
dos recursos tecnoldgicos, de forma que se enconteatagio de alfabetizagéo digital.

Entretanto, segundo Paiva (2013), a formacéo dessor para uso da tecnologia
raramente é sistematizada, a maior parte da foonegholdgica advém de situacbes de

aprendizagem informal e n&o na sala de aula. R2048, p. 210) chama atencao para o fato
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de “que os cursos de formacgéo deveriam conteng#atre outros itens, o dominio das novas
tecnologias de comunicacdo e da informacdo e adgudeipara integra-las a pratica do

magistério.” Mas, embora previsto no Plano NacialeEducacdo desde a versdo de 2001,
nao € o que se vé na maioria dos cursos de fornugcAmfessores.

E necessario que se modifique a realidade da fémndgs professores para uso
das tecnologias de situagfes isoladas para umgsmesestematizado, pois, se o docente nao
estiver preparado e se nao estiver realmente diinha inovacdes tecnoldgicas, ele néao tera
condicdes de mediar os conhecimentos necessasaismentes para formar fluentes digitais.

Para atender as novas demandas da sociedade daagdo, de acordo com
Paiva (2013), o professor precisa ter dominio sakréerramentas, adequar a tecnologia as
acOes pedagogicas, utilizar a tecnologia para \eaquaiados e avaliacdo, bem como utiliza-la
para a melhoria da comunicacdo, da colaboracde estatores para lograr a eficiéncia do
processo educacional.

“A crescente demanda por géneros que reunam dévdisguagens € algo
indiscutivel" (Rojo, 2012, p. 147), portanto, rep@na formacao do professor € necessario
para se concretizar e otimizar o uso de tecnolatpasformacéo, ainda mais quando se trata
de EaD, pois se no ensino presencial o uso rectesnelogicos é demasiado importante, na
EaD é essencial.

Ter competéncia no que tange ao uso das TIC censist ter competéncia
informacional, digital e virtual. A informacionabresponde a capacidade de localizacéo,
analise e avaliacdo de uma informacdo para detadmincontexto. Relacionada a
informacional estd a digital, que abrange a peageisavaliagdo de informacdo em meio
digital ou pela internet. A virtual consiste no wm virtual no processo educativo, ou seja,
uso da linguagem audiovisual para estimular a cacegédo e, por conseguinte, a
transformacao de informacdo em conhecimento (BEHARGHI; MACHADO, 2013).

Muitos autores denominam o conjunto dos conheciosenhabilidades e
capacidades com as TIC’s como competéncia elea@itratando-se de EaD, competéncias
especificas podem ser apontadas. “O sujeito da Hale possuir um conjunto de
competéncias relacionadas ao uso das tecnologias) tbrma que ao se sentir digitalmente
ativo/participativo poderé potencializar o procedsoensino e aprendizagem por meio das
TIC.” (BEHAR; LONGHI; MACHADO, 2013, p.71).

Algumas das competéncias consideradas importardes @ EaD e que séao
complementares e interagentes entre si, sdo asnsguletramento digital, cooperacéo,

autonomia, organiza¢do, comunicacgao e presenca.soci
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De acordo com Behar, Longhi e Machado (2013), rane¢nto digital relaciona-
se a pesquisa, reflexdo e criticidade das inforesmgfue estdo disponiveis na internet. A
cooperacao consiste na capacidade de estimulda@oreamento interpessoal, por meio do
trabalho em equipe, para se atingir um objetivowomcom o uso das tecnologias digitais,
tendo em vista que a interacdo social é a mediatoocesso de ensino aprendizagem. A
autonomia corresponde ao ato de tomada de de@séesuso das TIC para potencializar a
aprendizagem. A organizacdo diz respeito a ordenagstruturacdo e sistematizacdo do
tempo, dos materiais e dos trabalhos em grupo noieate virtual. A comunicacdo €
caracterizada pela sincronicidade ou assincrordeidan que ocorre, isto €, se é instantanea
ou nao, de forma clara e objetiva. (BEHAR; LONGMICHADO, 2013).

A EaD evoluiu a partir da incorporacdo de inovacdesnologicas. As
possibilidades de transmissdo de conteudo e idternpgra constru¢cdo do conhecimento séo
diversas. Dentre as ferramentas digitais que s#izadas na EaD, podem-se citar os
ambientes virtuais de aprendizagem, os objetopndizagem e as ferramentas de autoria.

Para Behar, Longhi e Machado (2013, p. 58, grifoaldoras),

[...] os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)o sespacos na internet

relacionados a organizacao de cursos e disciplinadministracdo de contetdos de
estudo e ao monitoramento de alunos nas modalida@sgncial, semipresencial

(blended learninge a distanciag-learning.

Ha diversos modelos de AVA utilizados pelas ingtdas de ensino e até pelas
empresas (universidades corporativas que tém foctemamento e desenvolvimento dos
funcionarios). Nos AVA, existem os materiais e eoigios que permitem a interacéo entre 0s
participantes.

Os objetos de aprendizagem sao qualquer mategihldgue tenha a funcao de
abordar um contetudo, de cunho educativo, com emisga pedagdgico, como, por
exemplo: textos, imagens, videos, apresentacOgeagbes sitesinterativos, dentre outros.
As ferramentas de autoria sdo aquelas que pernttdatoracdo e comunicacdo na web,
através das quais o usuario pode “planejar, debmrve construir diferentes midias.”
(LEFFA apud BEHAR; LONGHI; MACHADO, 2013, p. 65). Dmodo geral, ndo séao
desenvolvidas com fins educativos, o que ndo guer que seu uso nao seja perfeitamente
adequado na EaD, considerando-se que a interagdiomérdial para o sucesso dessa
modalidade de ensino. Como exemplo citam-sblags flogs edicdo de videos, criacdo de
materiais multimidias, criacdo de paginas pessteig)s coletivos etc.

Apesar da apreciacao que algumas pessoas fazemDdadmo uma experiéncia

um tanto quanto solitaria, por, em sua maioria, Imé@zer o contato, pessoalmente, entre 0s
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sujeitos, percebe-se que as ferramentas digitdigsadas buscam suprir essa necessidade de
interacdo para transformar o processo em coletwosiderando o que afirmam Guitert e
Giménez (apud BEHAR; MACEDO; ZANK, 2013, p. 108)..]] acerca da aprendizagem,
[...] esta pode ser maior quando realizada coletgrde do que em um processo individual”.

A interacao proporciona a troca de saberes e dragés de conhecimento. Uma
das formas de se estabelecer essa interacdo bathtreem equipe, utilizando-se qualquer
uma das ferramentas digitais.

O trabalho em equipe é observado e valorizado efgger tipo de agrupamento,
instituicdo social, inclusive, nas empresas tern bigstante incentivado por conta de poder
proporcionar vantagens a organizagdo, em comparagdoabalho individual. No campo
educacional, o conflito de ideias, advindo da atéo dos participantes de uma equipe, é
extremamente valioso, pois a partir dele se constrthecimento, como asseveram BEHAR;
MACEDO E ZANK, (2013, p. 128, grifo do autor).

Quando os participantes de um grupo tém o desaftoathalhar coletivamente e ndo
conseguem, pode ser sinal de que estdo diante deesequilibrio nas trocas
sociais. SO @ooperagado leva a autonomia ao alcance do respeito mdtuo, no qual
os individuos conseguem entender o resultado del@Eentre diferentes pontos de
vista e integram, desse modo, um grupo que tradscarperspectiva de um Unico
individuo.

No contexto do trabalho coletivo, surgem os apliogt groupware que
consistem em ferramentas ou conjunto de ferrameputasproporcionam diversos niveis de
interacdo entre os individuos, favorecendo a praucoletiva. Como exemplos de
ferramentas colaborativas do trabalho em equipesaptam-se: Google Docs, Pbworks,
Editor de Texto Coletivo e Cmap Tools. Por meiotdiibalho em equipe, o participante
podera possibilidades de agucar seu senso criticoelacdo ao que Ié e escreve, para se
tornar autbnomo, criador, para aprender a melh@naler e desenvolver-se continuamente.

Quando o foco e objetivos educacionais sdo outpastem outras possibilidades
que, se bem utilizadas, tornam-se eficientes resura aquisicdo de conhecimento dentro do

processo de comunicacao virtual, como, por exengplérum de discussdes em EaD que €

[...] uma modalidade de conversagcdo assincronanditnal, dirigida a uma
finalidade pedagodgica de construcdo/reconstrucao saleeres, composta por
segmentos interlocutivos que constituem, a um sdpte objetos de leitura e
indicadores da pessoalidade de seu locutor [.LJ(BIRA; LUCENA FILHO,
2006, p. 2).

Por isso, também a distancia fisica precisa sémestsionada dentro das relagbes
de ensino e aprendizagem, porque foram redefirisigmosicoes e os papeis dos professores e

dos alunos, pois ser multimodal € uma forte carstica do mundo educacional
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contemporaneo. E preciso que se compreenda quii@méd é a resultante das relagbes que
brotam de um ambiente virtual, qual é a extens#twrangéncia de seu significado.

E muito fértil o ambiente onde podem nascer e eresssas relacdes, o forum,
um bom produto dessa colheita deve ser concebidw aespaco onde ha lugar para os
debates tedricos, posicionamentos, questionamesmtose assim ndo for, desperdica-se
importante recurso na troca de experiéncia e camieetos. A ma utilizacdo deste recurso
por parte de professores e alunos tem dado a migitoss a feicdo patética de postagens
desconexas, realizadas sO para constar presencamemmmbiente virtual, mas que né&o
conferem distincdo alguma ao teor do que ali sistrag Todavia € um recurso interessante
porque permite ao participante tempo para trabahbarideia, suas palavras, sua escrita e
pode ser muito oportuno em eventos de multiletransePor ser assincrono, ndo simultaneo,
pode o participante enriquecer o debate buscariskidias em diversas fontes e construir um
texto em diferentes momentos.

Diferente recurso, mas que pode proporcionar umandgr interacdo de
professores e alunos, &loat,que ao contrario dos féruns virtuaisoreline,“[...] possibilita,
em tempo real, que todos os interlocutores quenfagarte de um grupo e que estejam
conectados ao mesmo tempo na Internet, participemtdracdes.” (GERVAI, 2004, p. 82).
A interacdo em tempo real pode, também, proporciome troca de informagdo no momento
em que brota a pergunta eliminando uma caréncéuho.

A necessidade de troca de informacdes para coéstraeg conhecimento
estendeu-se para as redes sociais e, atravésoftleares colaborativos, tornou-se esse
ambiente uma fértil possibilidade de letrament@sadrendizagem, muito embora ndo seja
iSso 0 que sempre acontece, lamentavelmente. Aeaatdo que é que partilhado, em muitos
casos, é bastante duvidosa ou discutivel. Algungamo como verdade absoluta o que é
postado e deixam de lado uma viséo critica solpeealeve ser consumido.

O bom é gue aqui ha familiaridade por parte dotsu(os mais jovens em
maioria), o que facilita a consecugcéo dos objeti@oserem atingidossoogle +, Twiter,
MySpace, Ebah, FacebqdkathsAppsao exemplos de ferramentas utilizadas. Os usudaio
Web partilham informacdes de tudo que Ihes intareégntro e fora dela, narram os seus
pontos de vista sobre o que acontece ou pode aeorgese bem orientadas, convertem-se
em excelentes oportunidades de letramento. O letrteonaqui ressaltado, é o digital, pois
“[...] implica tanto a apropriacdo de uma tecnadpg@juanto o exercicio efetivo das praticas de

escrita que circulam no meio digital.” (FRADE, 20p160).
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E necessério, para que se uma tenha uma sociedadpessoas cada vez mais
capazes de interpretar a realidade e gerar mudaalgawas, que se admita a possibilidade de
experimentar outras formas de ensinar e aprengee se amplie, por conseguinte, o foco do
ensino para gerar novas descobertas. Para tamtempser necessarios novos procedimentos
de entrada e permanéncia no mundo da docéncia @soré@ncia com a percepcao e

sensibilidade do ser humano contemporaneo.
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3 O PROJETO MORA NA FILOSOFIA

Nem sempre ensinar filosofia € algo facil. Aprendeuma acao subjetiva em
relacdo a uma idealidade objetiva (RANCIERE, 2008)editd que aprender é uma acéo da
ordem do afeto, mas como ativar o afeto numa reldedaprendizado? Esta € uma pergunta
feita sempre que uma nova atividade pedagogicagbgta, justamente porque a modalidade
de ensino a qual estou vinculada como coordenat¥ocarso a distancia requer uma atencao
especial nesta relacao.

O Curso de Filosofia a distancia da UEMA surgiu 2009, com a proposta de
uma formacado humanistica diferenciada que podsgsi ao aluno um crescimento técnico-
cientifico adaptavel as relacdes politicas, econasnie sociais nas quais esta inserido. E
ofertado em 31 cidades do Estado do Maranhdo. @adma com caracteristicas bem
especificas, e, vale a pena dizer, bem complicadagie diz respeito a necessidades basicas
voltadas para saude, educacdo e seguranca, e gcisapam ser consideradas caso se
desejasse obter sucesso nessa empreitada.

Nesse contexto, o0 bom desempenho que se desejewven pEluno dependeria
muito de ac¢des do curso que evidenciassem as diemsscial e epistemoldgica, nas quais
se acredita que esteja inserido o professor d&ofi ou o filosofo.

Se o0 caminho fosse trilhado pelas vias tradicigrsscairia na velha dificuldade
de ensinar filosofia, dificuldade que também atiogéras areas das humanidades, que é a
pouca formacdo humanistica nas escolas. Ainda @leno tenha propenséo para essa area,
em sua maioria, € um choque muito grande quand®sara com os conteudos filosoéficos.
Nesses primeiros momentos de passagem do ensino patd o ensino superior de filosofia
pode acontecer um grande numero de desisténcia §u® resistem correm o risco de
continuar a repetir os erros de antes. Quais erros?

Por condigBes historicas, a filosofia demorou ageheao Brasil como
pensamento, mais ainda no que diz respeito a ulosicQuando chegou, ficou aquela
sensacao estranha de algo fora de foco. Ao obssevarhistéria da filosofia no Brasil, vé-se
gue demorou muito tempo até se perceber que oegestava fazendo aqui nada mais era do
que uma atividade de “erudicdo estranha a propttare brasileira.” (SOARES, 2005, p. 12).
A filosofia ainda guarda aquele rango de ‘abstrattdistante’. Acredita-se que ainda se esta

2 Permito-me usar a primeira pessoa, em alguns mosiesn razdo de estar falando de experiénciasgiesso
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em vias de propor uma filosofia que reflita o tenawal, as coisas e o jeito de ser e sentir o
mundo, assim como o que tudo isso implica na cogétrdo pensamento do brasileiro.

O escrupulo era sobre a possibilidade de criarnalgweio que favorecesse ao
estudante maranhense condicdes de aproximar-se @spaco de construcdo de ideias
filosoficas autbnomas, que dialogasse com suadesidi que fosse capaz de participar atil e
adequadamente dos debates sobre as ideias quenidatar a sua vida e de seus
contemporaneos (CARVALHO, 2012).

Eis entdo a herculea tarefa, a de mediar um amahalipara contemplar 31
cidades com caracteristicas diferentes, com aldifesentes, ressaltando que muitos destes
provém de outras regides distintas dos 31 polathaFse um caldeirdo cultural nas maos e
era preciso saber agregar os sabores na doseeamgaer com cuidado para ndo estragar o
caldo!

A primeira ideia que brotou foi a de ndo mantefados os 31 polos, que eles
intercambiassem entre si e, por meio de atividadesativas, o processo do filosofar fluisse
naturalmente. Assim, era preciso observar um asgechum entre todos eles. Mas qual seria
esse elemento? As manifestacdes culturais! O tetogo ali, nem se notava. E comum
pensar-se para além do horizonte, que o pote deastid no pé do arco iris, quando muitas
vezes é aos N0SS0sS pes que encontra.

Na veia do Maranhdo, pulsa forte o sangue das estagoes culturais, que
exercem influéncia cognoscivel na constituicdo oeethos maranhense, por assim dizer,
principalmente no interior do Estado. Viajando pellaranhdo, observa-se aquela “dualidade
do mundo” de que Bakhtin (1993) fala, ou seja, texisn peso muito forte da religido no
interior do Estado, mas as manifestacOes religiospesentadas nesses lugares adquirem
uma conotacéo nada oficial em relacédo a doutringiosa, influenciando a vida e a realidade
daquelas pessoas. Por conseguinte, ha uma duatidadeo que se cré e o que se vive.

Na cultura popular maranhense, a religido exerde fofluéncia, ndo somente a
cristd, mas religido de qualquer matriz, que moweeaca em favor da festa, da danca, do
riso. Impossivel ignorar sua influéncia e ndo seaar a ela.

Eis que surge entdo o ‘Mora na Filosgfiam projeto pedagodgico pensado com o
intuito de despertar este estado de afetacdo qnmduzoo individuo aquele estado de
aprendizado. A ideia néo foi fazer um encontro ultua popular com a filosofia, “[...] os
encontroscomsao externos e superficiais.” (GOMES, 2008, p.&8)s o ponto da questdo é
encontrar-se em, pois ndo ha nenhum outro quetenda que descobrir, € sempre o0 eu que
estd em questdo (GOMES, 2008)
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Entéo, o primeiro passo dado foi fazer um primedaorte das praticas da cultura
popular maranhense que era mais evidente: a caRgiiaconcebido o nome do projeto,
retirado de um trecho da musica “Filosofia do Sdndleasambista carioca dos anos de 1950,
Candeia, que significa que para dar conta da videeéso morar, sacar, ‘entender com um
entendimento’ maior da propria realidade, € pregiscar na filosofia.

Assim, o primeiro dispositivo afetador foi a cancltas ndo foi a toa que se
escolheu este elemento. A escolha ndo se deu poaspecto formal, mas funcional. O
género textual cancdo, com pratica social ligadaulura popular, na introducdo de
conhecimentos, como facilitador do debate e salftoeéficos No tocante a teoria, o termo
‘cancdo’ é muito forte para a filosofia. Difererde musica, cangdo € uma composicado
realizada para a voz humana com a presenca dextonecrito, a ‘letra’. Producdes sobre
esta relacdo entre filosofia e cancdo ndo sédo mistas no campo da filosofia. Muito se tem
sobre a musica e a poesia, mas pouco sobre a capugEiem certa medida é a juncdo das
duas. Musica é toda composicdo sonora que ndosagempara um texto, ou melhor, para
uma letra. Poesia é a articulacdo da palavra &essrdos campos lirico, épico e dramatico.

Tem-se aqui, separadamente, o discurdekieésobre umaoiesesio som e uma
poiesisda palavra. O ditirambo, que é colocado na Antigdé grega como canto, na verdade
€ uma acdo natural da entoacdo da fala, ndo chega gcnicamente um canto, ja que
naturalmente o homem primeiramente cantou (RANCIERB9).

Assim, é uma acéao natural da fala, ndo ha iwkaé¢ acao autbnoma do intelecto
mediada por uma técnica na construcdo do cantotoMw ignorou desta relacdo entre a
palavra e a musica justamente por ser tomada etmquara acdo menor que deprecia o efeito
musical. Um exemplo de ojeriza é a prépria épera $chopenhauer qualifica como achado
antimusical para uso dos espiritos antimusicaisfrgbhéc, 2005) justamente por estar
submetida a algo que |Ihe é estranho, no caso,aarpalndo apenas esta, mas também os
aderecos de cenario e figurino).

Mas se a musica causa um impacto no espectadopoeséa da mesma forma,
porque a cancdo ndo causaria, até mesmo em eigiacatio? N&o partindo para uma
ontologia da cancdo, mas pode-se pensar o ef@itongortancia que ela tem na construcéo
do pensamento do Brasil. Este tem em sua histiversbs eruditos, todavia a erudicgéo,
principalmente a literaria, ndo € uma das caratiess mais fortes, pois problemas
relacionados as dificuldades ou pouca leitura rasiBainda sdo muito graves. Contudo, na

cancao popular, encontra-se uma espécie de contiale informacdes.
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O Brasil, pais que teve uma passagem subita dazwltal para audiovisual, teve
na cangdo popular aquela que levaria poesia, filss@pensamentos pelas ondas do radio ou
da televisdo. O artista popular sempre teve gramgertancia nas transformacdes politicas
gue ocorreram no pais, seja para ir contra ou@ f@a estrutura dominante. N&o € por acaso
gue algumas alas mais conservadoras questionamemgamente alguns estilos sonoros
populares, como dunk carioca, que tem conotagcdo mais violenta ou vulgarque diz
respeito a questdes como sexo, pelo fato de, etm pento, tornar a populacédo refém dessa
audio visualidade.

Assim, a cangéo popular tem essa fungédo de ‘met@nmecado’ de uma coisa que
pode ser veneno ou remédio, que pode ser a idagbmgi detrds da obra. Mas isto € outra
historia. O fato € que havia um elemento comumtase3l cidades, porém, precisava-se
descobrir como posicionar filosoficamente o objeto.

Tem-se nesse ponto do projeto dois elementos, eacanteudo filosoéfico, e a
tarefa de néo fazer um trabalho cliché. O primponoto foi sondar, informalmente, a relacéo
entre aqueles académicos e a cancdao, se tinhaiagincom qual estilo, se tocavam algum
instrumento ou cantavam, se escreviam poemasras ld¢ musica, se a musica lhes afetava.
Esses dados foram obtidos durante os bate-papbsrdado almoco, nas confraternizagdes
dos finais de semana, nos banhos de rio etc. RenmEbque a musica, de alguma forma, era
presente em suas relagbes cotidianas. A partir W auvimos, vimos e vivenciamos,
montamos nosso argumento motivador para uma pamairesentacao conceitual do projeto
‘Mora na Filosofia’.

O argumento, por sinal, jA estava pronto e enceersa na Grécia Arcaica. Em
NOSSO primeiro encontro para exposi¢céao do profaetanos da importancia do aedo (cantador
ou poeta popular) na formacdo do homem grego, 6ojmacdo contribuiu para o
desenvolvimento de questdes filosoficas de Platdaveloc, assim como uma série de outros
que se propuseram a pensar as relacdes entre anheras formas poéticas de educacgéo e
narrativa. Partindo disso, posteriormente, podesgam@ité pensar a importancia da cancéo
popular na construcédo da mentalidade do brasitegiroontemporaneidade, como extensao de
atividades da disciplina Estética.

Este € um ponto de reflexdo, o segundo é o deiguasto valor da imagem
poética, no caso a cancao, no processo do eduesseNponto precisdvamos por a mao na
massa se quiséssemos descobrir se haveria dégiano zalor.

Sabia-se que o projeto era um tanto complexo,qisessemos um resultado de

fato concreto precisariamos de uma margem de temmpotanto extensa. Nesse ponto



40

elaborou-se o primeiro encontro estadual de filas¢gd pensando em contemplar outros dois,
para abordar a tematica escolhida, como a filosbfiercebida nas diferentes fases da vida
humana. E assim foi.

O primeiro Encontro Estadual de Filosofia foi ‘AoBofia no universo infantil’,
no ano de 2011. As duas edi¢cdes seguintes acomtecam 2012 e 2013, nos universos
adolescente e adulto. A relevancia e proximidad@akofia em todos os niveis da nossa vida
A proposta era, a partir do evento, desenvolvesm@socesso de letramento e observar as
mudancas que acreditavamos consegulir.

Organizamos uma banda com os alunos do Curso deada Universidade
Estadual do Maranhdo e apresentamos uma canc¢anibisga compositor Candeia chamada
Filosofia do Samba, cuja escolha deu-se em fune&ud letra permitir naquele momento, a
transmissdo da ideia do projeto. Montamos umaseptacdo e, além da performance
musical, construimos uma performance filosofica, goe pardvamos a musica em
determinados momentos e retiravamos trechos ded@@®epopular contida na cancgdo
problematizando filosoficamente.

Porém, nosso intento ndo era o de apenas reconlmaaaeflexdo no contetdo da
cancdo. Os alunos deveriam sinalizar uma predilpgd®@ musica e cancdo popular, e se
haveria uma afetagdo neste sentido. Com essa onc@arr@ra chegada a hora de trabalhar a
filosofia tendo como ferramenta a cancédo. Eis osmosrocesso de letramento. Como
estruturamos isso?

Em nosso segundo encontro foi a vez dos alunosupiredn e apresentarem 0s
trabalhos construidos ao longo do ano. Cada poladicado com um tema para ser estudado
a luz da filosofia: amor, felicidade, angustia €&ara se apropriarem dos temas, 0s alunos, em
grupo, deveriam ir a um filésofo especifico ou €osque versassem sobre o tema. Antes da
construcao poética, era preciso o entendimentsdiiico da questao.

Realizamos atividades extensas de leitura, proddedexto e exposi¢céo oral para
verificarmos o dominio da questdo. Restava a aagddr poética deste entendimento, que
poderia resultar numa cancao, peca de teatro augoe

Das varias experiéncias durante o processo dedaoriagpresenta-se como
exemplo, um relato do polo de Imperatriz, que éguado municipio mais populoso do
Maranhé&o.

O tema designado para o polo foi felicidade. Aceapntar o tema para a turma,
para que nao houvesse uma troca meramente comgceitutor ndo iniciou com a pergunta ‘o

que é felicidade?’ Mas, ‘o que te faz feliz?’
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Muitas respostas foram dadas, mas havia poucowemasito. Uma preocupacéo
muito grande com 0 que 0 outro poderia achar, assmmtas respostas presungosas
caracterizaram esta primeira parte do trabalho.

O processo estava ocorrendo naturalmente, a rndadalpor conta da presuncéao,
ainda muito comum entre profissionais da arealdsdiia, por isso foi sugerido um filosofo
da Grécia Antiga que falava sobre a felicidade ctp. A intervencdo do tutor se deu
enquanto agente de letramento, ou seja, aquelp.dieonsegue, por meio de sua lideranca,
articular novas acgfes, mobilizando o aluno pararfamuilo que ndo € imediatamente
aplicavel e funcional, mas que é socialmente rel&/a(KLEIMAN, 2005, p. 53).

Os alunos realizaram pesquisas em grupos sobregeaba do autor, de textos
dele que falavam sobre felicidade e temas corielatono, ética e moral, que segundo o
pensador sdo fundamentais para o ser feliz. P@endelver o estudo, demos a tarefa dos
grupos apresentarem o material estudado. As apagdels chegaram ao nucleo das
consideracfes de Epicuro sobre a felicidade: quenhd@nodo de todos sermos felizes, mas
que € preciso buscar esta felicidade nos lugamtssce estes lugares estdo todos ligados a
simplicidade.

Assim, no segundo momento do encontro langou-sergupta numa roda de
conversa para que fosse respondida: o que, doesnaa vida, me faz feliz? O que, das
coisas da vida, me deixa triste? Chegamos ondeiagues, nas respostas sinceras. As
atividades de producdo do trabalho deixaram a tummag préoxima e disposta a trocar
experiéncias, dai a naturalidade nas respostas.

Sobre as coisas simples que nos fazem felizespdiseespostas como: tomar um
café no final da tarde, chegar em casa e encamfgato de estimagdo, conversar na porta de
casa, relacdo com Deus etc. Sobre 0 que me fé toisnedo da morte, a inseguranca do
futuro, ansiedade, opressao religiosa, ser audarpedpria vida.

Esse é o entendimento de Epicuro, e os alunoslmrara isso. Restou-nos criar
uma fixacdo poética dessas respostas, ou sejdruionsna cangdo. Cada aluno escreveu sua

resposta, colocamos num quadro e delas fizemosoeman

O Jardim

Antes do caminho o “sera?”
Como descobrir onde trilhar?
Na razao ou na loucura,
Felicidade onde esta?

Quero aprender a caminhar.
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Talvez ndo seja um banquete tdo vistoso
Pode ser s6 num café com péo.

No olhar das multiddes?

Fingir até morrer?

Feliz pra sempre eu quero ser.

Os deuses me ensinaram a rezatr,
Rezando esquecemos de pensar.
Tira um tempo para mim,

De Ti quero saber

Se a felicidade posso ter.

A Felicidade é assim,

Presta atencdao meu bem querer;
Guarda o teu coracdo

Se o desejo aparecer.

Cuida do que é bom para viver.

O que é bom ainda ndo entendi,
Vou para o jardim para saber.

Por antecipacao

Eu ndo quero morrer

N&o vou mais prever o meu querer.

Pois 0 que € meu eu sei que vai chegar
Ter o que é inutil é que é dificil

Acalma coracao

O futuro néo é teu

Mas um pedaco eu fui quem escreveu

Quando era crianga me disseram:
Filho, tu tens que ser alguém.

Ser alguém é muito facil,

Dificil é ser eu

L& que a felicidade se escondeu.

A Felicidade é assim,

Presta atencdo meu bem querer;
Guarda o teu coracdo

Se o desejo aparecer

Cuida do que é bom para viver.

Dessa maneira, chegou-se a um produto que expressanergia poética aléem de
contemplar um pouco do contetudo da filosofia deEpi

Assim fez-se nos demais polos com os outros temadmlbados, tecendo e
aproximando a compreensao dos mais diversos temasxidténcia humana a partir da

filosofia, revestindo-a de tudo enquanto exija iiggdo.
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4 METODOLOGIA

A metodologia é um fator relevante na construcaorddrabalho que objetiva ser
conceituado como uma pesquisa de cunho cientfiesquisa cientifica é aquela que produz
conhecimento, fundamentado, organizado, testaddafjdeel, tanto quanto possivel. Para
tanto, algumas etapas metodoldgicas devem ser @badee séo essas fases e conceitos que
serdo apresentados neste capitulo.

Tendo em vista o problema que suscitou a invesiaabjetivo deste trabalho, o
método escolhido, por ser mais adequado ao ednidmalise de conteldo. Este método esta
abrigado por um método-raiz, o reflexivo, pois piracinvestigar o objeto em sua esséncia.

O método analise de conteldido consiste em

[...] um conjunto de técnicas de andalise das cooagdes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descriiggonteldo das mensagens,
obter indicadores quantitativos ou néo [...] (BARDR011, p. 47).

Convém dizer que a analise de conteudo abrangetaas basicas: a pré-analise,
a exploracdo do material e, por fim, o tratamendoierpretacdo dos dados. A pré-andlise é
a fase da selecdo e organizacdo do material, adédefihicio dos procedimentos a serem
seguidos. A exploracdo do material resume-se aeimgiitacdo desses procedimentos. Ja o
tratamento e a interpretacdo baseiam-se na gemdedmferéncias e dos resultados da
investigacdo. (VERGARA, 2008).

A realidade aqui estudada € composta dos sujeitegusados e suas vivéncias,
cuja relacdo ndo € mensuravel, nem passivel ddifiteam portanto, o estudo abriga-se sob a
abordagem qualitativa. Para Creswell (2007, p.,208ptureza de uma pesquisa é qualitativa
quando “os pesquisadores qualitativos tendem dacal@dos no campo ou local em que os
participantes vivenciam a questdo ou problema gtéesendo estudado”, o que a caracteriza
como interpretativa. Ressalta-se o seu caratepetplio, pois 0s sujeitos observados foram
estimulados a pensar com autonomia e foi resguardadportunidade de exporem com
liberdade as ideias resultantes das reflexdes atkss desse processo. Isso requer um
conjunto de procedimentos que permita ao pesquisadservar a complexidade que é
perscrutar as pessoas nas suas interacdes sociaespa

Além de qualitativa, esta pesquisa pode ser caizatea em relacdo a outros dois
aspectos, quanto aos fins e quanto aos meios. Qaasftfins, adotou-se a perspectiva de uma
investigacao intervencionista, porque, a realizad@grojeto ‘Mora na Filosofia’ objetivou
intervir para gerar mudancas na realidade estuelada melhoria continua.
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No que diz respeito aos meios, consistiu em umguies bibliografica e de
campo.Foi bibliogréfica pelo prévio e preparatério estuistematizado feito com base em
material impresso ou disponivel em meio eletroniBwscaram-se os fundamentos tedricos
sobre letramento e sua melhor compreenséo diandesnvolvimento da area para embasar
a analise posterior dos dados sobre as produc@migiaram dentro do projeto ‘Mora na
Filosofia’.

Caracteriza-se como pesquisa de campo por tamh@mesentar um debrucar-se
sobre a realidade dos alunos, tendo por base zagi#b do referido projeto, através da
aplicacdo de questionarios aos alunos e tutorescuteo, bem como da observacdo
participante ao longo das apresenta¢cdes do projeto.

O universo da pesquisa constitui-se dos trabalhoslugidos pelos alunos
escolhidos fora e dentro do projeto ‘Mora na Fif@spda avaliacdo dos professores-tutores
envolvidos. Os participantes da pesquisa foramalosos e 0s professores-tutores que
forneceram, voluntariamente, as informagfes a itesdas praticas e realidade vivenciadas

pelos académicos do curso.

4.1 Cenario da pesquisa

A UEMA, Instituicdo Publica de Ensino Superior,déesua origem na Federagao
das Escolas Superiores do Maranhédo - FESM. A umsdib foi criada pela Lei 3.260 de 22 de
agosto de 1972, para coordenar e integrar os éstabhentos isolados do sistema
educacional superior do Maranh&o. Constituidaahigénte por quatro unidades de ensino
superior: Escola de Administracédo, Escola de EngeshEscola de Agronomia e Faculdade
de Caxias, a FESM incorporou, em 1975, a EscolMedicina Veterinaria e, em 1979, a
Faculdade de Educacao de Imperatriz.

A FESM foi transformada em Universidade EstaduaMdwanh&o através da Lei
n° 4.400 de 30 de dezembro de 1981 e teve seuohamento autorizado pelo Decreto
Federal n® 94.143 de 25 de marco de 1987. Reoeghmieonforme Leis n° 5.921, de 15 de
marco de 1994 e 5.931, de 22 de abril de 1994adHepela Lei n°® 6.663, de 04 de junho de
1996, é uma Autarquia de regime especial, pessidica de direito publico, inscrita no
Ministério da Fazenda sob o CGC n°. 352.421/0001-68

A UEMA é atualmente, vinculada a Secretaria dedestia Ciéncia, Tecnologia,

Ensino Superior e Desenvolvimento Tecnologico — BEC e goza de autonomia didatico-
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cientifica, administrativa, disciplinar e de gesfémanceira e patrimonial, de acordo com o
que preceitua o art. 272 da Constituicdo do Estaddaranhéo.

A autonomia didatico-cientifica consiste no exaccide competéncia privativa
para estabelecer a sua politica e 0s seus prograenassino, pesquisa e extensao, criar,
modificar, fundir ou extinguir cursos e curriculoignos, conferir graus, expedir diplomas e
certificados, assim como outorgar bolsas, préntitngos e outras dignidades universitarias.

S&o objetivos da UEMA: a promocao do ensino deugrgdb e pds-graduacao, a
extensdo universitaria e a pesquisa, suscitauaabfdo conhecimento, a producéo de saberes
e de novas tecnologias, além de interagir com aun@aade, com vistas ao desenvolvimento
social, econémico e politico do Maranhao.

Sua dimenséo espacial € determinada ndo somensu@a@struturanulticampj
cujo alcance contempla Centros de Estudos Supgnme municipios de S&o Luis, Caxias,
Imperatriz, Bacabal, Balsas, Santa Inés, AcaildnBiedreiras, Timon, Grajau, Barra do
Corda, Sdo Jodo dos Patos, Zé Doca, Colinas, Rinteiesidente Dutra, Coelho Neto,
Itapecuru-Mirim, Lago da Pedra e Carolina, mas taimtem funcdo da abrangéncia dos
cursos vinculados ao seu Nucleo de Tecnologias patacacdo — UemaNet, centro
responséavel pela difusédo, gestédo e avaliacdo getgscem Educacgdo a Distancia oferecidos
pela UEMA, é o suporte tecnoldgico e logistico pa@urso de Filosofia (e demais cursos),
cujas atividades permeiam mais de 50% dos 217 mpimscmaranhenses.

4.2 Geracao e analise dos dados

O curso de Licenciatura em Filosofia na modalidad#istancia é desenvolvido
em trinta e uma cidades do Estado, o qual estdidovem cinco mesorregides (norte, centro,
leste, oeste e sul — Mapa 1). Norte: Arari, Huntbeeg Campos, Nina Rodrigues, Pinheiro,
Sao Bento e Sao Luis. Centro: Bacabal, Barra dd&@om Pedro, Grajau e Santo Anténio
dos Lopes. Leste: Anapurus, Caxias, Codd, Coelhtn,Neolinas, Sdo Jodo dos Patos,
Timbiras e Timon. Oeste: Acailandia, Bom JesusSkisas, Imperatriz, Zé Doca, Lago da
Pedra e Santa Inés. Sul: Alto Parnaiba, BalsagliGar Fortaleza dos Nogueiras e Porto
Franco. A geracéo de dados foi produzida dentrtedesiverso. De cada mesorregido foi
sorteada uma cidade e da turma local um alunoufset selecionados correspondem as

turmas dos alunos sorteados.
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Mapa 1 - Mesorregides do Maranhéo
ESTADO DO MARANHAO - MESORREGIOES
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Fonte: Baixa Mapas (2013)

O universo amostral € composto por cinco professiteres e cinco alunos,
estes selecionados aleatoriamente.cddpus utilizado neste estudo sdo as respostas do
questionario dos alunos selecionados para o estgdextos produzidos por eles, decorrentes
dos foruns, das apresentacdes no projeto ‘Morailnaofia’; das respostas do questionario
dos tutores.

Para a verificacdo dos possiveis efeitos propoadios com a realizagdo do
Projeto ‘Mora na Filosofia’, a presente pesquisaréalizada em dois mdédulos, que foram
executados de maneira concomitante, tendo emaustado se estabelece entre eles qualquer
relacdo sequencial. O primeiro modulo de pesquissistiu na coleta e analise de textos
elaborados pelos alunos em diferentes momentosido e producdes textuais do inicio do
curso, textos elaborados apos a realizacdo dotprdjenecessario ressaltar ainda que, além
da andlise puramente documental, foi utilizadabtam a observacao direta, realizada nas
viagens de visita da professora e pesquisadorpados e durante a apresentacao do ‘Mora na
Filosofia’.

No que diz respeito ao segundo modulo da pesquisfaco da andlise foi
identificar, na visdo dos sujeitos envolvidos, eitef do ‘Mora na Filosofia’. A geracédo de
dados consistiu na participacdo dos alunos em $amonAVA; na aplicacdo de questionarios
aos alunos e tutores; na técnica de observacém d@ixéensiva; e, por fim, nos trabalhos de
concluséo de curso.

Para os alunos, solicitou-se que respondessem esti@uario misto, com uma
das perguntas fechada e as demais abertas (APENB)CPFara os professores-tutores que

acompanharam os alunos em suas tarefas acadénpliesu&e um questionario com
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perguntas abertas (APENDICE C). Convém lembrar quddentidade de todos os
interlocutores sera sempre preservada .

A geracao dos dados compreendeu o periodo deqaieei2013 a junho de 2014.

O primeiro modulo da analise € composto pelos datdtidos nos questionarios
aplicados aos alunos e tutores, que possibilitadentificacdo do cenario e do contexto
observado no inicio do curso, quanto ao acessmesam adequado do recurso principal que
se estabelece na educacado a distancia como mediadmocesso ensino-aprendizagem, a
saber, o computador. Permitiram observar comoas@a @ facilidade ou dificuldade dos
alunos quanto ao uso do computador. Também viakaliz o levantamento das experiéncias
de letramento que os alunos apresentavam no idiigida académica, identificando as
dificuldades e relatando as estratégias de supemd@s mesmas, assim como 0s alcances
obtidos através do projeto ‘Mora na Filosofia’, tmadarmente por meio da andlise de relatos
dos professores-tutores acerca das implicacbeslagerea producdo dos alunos quando da
implantac&o do projeto.

Em um segundo momento, no segundo modulo, analgamopartir de
fragmentos extraidos de textos dos alunos corrégmbes as atividades virtuais
desenvolvidas, as lacunas de expressdo linguigticdesenvolvimento do raciocinio
sistematico caracterizadoras de poucas oportursddeléetramentos, como leitura de livros e
acessos a vivéncias de comunicacao verbal acadéamaksou-se também o papel do ‘Mora
na Filosofia’ como importante recurso oportunizaadse alunos a participacdo em eventos de
letramento académico para que pudessem alargamites| da linguagem e do raciocinio

técnico-cientifico.
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5 ANALISE DOS DADOS

5.1 Letramento, acesso e manejo de multimeios

Neste primeiro momento de andlise, os dados em, fque consistem nas
respostas apresentadas pelos alunos e pelos tatmegiestionarios aplicados, sdo avaliados
(APENDICES B e C). Essa avaliacédo corresponde @ssprimeiros objetivos especificos
deste trabalho, considerando que as perguntas apstituem o instrumento de pesquisa
buscam identificar as dificuldades dos alunos quantacesso e ao manuseio de multimeios e
como se deu a superacdo dessas dificuldades, essimverificar os eventos de letramento
nos quais os alunos se envolviam antes do projtoa na Filosofia’, e identificar que
letramentos ocorrem no ambito do projeto.

Vale ressaltar que a aplicacdo dos questionarigs peofessores-tutores que
acompanharam os alunos ao longo do curso possibiit confronto com a realidade
apresentada pelos alunos.

A seguir, apresenta-se a analise dos question@spsndidos pelos alunos:

Tabela 2 - Dificuldades de acesso aos multimeiisdo dos alunos

Respostas Frequéncia| %
Dificuldade quanto ao acesso a computador 5 26
Dificuldade quanto ao acesso a internet 5 26
Desconhecimento quanto ao manuseio de computadores 4 21
Desconhecimento do AVA 5 26
Total de respostas 19 100

Numero de pesquisados: 5
Fonte: Dados da pesquisa (2014)

Destaca-se nessa tabela que, embora a vida conameppem poucos ou muitos
momentos, dependendo do contexto, esteja conddaoaa mundo virtual que permeia as
relacbes na sociedade hiperconectada, diversossaltiviam sem ter acesso a esse mundo,
dificultando o rompimento de sua condicdo margicatacterizada pela auséncia de incluséao
digital, sem usufruir das benesses das tecnolagiasformagéo com liberdade de guiar a si
mesmo por esse transito. O dominio e o uso dadmmm das novas tecnologias, nesse
contexto, funcionaria como suporte para minoramesessidades discentes. O Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) era um ilustre deseeaido para os alunos, assim como o

simples manuseio da maquina, o computador. Pomsdiminutas as praticas de escrita e
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leitura dos alunos, desenvolvidas no ambientealjgiurante as interagcbes uns com 0s outros

e com os professores, isso interferiu e prejudamicio do convivio académico.

Tabela 3 - Forma de superacdo dos entraves

Respostas Frequéncia| %
Participacdo em cursos de informatica 5 19
Aquisicao de computadores 3 11
Estudo do fasciculo sobre Introdugédo a EaD 5 19
Orientacdes da equipe do polo de apoio presencial. 5 19
Estudos em grupo 3 11
Telefonemas 5 19
Total de respostas 26 100

Numero de pesquisados: 5

Fonte: Dados da pesquisa 2014

Diante da necessidade de transpor as barreirashi@as no inicio do curso, os
préprios alunos buscaram medidas que lhes fasifitaso processo de inclusao digital. Uma
delas foi a participacdo em cursos de informatqee levam também aos aprendizados
informais, assim como orientacfes repassadas pigosnfora de um contexto de programa
de ensino.

A aquisicao de computadores por parte dos alunesistau em outra medida para
a obtencédo de autonomia, comodidade e maior camciguanto ao uso do equipamento,
tendo em vista que, em muitos casos, 0s Unicos waa@res aos quais os alunos tinham
acesso, eram o0s disponiveis no polo de apoio meser®s que nao adquiriram 0s
computadores visitavam o polo de forma mais fretgyequando participaram, por diversas
vezes, da realizacdo de uma espécie de rodizio qpagatodos pudessem ter acesso as
maquinas do laboratorio, inclusive com discenteswteos cursos a distancia ofertados pela
UEMA e outras IES que também atuavam nos polos.

O acesso precério a internet, contudo, nao fospasto de modo mais imediato,
tendo em vista que diversas cidades nas quaisingsatesidiam ndo possuiam sequer antena
de telefonia moével. Essa necessidade dos alunoapekiu os muros da universidade, e o
poder publico local de alguns municipios foi imgelde tal maneira que disponibilizou sinal
de internet sem fio, gratuito, em pracas publidédgo que jamais havia sido cogitado em
pleno sertdo maranhense!

Essa superacdo, a principio pensada para o degemeoto das atividades
académicas, resultou em uma externalidade posii@eando ganhos a populacdo desses

municipios, assim como de areas circunvizinhas.
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Com o intuito de contribuir para minimizar a grardkdiciéncia de acesso aos
multimeios, a UEMA disponibilizou, no inicio do s@ um canal de comunicacdo que
funcionou como importante ferramenta de repassenfdemactes e de tira davidas, para
atender os alunos das cidades mais carentes nibogieéefonia fixa e movel: o servico 0800,
através do qual os alunos telefonavam gratuitameate uma central de atendimento do
UemaNet, que funcionava das 8h as 21h, servicdatrpara a superagdo dos entraves de

comunicacao apontados pelos alunos, segundo sgusogrrelatos.

Tabela 4 — Eventos de letramento - visdo dos alunos

Respostas Frequéncia| %
Leitura de textos impressos 3 25
Emails 1 8
SMS 2 16
Sites de busca 0 0
AVA 5 41
Producéo textual 1 8
Outros 0 0
Total de respostas 12 100

Numero de pesquisados: 5
Fonte: Dados da pesquisa 2014

Ao serem indagados sobre as leituras que faziamdpgs iniciarem o curso, 0s
alunos informaram que se limitavam ao minimo neége@ssas acdes do cotidiano requeridas
pelos professores. Suas comunicacdes se davam itargganente de forma oral, nos
encontros semanais e quinzenais. Convém destaeauma aluna, integrante da amostra
dentre os pesquisados, por um bom tempo, teve r® &Bua fonte de comunicacao para as
situacbes académicas corrigueiras e imediatas. @omum celular e carregava a bateria
deste em outra cidade, pois no seu municipio, qudndinicio do curso, ndo havia rede de
energia elétrica. Conseguia captar o sinal de untana de outro municipio préximo,
instalada por causa do descobrimento de jazidgasleatural na regido central do Maranhé&o.
A sua producédo textual, bem como dos demais alpesquisados, refere-se a esporadicas

formas de comunicagcdo manuscritas.



51

Tabela 5 — Eventos de letramento durante a paagéap no ‘Mora na Filosofia’ — visao dos

alunos

Respostas Frequéncia| %
Leitura de textos impressos 5 22
Emails 3 13
SMS 1 4
Sitesde busca 5 22
AVA 3 13
Producéo textual 5 22
Outros 0 0
Total de respostas 22 100

Numero de pesquisados: 5

Fonte: Dados da pesquisa 2014

Durante todo o desenvolvimento do projeto ‘MoraFilesofia’, a leitura e a

producdo textuais académicas foram bastante adastuaA leitura do material digital

disponibilizado no AVA e de livros enviados para labliotecas dos polos foi bastante

estimulada. Houve uma grande procura sites de busca, motivada pelas pesquisas que

foram requisitadas para a realizagdo dos trabalprmpostos, o que colaborou no

estabelecimento do habito de frequentar com maistéoncia o ambiente digital.

Nenhum

encontro ocorreu sem que fossem requeridas tagatasxigissem leitura e escrita orientadas

para o trabalho de producao coletiva. Todos osoalgontatados, componentes ou nao deste

universo amostral, foram unédnimes em reconheceagueducéo textual de cunho filosofico,

as atividades de leitura e escrita foram intersifas no cotidiano de suas vidas académicas.

Foram, desse modo, “[...] situacdes em que a ascahstitui parte essencial para fazer

sentido da situacédo, tanto em relacdo a interagfie es participantes como em relacdo aos

processos e estratégias interpretativas” (KLEIMA04 .2, p. 40).

Tabela 6 — Autoavaliacdo do desempenho académipoisdea participacdo no ‘Mora na

Filosofia’

Respostas F %
Melhoria na fala, na leitura e na escrita 3 60
Melhoria na leitura e na escrita 2 40
Total de respostas 5 100

Numero de pesquisados: 5

Fonte: Dados da pesquisa 2014



52

Para o aluno identificado como A5,

O Mora na Filosofia acrescentou no curso e paral@sos um dinamismo que
precisava, pois antes do Mora a producéo textwairsuficiente, hoje ndo quero
dizer que estd 6tima, mas é incomparavelmente metisoalunos se propéem a
construcao de textos filoséficos de forma mais tabdsso tem repercutido em
outros cursos, e tem levado o aluno a ler maisy pgnos no meu caso isso
aconteceu.

Para analisar o impacto e as possibilidades dantetnto advindas do ‘Mora na
Filosofia’, convém também focar a realidade pelgadtle outros sujeitos envolvidos no

processo de aprendizagem, os tutores.

Tabela 7 - Dificuldades quanto ao acesso aos nrilien visdo dos tutores

Respostas Frequéncia| %
Falta de habilidade quanto ao uso do computador 5 5 2
N&o possuir computador préprio 5 25
Acesso insuficiente a internet 5 25
Desconhecimento do AVA 5 25
Total de respostas 20 100

Numero de pesquisados: 5
Fonte: Dados da pesquisa 2014

Quanto aos Obices enfrentados pelos alunos, a guodirsp dos tutores é
correspondente aquela apresentada pelos proprameracos. A inabilidade dos alunos
quanto a utilizacéo e a falta de computadores;nateeom pouca disponibilidade e com sinal

ruim, além do desconhecimento do AVA, foram os@pais entraves apresentados.

Tabela 8 — Eventos de letramento antes do projeisée dos professores-tutores

Respostas Frequéncia| %

Leitura 3 37
Producéo textual 1 12
Debates orais 4 50
Total de respostas 8 100

Numero de pesquisados: 5
Fonte: Dados da pesquisa 2014

Segundo os professores-tutores, anteriormente aca'Ma Filosofia’, os eventos
de letramento com o0s quais os alunos se envolviam basicamente trés, leitura (bilhetes

pessoais, cartazes de informacao pela rua etodgugéio de textos informais e debates orais.
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E importante ressaltar que a leitura ainda nadabétual para diversos alunos e a producéo
textual era incipiente, quando n&o inexistente. tma, os debates orais representavam o
principal evento de letramento do qual participavers encontros semanais.

No trecho da resposta do professores-tutor ideatib como T1, verifica-se a
ilustracdo desse cenério: “antecedendo ao prdjéboa na Filosofia’, os alunos ndo tinham o
hébito da leitura, tampouco o da escrita, foi dipda formacéo de grupos para confeccionar
as parodias e/ou musicas que seriam apresentadagmiaancia do projeto que a pratica
desses alunos comecou a mudar”.

Para o professores-tutor T1,

A oportunidade da participagdo no Projeto Mora ilasBfia foi de destacavel
importancia para os alunos. Inicialmente, os alu@sonstravam pouco habito de
leitura e até desinteresse, desmotivacéo e caasalgn. Com o projeto, que se da a
partir da escolha de um fil6sofo que subsidia umadycdo artistica a ser
confeccionada pelos proprios alunos, [...] percefsewm grande avanco no
interesse e pratica da leitura dos alunos a pdutiProjeto, que desembocou em
outras praticas académicas de similar importarmmaocseminarios e elaboracéo de
artigos.

Tabela 9 — Eventos de letramento durante a paatag no ‘Mora na Filosofia’ - visdo dos

professores-tutores

Respostas Frequéncia| %
Leitura 5 38
Produgéo textual 5 38
Debates orais 3 23
Total de respostas 13 100

Numero de pesquisados: 5

Fonte: Dados da pesquisa 2014

Ao serem questionados sobre quais eventos de Ettanos professores-tutores,
enquanto agentes de letramento, estimularam erajudaproporcionar, a leitura, a producao
textual e os debates orais foram, novamente, segemativos. Fazendo-se a ressalva que os
tutores atuaram mais energicamente quanto a ledturgproducdo textual, pois os debates
orais ja ocorriam com mais naturalidade e frequ&rsgndo a preocupacdo dos tutores manté-
los e orienta-los.

De acordo com o professores-tutor T1,

Encontros quinzenais eram marcados com a presepeatieipagédo dos tutores a
distancia e os alunos para realizagédo de leitueatextos filosoficos, discussdo e
argumentacéo, a fim de que a producdo final coritmse as ideias do filésofo
escolhido, fosse adequada a musica pretendida@pagta do Mora. A partir desse
momento, outros eventos para outros fins foramisdog como realizacdo de
seminarios, producao de artigos e apresentacaalimhos em eventos.
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Tabela 10 — Resultados da participacdo dos alum@dara na Filosofia’

Respostas F %
Ganho qualitativo 2 13
Estimulo do pensamento critico 4 26
Estimulo da criatividade 5 33
Crescimento intelectual do aluno 1 6
Relacionamento melhor dos contetudos 3 20

Total de respostas 15 100
Numero de pesquisados: 5
Fonte: Dados da pesquisa 2014

A dindmica do projeto proporcionou ganhos ndo séeemo ambito da
compreensao de conteudos filosoéficos, mas tambéfarmeacdo do pensamento critico, no
desenvolvimento da criatividade e da concepcaouwteimdos alunos.

Na visdo do professores-tutor T1, o ‘Mora na Fif@@onsegue levar o aluno ao
apice de sua capacidade criativa, ele é o sujetolgeto nessa construcdo do conhecimento,
pois ele busca, constrdi e depois vivencia essaré&qeia. O Mora é enriquecedor”.

O professores-tutor T2 apresentou a seguinte @pinia

[...] acredito que a participacdo dos alunos ngesdMora na Filosofia! promove
ganhos qualitativos, pois estimula a acdo do pemigaramente e no uso da arte na
construcdo humana por meio do desenvolvimento idlade. Penso que a arte é
uma faculdade inerente na vida humana e que adreldela com outros saberes
enriquecem a criatividade e a estimulagdo da aog@ir de conhecimentos
filosoficos.

O professores-tutor T3 expds 0 seguinte:

[...] percebi o desenvolvimento de varias habilekacelacionadas a leitura critica, a
producdo de textos, a argumentacédo oral e a ddiatie no uso daquilo que foi
aprendido na transformacédo de uma producao aatisticliteraria. Verifiquei com
frequéncia um construtivismo por arte dos alunosstatando-os de meros
expectadores do conhecimento para também produfor@socesso do filosofar e
da produgéo artistica.

O professores-tutor T4 discorreu que

[...] nas aulas presenciais comecaram a fluir baids e com os grupos de dinamica
foi bastante produtivo, pois comecou a construc&o udh pensamento mais
elaborado, mediante os videos apresentados deoacond a tematica. As ideias
ficavam mais claras, cristalizadas na medida emtigham entendimento, obtendo
uma compreensdo mais agucada e critica. [...] Fisgip sem dulvida alguma o
projeto promoveu muitos ganhos qualitativos, paisestimulado o pensamento
critico, a criatividade e a inovagdo; os alunosgcanderam seus préprios limites.

Ja o professores-tutor T5 relatou que
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[...] pelo fato do projeto requerer a priori, ledue escrita, ele auxilia muito no
crescimento intelectual do aluno, em nosso casceréeptivel a desenvoltura
cognitiva do aluno que participa ativamente dogimge daquele que néo participa.
A fala, a escrita, a organizacdo das ideias e gw@stura social desse aluno é
alterada.

Para os professores-tutores, € unanime a opinigueeo ‘Mora na Filosofia’
trouxe beneficios para os alunos e para o curscocom todo. Associado a estrutura
curricular do curso de Filosofia a distancia da UEM projeto proporcionou uma reflexao
sobre a realidade, com base nas teorias, e estirnglalunos a adotarem uma postura ativa e
autbnoma quanto a construcdo do conhecimento, oo da participacdo em multiplos
eventos de letramento.

Desse modo, pela coleta e andlise dos dados ar mhtiaplicacdo dos
questionarios, identificou-se a dificuldade de nj@aeede acesso as tecnologias de informacéo
caracterizadoras de processos de ensino-aprendizégeursos a distancia, como o curso de
filosofia da UEMA. Muitos alunos, ao iniciarem orsa, pouco ou nenhum contato tinham
com computadores e com a informatica — esta cowrmict necessaria ao uso adequado e
satisfatorio de computadores —, dificultando o melproveitamento desse recurso para o
desempenho de suas atividades curriculares.

Porém, o que poderia ser um entrave indisponivé¢sanotivador para muitos
alunos, tornou-se fator de estimulo de superacalimit@cdo pessoal tecnoldgica. Muitos
alunos dedicaram-se a buscar cursos proprios demafica e adquirir computadores
pessoais, 0 que representa processos importamtes peclusao digital. Ademais, o contexto
socioecondmico dos municipios interioranos do Madiantambém se apresentou, no inicio,
como dificultador do desenvolvimento do curso eguidas cidades. A falta de um bom sinal
de internet, ou até mesmo a falta de energia @&éem algumas cidades, tornaram-se
empecilhos a serem enfrentados pela coordenacawoirdo, juntamente com os alunos, na
medida de superagcéo ou ameniza¢cdo dos mesmos.

Muitas dificuldades foram sanadas, outras admaudas da melhor forma
possivel, de modo que muitos sucessos e aproveitasi®ram alcancados e conferiram uma
eficiéncia satisfatoria ao desenvolvimento dos@yapesar das dificuldades.

Constatou-se também, a partir dos questionarioimiacdo quantitativa e
qualitativa quanto ao acesso e vivéncia de evemgoketramento por parte dos alunos no
inicio do curso. Muitos se limitavam as experiéac@orriqueiras e de pouca relacdo
académica. Falta de leitura, producao textual etdslorais representavam um entrave a ser

superado. Com o projeto ‘Mora na Filosofia’, o diestoi aceito e incorporado aos objetivos
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e escopo do projeto. Pelos relatos dos alunosoeesijtverificou-se um avanco significativo
guanto ao alargamento dessas experiéncias e ganhogivos necessarios a uma boa e

adequada formacao académica, como verificar-set&moa seguir.

5.2 O projeto ‘Mora na Filosofia’ e a possibilidadede multiplos letramentos

Neste segundo moédulo, o cerne consiste em anakstextos produzidos pelos
alunos e avaliar se e como o ‘Mora na Filosgh@ssibilitou multiplos letramentos. Para esta
avaliacdo foram analisados os préprios textos boms.

O conjunto de textos analisados comp8e uma coketdaeemateriais produzidos
pelos alunos ao longo do curso, a saber, pelacipatéio em foruns no AVA, em letras de
musicas apresentadas nas edicdes do ‘Mora na falogsse conjunto de textos corresponde
a producédo dos cincos alunos cujas respostas @éssianarios foram analisadas no subitem
anterior.

A realizacédo dos estudos, bem como a confeccaandteriais apresentados no
projeto ‘Mora na Filosofia’, ocorriam quinzenalmenmtos polos presenciais, durante todo o
ano, com a participacdo do tutor a distancia (gudeslocava de sua cidade sede para fazer
acompanhamentm loco das atividades), juntamente com o tutor presercias alunos. A
duracdo do projeto € anual, reiniciada a cada @@o¢ulminancia se da uma vez ao ano, no
polo sede, na cidade de Sao Luis, em um grandenteoate socializacao e discussao acerca
do desenvolvimento do projeto. Estes momentos foragistrados e arquivados na
coordenacgao do curso.

Uma das formas de vislumbrar esse fato deu-se petmnpanhamento das
atividades dos alunos no ambiente virtual. Umaatetarefas foram os foruns de discusséo,
em que os professores das disciplinas lancavamao®piara serem discutidos entre os alunos,
e o0 professor tutor a distdncia mediava as disegss@esse exemplo de atividade, pode-se
encontrar as respostas mais estranhas possiveigjuia se repetia nas demais atividades do
curso, até nas avaliacdes. Se ndo houvesse alguwidéncia, talvez até a qualidade do
curso fosse maculada, e 0 momento das monogradisseva ser excessivamente complicado.

As dificuldades comecavam pelo ndo entendimentoquestdo proposta a
construcdo do discurso. Poderia, apenas, ter sida d famosa nota baixa e seguir adiante
com O curso, mas nao era o caso, hinguém gueoia iss

As consideracdes pedagogicas feitas e julgadasargks para esse momento
sobre as dificuldades de aprendizagem, acresceptaa-ponderacdo sobre a realidade
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socioeconOmica e cultural da maioria dos alundsesodo a realidade econdmica, situada na
linha da pobreza, situacdo caracteristica dos aleomponentes da amostra, bem como da
maioria dos demais colegas, em funcéo da realidadedmica e cultural a qual os alunos
pertenciam.

N&o se poderia agir na vida econdmica daquele®slumas era possivel facilitar
0 acesso deles aos livros e as midias que ajudamarseus processos de formacédo e de
ampliacdo das formas de participacdo nos letraraeAtém do fasciculo, que é o material de
apoio impresso de cada disciplina, foram enviad@soaulas gravadas em cd’s para que 0s
alunos néo dependessem da internet para estudardexando a precariedade da conexao no
interior do Estado do Maranhdo. Também foram digylimados livros, os classicos da
Filosofia, em midia digital, uma videoteca, alémud®a biblioteca basica em cada polo. Mas
o material disponibilizado ndo era suficiente pgasantir a autonomia para o estudo, era
preciso um acompanhamento mais intenso dessesaluno

Assim, buscaram-se recursos na universidade pagaogututores a distancia
fossem mais vezes aos polos, para que junto coonegenciais desenvolvessem eventos de
letramentos, com apresentacdo de trabalhos e deddeias mais intensas e de forma mais
sistematizada, avaliando pontos frageis que o®aldiziam possuir em relacdo a construcéo
de textos, constru¢ao de argumentacéo etc.

De forma alguma, iriamos desonrar a presenca daistess, ainda que houvesse
desisténcias, a grande maioria quis e precisawa abt Foi a partir deste trabalho que se
comecou a acreditar que o ‘Mora na Filosofia’ p@erealmente, trazer beneficios, pois de
alguma forma, este cuidado com os alunos fez percalbrealidade dos afetos, para dai
estruturar a espinha dorsal do projeto.

Para analisar se houve ampliacdo dos repertoiigguisticos e filosoficos) dos
alunos em virtude da participacdo em eventos danteinto no dominio do ‘Mora na
Filosofia’, utilizou-se uma grade de analise abelam base no referencial tedrico e ao longo
da pesquisa foram identificadas categorias dessndbs textos.

Foram estabelecidas trés categorias aos textasad@d — inicial, intermediaria e
avancada — considerando-se trés aspectos, serslmeall®minio de conteudo filosofico; a
integralidade, ou seja, se o texto progride ouptacausa da desordem de ideias e descuido
com a norma padrdo, apropriada para a producdo eddost académicos; a
composicionalidade, isto é, a categoria em quetautesacao linguistica representa um
momento de maior maturidade de conteudo filos6@ca representacdo do pensamento

ordenado.
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A seguir, em exemplos de féruns de discussdo, samalse textos das
participacbes dos alunos, os quais foram transciigis litteris O férum foi escolhido
porque ndo exigia sincronia na comunicacao, e giavatividade de leitura e escrita durante
a interacdo no AVA.

5.2.1 Categoria Inicial: manifestacdes iniciaisatteince e possibilidades de letramento dos

discentes

O férum abaixo corresponde a disciplina Teoria dat@cimento. Observou-se a
reniténcia por parte dos alunos em aceitar asug@s, juntamente com a falta de

entendimento do que trata o férum.

Questdo: O que existe em nossa mente dado pelaiénge e 0 que existe dado
pela razdo?

Tudo que recebi até presentemente como o maisdeirdee seguro, aprendi-o dos
sentidos ou pelos sentidos: ora, experimentei adguwazes que esses sentidos eram
enganosos, e é de prudéncia nunca se fiar intaitareen quem ja nos enganou uma
vez. (DESCARTES, As Meditacdes, p. 93-94).

Resposta da Aluna 1:

O conhecimento ndo é somente adquirido, nem sOnte experiéncia ja que
segundo Locke o homem quando nas&e écomo um papel em branco, mas uma
experiéncia de conhecimento vinda dos saberes didoenem sociedadévando
em consideracdo o da mente, quando que a razdo verser pela certeza do
certo, da verdade que um individuo apresenta em datminado momento...

Diante do que foi colocado professor, 0 que euigupre vocé tivesse respondido
era em que se baseia as concepcdes de estado,on@asido observou que no
contetdo ndo esta representado somente o contisxboido, mas a forma de que
uma sociedade ndo pode ser vista seu contextaribistporém os conceitos do
conhecimento ndo esta representado pela sociedads, @orém é explicada por
meio dela uma vez que o homem faz parte destastdnd® desprovido dos fatos
gue segundo lock ndo esta ou esta satisfazend@ssei®s ou necessidades quando
gue em psicologia 0 homem tém suas divergéncias no gse refere a sua
percepcdo de descoberta da parte cognitiva do homelue ndo tem sua
definicdo teoricamente com a presenca de trés coni, entdo isso quer dizer que
Se numa prova, aparecesse uma resposta como puoplexeue o homem néo é
uma agdo dos seus atos mas uma determinagdo dacdigssque ja sdo segundo
Kant, seus proprios arbitrios- e que se referemuas virtudes que ndo eram nem
serdo suas modas de muitas das suas mortes, perémith partes de sua vida e
isso quer dizeque o homem nédo esta morto, mas vivo através do ¢mtimento
que ja vem sendo fluido desde crian¢a e enquantchomem s estd abrangendo
como forma de n&o vé-lo como uma sociedade mas comeio de conhecer a
mesma e divergir em meio a esta (Grifo nosso)

A resposta inicia-se com uma profunda confusadd@@obre o pensamento de
Locke ao afirmar que, segundo este, “0 homem quaadoe ndo € uma folha de papel em
branco”, visto que o fildsofo em questédo defendmamente o contrario, na possibilidade do

empirismo como fonte do conhecimento humano.
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Os fragmentos “levando em consideracdo o da mgu#édo que a razdo vem a
ser pela certeza do certo, da verdade O conhe@ndentva da experiéncia do mundo”, “mas
a forma de que uma sociedade ndo pode ser visteossexto histérico, porém o0s conceitos
do conhecimento ndo” sdo caracterizados por umtug@o metaférica e imprecisa que
impossibilita a compreensédo dos mesmos.

A resposta apresenta desvios da norma padrdo,optasto possui: desvio de
concordancia (“os conceitos do conhecimento n&d)esiome proprio com inicial mindscula
e grafia errada (“lock”); ambiguidade causada pplssessivo ‘seu’ (seus anseios);
acentuacédo errada (o homem tém). No fragmentodessd quer dizer que se numa”, numa é
contracdo tipica da oralidade. Faltam pontos coatido para dar “félego” ao
desenvolvimento das ideias.

Este texto apresenta-se muito abstrato, confusacgombjetivo, ricamente
simbdlico e metafdrico para uma resposta técnientifica em que os termos devem ser
inteligiveis por si sO. A escrita desta resposta gsincada pela sobreposi¢cdo de ideias sem
que elas sejam coerentemente desenvolvidas e @aluapresenta confusdo acerca da
escrita dos argumentos por estarem sobrepostasogrsutros. Estdo sem concatenacao, além
de demonstrar pouco embasamento filoséfico e pleitcaa do texto base.

A Teoria do Conhecimento trata de questbes maidafmentais e universais,
Descartes ndo esta preso a sua época historicaptiam Locke. Infere-se, portanto, pouca
leitura sobre o conteddo abordado. Observa-se uaralg dificuldade de delimitar atencao
sobre o objeto alvo de reflexdo e pouco conhecindat teoria abordada o que dificulta
verificar se houve compreensdo do pensamento fiik@sde Descartes.

Resposta do Aluno 2:

Professor entdo o que me diria no que se refegquestdes sociais daquela época,
uma vezque a sociedade ndo foi desprovida de diferentesrfitas de ser vista
perante o0 povo, quando que a sociedade ndo podeagstlesprovida de sua
propria historia, entdo o socialismo nao foi implatado e Santa Inquisicdo nao
de existéncia do povo, entdo o homem ndo de conmeento nem, mdltiplo e
nem de percepcao do seu proprio e auto formagao denhecimento do mundo e
de um conhecimento ja adquirido quando crianca, dggovendo assim o homem
de ter sua propria caracteristica, entdo o que meiria diante este assunto aqui
tratado e no que se refere a sua visdo ndo teocdofr mas de desprovimento de
um ndo saber, porém de um conhecimento ndo sociah®lltiplo e vigorado mas
nao satisfatério a questdo da sociedade com a presa da Santa Inquisicdo e
pelo Protestantismo.(Grifo nosso)

O fragmento “Professor entdo o que me diria nosgueefere as questdes sociais
daquela época, uma vez que a sociedade nao faiodapde diferentes formas de ser vista

perante 0 povo”, apresenta uma escrita feita sartlizacdo correta de virgula ao usar o
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vocativo “professor’. A escrita da resposta sugama arguicdo sem a presenca de
interrogacdo. O desenvolvimento da resposta na@seapta posicionamento técnico-
académico.

Em “entdo o socialismo nao foi implantado e Santpikicdo ndo de existéncia
do povo, entdo o homem ndo de conhecimento nentipioié nem de percepgdo do seu
proprio e auto formagdo de conhecimento do mundie @m conhecimento j& adquirido
quando crianca, desprovendo assim 0 homem de &epreyria caracteristica”, temos um
texto confuso, irénico, sugerindo desrespeito, alénapresentar uma redacao truncada, sem
nexo.

O trecho “conhecimento ndo social e multiplo e ¥agm mas nado satisfatorio a
questdo da sociedade com a presenca da Santaigdquéspelo Protestantismo” segue na
mesma ordem dos dois anteriores com linguagem aigare sem focalizacdo tematica.

O férum transcrito a seguir é referente a disciphtistéria da Filosofia Medieval.

O debate entre fé e filosofia, ou fé e razdo, &tamnente um dos primeiros a ser
trabalhado pelo pensamento medieval. Agostinhm fpensador responséavel pelo
seu amadurecimento. Ele propds a fornmaéao ut intelligam- creio para entender
— eintelligo ut credam- entendo para crer. Vocé concorda com essa fafhbé
vocé concorda, justifique. Se ndo concorda, 0 qgerse? Segundo a sua percepcao,
houve algum lado vencedor nessa disputa, digoe éate filosofia? Existe alguma
evidéncia da solucdo agostiniana em nossos dias?

Resposta do Aluno 03:

A fé tem um valor cognoscitivo de natureza comphetiate diferente pelo intelecto
e pela razdo e dado somente aquele que possutudevida fé, e dentro deste
conhecimento da fé que deus nos revela algumas adesd
A fé é umprincipio da filosofia, pois tem o valor de aprafian a fé por meio da
razdo. Portanto a fé é critério da ciéncia e setitanem um auxilio poderoso para a
fé.

N&o impede que possamos investigar, afirma quepnédemos negar, pelo fato de
ser algo de consciéncia transcendental, mas godistutivel, que em consciéncia
cada um tem a sua verdade, embora possa ser rifildan por outras.
Quando falamos de fé e Filosofia, eu acredito quiloaofia vem a fé, e a razéo
juntas a, mas ndo desmente o interesse dela @rmsraar da verdade, portanto € a
razdo que nos leva a crer, dizem que tem fé coaselgancar seu desejo quando
acredita, e no seu o conhecimento que a fé é canigso de lutar pelo seu ideal.

Neste texto observamos que ha desvios da normeiqapois quanto aos
aspectos formais da escrita: faltam acentos (mimcem lugar de principio e auxilio, em
lugar de auxilio); escreve deus com letra minUsanalugar de Deus; no fragmento “que A
filosofia” usa maidscula em vez de mindscula e &miha caréncia de virgulas. O texto nao
€ claro quanto a sua estrutura linguistica, € vagasuficiente para comprometer o
entendimento. A resposta € muito confusa, em ustatiivel sobreposicao de cientificidade

e senso comum, e uma clara dificuldade, por partaluho, que ndo conseguiu fazer uma
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traducdo clara do enunciado do forum, fazendo afies inveridicas, “A fé é um principio
da filosofia, pois tem o valor de aprofundar a dé meio da razdo” e “Portanto a fé é critério
da ciéncia e se constitui em um auxilio poderosa pafé”, e conclusdo “portanto € a razao
gue nos leva a crer” sem nenhum respaldo cientfificedfico.

A fragilidade de compreensdao do conteudo é pdrepipela falta de
alinhamento da ideia do aluno aos conceitos traldakhna disciplina em destaque. O correto
seria um debate conforme sugerido no férum. Po@mue se observa € uma resposta
inconsistente e que denota dificuldade de inteapéet do enunciado proposto.

A seguir analisa-se o forum da disciplina Filosaolés Ciéncias.

Ciéncia e Filosofia da Ciéncia. Hoje as relacdes a@remamente complexas.
Postula-se uma referéncia para uma discussao gmml@cerca da Filosofia da
Ciéncia, ou seja, uma discussdo através da teoetafisica do ser. Se ficar
impossibilitada essa discusséo, como as interr@gas@rgirdo da pergunta inicial
sobre o que é conhecimento cientifico? Para indeodiscussdo tém-se que o
conhecimento cientifico é parcial enquanto naogatia existéncia profunda, mas a
existéncia superficial, denotando o limite da ci@n& este limite ndo consiste no
que a ciéncia diz, mas no que a ciéncia ndo damaips podera dizeE possivel
tracarmos uma discussédo ontolégica acerca dafidoda ciéncia?

Divida com seus colegas as suas inquietacdes guegda nosso forum com suas
contribui¢cBes. Participem!

Resposta do Aluno 4:

O conhecimento deriva da experiéncia do mundosenegentido, afirmacdes séo
sujeitas e derivadas de nossas experiéncias owvab8es. A informacao resultante
conta como evidéncia sobre as quais a comunidahtifaia desenvolve teorias a
fim explicar fatos sobre o mundo. A filosofia dagtias também objetiva mostrar
como antigamente e hoje varios pensadores se rsmEmden em suas teses
cientificas.

O desenvolvimento da resposta que se inicia porc6@hecimento deriva da
experiéncia do mundo”, comecga impreciso porque esEecifica a que conhecimento se
refere. Também esta personificado, humanizado. €@l ideria, apds identificar o referido
conhecimento, identificar as experiéncias de vidaindlividuo ou equivalente, e ndo “do
mundo”. N&o ha remissdo linguistica que esclasetme o0 que se diz em “A informacgéo
resultante” e “sobre as quais”. O texto precisaetrasua clareza imanente a sua estrutura
linguistica, ndo pode permitir que sua vaguidade genbiguidade no entendimento, o que
descaracteriza o verdadeiro sentido pretendidad#sas. Além de tudo, o penultimo ponto
apresenta uma tentativa de recuperar a discusséseapada pela tematica do forum, ja que
no inicio da resposta, ndo houve um desenvolvimeig@rquico das ideias relacionadas a

Filosofia das Ciéncias.

Resposta do Aluno 5:
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Sim, o conhecimento do ser, da realidade, da exist&dos entes e das questdes
metafisicas em geral bem como da natureza comwadaawm dos seres, e como nés
percebemos o mundo se assemelha a Filosofia daixi@a medida em que o
conhecimento é essencialmente de uma sé naturppaneais elementar e grosseiro
gue seja, tem fundamentalmente 0 mesmo caratejeivobde beneficiar toda a
sociedade a partir da observancia do mundo apeskemielas ciéncias testando-a
continuamente.

N&o esta claro quando se Ié que “nos percebemosirmlanse assemelha a
Filosofia da ciéncia ha medida em que o conhecinémssencialmente de uma s6 natureza”.
As referéncias de “percebemos o mundo” e “o comhexio € essencialmente de uma so
natureza” ndo tém vinculo légico e univoco. “Poisreementar e grosseiro que seja” é uma
intervencdo sem conteudo, sem fundamentacéo, serteaporico filosofico. “De uma so
natureza” é outra insercao que nao apresenta geEgréematica, e sim incursdo abstrata de

uma ideia.

5.2.2 Categoria Intermediéria: o ‘Mora na Filosofea 0 alargamento dos alcances de

letramento

Sistematicamente foi crescendo a aproximacdo coalun®s para que possiveis
solugdes fossem encontradas no enfrentamento fitagdfides que surgissem.

O ‘Mora na Filosofia’ proporcionou, a partir destntato mais préximo com os
alunos, trabalhar a dimenséo cultural que os mapegsentar maneiras de apropriacdo do
conteudo filoséfico, perceber que a filosofia ndtheongelada num livro, mas pode, e deve,
ser extraida de outras praticas sociais que nearcerEsta afirmag¢do ancora-se nas palavras
de Street (2014, p. 18) o qual assevera que, ‘@cas de letramento incorporam néo so
‘eventos de letramento’, como ocasifes empiricaguass 0 letramento € essencial, mas
também modelos populares desses eventos e as paedes ideoldgicas que os sustentam”.

Ao longo do ano, com a realizagdo do ‘Mora nadéifia’, mudancas ja se faziam
presentes como, por exemplo, na producao abaixo.

A musica tem a melodia do classico de Raul Sef2da, Na ocasido, na turma da
qual fazia parte a Aluna 1, havia varios fas del Baa escolheram homenagear o compositor
atrelando a melodia de Gita ao tema estudaBociodiversidades: Tolerancia,

Multiculturalismo e InclusdoSegue trecho da cancao:

Eu que ja estudei diversas ciéncias do mundo paador,
mas foi justamente na Filosofia que alguém me falou
As vezes eu me pergunto,

por que o mundo é calado em relacdo as questdes,
que busco entrar em didlogo.

Multiculturalismo,
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tolerancia e incluséo,

sdo coisas importantes amigos,
s6 fazem bem a nacao.

Eu vou tratar disto agora

ja que o mundo nao quis me falar
eu fui atras de respostas

gue podem isso provar.

Descobri que a tolerancia

bem poucos querem abracar
mesmo sabendo a importancia
preferem negligenciar.

Eu fui eu vou mostrar

Mostrar, mostrar, mostrar...

Do multiculturalismo

eu vou agora falar

pois aprendi neste mundo

as diferencas respeitar.

Eu vou dizer meu amigo

com toda a convicgao

o respeito as diferencas

nos torna

bons cidad&os.

Eu vou

Eu quero, falar.

O mundo esté tao dividido, isto eu posso provar
muitos ndo séo incluidos

nele ndo encontram lugar.

A inclusédo é um direito do homem
ela nos faz sentir cidad&@o
infelizmente amigos sao poucos que Ihe ddo a méo.
SO palavras nao fazem efeitos,

€ preciso uma prova de amor
amor este que olhe pro outro

néo importa se é pobre ou doutor.
Eu sonho com um mundo melhor
onde todos tenham vez e lugar
abrace essa causa comigo

€ vamos juntos lutar.

Lutar, lutar, lutar

Isto vai e tem que dar certo
nossa luta ndo é em vao

nos grandes martires da vida
buscaremos, inspiracao.

Observa-se na letra o despertar causado pelo gestéado.
Outro exemplo é o da cangdo Ruptura, desenvohatiatprma do Aluno 2, cuja

tematica foi a mesma.

Alguém me diga um conceito de humano, ou se isseeficdo de ocidental.
Acho que é coisa de “mundo moderno”, de francégdalucéo.

Foi preciso revolucao,

Para ver o que era natural

Mas a natureza nédo deu conta,

Entéo virou fundamental

O sinal de positivo chegou

Para uma parte da populacao

Mas alguns ficaram de fora

Trabalhando, levando pressao.
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Se os que trabalham sao excluidos,
Imagina aqueles que nao.

Idoso, mulher e crianca,

Estes nunca serédo cidadaos.

Se formos atras do que é

Tem uns que nunca seréo

Se formos atras do que foi feito
Ficaremos presos a tradi¢édo

A questdo é o que seremos

O que se foi é ido.

Temos que ver o que faremos com o agora
E largar de viver o sofrido

A frota de barcos da Identidade

Esta naufragando no mar da diferenca

Os iguais se agarraram no mesmo pedaco de pau
Estdo todos a afundar

Os diferentes deram o seu jeito

O lance é cada um assumir o seu lugar

Origem e continuidade

Quebrar o que tem que quebrar
Ideia fixa s6 para quem

Faz questdo de nada mudar

Na ocasido, durante o estudo para produzir a cammg@lunos chegaram ao
consenso que, para falar de identidade e culters&a preciso partir do ponto dos direitos
humanos, do que é considerado direito e o quetsadmpor humano. Nas estrofes iniciais
pode-se observar esta provocacdgtiem me diga um conceito de humano, ou se isso é
invencdo de ocidental. Acho que é coisa de ‘munddenmo’, de francés da revolugdoA
discussdo sobre direitos humanos € fundamental parapreender a questdao do
multiculturalismo.

Nestas linhas pode-se observar o bom humor, qubéia se fez presente no
trecho em que foi exposto que, a partir da modad@dpelo evento da revolucao francesa, é
que comecgou a se pensar sobre a questdo. Observamisém a tematica do direito natural
submetido ao direito fundamental, isto €, aquile uatural a todo humano é agora mediado
por uma constituicdo, compondo o0 processo de pacéo do direito,Foi preciso revolucéo
para ver 0 que era natural, mas a natureza ndoa®ua, entdo virou fundamentalEm “O
sinal de positivo chegou”, observamos uma clarar@etcia ao positivismo se aproximando
das ciéncias humanas, entretarRara uma parte da populacéo, Mas alguns ficaranfiode,
Trabalhando, levando pressaoEsta posicéo corrobora com a histéria, que nosrengsie a
positivacdo do direito beneficiou apenas uma pdatepopulacdo, a burguesia, permitindo
ascensao apenas aqueles ligados aos interessetado.EE na estroftSe os que trabalham
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sdo excluidos, Imagina aqueles que ndo, ldoso, enuéh criangca, Estes nunca serdo
cidadaos” problematiza a demora na aceitagdo daqueles queprdgtuzem enquanto
resguardados por um direito.

Apos esta parte historica dos direitos humanosg{sedobservar o pensamento do
filosofo jamaicano Stuart Hall e suas teorias samgticulturalismo, o quebrar com a
tradicdo, que este discurso de que é ela que@misi homem ndo é mais suficiente, mas é o
que fazemos com ela, isso sim determina a nossaenduanto pessoa, 0s principios de
origem e continuidade e a referéncia da resisté&eiadentidade que naufraga em meio a
diversidade.

Outro trabalho foi “Educacgédo e Tecnologia”, da tardo Aluno 3, constituindo
uma reflexdo sobre o tema e os problemas da edueagfianto escrava da tecnologia, sem

deixar o bom humor de lado.

Educacéo e Tecnologia (Repente Filoséfico)

1- O visor como tela de TV, o teclado acessivel@botk

pra maiusculo ou mindsculo@APS lock

pra mandar imprimir éontrol p

Com os micros Samsung e LG e os programasAquue financia a indUstria da
datilografia nunca mais vai fazer maquinia/€xti

A educacdo s6 movida a internet é escrava da tagiaol

2 - A incluséo digital sem formacéo/ informaciosal no Maranh&o /eu ndo sei se
tablet ou tablét eu s6 sei que o governo financia/ um aparelhocada professor/
do interior do Estado e também da ilha/ mas com® Jodo e Maria que nunca
acessou e ainda ndo acessa

A educacéo s6 movida a internet é escrava daltagiao

3 - Nesse novo mundo de tecnologia até nossa esiaté questionada /E comum
ouvir em sala de aula que isso ou aquilo ndo eliEe se pergunta ao aluno/ este
néo sabe responder /imediatamente se repofEagle mas se @&oogleestiveroff
line ai/ fica-se mudo inconteste

A educacdo s6 movida a internet é escravo da t&giaol

4 - N&o se zangue comigo meu amigo, /ndo quera dire tu ndo acesse Mas eu
acho que vocé merece /Juma educacao de qualidadginenacessar com liberdade/
0 que ha de melhor em filosofia/ deixe um poudaaebookde lado/ pra que sua

raz&o nao se delete

A educacéo s6 movida a interne é escrava da teginolo

5 - Os americanos pagam pra ver/ com seu poddyezasta/ espionam América do
Sul e Europa/. O Ird e o Iraque eu ja sabia/ OiBpsia mim ndo € novidade /
Amazébnia eles querem internacionaliza-la,/ quemI&awdo apreende e nada sabe
[ffica a margem, excluso, fica inerte.

A educacdo s6 movida a internet é escrava da tagiaol

6 - Queremos agradecer a presenca de todos/ qaenvile outros municipios/ Essa
€ a prova da inteligéncia/ daqueles que pensamegigtem

ESPACO-TEMPO, METAFISICA, LOGOS, VERDADE, IRONIA/

LINGUAGEM, POLIS, ARTE, SER/ AMOR, SABEDORIA.
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Incluso, excluso, dentro ou fora dessa tecnologia ¥océ quiser filosofar venha
para o UEMA net /.

Se NAO TEM ONDE MORAR, Mora na Filosofia. Mora n#loBofia, Mora na
Filosofiiiaaal

E interessante ver de que forma os alunos montseandiscurso, neste caso, com
muito bom humor, “Os americanos pagam pra ver/ sem poder e soberania/ espionam
América do Sul e Europa/. O Ird e o Iraque eu @asaO Brasil pra mim nao é novidade /
Amazoénia eles querem internacionaliza-la,/ quem lId&odo apreende e nada sabe /fica a
margem, excluso, fica inerteNesta composi¢cdo os alunos optaram por fazer uitieaca
instrumentalidade da tecnologia a partir do filésébdrew Feenberg.

Muito foi lido sobre a capacidade do homem modifieecriar objetos, (i omo
faber, e que o fazer distingue-se de outras funcdes amreentir, o contemplar, o tomar
decisfes. Os alunos buscaram um ponto da histddantemporanea, em que a tecnologia se
tornou um modo de vida que ignora outras instangié@prias do ser humano, isto €, que
outras capacidades humanas estao atrofiando emmeleto de uma, como podemos observar
na estrofe “deixe um pouco o facebook de ladofpeasua razdo ndo se deletebservamos
as ideias do filosofo ao longo da composicao, tego denuncia que a tecnologia traz consigo
germes de uma ‘antidemocracia’, que manifesta @sesses de uma classe dominante, de
uma eficiéncia que seduz e mascara o que de fatpae detras.

Composicéao interessante da turma do Aluno 4, quea&critica a cidade de Sao
Luis a partir do entendimento de mimeses e saotifavantado pelo fildsofo René Girard.

llha Bela
Que llha bela que linda tela conheci
Pela anamnese descobri tudo que se passa aqui

Nessa tragédia vejo o palco de sacrificio io io
Héa quem te conserve regado a Eros e Vinhé inh6?

Que pdlis bela que linda Grécia conheci

Foi num linchamento que vi morrendo um pharmacdnaeava ali
E segue a danca, pra ndo vira balanca io io

Zeus me conserve essa minha anamnese io io io io

Pela calcada esburacada eu vejo vocé

Se reclamando e praguejando até o amanhecer
Mas é muito mais facil surrar um mendigo

Todo mundo fica feliz

Depois volto pra casa, achando que a justica fpieofiz.

Cheio de raz&o, microcorrupgao
isso lembra vocé
odio deflagrado, mimetismo inflacionado, a brigara valer
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E preciso que a gente arrume um culpado pra cid@ol@erecer (solta o farmaco!)

Que desculpa bela, que mentira bela conheci

Haja anamnese pra eu ndo esquecer o que rola aqui
é festa o0 ano inteiro, eu ndo aguento mais bumhakoe
E a gente segue nessa tragédia io io io io

E a gente segue nessa tragédia io io io io

René Girard refere-se a Grécia antiga, aléem dea®uwulturas que adotam o
mesmo modelo de ritual, no caso o sacrificio, @gmasentar a sua teoria sobre rivalidade
mimética. O sacrificio seria um modo da sociedadeugar um mal que ndo consegue
combater e ja esta destruindo a todos. Esse nmabhéagao praticada pela sociedade, mas néo
assumida por ela, € o que podemos ver no versoedb Cle razdo, “microcorrupgcao isso
lembra vocé”. A ideia de microcorrupcao praticadagada um de nés, mas nao assumida.

E nestas sociedades, para ser levado ao sacsfigioeber toda a culpa pelo mal
que toma conta da cidade, temos na Grécia antiiguiaa do farmaco (um mendigo, um
prisioneiro) aquele que, se morto, néo fara maita.f

A cancao aborda o fato de que em S&o Luis ocorreésios atos de linchamento,
onde o perigo do senso de justica vem a tona. tasseém é um conceito trabalhado por
Girard. E muito mais facil espancar um ladr&o de acabar com o crime. Ndo podendo lutar
contra o crime, aquele ladrdo espancado serve Eaundficio para aliviar os animos da
cidade flagelada. “Que desculpa bela, que mengfa bonheci” é justamente sobre o que
Girard fala. Nao seria uma desculpa intencionades nsma auto enganacgéo que é suficiente
para que este costume continue.

Interessante é que Sao Luis é conhecida como ABraageira, e € neste cenario
gue encontramos um mesmmwdus operandital qual o da sociedade grega primitiva, e é
somente pelo processo de anamnese, de auto-exdame@nhecimento que este esquema de
sacrificio pode vir a tona.

O tema alienacéo foi o mote para o desenvolvimeatwabalho, uma parddia, da
turma do aluno 5.

Miseravel vida do povo

Vocés que fazem parte dessa — farsa
Excluidos dos projetos — do futuro
Forcados tanto ter — que trabalhar
Sustentar quem néo faz — por merecer

E ter que suportar — toda opresséo
E abdicar o que tem pra receber

E ver que toda essa — exploracéo
N&o existe s6 aqui — no Maranhao
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Eh 66, vida de escravo.

Povo alienado é

Povo infeliz

Eh 66, trabalho escravo.

Povo forcado é

Povo infeliz

La fora se tem um dado lastimavel

O humano é tratado como irracional
Maranhenses exportados como escravos
Sendo alvo de matérias de jornal

Na obra de Karl Marx ‘O Capital’
Relata o trabalho de operarios
Alienados e sem dignidade

Sem descanso e sem lazer ndo é viver

O povo ainda sofre na ignorancia

Apesar de lutar tdo contra ela

A dialética da transformacéo

Espera a mudanca no Maranh&o

E temos que fazer a nossa parte

Denunciando essas injusticas

Marx em sua tese ja dizia

Ao mundo ndo se basta contemplar

E preciso conhecer pra transformar

E preciso conhecer pra transformar
E smue fazer a nossa parte denunciando essasciag, st
Marrn sua tese ja dizia, ao mundo néo se basta cdaiemp
E piso conhecer pra transformar.

Nessa composicdo, encontramos uma declarada igdigrdos alunos quanto a
alienacdo do povo maranhense, clamam por justigdlegam o0 povo para que tenha
consciéncia. Observamos alguns conceitos basiaresntrados na obra de Karl Marx “O
Capital”, onde a alienag&o € o processo de cas#ic do homem, de sua transformagdo em
mercadoria. Ao final, os alunos sugerem uma reyara além das passeatas, que segundo
eles, nas discussGes em sala de aula, ndo levaintabsente a nada, a verdadeira revolucao
€ uma revolucéo ética nas acdes diarias, quandgaénmve.

De fato, pela verificacdo das manifestacbes ardistie literdrias apresentadas
pelos alunos, através de produg¢des musicais coas léé musicas carregadas de significados
e analises criticas, percebe-se a possibilidaddedenvolvimento do ‘Mora na Filosofia’
como constructo da expansao do alcance de magidestéinguisticas adequadas e raciocinio
critico-reflexivo pertinente & formacdo dos diseentPercebe-se a “[...] constru¢do de
sentidos pelo sujeito permeada por suas praticamiso culturais e discursivas [...]"
(Kleiman, 2012, p. 242) em cada aluno, ao se langaobjetivo proposto pelo projeto,
oportuniza-se na busca de possibilidades de nustilgtramentos que envolvem leituras de
textos, discussdes, debates tematicos, (sobre nogstelas producbes artisticas a serem
desenvolvidas e afins) e escrita de letras paracamigjue demandam a compreensdo € o
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entendimento do que foi lido e pesquisado, assimoca sintese construtivista em uma forma
de exposicdo dessa compreensédo. Alia-se a isssemadvimento da competéncia docente
em transmitir de forma ludica e adequada essa @anpéo, que no caso, se da sobremaneira
por meio de recursos de oralidade e composicaccalusi
Assim, percebe-se que ganhos no aspecto cogndnamfexpostos na produgéo

artistica relacionada enquanto objetivo alcancawlbitd do projeto. Outros ganhos, ainda de
natureza cognitiva, mas também relacionados aoscisp das demandas da formacéo
discente do profissional da educacéo na areaatafia, foram efetivados, conforme veremos

a seguir.

5.2.3 Categoria avancada: os alcances académissiititados pelo ‘Mora na Filosofia’.

Assim como a imprensa impulsionou 0 acesso a irdoém, pois a circulacdo de
livros aumentou substancialmente, o surgimento aloputador e da internet significou o
rompimento de muitas barreiras quanto ao acessmesdrucao do conhecimento.

Os ganhos obtidos pelo meio académico com o adwentecnologia, vao muito
além da evolucao da consulta realizada em grambédapédias, para a consulta feita atravées
de apenas um clique, pois as descobertas e criggfpesam expectativas de muitas mentes
criativas e ficcionistas do passado.

Contudo, como quase toda evolugdo tecnologica &nbeus, o0 amplo acesso a
internet e, por conseguinte, a textos cientifiamskem impulsionou um fenébmeno, sobre o
qual faz referéncia a parédia “Nada se cria, twoopia” — o plagio.

Em confronto com as perspectivas iniciais dos aummcomeco do curso e antes
do advento do ‘Mora na Filosofia’, conforme expostoanalisado em itens anteriores,
percebe-se 0 avanco e 0os ganhos no aspecto t@aintdico, inerentes a formacéo, como do
ponto de vista social e cultural. A intencdo dagpes, no estabelecimento desta categoria,
seria destacar os alcances académicos possibdlifgo ‘Mora na Filosofia’ e eles puderam
ser vislumbrados. A razdo de ndo os evidenciar s&dd em funcéo dessa triste realidade, o
plagio. Os trabalhos de conclusdo de curso (TCfgrsea fonte na qual se encontrariam as
possiveis respostas nesta categoria. Mas, la esfaégio... Em tudo? Nao, mas “uma laranja
podre pode contaminar o cesto todo”.

A producdo académica esta acintosamente assolddapf@gio, quando se

observa muitos trabalhos que consistem em umaderdacolcha de retalhos’ composta por
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diversos trechos de outros autores, apresentadémmda néo referenciada, ndo destacados
como citacao, seja direta ou indireta.

No caso dos alunos de graduacdo, muitos estacuatadds a ‘elaborarem’ seus
trabalhos académicos a partir da coOpia, acomodadoscupar a posicdo de meros
consumidores de conteddo e ndo assumindo a pagigithes cabe como académicos, de
construtores, de produtores de conhecimento.

Na realizacdo da pesquisa proposta nesta dissgriagérificacdo do plagio foi
responsavel por inviabilizar a analise dos tratmltde conclusdo de curso dos alunos do
Curso de Filosofia a distancia da Universidade digth do Maranh&o, pois
independentemente da qualidade apresentada emegparteé dos trabalhos, o fato de terem
sido encontrados trechos de plagio fez com queatslhos ndo fossem considerados na
amostra da pesquisa.

Os trabalhos de concluséo de curso constituiriaportante indicador de impacto
dos processos de letramento e do Projeto ‘Moraloadfia’, refletindo o desenvolvimento e
amadurecimento do pensamento filosofico dos aluhes) como a exposicdo das ideias
através de um texto bem melhor estruturado em d@veag nexo do que foi exposto. Com o
dizer filos6fico que deixaria de ser refém da imdade linguistica para adquirir uma
progressao satisfatoria de nivel académico quedss@ ganhos estruturais e conteudisticos
justapostos com o amadurecimento linguistico sattie@l. Mas, pedras foram
materializadas ao final do caminho. A realidadeadesso as TICs, que para muitos foi uma
tabua de salvacéo, possibilitou a alguns, por lidagie de carater, talvez, acdes infames,
desonrosas, apoderamento da ideia alheia.

Os trabalhos de conclusdo, por sua natureza acaémepresentam um
momento importante de demonstracdo e consolidagddodo um trabalho pedagogico
constituido nos cursos de graduacao. Através dpu@asacadémica e construcao e sintese de
conhecimentos, poderiam ser observados o desemaito e alargamento de possibilidades
de letramentos encadeadas, pelo projeto ‘Mora leadfia’. Esperava-se que se constituisse
como fundamental para a qualidade desses trabalms, do ponto de vista da exposicéo
linguistica e literaria (de cunho cientifico), coa® arguicdo e encadeamento de argumentos.
Infelizmente, ndo foi possivel prever a indignidadizajante de alguns futuros professores
gue deveriam labutar, incessantemente, em favdrodeadez. Tomam a palavra, mas nao

criam novas falas.
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Essa acdo imoral, que prolifera nos meios acad&mtemn suas raizes em um
terreno mais amplo, produto ou reflexo de uma ldédweh crise axiologica, auséncia de
anuéncia substantiva sobre valores, imbricada nesrsts setores do fazer e viver
contemporaneos, uma grande perda da conexao dotkéxjstente entre o ser humano e o
qgue lhe circunstancia, descompasso eéth®se éthos moral e ética desconexas. Muitos,
diante do que lhes permite alcancar a tecnologianacom poucos critérios morais, gerando
uma grande distancia entre 0 que move seu agiétiea Esta implodida toda vez, quando
repercutem e prosperam, indignamente, acfes wultesjade desonra. Quanta saudade do
imperativo categorico kantiano!

Copiar, somente, é conversa que versa sobre o dengma fala sem som, de uma

palavra que sO consente... ausente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O impulso para a realizacdo deste trabalho de EEsyeio da percepcao da
pouquissima participacdo no processo comunicaivdrd do AVA e das timidas insercdes
presenciais em sala de aula dos alunos do Cursda$®efia da UEMA, e da busca por um
meio que facilitasse este processo interativo.

Considerando os desafios inerentes a area da éayca@dos ao contexto do
ensino a distancia, o curso de Licenciatura enséila a distancia da UEMA inserido em um
panorama de inameras possibilidades, necessitaprarse de diversas tecnologias e
proporcionar variados eventos de letramento, alBmue as barreiras referentes ao estudo da
Filosofia sejam transpostas pelos alunos. O ‘MaaFiosofia’, que tem a musica como
linguagem aliada na construcdo do conhecimentan& experiéncia de multiletramentos
interessante, instigante, desafiante e cenéariougeracdo dos condicionantes limitadores
sociais, politicos e econdmicos.

Este trabalho objetivou analisar se os alunos, mbitd do projeto ‘Mora na
Filosofia’, apropriam-se da tecnologia e das liggunes e se, por conseguinte, ampliam seus
repertérios (linguisticos e filosoéficos) pela peigacdo em eventos de letramento.

Observar quais letramentos ocorreram no ambitoMtrd na Filosofia’, como
eles se desenvolveram e verificar se as interl@ugiropostas foram significativas na
ampliacdo e enriquecimento da linguagem dos alufmdspecessario para se chegar aos
resultados obtidos.

O método andlise de conteudo foi utilizado nesitbalho para se examinar as
producbes textuais dos alunos, que de acordo cés aspectos, dominio de conteudo;
integralidade, progressao ordenada do texto e @eagiorma padrdo; composicionalidade,
avanco na maturidade de conteudo filosoéfico rewetad uma estrutura linguistica de nexo e
coeréncia do pensamento exposto, foram agrupadag€ewategorias: inicial, intermediaria e
avangada.

Buscando identificar a visdo dos proprios alunds® professores-tutores quanto
ao ganho qualitativo de contetdo ao longo do cumsoye a aplicacdo de dois tipos de
guestionarios, um especifico aos alunos e outra partutores. Como objeto de analise,
foram utilizadas as respostas fornecidas por calgnos e por cinco tutores, selecionados
aleatoriamente, de forma que as cinco mesorregifiesEstado do Maranhdo fossem

representadas.
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No decorrer dessa pesquisa foi possivel observquamto foram dificeis as
primeiras palavras, ordenadas e com 0 nexo espataddunos para os quais a Filosofia era
algo meio nebuloso e assustador, cujo sofrimemigirado nas palavras do excepcional
educador e escritor Rubem Alves (1997, p.157-1B&)phem arrefeceu a partir do mergulho

nos letramentos, na medida em que falta de hattddida escrita e leitura foi diminuindo.

E mais facil criar felicidade pela comida que ppklavra... Os pratos de sua
especialidade, o cozinheiro os sabe de cor. Jinfeeatados, provados, gozados.
Basta repetir, fazer de novo o que ja foi feito.sMa justamente isto que esta
proibido ao escritor. O escritor € um cozinheire gucada semana tem de inventar
um prato novo. Cada semana que comeca é uma angaptiesentada pelo vazio de
trés folhas de papel em branco que me comandarore¥&s aqui uma coisa nova

gue dé prazer!’ Escrever é um sofrimento. Todoot@xazeroso conta uma mentira.
Ele esconde as dores da gestacdo e do parto. Denvepiando alguém me diz:

‘Como vocé escreve facil!’ Fico feliz. Alguém menéessou 0 seu prazer no meu
texto. Mas sei que esta facilidade s6 existe paeanglé. O fogo que me queimou

ficou na cozinha.

A visdo diafana sobre o que é letramento e o quandie ser significativo para
guem esta na ardua tarefa de ter e produzir canketd, em relagdes formais de educacao
ou néo, foi fundamental. Soares aponta que a respéas vem de subito, outros conceitos séo
buscados, pois afirma que é “impossivel formularaamceito Gnico de letramento adequado
a todas as pessoas, em todos os lugares, em quigioy®, em qualquer contexto cultural ou
politico.” (SOARES, 2012, p. 79). Na compreensadetimmento desenvolve consideracdes
explicativas também sobre alfabetizacao.

Kleiman (2012, p. 40) avanca na captacdo de angmarceitual mais abrangente
de letramento e o considera “[...] situagbes emagescrita constitui parte essencial para fazer
sentido da situacédo, tanto em relacdo a interagfie es participantes como em relacdo aos
processos e estratégias interpretativas”. Concepgé® foi basilar na estruturacdo e
desenvolvimento do ‘Mora na Filosofia’, como tambémnsiderar a distincdo entre
letramento autbnomo e ideoldgico evidenciada pae${2014, p. 18), o qual afirma que “as
praticas de letramento incorporam néo so ‘evergdstdamento’, como ocasides empiricas as
quais o letramento € essencial, mas também modgmpslares desses eventos e as
preocupacodes ideoldgicas que 0s sustentam”, e @sgaERS converteram-se na artéria basilar
do projeto.

E inconcebivel que o mundo formal da educacgio moafi por muitas vezes,
ignorando a nova faceta do homem contemporanequeaste pode a ver a si e ao mundo
que o cerca a partir de novos paradigmas. Espeguseos processos de formacéo
contemplem essa nova consciéncia de mundo e denideda, ancorada em préticas

pedagodgicas que revelem uma comunicacdo eivadatatedes voltadas para as pequenas e
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para as grandes relagbes sociais, considerandoeasigs ideoldgicas que permeiam essas
mesmas relagdes, a pressao existente entre admralgoder, resisténcia e criatividade

individual (Street, 2014). Trata-se de considemartd o professor quanto o aluno na

singularidade das relacdes que permitem a todos aomsciéncia do coletivo, cidadania

universal.

Participar e proporcionar mudancas que impliquemsfiormar comportamentos
arraigados as estruturas estabelecidas gera piolsglbi de promover um impasse, porque,
talvez, algumas pessoas sintam também um poucecd@®rface ao novo, ao desconhecido,
enquanto que o foco de mudancga pode estar nasbees=nde experiéncias e transformacoes
pessoais. Novos procedimentos de entrada no mweatEmico podem ser experimentados
em consonancia com a percepcao e sensibilidaderdmmano contemporaneo, e podem até
contribuir para mais ser ensinado e aprendido.

E preciso ir além porque

A tarefa de introdugdo do adulto nas préaticas desamajoritarias ndo fica

necessariamente mais facil uma vez que o0s nossessypostos sobre as

consequéncias sociais e cognitivas do letramene, carater universal, sdo

guestionados e problematizados. Para pensar n@apratecisamos conhecer as
praticas discursivas de grandes grupos que seemgatecariamente nas sociedades
letradas tecnologizadas. (KLEIMAN, 2012, p. 56).

Com efeito, Kleiman (2012, p. 57), enfatiza que

Levando em consideracdo o fato de que os objetjuesnos interessa atingir no
ensino sdo aqueles de uma pedagogia culturalmelgeante (Erikson, 1987) e
critica (Freire, 1980), devemos concluir que o nmd#eolégico do letramento, que
leva em conta a pluralidade e a diferenca, faz mseistido como elemento
importante para a elaboracao de programas dergeasleoncepcdes pedagdgicas.

Quanto mais se participa de semanas pedagoégicamegmentos educacionais
das Instituicbes de Ensino Superior, mais se percefjuanto o investimento para que se
tenha uma sociedade mais amplamente educada delsr ol foco e metodologia. A luta
pela fluéncia ou dominio da leitura e escrita n@wedser monomodal. Analogamente ao
processo evolutivo da aprendizagem da lingua, fdbetlzacdo até se chegar ao estado de
fluéncia verbal e escrita, a alfabetizacdo em tegnms de informacao evolui, ou deve evoluir
para o estado de fluéncia digital.

Vive-se na chamada sociedade da informacé&o, naoqualcesso de alfabetizacao
digital da crianca pode acontecer de maneira same#t com o aprender a ler e escrever na
lingua materna (e as vezes, até de outro idiomdgrddciam-se os dois processos de

aprendizagem pelo fato, desse ser formal, dematel@nsino académico, enquanto que o
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outro, a alfabetizacdo digital, nem sempre ocaoreegssariamente, a partir do ensino escolar,
mas pode ser fruto da observacdo, do manuseidoef@euriosidade.

A sociedade tem se mostrado como um ambiente den®d, ora intolerancia,
ora apatia, e nos sistemas de ensino observaisantocela é refém de modelos educacionais
gue |Ihe faz viver nessas extremidades. Precisavslidar de uma vez por todas o didlogo
entre os sujeitos envolvidos e a educacdo. Tabghélganha autenticidade e relevancia
pedagogica quando sdo levadas em consideracaopaséexias do homem, sua historia.
Todo ser humano tem uma historia e confronta &eomeas de seus semelhantes.

E engana-se aquele que pensa que todo o conhegimemnnulado, por si S0,
trara algum beneficio. Excesso de informagdo é thanendutor ao esquecimento. Na
superdosagem informativa ndo ha espaco para axdefleMarx chamava atencdo a
passividade alienada, Gadamer alertava ao queveehuje, uma apatia bem informada. E
preciso aproximar os professores, sobretudo oslasofa, de areas como a Linguistica, para
gue estes entendam a importancia de criar e fomamthientes de multiletramentos. Mas, a
impressao que se tem € de que a maioria hdo quetapode fazer esse investimento na sua
docéncia, pois educacao tornou-se mercadoria, eaoh@ia barata na maioria dos casos.

Porém, ndo deveria haver mais lugar para o hom#imadb como recipiente de
verdades, a “educacdo bancaria” da qual muito f&laulo Freire, é preciso que este seja
educado para compor elaboracdes e realizar realgies e releituras dos contetdos que lhe
s&o apresentados. E preciso que o sujeito jogueososignos. O trabalho dos professores, a
docéncia, € resgatar essa historia e encorajargpaida. Dessa forma € possivel ensinar e
aprender segundos, terceiros, infinitos saberaspaalores de infinitas reflexdes.

O ‘Mora na Filosofia’ contribuiu para a consecugBoganhos epistemologicos,
sociais e pessoais, ndo somente dos alunos, madafenos que idealizamos e realizamos o
trabalho, proporcionou uma satisfacdo quase infamiijuela que brota genuina na
simplicidade da alegria da realizagao daquilo @zeofoutro melhor.

Embora, em muitos momentos, o entusiasmo da execdgatrabalho fosse
maculado, ofuscado por tristes recortes da reaidack envolve a todos: saber que ndo se
pode confiar plenamente nos que se preparam patabcir na formacao de seu semelhante.
Adversidades logisticas, financeiras, geograficakurais e a pior de todas, a moral, algumas
vezes, impediram que a exceléncia idealizada faissecada. Porém, ao final deste trabalho,
por tudo o que foi presenciado, lido, ouvido, vojicacredita-se ser possivel impulsionar

grandes transformacdes em ambientes desfavorapeidiado fomento de praticas letradas
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gue oportunizem ler ndo apenas o que foi escritooptra pessoa, mas ler, compreender e
poder modificar o texto que se delineia dentroatkaaim.
Espera-se que o0s eventos e praticas de multilettasienediados no projeto

‘Mora na Filosofia’, continuem a contribuir, sigc#étivamente, na atuacdo dos alunos,
futuros professores, primorosamente éticos, colexas positivos em suas préaticas docentes,
gerando novas inquietacdes. Para que a vegetagdoeqobre os muros da filosofia ao se
entrelacar com outras distintas, numa relacédo,assim dizer, simbiotica, promova uma
tangéncia desta area com outras, de forma pliah@tanea, tornando a busca por respostas
num vasto mundo de relagBes epistemoldgicas, leteshelas sinfonias nunca antes

executadas.
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APENDICE A

- Termo de consentimento livre e esclarecido a semtregue aos alunos, tutores e
professores envolvidos na pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este estudo, intituladblora na Filosofia: uma experiéncia de multiletrartesino Curso de
Filosofia da Universidade Estadual do Maranh&esenvolvido no Curso de Filosofia da
Universidade Estadual do Maranh&o por mim, mim,traeda Leila Amum Alles Barbosa,
orientado pela Profa. Dra. Ana Maria Sthal Zillemn como principal objetivo analisar o
modo como os alunos se apropriam da tecnologiasdimguagens, como constituem e/ou
ampliam seus repertérios (linguisticos e filos&ijcpela participagdo em eventos de
letramento no ambito do projetdlora na Filosofia’.

Como vocé é professor/a do/a aluno/a , solicito sua participacéo e

colaboracdo em disponibilizar material produzidcadte projeto e responder perguntas sobre
suas percepcdes quanto ao aproveitamento dessef@aalddurante o desenvolvimento do

‘Mora na Filosofia’. Sua identidade sera preseryadan o uso de nomes ficticios. Todas as
informacbes obtidas serdo, posteriormente, orgdagzae analisadas, servindo para uso
exclusivo desta pesquisa. Vocé pode desistir dquisss a qualquer momento, sem prejuizo
algum, pois sua participacao € voluntaria. A ingestio nao implicara riscos ou despesas de
qualquer natureza. Além disso, vocé pode soli@salarecimentos ao longo da pesquisa,
podendo acessar os resultados parciais e finasdazcontato comigo por meio do niumero

(98)984129460 ou pelo e-mail leilaaab@gmail.come E®cumento sera assinado em duas

vias: uma via ficard com vocé e outra ficara sobhairesponsabilidade.

Nome completo do(a) professor(a) ou aluno(a)

Assinatura:

Pesquisadora: Leila Amum Alles Barbosa
Assinatura da pesquisadora:

Sao Luis, de de
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APENDICE B
MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS ALUNOS

1- No inicio do curso, quais foram as suas difiades de acesso e de manuseio dos
multimeios?

2- Como superou esses entraves?

3- Dentre os eventos de letramento abaixo, indigom qual(ais) vocé se envolvia,
predominantemente, antes do ‘Mora na Filosofia’?

a) Leitura de texto impresso.

b) E-mails.

c) SMS

d) Sites de busca.

e) AVA

f) Producéo textual.

g) Outros.

4- Durante sua participacao no Projeto ‘Mora nadéfia’, quais destes eventos ocorreram?

5- Que ganhos qualitativos esse projeto proporci@eocé?
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APENDICE C
MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFESSB8 TUTORES

1- Que dificuldades vivenciadas pelos alunos, vpoEsenciou quanto ao acesso e ao
manuseio dos multimeios?

2- Com quais eventos de letramento, identificados ywcé, os alunos se envolviam

cotidianamente antes do ‘Mora na Filosofia’?

3- Durante o desenvolvimento do projeto ‘Mora nkndgfia’, quais eventos de letramento

vocé ajudou a proporcionar?

4- A participagdo dos alunos nesse projeto reswdtowalguma melhoria epistemoldgica, no

desempenho académico do aluno? Por que?



APENDICE D
REGISTROS FOTOGRAFICOS DO ‘MORA NA FILOSOFIA’
Fotografia 1 — Escrita interna

Fonte: Registros da pesquisa (2014)

Fotografia 2 — A filosofia no universo infantil
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Fonte: Registros da pesquisa (2014)
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Fotografia 3 — Intercessdes filosoficas

Fonte: Registros da pesquisa (2014)

Fotografia 4- Alunos em apresentacao no ‘Mora feséfia” 1

Fonte: Registros da pesquisa (2014)

85



Fotografia 5- Alunos em apresentacao no ‘Mora taséfia’ 2.
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Fonte Registros da pesqwsa (2014)

Fotografia 6 — Alunos em apresentagéo no ‘Morailesdéfia’ 3.

Fonte: Registros da pesquisa (2014)
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Fotografia 7 — A Filosofia no universo adolescente
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Fonte: Registros da pesquisa (2014)

Fotografia 8 - Alunos em apresentacao no ‘Morailwséfia’4

Fonte: Registros da pesquisa (2014)
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Fonte: Registros da pesquisa (2014)

Fotografia 10 - Alunos em apresentacdo no ‘Morkilusofia’6

w e

Fte: Registros da pesquisa (2014)
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ANEXO A

“‘NOIS MUDEMO”

Fidéncio Bogo

O Onibus Tranbrasiliana desliza manso pela BeléasiBa rumo ao porto
nacional.

Era abril més das derradeiras chuvas. No céu, agoha pra namorado nenhum
botar defeito, sob o luar generoso, o cerrado yemtke era uma presépio, todo poesia e
misticismo. As aulas tinham comecado numa segueida-fescola de periferia, classes
heterogéneas, retardatarios. Entre eles, uma ar@eescida, quase uma rapaz.

- Por que vocé faltou esses dias todos?

- E que nois mudemo onti, fessora. NGis veio darfda.

—Risadinhas da turma.

- N&o diz “n6is mudemo”, menino! A gente deve dizgrs mudamos, ta?

- Ta, fessoral!

No recreio, as chacotas dos colegas: Oi, nbéis madekté amanhd, ndis
mudemo!

No dia seguinte, a mesma coisa: risadinhas, coobjgozacoes.

- Pai, ndo vou mais pra escola!

-Oxente! Modi qué?

Ouvida a histéria, o pai cocou a cabeca e disse.

Meu fio, num deixa a escola por uma bobagem déésalliga pras gozacoes da
mininada!

Logo eles esquecem.

N&o esqueceram.

Na quinta-feira, dei pela falta do menino. Ele mf@receu no resto da semana,
nem na segunda-feira seguinte. Ai dei conta deegueem sabia o0 nome dele. Procurei no
diario de classe e soube que se chamava Lucio RedriBarbosa. Achei o endereco. Longe,
um dos ultimos casebres do bairro. Fui, uma tabdeapazola tinha partido no dia anterior
para casa de um tio, no sul do Para.

- E, professora, meu fio ndo aguentou as gozacaoinaada. Eu tentei fazé ele
continua, ndo teve jeito. Ele tava chatiado dentista de vida! Eu devia di té ficado na
fazenda cba famia. Na cidade noéis ndo tem veis fdéa tudo errado.

Inexperiente, confusa, sem saber o que dizer, ergolseco e me despedi. O
episodio ocorrera ha dezessete anos e tinha caidotal esquecimento ao menos de minha
parte.

Uma tarde, num povoado a beira da Belém-Brasiliaa ¢pegar o 6nibus, quando
alguém me chamou. Olhei e vi, acenando para mimhamem pobremente vestido, magro,
com aparéncia doentia.
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- Que é, mogo?

- A senhora néo se alembra de mim, fessora?

Olhei para ele, dei tratos a bola. Reconstitui rmmento meu longos anos de
sacerddcio, digo, de magistério. Tudo escuro.

- N&o me lembro n&o, mocgo. Vocé me conhece? Foialugxw? Como se chama?

- Pra tantas perguntas, uma resposta laconica:

- Eu sou “néis mudemo” lembra?

Comecei a tremer.

- Sim, moc¢o. Agora lembro, como era mesmo seu nhome?

- Lucio Rodriques Barbosa.

- O que aconteceu com vocé?

- O que aconteceu? Ah fessora! E mais facil digaendo aconteceu. Comi o pao
gue o diabo amasso. E éta diabo bom de padariagdfumpeiro, fui boi fria, um “gato” me
arrecadou e me levou num caminhdo pruma fazendmeio da mata. L4 trabaei como
escravo, passei fome, fui baleado quando consegii Peguei tudo quanto é doenca. Até na
cadeia ja fui para. Nois ignorante as veis faisa@em queré fazé. A escola fais uma farta
danada. Eu ndo devia de té saido daquele jeitoreggnas ndo aguentei as gozacao da turma.
Eu vi logo que nunca ia consgui fala direito. Aifraige néo sei.

- Meu Deus!

Aquela revelacdo me virou pelo avesso. Foi demara pnim. Descontrolada
comecei a solucar convulsivamente. Como eu podigite tdo burra e ma? E abracei o
rapaz, o que restava do rapaz, que me olhava ttdoan

O Onibus buzinou com insisténcia.

O rapaz afastou-me de si suavemente.

- Chora nédo. Fessora! A senhora nao tem curpa.

Como? Eu nao tenho culpa? Deus do céu.

Entrei no 6nibus apinhado. Cem olhos eram cem dlechngadoras apontadas
para mim. O Onibus partiu. Pensei na minha sal@utie Eu era uma assassina a caminho da
guilhotina. Hoje tenho raiva da gramatica. Eu mudomudas, ele muda, nos mudamos,
mudamos, mudaadoo, mudaaadooo...super usada, au, wusada, ela € uma guilhotina
dentro da escola. A gramatica faz gato e sapailingaa materna — a lingua que a crian¢a
aprendeu com seu pai e irmao e colegas oprimeagdbrcentenas de regrinha estupidas para
aguela idade. E os Lucios da vida, os milharesia#ok da periferia e do interior, barrados na
sala de aula: “Nao é assim que se diz, menino”. eeno professor quisesse dizer “Vocé
esta errado! Os seus pais estao errados! Seussiremamigos e vizinhos estdo errados! A
certa sou eu! Imita-me! Copia-me! Fale como eu!8/néo seja vocé! Renegue suas raizes!
Diminua-se! Desfigure-se! Fique no sue lugar! $&f@ sombra!”

E siga desarmado para o matadouro da vida.



