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RESUMO

A partir da perspectiva sociocultural (VYGOTSKY, 8B), este estudo visa a
investigar as interacdes entre uma professoragiiésie um grupo de dezoito alunos do sexto
ano do ensino fundamental de curriculo bilinguep® escola privada do Sul do Brasil,
durante a realizacéo de trés tarefas colaborapin@sostas pela docente, focalizando fatores
de mediacdo no diadlogo colaborativo (SWAIN, 2000pdpzido entre os interagentes
(aprendizes entre si e aprendizes-professora) coemo verificar a contribuicdo desse dialogo
para o ensino-aprendizagem de lingua inglesa coPnad.contexto de educacéo bilingue.
Esta pesquisa baseia-se em principios qualitatilescarater émico e interpretativo. A
geracdo dos dados ocorreu por meio de gravagcdoueliv & video das interacdes dos
participantes, além de uma entrevista semiestiddumm os aprendizes e professora, as
quais foram transcritas e analisadas. Os resultddasabalho colaborativo, por meio das
tarefas, apontam para um maior engajamento dosdipes, uma maior producao de inglés
como L2 e uma reflexdo sobre a lingua, a partirséo uso. Verificou-se que o didlogo
colaborativo mediou o0 uso da L2 e a aprendizageniindga, no contexto de educacao

bilingue.

Palavras-chaves:Teoria Sociocultural. Tarefa Colaborativa. DidldQolaborativo. Ensino-

aprendizagem de Segunda Lingua. Educacao Bilingue.



ABSTRACT

Supported by the sociocultural perspective (VYGOYSH986), this study aims at
investigating the interaction of eighteen Engligarhers in the sixth year of elementary
bilingual education (Portuguese-English) and an liEngteacher at a private school in
Southern Brazil, during the execution of three almdrative tasks proposed by the teacher,
focusing on collaborative dialogue (SWAIN, 2000)aamediation factor. The goal is to see
how the collaborative dialogue contributes to Estgliearning as a second language in the
bilingual context. This research is guided by daéire principles, from an emic and
interpretativist view. The data derived from theemactions of the participants were audio and
video as well as a semi-structured interview wivigne recorded and transcribed. The results
of the collaborative work through the tasks poittsa greater learner engagement, greater
production of English as L2 and a reflection onglaage, from its use. It was found that the
collaborative dialogue mediated the solution oflirstic issues and language learning in the
bilingual education context.

Keywords: Sociocultural Theory. Collaborative Task. Collalim&a Dialogue. Second

Language Learning. Bilingual Education.
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1 INTRODUCAO

Aprender um segundo idioma deixou de ser um pampate(ELLIS, 1997). Torna-se
indiscutivel a crescente busca pela inclusdo dgudifs) de prestigio (BAKER, 2006) ao
repertorio linguistico de muitos brasileiros, erpessal das criancas, as quais estdo cada vez
mais expostas a educacdo de linguas. A partir doemto na demanda deste ensino,
observamos um fomento na oferta de educacdo bdinmu escolas privadas de ensino
infantil e fundamental no Brasil.

Neste estudo, partimos de uma perspectiva socurallfyYGOTSKY, 1986, 1991,
1997) e consideramos que o dialogo colaborativo) (P@duzido na realizacdo de tarefas
colaborativas promovidas nas aulas de segundalifi@} pode fomentar a aprendizagem de
L2, em decorréncia do trabalho colaborativo queat&ta uma tarefa, ja que a coconstrucao,
a negociacao significativa de sentido e forma dabePn como o apoio mutuo, sdo facilmente
encontrados nesse tipo de proposta. (PINHO, 2013).

O conceito de DC (SWAIN, 2000) serd mais desendolvio capitulo do referencial
tedrico. Por hora, o DC abordado nesta dissertagfeye-se ao dialogo produzido na
interacdo de aprendizes para solucionar problermgas eontribui para a aprendizagem.

O conceito de tarefa, por sua vez, concerne aquelasdas na sala de aula de L2 que
envolvem os aprendizes na compreensao, manipulpgidycao e interacdo na L2. Focaliza-
se, neste processo, o foco no sentido. (NUNAN, 004

Este trabalho tem como objetivo contribuir para ureiexdo sobre o ensino-
aprendizagem de L2, a luz da teoria sociocultai@endendo o uso de tarefas colaborativas
como meio de maximizar as ocasifes de aprendizatgerh2 no contexto de educacgao
bilingue, via DC. Esperamos evidenciar como os rafizes de educacdo bilingue se
apropriam da L2, a partir das ocasides de apregelizdomentadas por tarefas colaborativas,
por meio do didlogo produzido em colaboracdo neragéio entre os participantes das tarefas.
Em middos, as perguntas de pesquisa visam a arific Como o dialogo colaborativo se
caracteriza nas interacfes dos aprendizes e/ondapes-professora de curriculo bilingue, ao
realizarem tarefas colaborativas? 2. O didlogobwktivo, advindo da realizacéo de tarefas,

contribui para o ensino-aprendizagem de linguaseghum contexto de curriculo bilingue?

! Educacdo Bilingue e Curriculo Bilingue sdo terimtercambiaveis neste trabalho.
2 Neste estudd,2 e LE sdo termos intercambiaveis, referindo-se a qualdogua diferente da lingua materna
(L1) do falante.
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Acreditamos na relevancia desta investigacdo deaidftomento observado na oferta
de curriculo bilingue por escolas privadas no Bra@LOS, 2009, 2010; BLOS,
NICOLAIDES, 2011; MEGALE, 2005). Esta proposta a@nd considerada inovadora e
requer estudos que evidenciem com mais clarezaae$so de ensino-aprendizagem de L2
nesse contexto, a luz da teoria sociocultural. éberse, contudo, um numero escasso de
pesquisas desenvolvidas sobre educacdo bilingue aerito nacional, em especial
concernentes a contribuicdo do DC para o ensinend@agem de L2 neste cenario.

Para a realizacdo desta pesquisa, visamos a maeatinteracdo de dezoito alunos do
sexto ano do ensino fundamental e uma professormgleés de uma escola privada de
curriculo bilingue (portugués-inglés) do sul do dllrafocalizando fatores de colaboracédo e
mediacdo no didlogo, durante a realizacdo de tarefmborativas executadas em duplas ou
em pequenos grupos de aprendizes.

A presente dissertacdo esta estruturada em seisiloap No capitulo 2A Teoria
Sociocultural e o Ensino-Aprendizagem de Segundeug apresentamos o0s principais
conceitos da teoria vygotskyana, bem como tratatieotarefa colaborativa, a hipotese da
compreensao compreensivel e DC para o ensino-apagedn de L2. No capitulo 3,
Bilinguismo: Nog¢bOes e Dimensdesbordamos dimensdes e nog¢Oes de bilinguismo
encontradas na literatura, assim como tratamosfeleistes modelos de educacéo bilingue e
educacédo bilingue de enriquecimento no contextsilbi@. No capitulo 4, apresentamos a
metodologia deste estudo, bem como o contexto dqusa, 0s participantes e as tarefas
elaboradas. Além disso, apresentamos as perguatpssgjuisa e os critérios de analise dos
dados. Na sequéncia, no capitulo 5, apresentamoéliae dos dados de pesquisa relativos as
interacOes dos aprendizes de L2 e professora, teuaaealizacdo das tarefas colaborativas, e,
em seguida, apresentamos a transcricao e analsetr@aista semiestruturada realizada com
a professora e os alunos participantes deste eskidamente, nas consideracdes finais,

retomamos as perguntas de pesquisa.
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2 A TEORIA SOCIOCULTURAL E O ENSINO-APRENDIZAGEM DE SEGUNDA
LINGUA

Este capitulo esta dividido em duas secdes. Nagparsecao, tratamos dos principais
conceitos da teoria sociocultural, a qual defende ajorigem da cognicao esta na atividade
social e é baseada nos estudos de Vygotsky (1984, 1997); Lantolf (1994, 2000, 2007,
2008), Lantolf e Thorne (2006). Ademais, entendemus a aprendizagem de linguas é
fomentada pelo trabalho colaborativo por meio deféas. (BARCELLOS, 2014; LIMA,
2011; LIMA; COSTA, 2010; PINHO, 2013; SWAIN, 1993995, 2000, 2006; SWAIN;
LAPKIN, 1995, 2001; VIDAL, 2010).

Na segunda secdo, tratamos do fendmeno bilinguibem, como da sua natureza
multidimensional. Em seguida, abordamos os moddikigitos de educacéo bilingue, assim
como seus propoésitos e peculiaridades. Por fimtegtumlizamos a educacédo bilingue de
enriquecimento no cendrio brasileiro, a qual é oteexdo de investigacdo desta pesquisa.
(BAKER, 2006; BLOS, 2009, 2010; BLOS; NICOLAIDES,021; BRASIL 1998;
GONCALVES, 2012; HARMES; BLANC, 2000; LINDHOLM, 199 MALAKOFF;
HAKUTA, 1990; MARCELINO, 2009; MEGALE, 2005; MYERSCOTTON, 2006;
ROMAINE, 1995, 2001; WEI, 2000).

A teoria sociocultural da mente de Lev Semeonowglgotsky, que trata da
aprendizagem como um todo, tem sido foco de atepgiioestudiosos para explicar o
processo de aquisicdo de L2. Trata-se de uma teogiaitiva que defende que a origem da
cognicao é a atividade social. (LANTOLF, 2007).

Nesse sentido, os principios socioculturais preoni que 0s seres humanos se
desenvolvem mentalmente a partir da interacdo cosew meio social. O dialogo entre
cognicéo e social ocorre de forma mediada poradefculturalmente construidos, podendo
ser esses ferramentas fisicas (martelos, tratooesputadores) e/ou simbolicas (nameros,
diagramas, graficos, masica, arte, linguagem). fAtwe é qualquer objeto material e/ou
simbdlico criado pelo homem que tem a potenciabdael ser um instrumento de mediacao,
Ou seja, que € capaz, através da sua existéncagrderma ou transformar a interacao do
homem com o mundo. Contudo, nem todo artefato &iderado um instrumento de
mediacao. (LANTOLF; THORNE, 2006; PINHO, 2013; VYGSKY, 1986, 1991, 1997).

Por meio dos artefatos culturais, o individuo podganizar e controlar o seu mundo

fisico, bem como as suas atividades sociais e iBenégiprocamente, como atencao
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voluntaria, l6gica de resolugdo de problemas, pdamento e acdo, avaliacdo, memoria
voluntaria e intencional e aprendizagem. (LANTOLB94).

Dentre os artefatos culturais que medeiam a irderantre o individuo e o seu
ambiente fisico e social, a linguagem é consideeadaais importante. (LANTOLF, 1994;
LIMA, 2011; SWAIN, 2000). Pois, além do papel exédec como ferramenta social,
possibilitando a interacdo, ela também desempenfmgio de ferramenta cognitiva. A
exemplo disso, Vygotsky (1986) advoga que 0 penstimeo esta meramente expresso em
palavras, ele vem a existir através delas. Dessaafa lingua € vista como ferramenta para o
conhecimento e ndo como um simples meio de tras&8mige conhecimento. (BLOS, 2010).

Nesse sentido, Vygotsky (1997) esclarece que aidiggm ocorre primeiramente
através da fala da crianca estabelecida inicialeneat interacdo com os adultos. Apds,
converte-se para um discurso interno que organiensamento da crianca e transforma-se
numa funcdo mental interna. Assim, a lingua coraple$ pensamentos, 0S processos
cognitivos, as ideias, a0 mesmo tempo em que & t@m instrumento para a interagao
externa, repetindo, de forma ciclica, todo o preges internalizacéo.

Vygotsky (1991) preconiza que a fala da criancagcidhmente usada como
instrumento de interacdo, torna-se egocéntrica fak egocéntrica auxilia na solugdo de um
determinado problema, de forma a superar a acaolsmag, a planejar uma solucao antes de
sua execucdo e a controlar seu préprio comportaméfriguanto as criangcas agem na
tentativa de atingir um determinado objetivo, élwbém falam. Quanto mais complexa a
acao exigida pela situacéo e menos direta a sqlugd@ior a importancia que a fala adquire na
operacdo como um todo. Vygotsky defende, a paessas observacdes, que as criangcas
resolvem suas tarefas praticas com a ajuda da fala.

A fala egocéntrica das criancas é a transicdo emtfala exterior e a interigr
adquirindo uma funcéo intrapessoal aléem do seuintegpessoal. Em outras palavras, um
processo interpessoal é transformado num procesapéssoal. Isso significa dizer que todas
as funcdes no desenvolvimento da crianga aparecasekbzes: primeiro, no nivel social, e,
depois, no nivel individual; primeiro, entre pess@aterpsicoldgico), e, depois, no interior da
crianca (intrapsicologico). Esse movimento do edepara o interno, também conhecido
como internalizacdo, ocorre igualmente com a atengduntéria, a memoria logica e a
formacgao de conceitos. (VYGOTSKY, 1991).

YInner Speech
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Muitos estudiosos da area da aquisigoL2 (LIMA, 2011; MITCHELL et al., 2013;
SWAIN, 1993, 1995, 2000, 2006; SWAIN, LAPKIN, 199%)01; VIDAL, 2010;) afiliam-se
a teoria sociocultural, por entenderem que o canfeto encontra-se primeiramente no
social, nas interacdes entre aprendizes de L2 remp®m da interacdo e colaboracdo com
outros individuos, os aprendizes negociam sigmifisa na tentativa de interiorizar o
conhecimento.

Esse processo de interiorizacdo € facilitado peteazlo desenvolvimento proximal
(ZDP). (VYGOTSKY, 1986, 1991, 1997). O tedrico dargpl que ha dois niveis de
desenvolvimento: o primeiro nivel é chamado delrdeedesenvolvimento real, que é o nivel
de desenvolvimento das fungbes mentais que seestabam como resultado de certos
ciclos de desenvolvimento ja completados na cridfgaoutras palavras, esta etapa concerne
a experiéncia ou conhecimento ja internalizados gtar Neste nivel, o individuo realiza
determinada atividade de forma independente. A dévéesenvolvimento potencial, por sua
vez, refere-se aquilo que o aprendiz conseguezagadie assistido por uma pessoa mais
experiente. Nesta etapa, necessitam-se artefato® atialogo, colaboracdo, imitacéo,
experiéncia compartilhada e pista. A ZDP seria ® dygotsky preconiza como a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real e o nivetegenvolvimento potencial, ou seja: é a
distancia entre aquilo que a crianga conseguevesaltonomamente e o que ela realiza em
colaboracdo com outros individuos mais experienBegundo as palavras de Vygotsky
(1997, p. 33), a ZDP é:

[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimeatgal determinado pela
independéncia na resolucdo de problemas e o névaledenvolvimento

potencial determinado através da resolucdo de gar@d sob a assisténcia
de um adulto ou em colaboracdo com uma criancaexpeyiente.

Em consonancia com Lima (2011), a ZDP é um locdaféeco que representa o
dominio do conhecimento ou habilidade em que onagliweainda necessita de auxilio. Isso
significa que a crianga € capaz de executar un&andietada atividade com a ajuda de outra
pessoa mais experiente, que, em contexto de saalaepode ser o professor ou 0s colegas,
por meio de uma construcao colaborativa.

A ZDP refere-se aquelas fungcbes mentais que aidda@amadureceram, mas que estdo
em processo de maturagdo. Funcdes que amadurensafogue estdo presentemente em
estado embrionério. (VYGOTSKY, 1991).

2 O termoagquisicdoreferido neste trabalho intercambia-se @prendizagenfELLIS, 1997).
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Dessa forma, segundo Vygotsky (1997, p.33):

O que estd na zona do desenvolvimento proximal ésjara na zona do
desenvolvimento atual amanha [...] o que a criagesegue realizar com
assisténcia hoje ela sera capaz de realizar soainhaha.

O trabalho em colaboracdo com um participante meajgeriente, que auxilia o
aprendiz menos capaz a interiorizar o0 conhecimgrdomeio da ZDP, vai ao encontro de
mais um conceito da teoria sociocultural, conheaddmo andaimentdscaffolding).Este
conceito, atribuido a Wood et al. (1976), concerm@rocesso em que o especialistgér),

0 participante mais experiente, oferece o auxibgessario para que o individuo menos
experiente rfovice seja capaz de resolver um problema, uma taretdoamcar um objetivo,

0 qual esta além dos seus esforcos individuaisseNesntido, a assisténcia do individuo mais
experiente promove 0 movimento da colaboracao gareernalizacdo de conhecimento(s) do
menos experiente. (ELLIS, 1997).

A partir de um dialogo de apoio (LIMA, 2011), o #duou o individuo mais
experiente controla os elementos da tarefa que aétd das capacidades do aprendiz,
permitindo-lhe concentrar na conclusao da tarefard@esso de andaimento se da por meio
de uma série de funcdes; dentre elas estdo: “esvauto, reducdo do grau de liberdade,
manutencdo da direcdo, criacdo de caracteristicdgas, controle da frustracdo e
demonstracao”. (WOOD et al., 1976, p. 98).

Na visdo sociointeracionisfao desenvolvimento de L2 ndo ocorre de forma
individualizada. Este processo contard& com a frecjpée qualidade do andaimento
estabelecido pelos participantes mais e menos ierpes nas suas interacdes. (LANTOLF,
1994). Com isso, baseados na teoria vygotskyaeasmo-aprendizagem de L2 ocorre de
forma processual, via didlogo, pelo qual o conheoitm é coconstruido. (ABRAHAO, 2012).
Sendo assim, enfatiza-se a interacdo como proputd@raprendizagem de L2, através da
lingua. Isso significa dizer que, a aprendizagerh.2leoocorre com o seu uso. (LANTOLF,
2000; SWAIN, 2000).

Dessa forma, destaca-se a importancia do trabalabarativo realizado em pares, ou
em pequenos grupos, via tarefas colaborativas, weaaque neste tipo de atividade, 0s
aprendizes se engajam na solucéo de problema(®omsiroem 0s seus conhecimentos, na

medida em que fazem uso da L2 e refletem sobre ela.

3 Neste estudo, o ternsmciointeracionistaem o mesmo significado de sociocultural.
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Partindo desse pressuposto inicial, procuramosredaseneste estudo, as ocasides de
aprendizagem de L2 decorrentes do DC produzido rabalho em colaboragcéo entre
aprendizes de inglés, nas aulas de lingua inglesaudiculo bilingue, ao tentarem resolver
problemas propostos, a partir de tarefas colabastitendo em vista que a colaboracéao,
advinda da realizacao deste tipo de tarefa, canfp@ra o surgimento de ocasides promotoras
de aprendizagem de L2. (LIMA; COSTA, 2010; SWAINODR; SWAIN; LAPKIN, 2001).

Com o entendimento de que o0 ensino-aprendizagemL2leé visto como
essencialmente social, entende-se que nés apresdertfo.] fazer agcbes com as nossas
palavras [...]". (HALL, 2003, p. 170). A partir despressuposto, quanto mais oportunidades
interacionais forem dadas aos aprendizes, mais momée trocas eles terdo para participar
de atividades e acdes com a lingua. Como conseguénais conhecimento e habilidades
linguisticas, sociais e cognitivas resultardo desseesso de trocas. (HALL, 2003).

Dentro de um contexto sociocultural, a escola, epe@al a sala de aula, é
considerada um lugar fundamental para a aprendizaige L2, uma vez que muitas das
oportunidades de aprendizagem advém das interafdesa-face e dos processos
compartilhados como a resolucdo de problemas eigti®es com especialistas e também
como outros aprendizes. (MITCHELL et al., 2013)esBa forma, a aprendizagem envolve o
movimento entre a atividade intermental colabosatva atividade intramental autbnoma,
sustentada pelo andaimento e facilitada pela ZD&eianto, a criagcdo de oportunidades
para a aprendizagem de L2, através da interacasalaade aula, dependera do tipo do
ambiente interativo proposto pelo professor, bemado tipo de assisténcia que o educador
provera aos seus estudantes. (HALL, 2003). Com, ipeocebemos a necessidade de
promover interagdes motivadoras e desafiadoras.

Tratando-se de ambiente interativo, outro pontoontmte para reflexdo acerca da
interacdo entre aprendizes de linguas na sala ldesaua a configuracdo espacial. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) comparaarranjo espacial da maioria das
escolas brasileiras com a metafora do 6riibNeste arranjo, espera-se que a interagdo seja
desenvolvida pelo professor, que pergunta, e coalgue responde, caracterizando a tipica
organizacao discursiva IRA (iniciacdo — respost@valiacdo). De um modo geral, é assim
que se configuram os arranjos interacionais nanmaai@as salas de aula. Esta configuragéo ja
faz parte do conhecimento implicito do aluno sawmo interagir nesse contexto. (BRASIL,

1998). No entanto, com este arranjo espacial esparvez, interacional, ndo se fomenta a

44[...]Todos os alunos sentados virados para oggsufr que dirige o onibus”. (BRASIL, 1998, p. 62).
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aprendizagem de L2, ja que a construcao do conkeatime, portanto, a aprendizagem de L2
€ vista pela teoria sociocultural como uma comwdioadialogica. (MITCHELL et al., 2013).
Além disso, segundo as mesmas autoras, 0s aprersdiaeristos na teoria vygotskyana como
construtores ativos de seu proprio ambiente de emmento, a partir dos seus objetivos e
CcOmo operam para atingir tais objetivos.

No que concerne ainda as interacfes em sala de estias nem sempre séo
constituidas amigavelmente. Questionamentos, dwergs e conflitos sdo muito frequentes
nas trocas dos alunos, entretanto, importantes paprendizagem de L2, pois os alunos
recebem a chance de negociar, mudar sua opinigtjrreobre um ponto de vista diferente
do seu. A partir desses momentos, observam-seisisas de conflitos cognitivos (ECCs),
0S quais consistem em ideias contraditorias adsinda aprendizes interagentes que podem
promover aprendizado. (TOCALLI-BELLER; SWAIN, 20055egundo as autoras, os ECCs
sao importantes nos processos interativos, possfeteentam a negociacdo e a mudanga na
producao dos alunos; na medida em que percebeimeagé&hcias, 0s pares negociam novas
solucdes para a realizacdo de uma determinaddadivi Esse processo pode contribuir para
a aprendizagem da L2.

A mudancga na producdo de um dos participantes @magéo também pode ser
motivada pelofeedbacknegativo recebido por outro interagente. Hstedbacknegativo
evidencia a falta de entendimento do que foi prattugelo participante anterior na interacao.
Assim, ofeedbackprovido pelo interagente B sinaliza ao interagéntpie ha inconsisténcia
na sua producdo. (LIMA, 2011). Este evento intersai, segundo Swain e Lapkin (2001),
fomenta o ensino-aprendizagem de L2 na medida eenagmegociacdo de sentido e a
mudanca na producao do aluno séo requeridas pataagp entendimento do que foi dito.

Tendo em vista a natureza social do processo dsig@ude L2, o qual se constitui na
interacdo entre aprendizes, trataremos, a segeir,tadefas colaborativas no ensino-

aprendizagem de L2.

2.1 Tarefas Colaborativas e o Ensino-AprendizagemedSegunda Lingua

Segundo Lantolf (2007), a colaboracdo sempre esteveentro das pesquisas de
Vygotsky. Nessa direcdo, partindo do pressupostguie o conhecimento € mediado por
artefatos culturais, dentre os quais esta a lingut@ndemos que € por meio da interacao entre
aprendizes, os quais executam tarefas em colalmprggé@ demandam o uso da L2 para a

resolucdo de problemas, que se conduzird a apegmiiz desta lingua. Dessa forma,
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seguimos a nocgao trazida por Barcellos (2014) de ajwaprendizagem ocorre durante a
atuacgdo dos individuos, quando eles realizam uratatam colaboracéo.

A partir da perspectiva sociocultural, da qual aiagho € considerada a palavra-
chave para a aprendizagem, advogamos a importdad@mentar ocasioes de aprendizagem
em L2, através da promoc¢ao de tarefas colaboragixasutadas em duplas ou em pequenos
grupos, proporcionando aos aprendizes de L2 madtig frequentes oportunidades de
interagir e produzir na lingua, uma vez que a pgadwna L2 medeia a aprendizagem desta
lingua. (SWAIN, 2000).

O conceito de tarefa apresentado nesta pesquis@ eicontro do que defende David
Nunan (2004) como tarefas comunicativas inseridgasata de aula de L2 que envolvem os
aprendizes na compreensao, manipulacéo, produgderacdo na L2, enquanto sua atencao
esta focada principalmente no sentido e ndo apsmdsrma da lingua. O autor explica que
iIsto ndo significa dizer que a forma néo seja ingrde. Ele destaca que, na sua concepcgao,
significado e forma estdo altamente relacionados, ®in¢cdo da gramatica consiste na
viabilizacédo dos diferentes significados comunieaiexistentes na lingua.

Para Lima e Costa (2010) uma tarefa € concebidaocama atividade
contextualizada, que se conecta ao mundo realaeavisicancar um determinado objetivo.
Além disso, o0 uso da L2 se faz necessério ao ldongarocesso de realizagdo desta tarefa. Da
mesma forma, Pinho e Lima (2010) defendem o ust@mé¢as colaborativas executadas em
duplas ou em grupos, pois preconizam que este dg@roposta conduz ao éxito na
aprendizagem de linguas, uma vez que a interacamlaboracdo e a negociacdo de
conhecimentos apoiam o desenvolvimento de ativelddeproducéo oral ou escrita, “[...] na
medida em que os aprendizes coconstroem seus ooeinéas de forma facilitada pela ZDP
e garantem uma aprendizagem significativa”. (PINHM®A, 2010, p. 45).

Segundo Lima (2011), as tarefas colaborativas nmandzagem de linguas séo
fundamentais para promover interacao, a qual desenum papel central na aprendizagem
de L2. O objetivo de uma tarefa colaborativa deseas motivagdo em comunicar na L2,
criando um proposito real para o uso da lingua.déinsegundo Lima, a lingua sera a
ferramenta para solucionar o problema proposto aeéda, dando-se énfase nesse processo
ao sentido e a comunicacdo. Os aprendizes necedstdar suas hipéteses sobre como a
lingua funciona para confirmar o entendimento doteriocutores. Este processo, em
consonancia com Lima, contribuira para a aprenéizaga L2.

Além disso, o trabalho colaborativo por meio defas traz beneficios no sentido de

que muitos aprendizes ndo se sentem a vontadeexpaeno grande grupo, evitando arriscar
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a testagem de hipéteses na L2. Ao executarem efagarolaborativas, os aprendizes ficam
mais propicios a tomada de riscos com a lingua. i€, uma forma de fomentar a
aprendizagem de L2 seria ao longo desses momestostetacdo, através dos quais o0s
aprendizes teriam a oportunidade de experimentar eolingua, testando hipoteses e
monitorando os erros. (LIMA; COSTA, 2010).

Esse processo de manipulacdo de L2 emgpush os aprendizes para além do seu
desempenho atual, conduzindo-os para a internabzde novos conhecimentos linguisticos
ou a consolidacédo dos conhecimentos ja existef8@sAIN, 2000).

Partindo da perspectiva sociocultural, o processapilendizagem deve ser visto como
essencialmente social. Nesse sentido, os apremikzEe® ao realizarem as tarefas, utilizam a
L2 para um propdsito comunicativo, a fim de atingim resultado. Com isso, a lingua torna-
se um meio para alcancar resultados, tendo consbivabp comunicacdo na L2, enfatizando
o significado. Dessa forma, além do ganho sociahdd do trabalho colaborativo, o ganho é
também cognitivo, uma vez que o dialogo produzidoealizacdo das tarefas é mediador do
aprendizado, pois a lingua medeia o processo dmadipagem da prépria lingua. (LIMA,;
COSTA, 2010).

Em consonéancia com Lima (2011), participar de gadtisociais é aprendido através
do engajamento constante em atividades com memimogpetentes de seu grupo. A
aprendizagem e o desenvolvimento acontecem quanthaividuos participam de atividades
socioculturais da sua comunidade. Partindo desspeuiva, as tarefas de sala de aula sao
vistas igualmente como atividades que promovemjanmganto social, uma vez que, segundo
Barcellos (2014), a tarefa abrange processos ddaifiogua relacionados ao mundo externo
a sala de aula, permitindo que o uso linguistigmdaculado a praticas extraclasse.

Como ja dito anteriormente, as tarefas colaboraterdatizam a importancia do foco
no sentido. No entanto, de acordo com Swain e ba@001), as tarefas podem ainda ser
consideradas colaborativas mesmo quando o focmadtama, pois o foco na forma se da na
tentativa que os aprendizes fazem de expressarsggniicados da forma mais precisa e
coerente possivel. Construida colaborativamenteyrefa guia o aprendiz para o foco na
forma, uma vez que a construcao do sentido é rigigueela tarefa.

Por fim, conforme os principios socioculturais, enltecimento esta sempre em
reconstrucdo, calcado nas relagfes dialdgicasebstatas pelos individuos e seus pares, de
modo que a colaboracgéo, por meio das tarefas,-s@mEa oportunidade de aprendizagem de

linguas.
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2.2 A Hipotese da Producdo Compreensivel

Antes de adentrarmos no conceito de didlogo cadivor o dialogo produzido na
realizacdo de tarefas colaborativas, o qual sei@do na proxima secdo, consideramos
importante contextualizar de forma a explicar quaaccomo a producédo na L2 integrou-se
aos estudos de ensino-aprendizagem de L2, a fijmstiBcar a importancia de proporcionar
aos aprendizes bilingues propostas colaborativastegiuerem interacdo e o uso da L2.

Swain (1985, 1995) preconiza a hipdtese da produgéwpreensivelconcernente a
acao de produzir lingua falada ou escrita, quesstitui como processo da aprendizagem de
L2. A hipétese da producdo compreensivel nasceu camexto em que se percebia um
crescimento, no inicio dos anos 80, de programamdesdo no Canada, no qual os alunos
aprendiam inglés como L1 e francés como L2. Comaides valido lembrar que anterior a
hipétese da producdo compreensivel, o termo prod{gziput) era usado para indicar um
produto final(outcome)roduzido pelo aprendiz de L2. (SWAIN, 1985).

Os estudos em evidéncia na época giravam em tarmesdmo para a aprendizagem
de L2. Segundo a teoria alimentada naquele temgpdipdtese do insumo compreensivel
defendida por Krashen (1982), adquiria-se uma Hnda apenas uma forma: quando se
entendia mensagens na L2. Este entendimento cawsogerto conflito entre Swain e
Krashen (ELLIS, 1997), pois Krashen defendia qésdaaera o resultado da aquisi¢éo de L2 e
Nao sua causa, em oposicao ao que preconizava,awaspeito da importancia da producéo
na L2 para a aquisi¢ao da lingua.

Observou-se, a partir de estudos com alunos deé&sanomo L2 do oitavo ano,
adeptos a educacédo bilingue (inglés-francés), guendizes de francés como L2 na mesma
faixa etaria apresentaram proficiéncia similar assidantes de francés como L1 quando
testadas as suas habilidades de compreenséo. dNudceruando testadas as suas habilidades
de producdo na L2, os resultados mostraram-se nmigdores aos dos alunos de francés
como L1. Percebeu-se, contudo, a partir de pesansaala de aula, que estes mesmos
aprendizes de francés como L2 recebiam grandeidadatde insumo compreensivel, porém
produziam pouco na L2. Como consequéncia, os aemdt da investigacdo (SWAIN;
LAPKIN, 1995) colocaram a hipotese de Krashen equeg SWAIN, 2000), especialmente
porque o insumo compreensivel era considerado Ipocaeno a Unica causa verdadeira da

aquisicao de L2. Swain alegou, com base nos resdltalas pesquisas realizadas, que

5 Comprehensive Output Hypothesis.
6 Comprehensive Input Hypothesis.
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nenhuma investigacdo desenvolvida na época demangtre a compreensao de insumo
alcancada através de negociacdo levou a aprendizedgel2. Todavia, assim como esta
dissertacdo, Swain (1995) ndo minimiza o papelndamo na aprendizagem de linguas, no
entanto, refuta a concepcao do insumo compreerngiwab causa Unica de aquisicdo de L2.

A hipotese da produgédo compreensivel defendid®&pa@in seria a de que a produgéo
na L2 é um acionador da percepcéaoticing). O que significa dizer que, ao produzirem na
L2, os aprendizes podem encontrar problemas litigogs evidenciando com isso o que eles
ainda ndo sabem, ou sabem parcialmente. (SWAIN;KINP1995). Em outras palavras, as
atividades que envolvem producédo na L2 podem gsaprendizes para um estado de mais
consciéncia sobre seus problemas linguisticosyedaado na necessidade de assumir uma
postura mais atenta sobre o que eles precisam cagoreA hipdtese € que, mesmo sem
feedbackimplicito ou explicito provido por um interlocutoos aprendizes podem ainda
perceber lacunas no seu préprio conhecimento quandantram problemas na tentativa de
produzir na L2. Com isso, eles sé@o levados para di@ desempenho atugdushing. Este
processo pode representar a internalizacdo de nownkecimentos linguisticos ou a
consolidacédo dos conhecimentos ja existentes. (BIMAAPKIN, 1995).

Swain (1985, 1995) defende que a aprendizagemutho glode advir de trés funcdes,
a partir da producédo na L2, a saber:

a) Percepcagnoticing function)
b) Testagem de hipotese(bypotheses formulation and testing functjon)

¢) Funcdo Metalinguisticémetalinguistic function or reflexive function)

Na funcéo da percepcdao, ao tentar expressar-s@,madprendiz percebe lacunas nos
seus conhecimentos linguisticos, na medida em ugug ndo sabe dizer exatamente o que
deseja. Com isso, 0 aprendiz torna-se mais conediensuas limitagdes linguisticas, as quais
podem ser parciais ou totais, e tenta preenches bsracos. Na sequéncia, a segunda funcao
- funcdo da formulacédo e verificacdo - € aciondtksse momento, o aprendiz, ao perceber
que Nao consegue expressar a mensagem intencigradara no insumo, recorre a seus
recursos linguisticos internos, a seu interlocutar,ainda a outros recursos externos que
possam auxilid-lo no preenchimento da lacuna Isiga. Com isso, o aprendiz realiza
tentativas e lanca hipdteses para solucionar saigmna linguistico-comunicativo que sua
lingua de aprendiz s6 consegue manipular com esfBiar ultimo, a terceira funcéo - funcéo

metalinguistica — é acionada quando o aprendizalizebsobre o seu problema linguistico



23

com 0 outro ou consigo mesmo. Neste momento, a U8aéla para comunicar a0 mesmo
tempo em que ha uma reflexdo sobre este uso. Comsequéncia disso, o aprendiz pode
adquirir consciéncia acerca das formas e regraaseralacdées entre elas, levando-o a um
entendimento dessas relacbes entre significadapafoe funcdo de uma maneira

contextualizada. (SWAIN; LAPKIN, 1995; VIDAL, 2010)

2.3 O Dialogo Colaborativo e o Ensino-Aprendizageme Segunda Lingua

Como ja mencionamos anteriormente, a insercaoiaecas em programas de estudos
que contemplem duas linguas como a educacédo kalitegn aumentado significativamente
nos ultimos tempos. Entretanto, sabe-se que a esmgkposicdo de uma crianca a um
segundo idioma ndo é sinbnimo de aprendizagem tiegiaa, da mesma forma que este
processo nao ocorre apenas de forma individualiZaddNTOLF, 1994).

Nesse sentido, as investigacdes desenvolvidasmexto canadense (SWAIN, 1995;
SWAIN; LAPKIN, 1995), sobre a producédoutpu) na L2 e sobre o DC resultante destas
producdes (SWAIN, 2000; SWAIN, 2006; SWAIN; LAPKIN2001) realizadas com
aprendizes em programas de imersao de francés lcdnem como pesquisas desenvolvidas
no contexto brasileiro nos mais variados contegthgacionais, com aprendizes de diferentes
faixas etarias e com distintos niveis de profig&noa lingua inglesa como LE
(BARCELLOS, 2014; DINIZ, 2009; LIMA, 2011; LIMA, CSTA, 2010; PINHO, 2013;
VIDAL, 2010), tém trazido resultados que sugerene gudialogo produzido no trabalho
colaborativo fomenta o aprendizado de L2.

Com o objetivo de adequar-se a teoria vygotskydteryill Swain (2000) faz uma
reinterpretacdo da sua hipétese inicial acercaadugdo compreensivel. Esta reinterpretacao
ocorre por meio de adequacgdo terminolégica e istwre em virtude do termoutput
transmitir uma imagem fixa de lingua, e ndo umaoride lingua como processo cognitivo.
Assim, Swain cria, em 2006, o terfamguaging traduzido no Brasil por Vidal (2010) como
lingualizacdo No que tange ao conceito de lingualizagdo, Sw@@06) afirma que
lingualizar € uma acdo, € um processo dindmicoaealado de uso da lingua para a
construcdo de significado. Este processo leva éndragem da L2. Segundo sua definicao,

lingualizar:

Refere-se ao processo de se construir significagholdar conhecimento e
experiéncia através da lingua. E parte daquilocgnetitui a aprendizagem.
Lingualizar sobre a lingua € uma das formas depsender essa mesma
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lingua. Isso significa que a lingualizagédo (o diél@olaborativo ou a fala
privada) sobre a lingua com a qual o aprendiz gehemnleva a producéo de
novos significados [...]. (SWAIN, 2006, p. 98).

Vidal (2010, p. 181) contribui ao tratar de lingaat&o. De acordo com a autora:

[...] lingualizac&o € o processo de se criar, deosstruir significado, e de se
moldar conhecimento e experiéncia ao se usar adiadyo com reflexdo
sobre esse uso e sobre o0 processo de se tentasEpo que se deseja na
lingua alvo.

Ainda, segundo Vidal (2010), é por meio da lingeegtio que aprendizes de L2
podem criar novos significados e entendimentobatrando ndo somente com a lingua e/ou
por meio da lingua, mas também sobre a linguagiengir seus objetivos. Assim, eles fazem
uso da linguagem como ferramenta de expressao ake istengdes comunicativas e, ao
mesmo tempo, como meio de reflexdo sobre essasamastancdes. Esse processo, acredita-
se, devera levar ao desenvolvimento e a aprendizagelingua em questédo. (LIMA, 2011,
SWAIN, 2006; VIDAL, 2010).

Lima (2011), ao exemplificar lingualizacdo, diz gisto acontece quando um
interagente esta fazendo algo com a lingua, comarda explicagdo ao colega, autocorrigir-
se ou corrigir o outro, cochichar para alguém, merdutras coisas. Além disso, em
consonancia com Swain, Lima (2011) diz que lingaaio € uma forma de verbalizacdo, a
qual pode ser usada para mediar as solucdes deempesh complexos ou tarefas. Assim,
segundo Swain (2006), o aprendiz lingualiza quasdolhe o item lexical a ser usado, assim
como a melhor estrutura da sentenca para signécaamente o que deseja.

Swain (2006) advoga que a lingualizacdo serve peadiar a cognicdo. Pois, em
consonancia com Vygotsky, a autora defende querdaes a fala completam e transformam
0 pensamento. Ainda, segundo a mesma autora,iegsalizacéo é realizada via DC, dialogo
para solucéo de problemas e construgdo de conh@ointier seja o social, com o outro, ou
privado, fala com e para si proprio.

O conceito de DC, por sua vez, também atribuidoeaiMSwain, diz respeito a uma
forma de interacdo. Segundo suas palavras: “[.0] didlogo que constréi conhecimento
linguistico [...]. E quando o uso da lingua e seagizagem da lingua coocorrem. E o0 uso da
lingua mediando a aprendizagem da lingua. E urnaadtie cognitiva e social”. (SWAIN,
2000, p. 97).

DC é o didlogo no qual os falantes estdo engajadosolucdo de problema e
construcdo de conhecimento. (SWAIN, 2000). Segumamtora canadense, o DC medeia
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ambos os processos — tanto de prover a solucambiema como de construir conhecimento.
Lima (2011) segue a nocéo de DC trazida por Swalfirma que esta interacdo estabelece
uma relacdo na qual os sentidos séo construidpsntamente.

O que ocorre no DC torna-se insumo de analise mgtéstica. Em outras palavras, o
gue esta sendo dito torna-se o que é dito, provaad@prendizes um objeto de reflexdo — a
lingua produzida. Nesse sentido, no processo d&r dizrefletir sobre o dito, o aprendiz
constréi novos conhecimentos. (SWAIN, 2000; VIDARID10).

Ao lingualizar sobre o uso da lingua, via DC, atipata percepcdo de lacunas
linguisticas, os aprendizes seriam levados a presis aten¢cdo no modo como a mensagem
estd sendo expressa por eles, e ao refletir s@s® tentar solucionar os problemas
linguisticos autonomamente, com a ajuda de sees péou a partir dizedbacldo professor,
nas situacdes de interacdo. (VIDAL, 2010).

De uma perspectiva sociocultural, a atividade nteimt@rnalizada pelo aprendiz
originou-se na atividade externa produzida diakgiente. Isto significa dizer que, de acordo
com Swain (2000), no DC, a verbalizacdo medeidarializacdo de significados criados na
interacdo com o outro (aprendizes em atividadezboohtivas).

A partir dos estudos realizados por Swain e Lapkinservou-se que, pelo DC
produzido na tentativa de resolver problemas ptogosm tarefas colaborativas, surgiram
episodios relacionados a lingua (ERLEstes episddios concernem a parte de um dialogo e
gue os aprendizes falam sobre a lingua que el@s psiduzindo, questionam o uso, corrigem
ou autocorrigem (correta ou incorretamente) suayg@o na lingua (SWAIN; LAPKIN,
1995, 2001).

Swain (2001) divide os ERLs em ERL baseado em dégitando envolve a procura
da palavra na L2 e ERL baseado na forma, focandormaa correta da palavra na escrita ou
em aspectos morfologicos, sintaticos ou discursivos

Swain (2000) advoga que a importancia da produgéa p aprendizado de L2 seria
em funcdo de motivar o aprendiz no processo desigoi de L2 mais profundamente, com
mais esforco mental que o insumo. Com a producdaprendiz estd em controle. Na
producao oral ou escrita, os aprendizes podem d=steyuas linguas de aprendfzesm o
intuito de encontrar seus objetivos comunicativé@ fazerem isso, os aprendizes
movimentam-se de um processo semantico com focsigmficado para um processo
sintatico. (SWAIN, 2000; VIDAL, 2010).

7 Language-related Episodes (LRES).
8 Optamos por usar o ternfiagua do aprendipara o termanterlingua(interlanguagé encontrado na literatura.
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Swain e Lapkin (1995) chamam a atencédo para o dat@ue, nos programas de
imerséo, os estudantes recebem uma grande quantidadsumo compreensivel na L2, uma
vez que, nesta modalidade de educacéo, o ensind é@tegrado ao ensino de determinados
conteudos. Objetiva-se, com este tipo de educacé@onhecimento académico por meio dos
contetdos estudados, bem como o alcance de umiadicde proficiéncia na L2.

O contexto de curriculo bilingue, do qual esta pessgse ocupa, também proporciona
uma grande quantidade de insumo compreensivelpaesdizes, haja vista a carga horaria de
dez periodos semanais de aulas na L2, conformensatfor explicado na secao 4.2A (
instituicdo de ensino e o curriculo bilinguéssim como os programas de imersdo, esta
modalidade de ensino também integra o ensino de &Znsino de determinados conteddos
de outras areas do conhecimento, como matematitéstéria. Objetiva-se com esta
modalidade de ensino, o alcance de um alto nivedrdéciéncia na L2 e o conhecimento
académico por meio dos conteudos estudados nado®orme sera melhor explicado na
secdo 3.2Hducacgdo bilingue de enriquecimento no contextil@iao). Nesse sentido, a
partir dos principios da teoria sociocultural e, @mnsonancia com Swain e Lapkin (1995),
acreditamos que a producdo na L2, a colaboracdoneediacdo advindas do dialogo
produzido no trabalho colaborativo fomentam as i6easde aprendizagem da (na) L2,
levando o aprendiz de contexto de ensino bilinguea produ¢do com mais precisao.

Na préoxima secao, trataremos do fendmeno Bilingojgsem como as suas tipologias,

encontradas na literatura da area.
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3 BILINGUISMO: NOCOES E DIMENSOES

Nesta secédo, trataremos das concepgOes sobre a decdilinguismo e suas
dimensdes presentes na literatura. Em seguida,daeonos aspectos concernentes a
educacao bilingue, e, mais especificadamente, soleducacdo bilingue de enriquecimento
no contexto brasileiro, a qual refere-se, nestsediacéo, ao ensino aditivo de inglés como
L2. Nossos pressupostos teéricos embasam-se em @4K6), Blos (2009, 2010), Blos e
Nicolaides (2011), Gongalves (2012), Harmes e B[@0©0), Lindholm (1990), Malakoff e
Hakuta (1990), Marcelino (2009), Megale (2005), ky8cotton (2006), Romaine (1995,
2001), Wei (2000), bem como nos PCNs (BRASIL, 1998)a visao de linguagem e
aprendizagem, assim como este trabalho, orientgmeles principios da teoria sociocultural.

Ao trazermos uma concepcéao de bilinguismo encoatradliteratura, assim como as
suas tipologias, temos como objetivo propor uméexab acerca da complexidade que o
termo sugere.

Em linhas gerais, o bilinguismo torna-se um prozesatural a partir do contato
linguistico de falantes de diferentes linguas. Est®meno esta presente em praticamente
todos os paises, uma vez que ha trinta vezes imgisgak que paises no mundo. (ROMAINE,
1995). Nesse sentido, Wei (2000) contribui ao airgue uma a cada trés pessoas no mundo
usa duas ou mais linguas para o trabalho, parawwo familiar e/ou para o lazer.

O surgimento do bilinguismo concerne a necessidé@ecomunicacdo entre as
pessoas, uma vez que a lingua sera util em suasabades ou em outra comunidade que os
falantes querem compartilhar, pois, segundo Myendt&n (2006, p. 38), “[...] s&o poucas
pessoas que aprendem uma lingua por diversao”.

O bilinguismo resultou do processo de colonizagd® ghises. Posteriormente, outras
causas contribuiram para a manifestacdo deste &r@ntais como: a imigracao, devido a
questbes “[...] politicas, religiosas, econdmicasukturais, ou devido a desastres naturais”
(WEI, 2000, p. 3-4), a localizacdo geogréfica,ab&lho, a unido entre duas pessoas cujas L1
sao diferentes, a interagdo entre pais e filhosnpeio de L2, a educacao, o turismo e a
tecnologia. (GONCALVES, 2012; MYERS-SCOTTON, 2006).

No que tange ao conceito do termo bilinguismo engéejulgado como mono ou
bilingue, Romaine (1995) explica que a opinido pepuonsidera bilingue o falante que
domina duas linguas fluentemente. Da mesma formmagcao de bilinguismo no dicionério
Oxford (2007, p. 139) refere-se a “habilidade darfduas linguas igualmente bem porque o

falante usa as linguas desde muito jovem”. No émtan conceito de bilinguismo é uma
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nocao relativa. Percebe-se, segundo Romaine (2224,), uma divergéncia na literatura no
que refere-se a conceitualizagcdo do termo bilimyajsobem como quem € classificado como
falante bilingue.

Romaine (1995) revela que o fendbmeno bilinguisnmo $edo definido em termos de
categorias, escalas e dicotomias. No seu IRifmgualism a autora retne o conceito do

termo bilinguismo atribuido a varios autores:

Bloomfield (1933:56) especificaria como o contrde duas linguas como
falante nativo como critério para o bilinguismoon@ariamente, para Haugen
(1953:7), o bilinguismo se da quando o individumega a produzir enunciados
com sentido em outra lingua. Diebold (1964) trame é chamado de definicdo
minima de bilinguismo, ao usar o termo bilinguismapiente para caracterizar
0s estagios iniciais de contato entre duas lindqRmscordo com ele, um falante
pode nédo ter a habilidade de produzir oralmentddimmma, mas consegue
entender a lingua. [...]. Na visdo de Mackey (1&&®), para estudarmos o
bilinguismo, temos que considera-lo como algo cetaptente relativo, pois

classificar um falante como mono ou bilingue éti@tid ou impossivel de

determinar. O autor considera bilingue o falante @jterna o uso de duas ou
mais linguas. (ROMAINE, 1995, p. 11-12).

Evidenciamos, a partir da citagdo, a divergénciaeems autores ao conceituarem o
fenbmeno bilinguismo. Isto ocorre pois, segundo éBaf2006), a lingua ndo pode ser
analisada fora do contexto. A analise puramentgiigiica sobre a competéncia bilingue nao
é suficiente. Pois, a comunicacdo, em consonaoamaautor, inclui ndo apenas a estrutura
da lingua, mas também quem diz o qué para quem uams gircunstancias. Portanto, o
ambiente social onde as linguas sdo usadas seidl grara entender o bilinguismo.

Nesse sentido, Baker (2006) sugere que classifioarindividuo como mono ou
bilingue ndo € uma tarefa facil. Para isso, aléravddiar o contexto em que o bilinguismo é
manifestado, se faz necessaria uma reflexao soi@m glassifica o falante, e quais aspectos
relevantes devem ser levados em consideracdo jdeatdicacdo do individuo bilingue.

Nem sempre julgar ou julgar-se um falante bilingyige competéncia linguistica nas
quatro habilidades comunicativas, tais como: odslar, ler e escrever. Por isso a pergunta
vocé é bilingue®Pequer outra pergunta equial/is habilidade/s?uma vez que alguns falantes
bilingues possuem a habilidade de falar a lingwes, mdio escrevem ou leem na mesma lingua.
Outros séo capazes de compreender a lingua pordadgéitura e ao ouvir outro falante, mas

nao conseguem produzir na lingUBAKER, 2006).

! Estes falantes sdo considerados falantes bilinuassvos.
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Nesse mesmo viés, Romaine (1995) explica que cextinem que o falante tera a
oportunidade de fazer uso de uma lingua afetacdn@eténcia desta lingua. O bilingue pode,
como exemplo, ter uma excelente pronuncia na lingwes ndo ter muito conhecimento
gramatical sobre ela. Da mesma forma, o falantdapuaso da lingua para interagir com seus
familiares em contexto informal, pode ndo estao apfiazer uso da mesma lingua no universo
académico e vice versa.

Portanto, a afirmacédo de que falantes bilingues aémesma proficiéncia nos dois
idiomas torna-se insustentavel, pois, raraments akam suas duas linguas na mesma
situacado comunicativa com as mesmas pessoas. (MMERS TON, 2006). Ao contrario, 0s
falantes bilingues usam suas linguas, em contdiErentes com pessoas distintas.

Mello (2010) contribui ao afirmar que o conceitoldénguismo, de forma abrangente,
concerne a habilidade de um falante de processar lthguas ao interagir com seus pares no
seu contexto social. A autora explica que essanigab inclui ndo apenas as pessoas que
fazem uso regular de uma determinada lingua, maséia aquelas que estdo em processo de
desenvolvimento da competéncia bilingue. Nessddgentm consonancia com a autora,
acreditamos que ser bilingue é estar em constameegso de aprendizagem e nao
necessariamente dominar dois idiomas na mesma aedid

Ainda no que concerne a complexidade acerca dughismo, Harmes e Blanc (2000)
ressaltam a natureza multidimensional deste fenéreesm necessidade de analisa-lo levando
em consideracao esta multidimensionalidade.

Da mesma forma, Baker (2006) propbe a analise ddnieno por meio de
sobreposicdes e diferentes dimensdes. Dentre dstensdes, o autor cita as habilidades
comunicativas que o falante bilingue pode desemrvala L2, o dominio em que a L2 é usada
na comunidade, o equilibrio entre a L1 e a L2 emmds de competéncia linguistica, a idade
de aquisicéo das linguas, o nivel de desenvolvion@atcada lingua, a cultura, o contexto e a
motivacdo que leva ao bilinguismo, dividindo-o entbilinguismo de escolha ou
circunstancial.

A seguir, apresentamos o nome das dimensfdes cpadddaker (2006) em italico e,

em seguida, tecemos comentarios e interpretacoessda autoria:

a) habilidade: Alguns bilingues possuem competéncia produtivaL®a podendo
produzir ativamente nesta lingua, por meio da dadk e escrita. Outros, por sua
vez, mostram-se bilingues passivos, na medida emnaguesentam habilidades

receptivas como ler ou compreender a interacaoneay da fala,
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d)

9)

h)
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Usa Refere-se aos dominios variados onde a lingupréndida e usada (casa,
escola, rua, igreja, trabalho). Geralmente, codiggmiisticos distintos sdo usados
para propositos distintos;

Equilibrio entre duas linguasRkaramente os bilingues possuem habilidades iguais
nas duas linguas, assim como ocorre com o uscsdéxjaas. Geralmente uma das
linguas € a dominante na comunidade;

Idade: A aquisicdo da L2 pode ocorrer em diferentes fdsegida humana. Nesse
sentido, o bilinguismo pode ser classificado confantil, adolescente ou adulto.
Se duas linguas sdo usadas desde o nasciments dtésoanos de idade, o
bilinguismo é classificado como simultaneo. Sei@n¢a aprende a segunda lingua
apos os trés anos de idade, este bilinguismo é&ifataslo como sequencial ou
consecutivo;

DesenvolvimentoBilingues incipientes tem uma L1 bem desenvohddama L2
em processo de desenvolvimento inicial. Quando & H2senvolvida pelo falante
bilingue, este bilinguismo caracteriza-se comoraseste;

Cultura: Bilingues tornam-se mais ou menos biculturais oulticalturais.
Contudo, também ¢é possivel ter proficiéncia em dliaguas, mas ser
relativamente monocultural (estudante de lingu@s)processo de aculturacao,
segundo Baker (2006), acompanha o aprendizadmglaaliquando, a exemplo do
autor, o imigrante aprende a lingua dominante sauoidade a qual ele vem a
pertencer;

Contexto: Alguns bilingues vivem em comunidades bilingue raultilingue
endogenas, ou seja, quando ha a presenca de maieadéngua nas interacdes
diarias dos falantes dessas comunidades. Outrggumis moram em regides
monolingues ou monoculturais, e se relacionam cibimgbes nas férias, ou via
telefone e/ou e-mail, como exemplo. Esses contesé¢as a presenga de uma L2
sdo classificados como exdgenos. Alguns contextakermp ser subtrativos, por
politicas do pais, que visa ao dominio da L2 donigana comunidade em
detrimento da L1 minoritaria do falante. Outrosteatos sdo de carater aditivo,
guando o falante aprende a L2, sem deixar de tereda L1;

Motivagdo: O fendbmeno Bilinguismo se d& por escolha ou citduntsa. O
Bilinguismo Eletivo(bilinguismo de escolha) surge da escolha do iddivide
aprender uma lingua. BilinguismoCircunstancia) por sua vez, ocorre a partir do

uso efetivo da lingua na comunidade, a qual o iddivveio a pertencer, devido a
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especificas circunstancias, como imigracao, trabalsamento. Nesse contexto, a

L1 do falante corre perigo de ser substituida lietpua dominante da comunidade.

Tendo como base as contribuicbes de Baker (20@6jjue diz respeito a algumas

dimensdes do bilinguismo, propomos o quadro 1yade uma melhor visualizagdo das

dimensdes apresentadas neste trabalho.

Quadro 1 - Algumas dimensdes do bilinguismo

Dimensodes

Denominacao

Definicao

Habilidade

comunicativa

Competéncia produtiva

Fala e escreve nas duasangu

Competéncia receptiva

Entende (ouvir e ler) nass

linguas.

dua

Uso das linguas

Dominios

Onde a lingua é usada (casa, es

rua, igreja, trabalho).

cola,

Equilibrio na
competéncia linguistica

entre as linguas

Bilinguismo balanceado

(equilibrado)

Competéncia linguistica balanceg

nas duas linguas.

da

Bilinguismo dominante

Competéncia linguistica magwon

uma das linguas.

Idade de aquisicao das

linguas

Bilinguismo simultaneo

Até trés anos de idade.

Bilinguismo consecutivo

Apos trés anos de idade.

Desenvolvimento

bilingue

Bilinguismo incipiente

L1 bem desenvolvida e L2

estagio inicial de desenvolvimentc

D
3

Bilinguismo ascendente

L2 em processo

desenvolvimento mais avancado.

de

Identidade cultural

Bilinguismo monocultural

Identidade cultural comafstes da
L1.

Bilinguismo bicultural

Identidade cultural com adois

grupos falantes da L1 e L2.

Contexto linguistico

Bilinguismo endogeno

Presenca de duas ou maisds

na comunidade.

gu
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Bilinguismo exdgeno Presenca de wuma lingua | na

comunidade.

Motivacao Bilinguismo eletivo Individuos escolhem aprender uma

(Bilinguismo aditivo) L2 (curso de linguas/ escola).

Bilinguismo circunstancial Necessidade em aprender a L2 para

(Bilinguismo subtrativo) interagir com os falantes de uma

comunidade (imigracao, trabalho),

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme evidenciamos no quadro 1, a multidimeraidade acerca do bilinguismo
torna o fendbmeno dinamico e complexo, bem comoaadgiinicdo e a classificagcdo do

falante bilingue. De acordo com Wei (2000, p. 25):

Bilinguismo é moldado em diversas formas, e mudaac&do com as
variacdes histéricas, culturais, politicas, ecowmasy ambientalistas,
linguisticas, psicoldgicas [...] No entanto, umadsacé certa: mais e mais
pessoas no mundo se tornardo bilingues e o bifingucontinuara a existir
enguanto a raca humana caminhar na terra.

O objetivo desta secao foi trazer algumas concepgdbre a nocao de bilinguismo
presentes na literatura, objetivando uma reflexdtares a complexidade deste fenémeno,
devido as suas multidimensdes.

Na proxima secdo, trataremos de educacao bilingseus diferentes modelos e

propostas presentes na literatura.

3.1 Educacéo Bilingue

Da mesma forma que a nocao de bilinguismo é cora@eelativa, o termo educacao
bilingue é igualmente referido na literatura comtbaguo e impreciso. Isto ocorre porque 0
mesmo rétulo € usado para tratar de tipos de prag@om objetivos e orientacéo ideoldgica
distintos. Segundo Baker (2006, p. 213) “[...] exhi#o bilingue € um rétulo simplista para um
fendbmeno complexo”. Nesse sentido, Romaine (1985fribui ao afirmar que a definicdo de
educacao bilingue tem significados diferentes emtesxtos distintos, o que torna os conceitos

e pressupostos desse contexto educacional, pcs,\afesos e variados.



33

Nem sempre os alunos, 0s pais e 0 corpo docentdvedos com essa educagao tém
clareza sobre o0 que é um programa de ensino bdjrigem como quais sdo seus objetivos e
modelos. Tampouco se o0 programa escolhido condizasoobjetivos do aprendiz. (MELLO,
2010).

Embora saibamos que a nog¢do de educacdo bilingssa mxtrapolar o contexto
escolar e perpassar por outras esferas da sociedanefamilia, amigos, vizinhos e meios de
comunicacao, a definicdo de educacéo bilingue #amknna escola. No entanto, conceituar
esta educacdo, segundo Mello (2010), ndo é taaefh fesultando, por vezes, em termos,
tipologias e objetivos conflitantes. De acordo camautora, em linhas gerais, educacéao
bilingue concerne a ideia de “duas linguas”. Resergortanto, ao uso de duas linguas como
meio de instrucao.

Em consonancia com Harmers e Blanc (2000), edudaiague refere-se a qualquer
sistema de educacdo, em que a instrucdo € planejadmistrada em pelo menos duas
linguas, de forma simultdnea ou consecutiva.

Os tipos de educacdo bilingue estdo relacionadesirderesses individuais (dos
adeptos ou pais destes adeptos) ou coletivos (edsale, do governo). Eles distinguem-se,
conforme Baker (2006), de uma forma ampla,eslucacao bilingue de transic&educacao
bilingue de manutencéao

A educacdao bilingue transicional visa a mudar aléXrianca (da lingua minoritaria
para a lingua majoritaria [ou dominante]). Nessesgqamas, a L1 do aluno é usada
temporariamente até que ele adquira as habilidadpssticas e académicas necessarias para
compreender a instrugédo dos contetdos na L2. (BAKRERBS).

A educacédo bilingue de manutencédo, por sua vez pedsubdivida erastaticae
desenvolvidaEsta educacdo tem como objetivo manter a linguanitnia da crianca,
fortalecendo os aspectos culturais e de identidadarimeira visa a manter as habilidades
linguisticas da crianca no mesmo nivel em que eteoe na escola. A segunda visa a
desenvolver os conhecimentos linguisticos da L2,eobjetivando o biletramento. Este tipo
de educacédo bilingue também é conhecida cechacacdo bilingue de enriqueciméento
(BAKER, 2006), a qual € o contexto de investigag@ste trabalho.

A educacdo bilingue de enriqguecimento refere-se @ogramas bilingues que
propiciam o enriquecimento linguistico, de modo gueianca possa adicionar uma L2 ao seu

repertorio linguistico (bilinguismo aditivo), semparda da L1, ao passo que a educacéo

2 Também conhecida como educacao bilingue de elite.
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bilingue transicional consiste em programas dentaggo subtrativa de lingua (bilinguismo
subtrativo). Pois, na medida em que os alunos slggsgramas aprendem a L2 dominante,
eles deixam de usar a sua L1 minoritaria. (LINDHQLI®90).

Antes de adentrarmos as questdes pertinentes agédubilingue de enriqguecimento
no contexto nacional, apresentaremos alguns tigoprdpostas bilingues encontradas na
literatura. Consideramos relevante ressaltar quéragarmos de educacao bilingue, referimo-
nos aos tipos desta educacdo presentes em muites @0 redor do globo. Contudo, os
Estados Unidos e Canada tém maior relevancia niexionde educacao bilingue, devido a
propagacdo deste tipo de ensino nos dois paise®o Gmnsequéncia, observamos na
literatura uma referéncia maior deste ensino netsscontextos.

Colin Baker (2006) em seu livileoundations of Bilingual Education and Bilingualism
apresenta varios modelos de educacao bilinguesedeleis estdo os programassdémersao
e de transicda Ambos os programas sao referidos na literaturenocdilinguismo
compensatorio ou assimilacionista.

A educacao de submersao refere-se a um progranmstdeécdo monolingue de uma
lingua majoritaria para criancas cuja L1 é minoatéeste sistema educacional caracteriza-se
por ser assimilacionista e tem por objetivo a agats da L2 dominante. Este modelo de
educacdo é conhecido como o métafiandar ou nadarou seja: utiliza-se a metéfora da
agua para explicar que, metaforicamente, as csas@a jogadas em uma piscina e, para ndo
se afogar, precisam aprender a nadar o mais rgmdeivel (aprender a falar a lingua
majoritaria), sem direito a aulas prévias de natagéoutro tipo de auxilio. (BAKER, 2006;
MALAKOFF; HAKUTA, 1990).

A educacdo bilingue transicional, por sua vez, vigaalmente ao ensino
assimilacionista e € a mais comum nos Estados UMRMALAKOFF; HAKUTA, 1990).
Esta proposta diferencia-se da educacao de sulorekifato de que a lingua minoritaria da
crianca pode ser temporariamente usada. Assimjuossasao temporariamente instruidos
através da L1 até serem suficientemente proficiemiel 2 dominante. (BAKER, 2006).

Ambos os modelos de educacao bilingue — submersaansicional — resultam em um
bilinguismo subtrativo, uma vez que promove-se adolinante em detrimento da L1
minoritaria. Nesse sentido, Baker (2006) ressalta lgd uma grande diferenca entre uma
educacédo que promove duas linguas, a partir dagast formal e um ambiente onde criangas
bilingues estao presentes, mas que o bilinguismoe rdimentado no curriculo.

Em consonancia com Mello (2010), esses programas nsdnolingues, embora

popularmente considerados bilingues, por atendar@apulacdes multiétnicas. Todavia, 0s
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alunos destes programas tornam-se bilingues, niddanedh que aprendem uma lingua na
escola (L2) diferente daquela usada em casa (L1).

Outros modelos de educacéo bilingue apresentadoBgker (2006) sdoceducacéo
bilingue de duas linguas (duas vias), educacamdnié da lingua de heranca, educacao
bilingue de duas (ou mais) linguas majoritariaseducacao bilingue de imersahstes
programas de ensino promovem um bilinguismo aditita medida em que também
objetivam o biletramento e o biculturalismo.

A educacéao bilingue de duas linguas (duas viag)ecoa ao modelo escolar em que
h& um namero similar (ou igual) de alunos com Lharitaria e dominante [nos Estados
Unidos, os falantes de espanhol como L1 (lingueoniaria) trabalham conjuntamente na
sala de aula com os falantes de inglés como LIgud@inmajoritaria)]. Neste modelo
educacional, ambas as linguas sdo usadas pawgéawtormal. O objetivo desta educacéao é
formar bilingues de forma balanceada. Além da pg@malo bilinguismo, esta educacao visa
igualmente ao biletramento, sendo este constrigdaescial ou simultaneamente nas duas
linguas, e ao biculturalismo, a fim de que hajaroaior respeito as diferencas, reduzindo os
estereotipos, preconceito e discriminacdo. (BAKE®)6). O tempo disponibilizado para o
desenvolvimento de cada lingua varia de escola @secala. Os dois modelos principais
referem-se a propor¢édo de tempo de 50%-50% e 90%0-1l0 primeiro contexto, as linguas
sdo usadas de forma balanceada desde os primeossia escola. Assim, 50% do tempo é
destinado para cada lingua até a conclusédo estasegundo contexto, 90% da instrucao
ocorre por meio da lingua minoritaria na educag#antil e no primeiro ano do ensino
fundamental (EF). Este percentual vai mudando dedaccom os anos de estudo, a fim de
atingir uma proporc¢ao de 50%-50% no 6° ano do BRKER, 2006).

A educacéao bilingue da lingua de heranca refegeeskicacdo em que usa a lingua de
heranca como meio de instrugcéo, objetivando promovelinguismo aditivo. Neste contexto
educacional, a L1 da crianca é protegida e culéivaaallongo do desenvolvimento da L2. Este
tipo de educacdo é facilmente encontrada em esdw#agnadas a imigrantes ou aos
indigenas e visa-se a preservacdo da lingua dedaeraem como sua cultura. (BAKER,
2006).

A educacédo bilingue de duas (ou mais) linguas Iitéaji@s usa conjuntamente dois
(ou mais) idiomas, os quais sao linguas de prestiagicomunidade. O objetivo deste ensino é
promover o bilinguismo (ou multilinguismo), o bil@mnento e o pluralismo cultural. Nesse
sentido, a L2 sera instrumento de aprendizagemodee@dos do curriculo. Estas escolas

geralmente estdo situadas em sociedades onde aiam@#o populacdo ja € bilingue ou
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multilingue (Singapura ou Luxemburgo), ou onde Ind mimero expressivo de falantes
guerendo se tornar bilingues. A titulo de exemp# Alemanha, o alemao é desenvolvido
com o francés, inglés ou espanhol. Nesse contedtmaeional, o aprendiz desenvolve
competéncias linguisticas na L2 no dominio acadé&m®ocial. (BAKER, 2006).

Por ultimo, a educacao bilingue de imersdo catiaatse pela orientacdo aditiva de
linguas. Objetiva-se, com este modelo educacionalgdesenvolvimento linguistico e
académico nas linguas minoritarias e majoritaressadiancas. (LINDHOLM, 1990).

Os programas bilingues de imersao variam em tedeqsoporcdo de instrucdo em
uma lingua ou em outra, a duragdo do programaante@do que € ensinado por meio das
linguas. (LINDHOLM, 1990; BAKER, 2006). Com relacao tempo disponibilizado para
cada lingua, Baker (2006) explica que a imerséace saal total ou parcial. A imersao total
inicia com 100% do tempo na L2, no 2° ou 3° anegpasser 80% e conclui com 50% do
tempo na L2. Na imersao parcial, 50% do tempo godikilizado para cada lingua, do inicio
ao final do programa.

No Canada, na década de 1960, o termo imersacséamioupara referir a uma nova
forma de educacdo bilingue, cujo objetivo era @anzdc¢ao da lingua e cultura francesa,
promovendo uma educacdo que tornasse os indivichezes de falar, ler e escrever em
francés, alcancar os objetivos académicos do cloriegular, e apreciar as tradi¢cdes e
cultura dos falantes canadenses de francés e.i(BKER, 2006).

Em consonéncia com Mello (2010), a educacao des#@neocorria desde os anos
iniciais, para ensinar disciplinas regulares deiculo, tais como matematica e ciéncias, além
da propria lingua. Objetivava-se proporcionar codels para uma aprendizagem de L2 na
medida em que a crianca progredia linguistica deana&amente.

Malakoff e Hakuta (1990) explicam que o programa ideersdo canadense
desenvolvia primeiramente o francés e o inglésrgraduzido no segundo ou terceiro ano.
No sexto ano, as linguas eram trabalhadas na n@sparcéo de tempo.

A educacao de imerséo espalhou-se rapidamenteCaelada e, posteriormente, para
0s paises da Europa. Na atualidade, os programageds8o ocorrem internacionalmente.

Os motivos que contribuiram para o crescimento edesedelo de educacdo no
contexto canadense, em consonancia com Baker (2086rem-se a promoc¢do do
bilinguismo de duas linguas de prestigio — o frare® inglés. Ademais, o ensino bilingue
tinha orientacdo aditiva de linguas, com o objetieointegrar as comunidades linguistico e
culturalmente distintas, ao passo que, nos Estddmos, a perspectiva da educacao bilingue

era subtrativa, assimilando uma cultura em detrimda outra. Além disso, o ensino bilingue
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no Canada era opcional e ndo compulsorio, as asgogdiam usar a sua L1 no primeiro ano
de imersdo para comunicar-se em sala de aulaofsspores eram bilingues competentes, a
comunicacado por meio da L2 era usada com o objetescser significativa, auténtica e
relevante para as necessidades das criancas, devitancorrecdo insistente de erros
gramaticais. A énfase dada nos primeiros anos e@mgpreensao e nao a producao na L2,
pois 0s alunos eram monolingues e iniciavam o progrcom a mesma falta de experiéncia
na L2.

Segundo Mello (2010), a educacao bilingue surgicamiexto canadense como uma
resposta as demandas sociais das minorias lirmagstda mesma forma que os Estados
Unidos buscaram solucionar os problemas educasiaiaai criangcas que chegavam na escola
falando uma lingua diferente daquela usada comm rdei instrucdo escolar. Contudo,
diferentemente da educacdo bilingue de enriquetamproposta no Canada, o ensino
bilingue americano tinha cunho compensatorio eobgetivo era desenvolver a habilidade
linguistica dessas criancas no inglés, a fim deetpepudessem ser colocadas nos programas
regulares de ensino. Nesse contexto, a educadagual foi associada ao fracasso escolar,
dando espaco a inumeros mitos acerca do bilinguesdeeducacéo bilingue.

Embora outros tipos de propostas educacionaigybiis: tenham sido criadas, como o
de manutencgdo e de enriquecimento, a maioria delasmua sendo transicional nos Estados
Unidos.

ApoOs a apresentacao dos modelos de educacao bilingomn como os seus objetivos e
peculiaridades, seguimos tratando do modelo deoptapbilingue de enriquecimento no

contexto brasileiro, o qual é o contexto de ingesifio deste trabalho.

3.2 Educacéo Bilingue de Enriqguecimento no ContextBrasileiro

A nacao brasileira tem como lingua oficial a linguatuguesa, heranca linguistica
deixada pelos colonizadores portugueses. Contudeasto territdrio nacional, esse idioma, o
qual se configura em diversas varia¢des lingusstidavide espago com outras linguas, tais
como as indigenas, as advindas da imigracdo, aseiiigas, além da lingua de sinais
(LIBRAS). (BRASIL, 1998). Com isso, 0 pais abarea gonsideravel numero de falantes
bilingues, embora haja o mito do monolinguismo egodéncia da sua lingua oficial.

A orientacdo educacional monolinguistica ainda @mEda no Brasil, embora as
escolas da rede publica sigam um curriculo quederapensino de uma L2 para os alunos do

Ensino Fundamental (EF) (6° ao 9° ano) e EnsinoidMdeste ensino €, muitas vezes,
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negligenciado, sem visar ao bilinguismo de fatonGsso, apenas uma parcela da sociedade
brasileira tem acesso ao ensino de uma L2, por deiscolas bilingues ou cursos livres de
idioma, ambos da rede privada.

No que tange a educacao bilingue no contexto bnasilesta refere-se a educacéo
para os povos indigenas ou ao ensino de linguasedtgio internacional (inglés, espanhol,
francés, etc.), denominada como educac¢édo bilinguendquecimento. Apesar deste tipo de
educacao ser um privilégio para poucos alunos, eaortEncia do valor elevado de um
programa bilingue, esta educacdo vem ganhandoveadmais espaco no cenario nacional,
na medida que a procura por este contexto edu@dcmmesce consideravelmente, em
especial, pelas escolas bilingues que oferecensiacede inglés como L2. (BLOS, 2009,
2010; BLOS; NICOLAIDES, 2011; MEGALE, 2005).

O fomento na procura por programas bilingues (go&s-inglés) esta atrelado a
globalizagéo, levando a necessidade do dominiavgelingua internacional, e ao desejo de
muitos pais de educarem seus filhos bilinguesintermédio da escola, haja visto o prestigio
social atribuido a aquisicéo da lingua inglesa cao(BAKER, 2006). Isso se justificaria
pela decorréncia do idioma ser adotado como Lingtencd em diversos contextos
interacionais, como no campo da ciéncia, da edocagicultura e do trabalho, tornando-se
uma lingua internacional; uma vez que, em consdmamm os PCNs (BRASIL, 1998), o
inglés é o idioma mais usado no mundo dos negdsian alguns paises, seu dominio é
praticamente universal no mundo académico. A relged do dominio dessa lingua
hegemonica deve-se ao poder econdmico norte-americkem como aos recursos
tecnoldgicos desenvolvidos no pais, crescentesram ldeste século. (BRASIL, 1998).

A educacdo bilingue de enriquecimento, a qual éomtegto desta investigacao,
concerne ao programa que usa e promove duas lifguasgués como L1 e inglés como L2)
simultaneamente na sala de aula. A esséncia degfama de ensino, segundo Mello (2000),
volta-se a integracdo da instrucdo académica catasenvolvimento linguistico das duas
linguas.

O proposito dessa educacdo € agregar uma L2 adarpdinguistico do aprendiz,
objetivando o biletramento, bem como o pluralisnudtucal, na medida em que o aluno
acessa novas culturas por meio do idioma, e aprsoldiee a cultura dos falantes daquela
lingua. (BAKER, 2006). Dessa forma, o aluno aprem@®mpreender e a respeitar a cultura

3 O termoLingua Francaentendido nesta dissertacdo concerne a linguamtate usada entre participantes
linguisticamente distintos em interacdes, cujospPsitos podem ser comerciais, de estudos, inteicdmb
culturais, dentre outros.
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do outro, tornando-se um individuo mais tolerantzittco, assim como pode ser conferido

nos PCNs o seguinte trecho acerca da aprendizagéi2: d

A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensinoafurdtal ndo é s6 um
exercicio intelectual em aprendizagem de formatrateras linguisticas em um
caodigo diferente; é, sim, uma experiéncia de \pd& amplia as possibilidades
de se agir discursivamente no mundo. O papel edwnehcda Lingua

7

Estrangeira € importante, desse modo, para o d#gienento integral do
individuo, devendo seu ensino proporcionar ao aissa nova experiéncia de
vida. Experiéncia que deveria significar uma alarfpara 0 mundo, tanto o
mundo proximo, fora de si mesmo, quanto o mundartis, em outras culturas.
Assim, contribui-se para a construcéo, e para tivaupelo aluno, de uma
competéncia ndo s6 no uso de linguas estrangainas, também na
compreensao de outras culturas. (BRASIL, 19983). 3

Antes de darmos continuidade as questbes pertm@nfgoposta bilingue discutida
nesta dissertacdo, gostariamos de justificar o ds® PCNs (BRASIL, 1998) como
documento oficial nesta pesquisa. A escolha dexterdento justifica-se pela inexisténcia de
uma regulamentacdo para a educacao bilingue ndl. BBsOS, 2010). Assim, os PCNs,
embora tenham sido elaborados para orientar o ®a&irL.2 na escola regular, também séo
usados como parametro neste trabalho.

No que tange ao objetivo da aprendizagem de LZim@cwlo bilingue, Blos (2010, p. 29)
ressalta que:

O objetivo primordial de se aprender uma segundgudi € a possibilidade
de interacdo através dela. Para se alcancar egstivapbquestbes como
cultura, contexto e transformacdo do individuo igan ser levadas em
consideracéo, afinal, uma lingua situa-se dentrandeontexto especifico,
faz parte de determinada cultura e ao aprendé-lmdividuo irda se
transformar, ampliando suas capacidades, denseaada interagir, também
através da nova lingua aprendida.

Nesse sentido, o aluno de curriculo bilingue tepassibilidade de interagir por meio
de dois codigos linguisticos distintos, ampliandiessa forma, a sua capacidade de interacéo
com mais pessoas no mundo, por meio de uma L2 qoeséderada uma lingua global.

No entanto, o desenvolvimento das habilidades igtgas ndo € apenas a meta final.
Pois, a L2 também é usada como ferramenta paraisi@p de novos conhecimentos e para
o desenvolvimento de habilidades em diversas aleasaber, tais como ciéncias sociais,

ciéncias naturais e ciéncias exatas, por meio steugéo formal através da L2, visando, com
isso, o0 biletramento.
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Para tanto, os alunos adeptos a um curriculo biérsgio inseridos neste contexto, por
vezes, desde a educacao infantil. Nesta fase lirdeissocializagdo com outras criangas e
adultos, as criancas sdo expostas a uma cargaahor@nsa de aulas em L2, quase que
diariamente (ou, muitas vezes, diariamente). E&ta usada gradativamente como ferramenta
para a realizagcdo de tarefas ludico-pedagogicas 880, a aprendizagem coocorre com 0
seu uso, de forma que outros saberes e habilidsteslesenvolvidos ao mesmo tempo, a
partir da interacéo.

No entanto, os objetivos dessa educacao bilinguerp variar de acordo com a
proposta escolar e o contexto no qual a instituigiensino esté inserida, uma vez que, até o
momento, ndo ha politicas publicas que regulamestmexercicio no Brasil, conforme ja
mencionamos.

Quando tratamos de educacéao bilingue, julgamossé@de ressaltar que ndo estamos
falando de escolas internacionais, as quais seedifiam da proposta de curriculo bilingue.
(BLOS, 2010). Ha, segundo Blos, um certo numeroesieolas internacionais no Brasil.
Porém, a proposta deste contexto educacional seeddia da proposta de curriculo bilingue
por serem escolas em que a lingua de instrucéce+sde por vezes, apenas a lingua do pais
de origem do aluno. Ademais, as escolas internaisoseguem a filosofia de ensino,
metodologia e calendario escolar do pais de orig@wbjetivo destas instituicdes é manter a
L1 de seus alunos, os quais s&o, muitas vezesiaim@$ estrangeiros, cujos pais prestam
servicos diplomaticos.

Além da inexisténcia de documentos oficiais no extat brasileiro que regularizem e
orientem a proposta educacional bilingue, menci@raderiormente, tampouco ha estudos
em numeros significativos sobre esse tipo de ediacag cenario nacional. Da mesma forma,
as universidades brasileiras ndo oferecem Cursbigédeciatura que habilitem o professor de
linguas para esse tipo de ensino, assim como n@amnhgrande numero de professores que
possuem experiéncia prévia neste contexto eduedcidimdos estes impasses tornam a
educacéo bilingue uma proposta desafiadora.

Nesse sentido, consideramos imprescindivel quedisgionais envolvidos com esse
tipo de educacéo busquem qualificacdo constanteeenos de praticas docentes, bem como
recorram a literatura da area. Contudo, observanmmsescasso numero de pesquisas
realizadas nesse contexto no Brasil, 0 que serienatarial de apoio para os envolvidos com
0 ensino em questao. Por isso, acreditamos naarelevdesta investigacdo, para a reflexao
dos docentes e demais envolvidos com a educac@gu®, assim como para um melhor

entendimento de como fomentar o ensino-aprendizatgein?2 neste contexto, tendo como
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parametro os principios da teoria socioculturambmmo a importancia da promocéo de
tarefas que estimulem a interacéo dos aprendieeB, para a aprendizagem de L2.

Antes de adentrarmos ao capitulo de metodologita dessquisa, concluimos este
capitulo com a contribuicdo de Mello (2010), qualalja a respeito do futuro educacional do
pais. Segundo Mello (2010, p.137), “[...] prevemecosera a educacado bilingue no contexto
brasileiro € um exercicio de futurologia”. Contudesenvolver habilidades comunicativas na
L2, conjuntamente com aspectos culturais sao régglisssenciais aos cidadaos globais do
século XXI, devido a intensificagdo da mobilidadepylacional ao redor do mundo, do
contato intercultural entre cidaddos das mais daseorigens e dos avangos tecnoldgicos

Tendo como base os pressupostos tedricos discutédds capitulo, apresentaremos, a

seguir, a metodologia deste estudo, bem como ocextmmtos critérios de analise e as
perguntas de pesquisa.
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4 METODOLOGIA

A partir da perspectiva sociocultural, o traballmo eolaboragdo por meio de tarefas
propicia aos aprendizes de linguas mais oportuagldé trocas interacionais, promovendo,
com isso, um ambiente mediador que potencializarandizagem da L2. Conforme Swain
(2000), o0 uso da L2 medeia a aprendizagem da mesnayez que, de acordo com a visao
vygotskyana, o conhecimento encontra-se primeiréan@o social e €, posteriormente,
internalizado pelos individuos. Este processo ec@wr meio da interacdo, na qual os
aprendizes se utilizam da lingua para comunicaue dpsejam. Sendo assim, a partir de
propostas colaborativas, a lingua se faz necessaiigeracao e € com o uso desta lingua que
a aprendizagem ocorre. Ademais, por meio da irderdgs participantes, via DC, observa-se
a possibilidade de coconstrucdo de conhecimente mamentos de andaimento, facilitado
pela ZDP dos alunos.

Estabelecido este pressuposto, a presente pesquisata-se pelos principios
socioculturais, em que a mediacao € consideradéagrp-chave para o ensino-aprendizagem
de L2. Este estudo trata de uma pesquisa quaditeB.VERMAN, 2009) de carater émico e
interpretativo, que visa a investigar as interagigse uma professora de inglés e um grupo
de dezoito alunos do sexto ano do ensino fundamdataurriculo bilingue, ao realizarem
tarefas colaborativas, focalizando a colaborac&o reediacdo advindas do DC produzido
entre os interagentes (aprendizes entre si e dpesaprofessora), bem como verificar a
contribuicdo desse dialogo para o processo de @ipegiem de lingua inglesa como L2 no
contexto de educacéo bilingue.

Portanto, esta pesquisa se ocupa com o0 processosim-aprendizagem de inglés e
como o DC pode contribuir neste processo, veriicaoomo os participantes se envolvem
com seus pares na realizacdo de tarefas colalagativcomo o DC produzido promove
ocasifes de aprendizagem de inglés, fomentandoissoma aquisi¢cao da L2.

A seguir, apresentamos as perguntas de pesquisa.

4.1 Perguntas de Pesquisa

1) Como o didlogo colaborativo se caracteriza nagagies dos aprendizes e/ou

aprendizes-professora de curriculo bilingue, alizeram tarefas colaborativas?
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2) O dialogo colaborativo, advindo da realizacdo defés, contribui para o ensino-

aprendizagem de lingua inglesa num contexto décalorbilingue?

4.2 O Contexto

A seguir, apresentamos a instituicdo de ensinayrdcalo bilingue, bem como os

participantes desta investigacao.

4.2.1 A Instituicdo de Ensino e o Curriculo Biliegu

A escola pesquisada é uma das quatro unidadessid® erivado que a instituicao
possui e esta situada no sul do Brasil. Esta imsdid de ensino oferece cursos desde a
Educacado Infantil (EI) ao Ensino Superior, sendangira na regido por ofertar curriculo
bilingue (portugués-inglés) da El ao nono ano dsirinFundamental (EF).

O curriculo bilingue proposto ha dez anos tem cohjetivo proporcionar aos alunos
aulas envolvendo os diferentes componentes cuaresihas duas linguas, para que os alunos
possam ter a vivéncia escolar e desenvolver aset@mpas e habilidades que estéo previstas
nos PCNs (BRASIL, 1998), construindo, com isso,oohecimento de diferentes areas do
conhecimento nos dois codigos linguisticos. Pantofeos alunos contam com uma carga
horaria de trinta horas semanagendo vinte periodos ministrados na L1 (lingudugoiesa)

e dez periodos ministrados na L2 (lingua ingleBaxsa forma, do 1° ao 4° ano do EF, os
alunos contam com dois professores titulares (de ILR), além dos professores das aulas
especiais, como musica e educacao fisica.

A partir do 5° ano do EF, a grade curricular dosna$ caracteriza-se pela
pluridocéncia. Ou seja, as aulas sdo divididas erfogos de 50 minutos e o curriculo é
dividido em componentes curriculares. Assim, osi@ucontam com doze componentes
curriculares, sendo lecionados por professoresc#gms de cada area. Os alunos continuam
tendo dez horas semanais de aulas em L2. Contaths aulas passam a ser ofertadas em
cinco periodos de lingua inglesa, em que se trabmlguestdes relacionadas a lingua e
literatura, e cinco periodos de inglés aplicadasdéalltimo componente curricular, conteudos
de diversas areas do saber séo trabalhados porda¢id, de forma interdisciplinar, com as
outras disciplinas. As disciplinas de lingua ingles inglés aplicado s&o lecionadas por

professores distintos.

1 Uma hora aula refere-se a um periodo de cinqueintatos
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Com o objetivo de tornar mais facil a compreens&camo funciona a sistematica de
trabalho no curriculo bilingue, citamos um exempima das teméaticas a ser explorada com
os alunos de 5° ano no componente curricular @éneaturais diz respeito a questdes do
corpo humano. A professora desse componente darica desenvolver um projeto sobre o
corpo humano conjuntamente com a professora detsingplicado. Este projeto sera
desenvolvido com os alunos nos dois componentescaiares, por meio da L1 (no
componente curricular ciéncias naturais) e L2 (ammonente curricular inglés aplicado).
Objetiva-se, com isso, o desenvolvimento das liaulks linguisticas na L1 e L2, ao mesmo
tempo que os aprendizes fazem uso destas lingtmap@&nder com elas.

Para uma melhor visualizagéo, trazemos o quadmn®2as componentes curriculares

do 6° ano do EF (ano escolar no qual a pesquisadbzada):

Quadro 2 Componentes curriculares do 6° ano do Ensino Fueilan

6° ano do Ensino Componentes Numero de aulas
Fundamental Curriculares semanais

Disciplinas ministradas em L1 Artes 1
Ciéncias Naturais 2
Educacéao Fisica 2
Educacao Religiosa 1
Filosofia 1
Geografia 2
Historia 2
Lingua Portuguesa 4
Matematica 4
Musica 1

Subtotal: 20 horas semanais
Disciplinas ministradas em L2 Lingua Inglesa 5
Inglés Aplicado 5

Subtotal: 10 horas semanais

Total: 30 horas semanais

Fonte: Elaborado pela autora.
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Salientamos que as criangas que ingressam nouwdorhitingue dessa instituicdo apos
o primeiro ano do EF sdo submetidas a um testéindad inglesa e participam de aulas de
adaptacao de inglés no turno oposto ao das aulesmtd todo o ano letivo, para desenvolver

habilidades e conhecimentos linguisticos trabalbads anos anteriores.

4.2.2 Os Participantes

A docente Daiarfepossui dezesseis anos de experiéncia como prodedeolingua
inglesa, sendo exercida ha mais de dez anos nhiastituicio de ensino. Sua atuacao
docente ja se deu da primeira série do EF ao teraab do Ensino Médio. No entanto, atua
com alunos de quinto ano a oitava série do EF, auaria das vezes. Atualmente, a docente
atende a cinco grupos, dentre eles estao doisssextosétimo e dois oitavos anos do EF.

A professora possui Licenciatura em Letras Portsfjugliés e Mestrado em
Linguistica Aplicada, concluido no ano de 2010makfisso, é doutoranda do Programa de
Pé6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada de uma usidatde do sul do pais. Ela também
possui experiéncia no exterior, através de intebi@sde estudo e trabalho.

Os alunos integram um grupo de 18 aprendizes, séaraneninos e oito meninas.
Eles tém entre 10 e 12 anos de idade [10 anos [fwm)all anos (oito alunos) e 12 anos
(nove alunos)] e a maioria deles (dez alunos) asnglés desde a El na mesma instituicdo de
ensino. Dos outros, cinco alunos estudam desdeandlélo EF, um aluno desde o 2° ano, um
aluno desde o 3° ano e um aluno desde o 5° ares @atlos podem ser melhor visualizados

no quadro 3:

Quadro 3 Informacdes sobre os alunos participantes da pssqui

Nomes dos alunos participantes Idade Ingresso ao curnido bilingue
Aline 12 anos Nivel 4 (EI)
Anderson 12 anos Nivel 3 (EI)
Alex 11 anos 1° ano (EF)

2 Nome ficticio dado a professora participante destieido com a finalidade de preservar sua identjdade
conforme consta no Termo de Consentimento LivreaaEecido (TCLE) — (ver Apéndice C).

3 Nomes ficticios dados aos aprendizes participateste estudo com a finalidade de preservar sudiddee,
conforme consta no TCLE — (ver Apéndice B).
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Bianca 10 anos 2° ano (EF)
Emerson 12 anos Nivel 4 (EI)
Fernando 12 anos Nivel 5 (EI)
Gabriel 12 anos Nivel 5 (EI)
Rafaela 11 anos 1° ano (EF)
Vanessa 11 anos 1° ano (EF)
Juliana 12 anos 5° ano (EF)

Lucas 12 anos Nivel 3 (EI)
Marcelo 11 anos 1° ano (EF)
Marcos 11 anos Nivel 3 (EI)

Joao 11 anos 1° ano (EF)

Raquel 11 anos Nivel 4 (EI)
Vivian 12 anos 3° ano (EF)

Vera 11 anos Nivel 3 (EI)
Vagner 12 anos Nivel 4 (EI)

Vale ressaltar, para uma melhor contextualizac@e, estes discentes provém de
familias pertencentes a classe média e médiataiidp facil acesso a diferentes midias e
viagens ao exterior, a paises cuja lingua oficalidgua inglesa.

A seguir, apresentamos as informacfes concernénigsracdo de dados para esta

investigacao.

Fonte: Elaborado pela autora.



47

4.3 A Geracgéo de Dados e os Instrumentos Utilizados

A geracao dos dados ocorreu no periodo entre ossnikesmaio e julho de 2014. Os
instrumentos para a coleta dos dados basearam-ssbsgnvacdes das aulas, gravacdo em
audio e video das interacdes dos participantedrevesta semiestruturada com aprendizes e
professora, bem como questionario enviado a profass

Os dados foram coletados em treze periodos de ant@uninutos cada, sendo dez
periodos gravados em audio e video. Para a grawesgaddeo, foram disponibilizadas duas
cameras filmadoras, as quais ficaram posicionadasata de aula, de modo que puderam
captar todos os participantes da pesquisa. Paeedp dos dados em audio, foi colocado um
aparelho gravador na mesa de cada dupla, ou gaupéglintegrantes, dependendo da tarefa.

As interacOes dos aprendizes e professora foramadhigas por meio do programa de
gravacao e edicdo de audiudacity. As transcricdes foram realizadas com base nas

convencOes de transcri¢a@s quais sao apresentadas no quadro 4:

Quadro 4 - As convencdes de transcricdo

(2.0) Pausa
() Micropausa
= Fala colada
[Texto] Falas sobrepostas

- Marca de interrupgéo abrupta da fala

Alongamento de som

>Texto< Fala acelerada
>>Texto<< Fala muito acelerada
<Texto> Fala mais lenta
<<Texto>> Fala muito mais lenta
TEXTO Fala com volume mais alto
°texto® Volume baixo
Texto Silaba, palavra ou som acentuado
(Texto) Duvidas da transcritora
XXX Fala inaudivel
((Texto)) Comentarios da transcritora

4 Modelo adaptado em relacdo a traducdo e a adaptacgchnack, Pisoni e Ostermann (2005).
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Hhh Riso expirado
Hahahehehihi Risada com som de vogal
{{rindo}texto} Turnos ou palavras pronunciadas roind

Fonte: Elaborado pela autora.

No que tange as entrevistas com os alunos, inieratn pensou-se em possibilitar aos
alunos sessfes de visionamento, para que toddsrass pudessem assistir suas interagoes,
de modo que observassem o seu desempenho ao execthaefas colaborativas, a fim de
refletirem se, ao desenvolverem tais tarefas, @aseguiriam perceber o dialogo produzido
na tarefa colaborativa como facilitador no procesa@prendizagem da L2 e de que forma.
No entanto, no dia em que a pesquisadora se daigiscola para realizar as entrevistas com
os alunos estava ocorrendo um evento no ginasi@sdala, o qual foi avisado com
antecedéncia pela professora da turma. Contudogeshto se prolongou muito além do que
se esperava, modificando com isso, o0s planos dguiseslora, que ndo teria outra
oportunidade de voltar a escola, uma vez que d&ocoos dados para a sua pesquisa no
horario em que trabalhava em outra escola e, cem fgecisou negociar antecipadamente
suas aulas com outros professores. Sendo assirtiedd®ras de interagao planejada com os
alunos tornou-se pouco mais de uma hora. Mesmoessa mudanca, 0S primeiros cinco
alunos foram convidados a assistir o0 seu desempemipoanto realizavam as suas tarefas,
mas tal metodologia foi abortada tendo em vistawcp tempo restante e, principalmente,
pela observacdo do comportamento timido dos estemlds, o qual serd abordado em
detalhes no proximo capitulo

Com relacdo a entrevista com os alunos, eles fa@midados a responder a uma
entrevista semiestruturada, com o intuito de \eaifia sua percepgdo sobre as propostas
colaborativas, observando primeiramente se haviastago de realizar as tarefas e se a
interacdo provida do trabalho em colaboracdo padesntribuir para a aprendizagem de
inglés, e, em caso de resposta positiva, comadioeria.

Da mesma forma, foi realizada uma entrevista sératesada com a professora de
lingua inglesa, a fim de averiguar a sua concepgéce o trabalho colaborativo por meio de
tarefas e como o dialogo produzido na realizac&tadetarefas poderia contribuir para o
ensino-aprendizagem de L2.

Para que a realizacdo desse estudo fosse possipesquisadora precisou submeter

sua pesquisa ao Comité de Etica da universidadsbesta vinculada. Para tanto, Ihe foi
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solicitado dentre outros documentos e comprovameBCLE, o qual foi elaborado pela
pesquisadora. Neste termo, constam informacdesentés aos cuidados éticos como a
preservacado da identidade dos participantes, beno cfa instituicdo pesquisada, ja que néo
sao divulgados os nomes ou informacdes que poskamificar os envolvidos. Além disso,
consta no termo que a participacdo no estudo néead nenhum dano ou prejuizo de
gualquer natureza aos integrantes da pesquisa. dMassmm, ficou claro no documento que
os participantes poderiam desistir do estudo aqgealmomento, sem prejuizo algum, se
assim o desejassem.

Apés a aprovacgdo da pesquisa (Resolucdo 004/2644)unos e a professora foram
convidados a patrticipar, de modo que puderam sédestar “de forma autbnoma, consciente,
livre e esclarecida”. (CONEP, 2012, p. 5 apud UNISS, 2013).

O TCLE foi entregue em maos para a professoracpgaatite da pesquisa e enviado
aos pais ou responsaveis pelos alunos, por intéonuEstes, para que pudessem ler e ter
ciéncia do documento, permitindo a participacaardmor de idade. Em caso de duvida, a
pesquisadora poderia ser contatada via e-maillefote, os quais foram disponibilizados no

documento.

4.4 As Tarefas Elaboradas

As tarefas elaboradas e propostas pela professotama durante a coleta de dados
para esta pesquisa, bem como o tipo de produc@idaxpor cada tarefa e o nimero de

participantes por grupo podem ser conferidos naliqua:

Quadro 5 As tarefas elaboradas

Nome da tarefa& Tipo de producdo| Numero de alunos por grupo
1. Love and superstitions Oral e escrita 3
2. Guess if you can! Oral e escrita 2
3. Let's travel! Oral e escrita 2

Fonte: Elaborado pela autora.

5 No Apéndice B e C deste trabalho.
6 Os nomes das tarefas foram atribuidos pela pestpris.
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4.4.1 Love and Superstitions

A primeira tarefa colaborativd.¢ve and superstitiong)roposta pela professora da
turma envolveu a producdo de L2 de forma oral gtasé professora selecionou grupos de
alunos compostos por trés aprendizes cada e canosla trabalhar colaborativamente, a fim
de responder a um questionario composto de quatguptas relacionadas ao filme Sorte no
Amor (Just my Luck cujo tema trata de supersticdes e o qual foripneente assistido em
aulana L2

Para realizar a tarefa, os aprendizes deveriamagiteentre si e negociar significado,
via L2, a fim de responder as quatro questbes ptaposobre o filme assistido. Apds a
conclusao da tarefa, cada grupo de alunos devariegar a producao escrita a docente.

Com o intuito de contextualizar a primeira tarefeoposta pela professora,
consideramos relevante ressaltar que, para o 6°dantre os temas propostos de trabalho,
esta previsto o estudo das supersticdes. Paradssalunos tém no seu livro didatico uma
unidade com este tema. Assim, antes de os alualigarem a tarefa proposta, eles ja haviam
tratado do tema em aulas anteriores, trazido cs@mhecimentos de mundo sobre o assunto
e explorado o género textual filme.

Da mesma forma, acreditamos ser importante merncouma 0 género textual filme
proposto por Daiane foi uma forma de incitar umscussédo posterior acerca do tema
Supersticbes, a qual daria-se por meio da tardfbaxativalLove and superstitionssia
perguntas sobre o filme. Nesse sentido, o génettoiale Questionario foi proposto nesta
tarefa, tendo como justificativa a familiaridadeequs alunos apresentam ao trabalhar com
este tipo de género.

Além disso, o foco da primeira tarefa consistemeracéo dos participantes do grupo
sobre o tema Supersticdo, via L2. Objetiva-se, ipeio desta tarefa, oportunizar uma
discusséo sobre o filme assistido em aula, a firsh@dear o entendimento dos aprendizes e
promover ocasioes de aprendizagem de L2, por ntetcabbalho colaborativo, na medida em
gue os participantes produzem na L2 e aprendengadj a partir do seu uso.

As perguntas da tarefaove and superstitionsodem ser conferidas no quadro 6:

" Lingua e legenda em lingua inglesa
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Quadro 6 - Perguntas da Taréfave and superstitions

1. We saw a lot of scenes where there were superditiiiscussed in the class
involved. Write about three superstitions, explagnihe superstition and the scene

of the movie when it happened.

2. Write about two situations when we could see Aslslgpood luck and two when

we could see her bad luck.

3. Write about two situations when we could see Jakadsluck and two when we

could see his good luck.

4. How do we know that the unlucky girl Kate becamekiuin the end?

Fonte: Elaborado pela autora.

4.4.2 Guess if You Can!

A segunda tarefa propost@yess if you canlfpi realizada com a utilizacdo de cartdes
(flashcards)e com o uso dos pronomes relatiweko e which, os quais fazem parte da
unidade didatica que tratou do tema SupersticGas Fealizar esta tarefa, os alunos foram
convidados a trabalhar colaborativamente em parssguais foram selecionados pela
professora. Apos a escolha dos pares, cada dugheae doiglashcardscom o nome de um
objeto, animal ou pessoa conhecida. A partir dosasorecebidos, a professora explicou que
cada diade deveria produzir conjuntamente uma fraseaddlashcard,a fim de definiro
objeto, animal ou pessoa. Para isso, 0s alunogideveisar os pronomes relativadio e

whichna frase. No quadro 7, podemos observar um exetepii@se elaborada nesta tarefa.

Quadro 7 - Exemplo de frase elaborada na t&efss if you can!

(Basketball)This is a sport which consists of throwing a batbianother team's basket.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao finalizarem as duas frases construidas conjusriéan os alunos entregaram 0S

flashcardspara a professora. Apds a concluséo de todosup®gra professora convidou a
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turma a participar de um jogo de adivinhag&uessing gamea partir dosflashcards
construidos pelos alunos.

Observa-se que néo € possivel perceber a colabonacdesfecho da tare@uess if
you can! Contudo, focalizou-se, por meio desta tarefa, axgsso e ndo apenas o0 produto
final. Dessa forma, o objetivo desta tarefa estintesacdo dos aprendizes, por meio da L2, e
na negociagéo de sentido ao fazerem uso dos preretadvos.

4.4.3 Let's Travel!

A terceira tarefa colaborativa observada envolvenegociacdo para planejar uma
viagem. Este planejamento deveria ser elaboradfoena de texto expositivo ou em topicos
(se assim os estudantes preferissem) e, em segpiggentado ao grande grupo. Para isso, a
professora selecionou as duplas de alunos e sdlities que trabalhassem
colaborativamente e que interagissem na L2 pateaea tarefa. Os aprendizes com seus
pares deveriam decidir o destino, o periodo doemm@ue iriam viajar, 0 meio de transporte a
ser utilizado, os itens a serem levados na bagagpem, como as atividades a serem
desenvolvidas no local visitado.

Com o objetivo de guiar o planejamento dos apresdia professora escreveu cinco

perguntas no quadro da sala de aula, as quaisastgentadas no quadro 8.

Quadro 8 - Perguntas da tareft's travel!

1.Where will you go?

2.When will you go?

3.How will you get there?
4.What will you take with you?
5.What will you do there?

Fonte: Elaborado pela autora.

A tarefalet s travellfoi proposta pela professora da turma apdés a ¢éedartextolhe
Great Fire of Londordo livro de inglésMORE!3 (PUTCHA; STRANKS, 2008) utilizado
pelos alunos de 6° ano. Apds discutir o texto gaka tde um fato histérico em Londres, o
grupo trouxe algumas contribuicdes voltadas a kgyauristicos ao redor do mundo. A partir
desta temética, a tarefa propol&’'s travel'lteve como objetivo oportunizar aos pares uma
interacdo por meio da L2 para falar de lugaresetgggostariam de visitar.
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Apds a apresentacdo e contextualizacdo das tgmefasstas pela professora da turma,
seguimos com os critérios para a analise dos diekia investigacao.

4.5 Critérios para a Analise dos Dados

O critério de analise desta pesquisa volta-se gamaestigacdo do DC nas interacdes
entre aprendizes e/ou aprendizes-professora dnareah tarefas colaborativas, identificando
as ocasifes de aprendizagem a partir dos ERLSs.

Os ERLs, conforme definidos no capitulo dos pressigs tedricos, referem-se a parte
de um dialogo em que aprendizes falam sobre adigge eles estdo produzindo, questionam
0 uso, corrigem ou autocorrigem, de forma corretaincorreta, a sua producéo na L2.
(SWAIN; LAPKIN, 1995, 2001). Conforme ja mencionad8wain e Lapkin (2001)
classificam os ERLs em lexicais referente a proderam termo lexical e com foco na forma
concernente as questdes de gramatica, como o wmms@rda lingua nos aspectos
morfoldgicos, sintaticos ou discursivos.

Assim, busca-se identificar estes ERLs lexicaisokados ao foco na forma nas
interacbes dos alunos, bem como verificar a mediac@artir da colaboracéo, através de
movimentos como pedido de participacdo, contritiyicAceitacdo e incorporacdo da
contribuicdo do outro para uma producdo conjuntadl®, 2013), ou, ainda, a partir da
negociagcéo de sentido e mudanca na producao demdses, motivada pelos ECCs e/ou
feedbacknegativo, promovendo, nesse processo, a cocoastdes novos conhecimentos e a
solidificacdo dos conhecimentos ja existentes.

Além disso, objetiva-se averiguar o andaiment@vas de movimentos de assisténcia
mutua, a partir de uma perspectiva colaborativayigo pelos aprendizes e/ou professora e
facilitado pela ZDP, a fim de responder as pergudeapesquisa, anteriormente apresentadas:
1. Como o dialogo colaborativo se caracteriza neessacoes dos aprendizes e/ou aprendizes-
professora de curriculo bilingue, ao realizaremeféar colaborativas? 2. O dialogo
colaborativo, advindo da realizacdo de tarefasfribom para o ensino-aprendizagem de
lingua inglesa num contexto de curriculo bilingue?

Os dados advindos das interacdes gravadas em &udimleo, as quais foram
posteriormente transcritas, a percepcao dos paatites com relacéo as tarefas desenvolvidas
e o DC proveniente delas serdo triangulados esaials conforme os critérios de analise e
com base na literatura da area. A partir dos @dodt, pretende-se responder as perguntas de

pesquisa e ressaltar aspectos que sejam relevpataso desenvolvimento bilingue dos
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envolvidos no contexto observado, bem como parastod envolvidos/interessados com/por
educacéo bilingue.

No proximo capitulo, apresentamos a analise dogsdgerados para esta dissertacao.
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5 A ANALISE DOS DADOS

Conforme a explanacdo no capitulo anterior, os sla@lisados partem dos ERLs
encontrados no DC produzido pelos aprendizes. Espesodios, conforme ja tratado,
referem-se a cada parte do dialogo no qual os digefalam sobre a lingua que eles estéo
produzindo. Eles testam hipoteses e questionano,osesautocorrigem e corrigem 0S outros,
mesmo que incorretamente.

Além dos ERLSs, 0s quais promovem ocasifes de ajegem por estimularem
reflexdes sobre a lingua, objetiva-se encontrab@odos participantes das tarefas episodios
de andaimento, através de movimentos de apoio nafitre os aprendizes e do diadlogo de
apoio provido pela professora. Assim, busca-seresa mediagao a partir da colaboracéo,
através da producédo coconstruida, na medida erogjueragentes participam e solicitam a
participacdo dos seus colegas, contribuem e aceitaontribuicdo do outro, incorporando
esta contribuicdo na producao conjunta.

Somado a isso, visa-se encontrar no DC dos intetegeECCs e/odeedback
negativo, 0s quais motivam a negociacédo de sestithmdanca na producédo dos aprendizes,
fomentando, a partir destes episddios, as ocadéaprendizagem.

Apresentamos na secdo 5.1 os excertos seleciopatdas analise dos dados desta
pesquisa, a partir das interacdes dos participaatesealizarem as trés tarefas colaborativas

mencionadas no capitulo 4.

5.1 As Interacdes dos Participantes da Pesquisa

Nos excertos apresentados a seguir, 0s aprendiztavam trabalhando
colaborativamente, a fim de responder a primeiregyga do questionario sobre as
supersticdes discutidas anteriormente em aula enadi$as no filme assistido em inglasst

my luck conforme podemos observar no quadro 9.

Quadro 9 - Pergunta 1 do questionario (Takeige and superstitions

1.We saw a lot of scenes where there were supersitiscussed in the class involved.

Write about three superstitions, explaining theessiition and the scene of the movie

when it happened.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No excerto 1, os aprendizes Joao, Anderson e Emasiaboram e apoiam-se, a
partir do DC, para solucionar os problemas lingeost encontrados ao longo da interacao,

conforme podemos conferir a seguir:

Excerto 1

Tarefa:Love andsuperstitions

Participantes: Jodo, Anderson e Emerson

(01) JodoWhen Ashley (4.@escrevendo)XXX break (.JJow do you spell break
(02) Andersonb —r—e—-a—-k

(03) Joaobreak the

(04) Andersonmirror

(05) Jodomirror and (6.0)((escrevendo a respostapw is the namaevith the friend of
(06) Andersonuh?

(07) Jodowhat's WHAT Sthe namef the friend of she

(08) AndersonJake's

(09) Joaothat have a house

(10) Andersonuh?

(11) Joaoaquela casa que ela ficou

(12) Andersonah a amiga?

(13) Joadog

(14) Andersonnao sei

(15) Emersonteacher

(16) Jodofriend (.) don't pre (.) ndo precisa XX¥w do you say que
(17) Emersondepende da frase

(18) Jodouh::: na casa da amiga dela gue

(19) Daianeyes did you call me?

(20) Andersonno (.)that

(21) Jodo:that supers uh (.) that the superstition is seven yehrs
(22) Emersonbad luck

Na linha 2, observamos indicios de andaimento quamdierson desempenha o papel

do participante mais experiente ao atender a tagid de Jodo ao soletrar a paldoresak
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Na sequéncia, conferimos o movimento da colaborggaba 04) a partir da
construcdo conjunta das frases, na medida que someontribui com o Iéxico mirror — o
qual é aceito e incorporado na producao escrita.

Na linha 5, Jodo pede auxilio novamente perguntandome da amiga de Ashley
(uma das personagens do filme). No entanto, atesdexical de Joadpw is the namewvith
the friend of ocasiona unfieedbackiegativo do interagente Anderson (linha 1}, por ndo
ter entendido a pergunta. Percebe-se, entdo, guenta reformulacdo do que foi dito
anteriormente com a utilizacdo de novos termoséexi(vhat's WHAT Sthe nameof the
friend of sh¢ com o objetivo de se fazer entender pelo inter@g@nderson. Este, por sua
vez, compreende a pergunta e prové a respdsie-s(linha 8).

Quanto a esse tipo de reformulacdo, Swain e Lafida5) explicam que, quando se
percebe um problema linguistico na fala de um @pente da interacéo, identificado pelo
feedbacknegativo do interlocutor, o falante se esforcapaformular a sua enunciagéo, com
o intuito de se fazer entender. Este processo,ndeguas autoras, pode conduzir a
aprendizagem da L2.

Na sequéncia do excerto (da linha 9 a 14), osagertes continuam negociando
significado, a fim de conseguir resolver o problggnaposto pela tarefa. Percebe-se que eles
se utilizam da lingua portuguesa para tanto. Aarmgtie os colegas Anderson e Jodo estao
com dificuldade para solucionar o problema lingaéstEmerson (linha 15) resolve chamar a
professora para ajuda-los, mas Joao sinaliza ha 6 que ndo € necessario o auxilio de
Daiane, preferindo solicitar apoio dos colegas a@yntarhow do you say que Emerson
explica quedepende da fras@linha 17). Jodo negocia significado ao fazer dad.1 para
exemplificar o que ele quer dizer (linha 18), eotega Anderson prové a respo#itat na
linha 20. Novamente, evidencia-se Anderson desengpelo o papel do participante mais
experiente ao oferecer andaimento a Joao (linha 20)

No final do excerto (linhas 21 e 22) observa-sasmma vez, a colaboragao por meio
da contribuicédo e incorporacao da contribuicdoaega para a coconstrugao.

A seguir, podemos conferir na integra a producé@atasios participantes Anderson,

Emerson e Joao.
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Figura 1- Resposta 1 do questionario sobre supersti¢cdes (ponleEmerson e Joao)

OAM): \-\Muw@o JLL;D o Jv’éwL J{u,z}» ong. Tt She b sl % mx;:‘uwyﬁ
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Fonte: Elaborado pela autora.

No excerto 2, os participantes Marcos, Vanessa iee Adolaboram entre si para
produzir na L2. Observa-se, ao longo da interagaepeticdo dos termos que 0s interagentes
pretendem utilizar na resposta 1 do questionafiwesas supersticdes. Esta repeticdo se da,
por vezes, para auxilid-los nas suas construcoé&gtisas (VYGOTSKY, 1986, 1991, 1997)
e, por outras vezes, porque um dos interagentasesstevendo o que esta sendo dito pelo
colega. Assim, eles estdo construindo suas estsufiimtaticas na medida em que escrevem o

gue estao falando e repetem o que ja foi escrit ¢her continuidade a frase.

Excerto 2

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Marcos, Vanessa e Aline

(01) Marcos XXX | have one of this (.) the scen (.) one oktieces (.) that is showed |n
(02) the movie (.) one of the scené@itando para a colega Vanessa escrever))

(03) Vanessaone of the scenes

(04) Marcosshowed(.) showedin the movie (.) one of the scesdswedin the movie (.)
(05)uhwas when Ashley saw a black cat in the bathroord][an

(06) Aline: [showed?]

(07) Marcosnéo uh::: (.) involve (.) uh:::

(08) Aline: nao=

(09) Marcos: néo (.) involved (.) involvethe superstition was when [Ashley saw]
(10) Vanessdone of the scenes]

(11) Marcosuma das cenas que envolveu a superstition foidman

(12) Aline: ((pega a folha de resposta da méo dee¥sa)) (.) ' m not understanding
(13) Vanessauh one of the superstition that weeuh is (.) is (.) is uh when Ashlsge
(14) the black cat
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(15) Aline:when shesaw the black cat (When she broke the mirror

(16) Vanessawvhen she broke the mirror

No excerto 2, evidenciamos novamente a colaborag@vés de movimentos como
contribuigdo, aceitagcéo e incorporacao da contgémupara a construgéo conjunta. Na linha 3,
observa-se que Vanessa repete o que foi dito p&ga Marcos enquanto escreve a resposta.
Percebe-se que, mesmo que Marcos tenha produzetmmoscenceglinha 1 e 2) com falta
de precisdo na prondncia por duas vezes, 0 mesm@c@Ere quando pronunciado por
Vanessa.

Na linha 4, Marcos segue colaborando, ao ditartidgee vezes, para que Vanessa
copie a resposta na folha. Percebe-se que almuitermashowed o qual € questionado por
Aline, na linha 6, gerando um ERL lexical. A padieste ERL, Marcos e Aline negociam
sentido com o objetivo de encontrar o vocébulo @edo para a construcédo da frase. Eles
testam hipéteses com os vocabudbsewedinvolveeinvolved(linhas 6-9).

Na linha 11, Marcos reproduz a construcao sintatecéentativa de se fazer entender
por Aline, que, por sua vez, diZ th not understanding{(linha 12). Vanessa, na tentativa de
auxiliar na compreenséo de Aline, reformula a coigdb sintaticath one of the superstition
that we see uh is (.) is (.) is uh when Ashleytisedlack caflinhas 13-14), fazendo uso do
verboseeno presente.

Na sequéncia da interacdo, Aline prové o tesangno passado — saw the black cag -
segue contribuindo com outras supersticdes enda#nao filme (linha 15). Observa-se, nas
linhas 13-15, o ERL com foco na forma, quando Abberige Vanessa com a conjugacédo do
verboseeno passado saw.

A partir da perspectiva vygotskyana, a atividadatalénternalizada pelo aprendiz tem sua
origem na atividade externa produzida dialogicagmentavés do DC. Dessa forma, segundo Swain
(2000), no DC, a verbalizacdo medeia a internalzalg significados criados na interagdo com o
outro, bem como auxilia os aprendizes a mudareranagorocessamento semantico para um
processamento sintatico, como observado nos exgpioa (linhas 6-9 e 13-15).

A seguir, conferimos a producéo escrita dos ppdrties Marcos, Aline e Vanessa.
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Figura 2- Resposta 1 do questionario sobre supersticoesc@igaAline e Vanessa)
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Fonte: Elaborado pela autora.
No excerto 3, os participantes Fernando, Gabriehfaela interagem e coconstroem

significados enquanto tentam responder a primergumta da tarefa colaborativa.

Excerto 3

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Fernando, Gabriel e Rafaela

(01) Fernandothe superstitions that we saw [are]

(02) Gabriel{the black cat] that the friends of Abby (3.0)

(03) Fernandothe superstitions that we saw in the movie areguiats (.) then we do
(04) topics (9.0)(esperando a colega Rafaela terminar de escrever))

(05) Fernandothe black cat that (.) uh::: the friends of Ashlegve

(06) Rafaelathe black cat

(07) Fernandoand we have to explain the superstitions that whersaw a black cat uh:3:
(08) cause causbad luck

(09) Rafaelaunluck

(10) Fernandounluck yes (.) bad luck is (.) no unluck is a perscs unluck bad luck is
(11) only bad luck

(12) Rafaelamé sorte(.) the black cat (.) the black

(13) Fernandocat that uh:::Ashley's friendhave

(14) RafaelathatAshley" friends

(15) FernandoAshley's friends friend

(16) Rafaelafriends because=

(17) Fernando: o it's only one

(18) Gabrieltwo

(19) Fernandoone

(20) Gabrieltwo (.) as duas moravam com um gato entéo é dois
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(21) Fernandonéo (.) it's the contrary
(22) Gabriel:as duas moravam com o gato (.) entéo é dois

Evidencia-se, no inicio do excerto 3, a colaborgu@@ a coconstrucdo da primeira
resposta do questionario, a partir das contribgi¢fiess colegas Fernando e Gabriel, enquanto
que Rafaela € a terceira participante e a quadoolhida pelo grupo para escrever na folha
de respostas.

Observa-se que, nas linhas 1-8, os alunos se apamn si e colaboram a partir do
movimento da contribuicdo, aceitagcdo e incorporagaocontribuicdo do outro para a
construcao conjunta.

Na sequéncia da interacdo (linhas 8-12), eviderasanm ERL lexical, ao passo que
os aprendizes Rafaela e Fernando corrigem um ao,destam hipoteses por meio dos
vocabulosbad luck (linha 08) eunluck (linha 09) e falam sobre a lingua que eles estao
produzindo, ao Fernando explicar a Rafaela quermnateadequado seribad luck,ja que
unluck é usado quando a pessoa nao tem sorte (embona® ¢erreto serianlucky. Esse
processo de testagem de hipdteses e reflexdo adimgua levam os aprendizes a um maior
nivel de consciéncia metalinguistica. Nesse senéiddingualizar sobre a lingua, os alunos
aprendem esta mesma lingua. (SWAIN, 2006).

No decorrer da interacao (linha 13), Fernando noaticolaborando e prové o termo
Ashley’s friendNesse momento, observa-se mais um ERL, pois Ratagige o colega ao
dizer Ashley" friends(linha 14). Porém, Fernando insiste na estrutungatita Ashley's
friends friend(linha 15).Entdo, Rafaela resolve explicar que o vocabuloetoréfriends
(linha 16) porque é mais de uma amiga, mas Fernandterrompe, dizendo que € apenas
uma amigarfo it's only one- linha 17). Gabriel entra na discussdo e defend®lega
Rafaela, dizendo que s&o duas e justifica sua sespilizando a L1 para tantowp (.) as
duas moravam com um gato entdo é doliha 20), mas Fernando continua insistindo que é
apenas uma amiga.

Evidencia-se, entre as linhas 14 e 22, a preseagdvdrgéncia de ideias do grupo
com relacdo a estrutudsshley's frience Ashley” friendsdevido a quantidade de amigas de
Ashley. Com isso, observa-se um ECC. Estes episqaidem promover aprendizado, uma
vez que eles fomentam a negociacdo e a mudangadacpo dos alunos. A partir de ideias
divergentes, os pares negociam novas solucfes garanlizacdo de uma determinada
atividade, contribuindo para a aprendizagem dg TQCALLI-BELLER; SWAIN, 2005).
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Na sequéncia da interacao (excerto 4), os mesmasipantes (Fernando, Rafaela e
Gabriel) continuam trabalhando colaborativamentguando julgam necessario, solicitam

auxilio a professora Daiane, conforme pode serecmitf a seguir:

Excerto 4

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Fernando, Daiane, Rafaela e Gabriel

(01) Fernandoif you break a mirror (.) you will be uh:amaldicoado((vai ao encontro d
(02) professora Daiane)p.0) teacher how do you say amaldicoado?

(03) Daianecursed

(04) Fernandocursed((volta para o grupo)(3.0)you will be cursed seven years of bad luck
(05) Rafaela((escrevendo)§4.0) you are (.) you (.) como assim you be
(06) Fernandoyou will be (.) you'll be

(07) Rafaelaentdo néo pode ser going to se a gente XXX

(08) Gabrielthis is when we are explain::: (@xplaining (.) explaining
(09) Rafaelawill be ((fala enquanto escreve))

(10) Fernandocorsed

(11) Rafaelayou know how to spell?

(12) Fernandoteacher how do you spell corsetiat

(13) Daianeuh?

(14) Fernandohow do you spell corsed that XXX

(15) Daianecursed (.) cursed () c—u—-r—-s—e-d

(16) Fernandocursed for seven years of bad luck

Na linha 1, Fernando esta produzindo oralmente dmapercebe uma lacuna
linguistica ao tentar dizer em inglés o teramoaldicoado Ele solicita o auxilio da professora
e ela prové o termoursed(linha 3). Fernando repete o vocabalosede segue colaborando
com o grupo ao dizeyou will be cursed seven years of bad I(lckha 4). Evidencia-se que
esse didlogo de apoio da professora configura-se imdicio de andaimento, o qual é

facilitado pela ZDP de Fernando, pois sem o augitiondividuo mais experiente, neste caso,
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papel desempenhado pela professora, Fernando m&mgroria alcancar o objetivo de
concluir sua construgao sintética.

Na linha 5, observa-se que Rafaela aceita a caigidb de Fernando para a
coconstrucao, quando surge um ERL com foco na foam&afaela questionar o usowiidl
em detrimento dgoing to(linha 5 e 7). Na linha 8, Gabriel tenta explicaRa@faela porque
ele acredita que se deva usar it wa estrutura sintatica e a aprendiz aceita a eglx e
contribuicdo do colega (linha 9). Nesse sentidoa utas funcfes da producédo na L2 é a
metalinguagem, uma vez que o aprendiz, ao lingaratimbre a L2, torna-se mais consciente
em temos metalinguisticos, processo pelo qualtaecilaprendizagem da L2. (SWAIN, 1985,
1995).

Os participantes seguem colaborando quando Rafaktita a Fernando que soletre a
ela a palavracorsed (cursedha linha 11. Fernando, ao perceber que ndo sab&asoh
palavra solicitada pela colega, pede ajuda parafagsora (linha 12). No entanto, recebe um
feedbacknegativo, pois ela ndo entende o termo pronungeedo aluno (h? - linha 13).
Novamente, Fernando perguhiav do you spell corsed that XXlha 14).Daiane reproduz
o termocursedduas vezes, a fim de prover o insumo com uma palmais precisa, €, em
seguida, soletra a palavra para Fernando (linhaQ%3luno entdo reproduz o termo, agora
com uma pronuncia mais precisa e finaliza a frasa Rafaela €ursed of seven years of bad
luck. Observamos nesse momento, mais um indicio de aadtima partir do didlogo de
apoio da professora, necessario para que Fernawgka pesolver o problema linguistico
(soletrarcursed.

Evidencia-se, neste excerto, o papel mediador of@gsora (LIMA, 2011), que da o
suporte necessario quando solicitado pelo aprdratizando (linhas 2-3 e 12-15).

Em tarefas colaborativas, a partir da perspectcosultural, o papel do professor
passa a ser de um facilitador. Quando necessarmrofessor € acionado pelos alunos.
Contudo, no restante do tempo, ele sabe sair deecerrmitir que os pares resolvam entre si
0s problemas linguisticos, sugeridos pelas tarefas.

A seguir, a producdo escrita dos participantes drelo, Gabriel e Rafaela pode ser

conferida na integra.
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Figura 3- Resposta 1 do questionario sobre supersticoesdifido, Gabriel e Rafaela)
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Fonte: Elaborado pela autora.

No excerto 5, as participantes Raquel, Juliana &aNinegociam significado e

colaboram entre si para uma construcao conjunidooe podemos conferir:

Excerto 5

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Raquel, Juliana e Vivian

(01) Raquelthe umbrella

(02) Julianathe umbrella whershe:::

(03) Vivian:whenwas::: rainning

(04) Julianawait (3.0) how do we sayrow do we WRITE umbrella?

(05) Raqueli think thatu-m-b-r-e-I-l-a

(06) Juliana<<um::bre::lla>> ((pronuncia a palavra enquanto a escrevk))
(07) Vivian:uh the umbrella (5.0) she uh when

(08) Julianaumbrella when was raining (4.@pmo € que é raining

(09) Vivian:rain::: rain:::

(10) Julianatem dois n?

(11) Raqueldouble n?

(12) Vivian:yesXXX

(13) Julianaok >when wasainning< and (4.0) and when she::: (2.0) opened the untérel
(14) (.) inside the

(15) Raquel=house inside thapartment

(16) Juliana: yeah (no inside the apartament she was inside uh in hariy

(17) Raquelno inside the apartment
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(18) Julianano it wasn't in her apartment
(19) Raquelinside her friend's apartment
(20) Julianafno]

(21) Vivian: [no]

(22) Juliana:she was she was in her work (.) opened her umbrdll as ultimas
(23) informacdes escritas na folha de respostangnt@ escrevendo ao mesmo tempo [que
(24) fala o0 que escrevd)jside the (.) inside the place inside the place
(25) Vivian:yeah inside the place

(26) Raquelinside the place

No inicio da interacédo (linhas 1-3), observa-seolalmracdo das trés participantes
para a construcao conjunta. Nas linhas 4 e 5, ewidm-se indicios de andaimento quando
Raquel atende ao pedido de Juliahaw do we WRITE umbrela?.

Na sequéncia (linhas 7 e 8), Vivian segue colalwrgpara a producdo conjunta
guando, novamente, Juliana solicita apoio das aslpara escrever o vocabudning. Na
linha 9, Vivian se esforca para tentar atendereabido da colega Julianara(n::: rain:::) e
esta, na tentativa de resolver o problema lingudstiefaz o pedido de ajuda perguntando em
L1 tem dois n(linha 10)?Em seguida (linha 11), Raquel prové a pergunta 2@ Vivian
confirma positivamente (embora que de forma ind¢a)re

Entres as linhas 13 e 15, a colaboracdo € obsermaaia uma vez, por meio da
contribuicdo das participantes Juliana e Raque.eManto, a partir da linha 16, evidencia-se
um ECC, pois Raquel e Juliana divergem sobre urmaeaas do filme em que Ashley abre
uma sombrinha dentro do prédio em que trabalha. libbhas 16 a 23, Raquel e Juliana
apresentam uma divergéncia entre 0 uso dos vocsdpdotmente work. Na tentativa de ter
aceita a sua contribuicdo, apoés ter sido recusaddybiana na linha 186 it wasn't in her
apartment) Raquel reformula a sua estrutura sintatica jasale her friend's apartment,
mas, novamente tem sua contribuicdo recusada pande Vivian.

Na tentativa de entrarem em um comum acordo, &ulmavé o vocabulplace na
linha 24 {nside the (.) inside the place inside the p)acequal € imediatamente aceito pelas
demais participantes da interag§ieah inside the place) (inside the place).

O ECC observado na interacdo ocasionou uma opdddai de aprendizagem na
medida que Raquel e Juliana precisaram negociaifisgglo, e reformular sua producéo,

selecionando um outro vocabyfdace)que contemplasse o consenso do grupo.
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Além disso, o que néo fica evidente no excerto, fimiagbservado durante o periodo da
geracdo de dados € que as participantes ViviangagRanostraram-se muito introvertidas e
timidas, ndo mostrando-se a vontade ao se expgramsle grupo, evitando arriscar na L2.
Contudo, conforme observou-se no excerto 5, aoutxexn a tarefa colaborativa, as
aprendizes mostraram-se mais a vontade para causd, drriscando mais, testando hipoteses
e reformulando a sua producdo. Nesse sentido refadacolaborativas fomentam o ensino-
aprendizagem de L2. (LIMA; COSTA, 2010).

A seguir, a producdo escrita das participantes &aguliana e Vivian pode ser

conferida na integra.

Figura 4 - Resposta 1 do questionario sobre sup@&est(Raquel, Juliana e Vivian)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na sequéncia, apresentamos o Ultimo excerto sekabioreferente a produgcédo da
primeira resposta da tarefa colaborativave and superstitionsOs participantes desta

interacdo sao Vera, Marcelo, Lucas e Daiane.

Excerto 6

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Vera, Marcelo, Lucas e Daiane

~NJ

(01) Vera: teacher ((vai ao encontro da professord)pw do you spell beginning
(02) Daiane:the guysfrom your group nobody knows? how do you think y®pell?
(03) ((professora se aproxima do grupo))

(04) Marcelowhat? we don't

(05) Lucaswhat? she don't ask nothing

(06) Vera:ithey are just pipipipip{(mostrando-se irritada))

(07) Daianebk first you have to get the help of your group esee if they can help

(08) Vera:beginning
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(09) Marcelo: (4.0) ((escreve no caderno e mostra para professicolegas))ike this?
(10) begining

(11) Daianeno=

(12) Vera:=I think there is one more_n her@mostra com o lapis))

(13) Daianethat's correct (.) because begin finishes with XXX=

(14) Lucas=because they have to be XXXX if it is not a vogal

(15) Daiane:a vowel the rule is not becaughere is not a vowel it is because it finish
(16) with one consonant and before there is a vowel arefore there is a consonant did
(17) you know that? we call it the cvc (.) remember rd{¢caminha em dire¢édo a out
(18) grupo))

(19) Marcelo:cvc hahahaha

No inicio do excerto 6, observa-se o pedido deaaflaparticipante Verdadw do you
spell beginning®, que vai ao encontro da professora Daiane (libhaNo entanto, a
professora ndo prové o auxilio solicitado e questithe guysfrom your group nobody
knows? how do you think you spellihha 2). Percebe-se, nesta interacdo, o papéiacher
da professora, que auxilia quando necessario, roaspgoriza a mediacdo a partir da
colaboracdo dos participantes da tarefa, incerdvaa participagdo dos colegas para a
resolucéo de problemas.

Os participantes da tarefa Marcelo e Lucas, aoremvio questionamento da
professora, comecam a se justificar nas linhass4vehat? we don't) (what? she don't ask
irritada. Na linha 7, Daiane tenta apaziguar aaséio e incentiva o trabalho colaborativo
entre elesdk first you have to get the help of your groupsleee if they can help).

Na sequéncia da interagdo, Vera solicita o augigrupo para escrever corretamente
o vocabulobeginninge Marcelo escrevéegining na folha de resposta, mas precisa da
confirmacdo dos outros participantes e/ou da psofes pois ndo tem certeza se escreveu
corretamente (linha 9). Vera identifica a faltadiglicacdo da consoante(l think there is
one more_n hereDaiane confirma e explicénat's correct (.) because begin finishes with
XXX (linha 13),no entanto, Lucas também quer colaborar e respmeriuse they have to be
XXXX if it is not a vogalNa linha 15, Daiane prové o terraosowelna L2 e explica a regra
gramatical Consonant-Vowel-Consonant Words (CVC).

A seguir, podemos conferir na integra a producawitasdos participantes Vera,
Marcelo e Lucas.
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Figura 5 - Resposta 1 do questionario sobre sug@est(Vera, Marcelo e Lucas)
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Fonte: Elaborado pela autora.

O excerto a seguir apresenta a interacdo dos iparites enquanto apoiam-se
mutualmente para responder a segunda perguntaefaltave and superstitiorA pergunta

pode ser conferida no quadro 10.

Quadro 10 - Pergunta 2 do questionario (Tatefe and superstitions

2.Write about two situations when we could see AsBlggood luck and two when we

could see her bad luck.

Fonte: Elaborado pela autora.

No excerto 7, Gabriel, Fernando e Rafaela interagewolaboram para uma producéo

conjunta, conforme podemos verificar a seguir:

Excerto 7

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Gabriel, Fernando, Rafaela e Daiane

(01) Fernandouh >so< uh::: apartment and when she said taxi afidhe taxis

(02) Gabriel:stop=

(03) Fernando=stopped(.) ok (6.0) <<Lshe said taxi and all the takis> ((fala enquanto
(04) escreve)yo the bad luck (2.0) is

(05) Gabrielwhen she she she she she she ((brincando com daspaiavra))when when

(06) the (.) 6nibus pass and got water in he [in she]
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(07) Rafaelafin she]

(08) Fernandowhen the

(09) Gabrielwhenthe apartment was (tacher how do you say alagado?
(10) Daianenobody from your group know?

(11) Gabriel:1(.) 1(.) flooded

(12) Fernandoflooded?

(13) Gabrielyes

Os alunos apoiam-se entre si e colaboram para onséregcdo conjunta. Esta colaboracéo
esta evidenciada na contribuicdo e aceitacdo dabeogo do outro (linhas 1-3), no pedido e
aceite de participacéo (linha 4-7). No entanto,enlasse que a contribuicdo do colega foi
reformulada por outro, para uma adequacao na f@io@a— stopped knhas 2-3).

Observa-se, nessa interacdo, que a professoraeDmianenta a mediagdo a partir da
colaboracdo dos aprendizes, incentivando a paagap dos colegas para a resolucao de
problemas, conforme percebe-se nas linhas 9 e Udndg Gabriel solicita ajuda para a
professora com o termalagadona L2 e ela respondebody from your group knowRla
sequéncia da interacao (linha 11), o proprio apeefad um esforgco e lembra do vocébulo (
() 1 (.) flooded)o qual é incorporado na producdo apos o pedidoniErmacdode Fernando
(flooded?- linha 12) e confirmacéo de Gabrigéé -linha 13).

Percebe-se, nesse excerto, que os participangglest sua lingua de aprendiz com o
intuito de encontrar seus objetivos comunicatiieto se da quando o aprendiz precisa
produzir na L2. Nesse sentido, as tarefas colalareimentam a aprendizagem da L2.

A seguir, a producdo escrita dos participantes i€lalifernando e Rafaela pode ser

conferida na integra.

Figura 6 - Resposta 2 do questionario sobre sug@est(Gabriel, Fernando e Rafaela)
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Os dois excertos a seguir apresentam a interacdoislgrupos de aprendizes, enquanto
respondiam & terceira pergunta da tarefa colabarhtive and superstitignrconforme pode

ser conferida no quadro 11.

Quadro 11 - Pergunta 3 do questionario (Tatefee and superstitions

3.Write about two situations when we could see Jakadsluck and two when we could

see his good luck.

Fonte: Elaborado pela autora.

No excerto 8, os aprendizes Marcos, Aline e Vangésdmlham colaborativamente,

testam hipoteses com a lingua e refletem sobre@idorme podemos observar a seguir:

Excerto 8

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Marcos, Aline e Vanessa.

(01) Aline: his pants

(02) Vanessa2.0) XXX

(03) Marcosdown::: down::: down:::((imita 0 som de um sino))

(04) Vanessa8.0) ((escrevendo na folha de respostk))

(05) Marcosfell- no no (.) no fell out fell down fell out € $ahhhhh cair pra fora is fell
(06) out

(07) Vanessaé fall down ok((apaga e corrige a frase))

(08) Marcos(9.0) fell down in the park

Nessa interacao, evidencia-se o trabalho colabordt grupo, na medida em que o0s
alunos se apoiam entre si, a partir do DC, pardyaio conjuntamente, conforme pode ser
observado nas linhas 1-4.

Na linha 5, observa-se um ERL focado na forma,rérpa contribuicdo do colega
Marcos ao questionar o uso da estrutura sintééieboute corrigir a producdo da colega
Vanessa provendo o ternell down Percebe-se uma reflexdo metalinguistica a paatir

explicacdo de Marcodg(l out € _sair hhhhh cair pra fora is fell out Ma linha 7, Vanessa
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aceita a contribuicdo de Marcos ao digefall down ok Marcos segue colaborando ao
acrescentafiell down in the parKlinha 9) na produgéo conjunta.

Observamos a seguir a producao escrita dos paniep Marcos, Aline e Vanessa.

Figura 7 - Resposta 3 do questionario sobre sup@est(Marcos, Aline e Vanessa)
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Fonte: Elaborado pela autora.

No proximo excerto, os participantes Rafaela, &hbg Fernando trabalham
colaborativamente e testam hipoteses sobre o usopdgposicdes. Quando necessario,

solicitam ajuda a professora, conforme podemosreasa seguir:

Excerto 9

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Rafaela, Gabriel, Fernando e Daiane

(01) Fernandaothe cd=

(02) Gabriel=and whenthe cduh:::

(03) Fernandobroke (.) a capassed orthe cd

(04) Rafaelaand broke and breaked it and broke or break it
(05) Fernandowhen what?

(06) Rafaelawhen the caruh (.) andwhen the car pass
(07) Gabriel:o teacher how do you say XXX

(08) Fernandapass

(09) Rafaelain=

(10) Fernandoson

(11) Rafaelaai eu sempre me confuso com on in on

(12) Fernandoor can be both too | think | don’t know (.) no >g&’on it's on<
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(13) Daianejwhat's your] doubt about the preposition?

(14) Rafaelauh

(15) Daiane:((inclina o corpo para ler a frase na folha de @sspdo grupo)pn the cd when
(16) the car passed (2.0) over

(17) Gabrielover iei:: o:::ver

(18) Daianepassed passed on the cd passed over I'm in doutitaihat (7.0) not for sure
(19) if it's on or over (.) the car passed on the cd (. ttar passed over the cd it sounds
(20) like both are possiblé(sai caminhando em direcéo a outro grupo))
(21) Gabriel:put a both because it's more beautiful or on

(22) Fernandono but uh not (.) but it's not-

(23) Gabrielno (.) over

(24) Fernandoé over

(25) Gabriel:over oversorry Fernando((fala 0 nome do colega, mas transcrevemos cg

(26) nome ficticio))

No excerto 9, evidencia-se a colaboracéao do grapa @ producao conjunta. Na linha
4, observa-se um ERL focado na forma, ao Rafastartbipoteses com a lingua a partir da
conjugacgao do verbo irregulareak (and broke and breaked it and broke or brigakNa
linha 5, nota-se unfeedbacknegativo de Fernando, por néo ter entendido aibargio de
Gabriel e Rafaela.

Na sequéncia da interacao (linha 6), Rafaela coataolaborando para que Fernando
complete a resposta enquanto que Gabriel buscéicadai professora (linha 7) para o uso
adequado de uma preposicao.

Entre as linhas 9 e 12, Fernando e Rafaela negosentido com o objetivo de
escolher a preposicédo adequaidaof) para a sua construcdo sintatica. Na linha 1ladtaf
revela que sempre se confunde com o uso das pgépesn ine Fernando (linhas 12) tenta
explicar para a colega que ambas as preposicdss @stretas, mas em seguida se da conta
que a correta én. Percebe-se, a partir deste episodio, um ERL, edida que falam sobre a
lingua que estdo produzindo e refletem sobre aasgreposicdes.

A professora Daiane vai ao encontro do grupo, &ethal ao pedido de ajuda de
Gabriel, e oferece auxilio ao grupo (linha 13). l&ao a producdo dos alunos, ela também
precisa testar hipoteses com a lingua para a esdalpreposicéon/ over.Entre as linhas 18
e 20, a professora continua testando hipotesesaotras as preposicdes, dizendo que esta em

davida, mas que ambas parecem estar corretas.
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No final do excerto (entre as linhas 21 e 26),sRaprendizes que precisam apoiar-se
entre si para tomar a decisao e escolher qual giggmousar na resposta. Gabriel (linha 21)
sugere 0 uso da preposicéeer, justificando o porqué da sua escolbadause it's more
beautifu), mas se atrapalha e dput a both.A partir desse momento, observa-se uma
negociacéo de sentido entre os aprendizes Ferrea@hbriel, a partir deeedbacknegativo
de Fernando (linha 22). Na linha 23, Fernandoreepaeu erro e prové o termo correver,
pedindo desculpa em seguida pelo seu equivoco.

A segquir, conferimos a producéo escrita dos ppdities Rafaela, Gabriel e Fernando.

Figura 8 - Resposta 3 do questionario sobre sup&est(Rafaela, Gabriel e Fernando)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os dois excertos a seguir apresentam a interacdndgupo de aprendizes, enquanto
respondiam a quarta pergunta da tarefa colaborativa and superstitigrconforme pode ser

conferida no quadro 12.

Quadro 12 - Pergunta 4 do questionario (Tatefee and superstitions

4.How do we know that the unlucky girl Kate becamekiuin the end?

Fonte: Elaborado pela autora.

Excerto 10

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Gabriel e Fernando

(01) Fernando: s how doyou (.) how dowe know that un::: (.) unlu::: that the unluck
(02) girl Kate become lucky in the end?

(03) Gabrielbecausehe the the [the the]

(04) Fernandgibecaus¢ Jack and Anshley kissed her and passed her thd ek
(05) Gabriel: (5.0not o=

(06) Fernando=noit's not it's because he she uh rasp the raspadinh

(07) Gabriel:scratch
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(08) Fernandoscratch<<the>>
(09) Gabriel: #icket<
(10) Fernandoand get 20 26 25 poundtss pound or dollars | don't remember

(11) Gabrieldollars it was in New York

O excerto 10 sugere o trabalho colaborativo doscgzantes enquanto respondem a
pergunta 4 do questionario. Observa-se, na lintet8ntativa de participacdo de Gabriel, a
qual € completada por Fernando. No entanto, a s&spte Fernando gera um ECC,
decorrente da opiniao divergente de Gabriel, queacé@ita a contribuicdo de Fernando (linha
5). Nesse sentido, o ECC encontrado no DC dos dizem sugere uma ocasidao de
aprendizagem de L2, ja que fomentou a negociac&eikkdo e a mudanca na producéo do
aprendiz Fernando (linha 6).

Na sequéncia da interacdo, Gabriel contribui cortermno scratch (linha 7) ao
observar que Fernando busca este vocabulo na a@icemna o termo ticket<, na medida
gue nota o esfor¢co que Fernando faz para comgldtase.

Na linha 10, Fernando segue colaborando para dragée conjunta e testa hipotese
com a L2 énd get 20 26 25 poundsy, fim de prover a informag&o correta observada no
filme, quando solicita a contribuicdo de Gabrigispndo lembra se a moeda que aparece no
filme € pound or dollars (I don't remembei(abriel prové a resposta solicitadkl{ars),
justificando-a if was in New York).

Observa-se o papel mediador que Gabriel exerce@e@ipo andaimento necessario
por meio do dialogo de apoio (linhas 7, 9 e 11yual é facilitado pela ZDP de Fernando.
Ademais, ao relacionarem a moeda com o mhiliafs it was in New Yojkevidencia-se um
episodio de aprendizagem cultural, o qual é um glopositos da educacéo bilingue de
enriquecimento, uma vez que, por meio da L2, ormjizeacessa novas culturas e aprende
sobre a cultura dos falantes daquela lingua. (BAKERG6).

Na sequéncia da interacdo, Gabriel e Fernandont@mti colaborando e apoiando-se
mutualmente. No excerto 11, Rafaela também colaboma o grupo, negociando sentido e

levantando hipéteses sobre a lingua, conforme gexdebservado a seguir:

Excerto 11

Tarefa:Love and superstitions

Participantes: Rafaela, Gabriel e Fernando
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(01) Rafaela: XXXsaw=

(02) Gabriel=we can- [saw?]

(03) Rafaelajwe saw] the XXX néo é that=

(04) Gabriel=saw

(05) Fernandowe we saw the XXX

(06) Rafaelauh? nao é that?

(07) Fernandowe saw the XXX

(08) Rafaelathat we saw the [we saw that]

(09) Fernandofposso escrever?ve can saw we can see <<we can see>> we cal(fcde
(10) enquanto escreve))

(11) Rafaelawe can see (.) ndo é see porque a gente ta usaageeyuntas no presente?
(12) Gabriel:ndo € no presente

(13) Rafaelaa gente ta usando=

(14) Gabriel:=aqui aqui ta no passado aqui ta no passadaponta com o dele para fol

-

a
(15) de respostas))

(16) Rafaelaaqui ta no presenté(aponta com o dele para folha de respostas))

(17) Fernandomas tipo <how do we know> se fosse no passado semaDID (.) we know
(18)néo é?

(19) Gabriel:sei la cara

(20) Fernandoposso escrever?

(21) Rafaelawe see thaf(dita para o colega enquanto ele escreve na fdrasposta))

No excerto 11, evidencia-se, por meio do DC, ERbtados ao léxico e com foco na
forma, na medida que Gabriel questiona o uso doossrena estruturave can- [saw?|linha
2) provido por Rafaela. Nesse meio tempo, Rafastdém questiona o uso thee, sugerindo
that Com isso, Rafaela, Fernando e Gabriel negociantidse a partir dos questionamentos
levantados, reformulam o que foi dito anteriormepéto colega, ao mesmo tempo que
refletem sobre a lingua, tornando-se mais con®sesh termos metalinguisticos.

Na linha 9, Fernando escreve enquantoi@acan saw we can see <<we can see>>
we can seeeformulando sua estrutura sintatica. Observa-sdimiaas a seguir (11-18) que 0s
aprendizes continuam questionando o uso do \&¥boo presente ou no passado. Rafaela na
linha 11 pede confirmacdo dos colegas sobre o asesttutura sintaticwe can seeem
detrimento deve saw argumentando:we can see (.) ndo é see porque a gente t4 usando a
perguntas no presente?Mas Gabriel discorda, argumentand@qui aqui tA no passado
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agui ta no passado& continuam negociando sentido, ao mesmo tempdatpra e refletem
sobre a lingua que estdo usando. Na linha 17, k@onargumenta o uso do verbeeno
presente, apoiando-se na estrutura da pergunta gquelktionario roas tipo <how do we
know> se fosse no passado seria how DID (.) we kméové?)e pedindo a confirmacéo dos
colegas. Gabiriel (linha 19), ndo tendo argumerdesiste de divergir e Rafaela e Fernando
seguem colaborando para finalizar a resposta 4.

Observa-se, no excerto 11, as funcdes de percepeitestagem de hipdteses e
metalinguistica provenientes do uso e da manipalagidl2, que leva a aprendizagem da
lingua. (SWAIN, 1985, 1995). Pois, na medida quapoendiz percebe lacunas no seu
conhecimento linguistico ou no colega, ao tentgsesduzir na L2, os aprendizes sao levados
para além do seu desempenho atpasliing, levando a consolidacdo dos conhecimentos ja
existentes e a internalizacédo de novos conhecimdinfjuisticos.

A seguir, podemos conferir na integra a produc&dtasios participantes Fernando,
Gabriel e Rafaela.

Figura 9 -Resposta 4 do questionario sobre supersticéesafraonGabriel e Rafaela)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os trés excertos a seguir referem-se as interalgeaprendizes enquanto realizavam
a tarefaGuess if you can!

Conforme ja explicado no capitulo da metodologistelérabalho, para a realizacéo
dessa tarefa, os alunos trabalharam em dupla. @@ada recebeu doflashcardscom nomes
de pessoas, animais ou objetos, e, colaborativemeewveriam criar uma definicdo para cada
pessoa, animal ou objeto usando os pronomes dativo ou which Apos a elaboracdo das
frases, a professora leu as definicbes ao grangwge os alunos adivinharam o nome das
pessoas, animais ou objetos, sobre as quais ascdes referiam-se.

No excerto 12, os alunos Marcos e Alex negocianidepara descrever o vocabulo

café, conforme podemos conferir:
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Excerto 12

Tarefa:Guess if you can!

Participantes: Marcos e Alex

(01) Marcos:ti's a hot drink((fala enquanto escreve a descricadlashcard)

(02) Alex:liquid

(03) Marcosit's a hot drink

(04) Alex:liquid

(05) Marcosif it's it's drink it's=

(06) Alex:=but it’s a liquid

(07) Marcos:uh::: ((movimenta os olhos como forma de mostrar-se adatio))it’'s a hot
(08) drin liguid drink

(09) Alex:but all the liquids we can drink

(10) Marcosteacher

Neste excerto evidencia-se um ECC a partir da géreria de Marcos e Alex sobre o
vocabulo a ser usaddrink ouliquid. Observa-se, a partir disso, que a diade negokigdes
para a producdo conjunta. Percebemos na linifat5(it's drink it's=)a tentativa de sugerir
a Alex a hipotese: se € uma bebida, significa dicpuélo.

AplOs a insisténcia de Alex lgat it's a liquid), Marcos resolve incorporar a
contribuicdo do colega na producéo da frase, ajugasentindo-se contrariado (linhas 7-8).
Apés a persisténcia de Alex ao tentar excluir cdbodo drink (but all the liquids we can
drink) da frase, Marcos resolve solicitar auxilio a predea.

Na sequéncia, a producédo escrita dos aprendizesoMarAlex pode ser conferida na

integra.

Figura 10 Producéo da tarefauess if you canppor Marcos e Alex
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Fonte: Elaborado pela autora.

No excerto 13, evidencia-se o trabalho colaboratig#d-ernando e Vanessa por meio

do didlogo de apoio, conforme podemos observar:
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Excerto 13

Tarefa:Guess if you can!

Participantes: Fernando e Vanessa

(01) Vanessdablet is uh an electronic <electronic§fala o que escreveyhich
(02) Fernandoelectronic (3.0) device

(03) Vanessit's a device

(04) Fernando:electronic device((repete vocabulos enquanto Vanessa 0s escrey
(05) flashcard) which uh::: (4.0) can (.) can play
(06) Vanessagames

(07) Fernandogames

(08) Vanessasurf the Internet

(09) Fernandosurf on the Internet(.) the Internet and
(10) Vanessazlisten to music<

(11) Fernandoand (.) yeah

O excerto 13 mostra o DC entre os participantesadsfa, que apoiam-se entre si,
colaborando para uma coconstrugéo, na medida queontribui para a producao e o outro
aceita a contribuicdo e a incorpora na producaémAdisso, por meio do DC, os aprendizes
sugerem a inclusdo de vocabulos para uma produa@apropriada (linha 2), bem como a
reformulacdo de estruturas sintaticas (linha 8m@smo que, por vezes, a estrutura sintatica ja
esteja adequadaurf the Internet).

Observa-se, neste excerto, a tentativa dos alanpartir do DC, de movimentar-se,
partindo de um processo semantico com foco no feigdd para um processo sintatico.
(SWAIN, 2000; VIDAL, 2010).

Segue a producédo escrita dos aprendizes Fernavigioessa na integra.
Figura 11 - Producao da taré€baiess if you canpor Fernando e Vanessa
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Fonte: Elaborado pela autora.
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No excerto 14, evidencia-se o papel mediador quefessora Daiane desempenha na
interacéo, conforme pode ser observado a seguir:

Excerto 14

Tarefa:Guess if you can!

Participantes: Anderson, Vivian e Daiane

(01) Vivan:ls a elec]tronic]

(02) Andersonfls a] electronic

(03) Vivian: <electronic>((pronuncia o vocabulo enquanto escreve))

(04) Andersonwhich people no who people (.) see programs

(05) Vivian: (3.0) people see XXKfala o que escreve))

(06) Andersonteacher teacher uh::: this is correct yeah?

(07) Daiane: ((vai ao encontro do aluno e |é aefrasflashcard) no (.) first of all because
(08) television is not a person so you cannot say who

(09) Andersono que que eu <<falei>>

(10) Vivian: <<ah>> ta ((mostrando para a professora que entendeu a ag@tiy)

(11) Andersonbut who people

(12) Daianeno but this who is related to what comes before witat comes after

(13) Vivian: <<ah>> ((fazendo uma expresséao facial de quem entendeleagdo da
(14) professora))

(15) Andersonwhich people=

(16) Daiane =so you are using this_ who to talk about the teléors so is not possible (

N

(17) television ok(.) electronic starts with a vowel so what will happkere? ((sinalizando
(18) com um lapis a parte da frase que deve sradh))

(19) Andersonuh:::=

(20) Daiane=it's not A <electronic> (2.0) how do we change this

(21) Andersonan

(22) Daianepk then we don't use this comma after electronic

(23) Andersonl don't [<put>]

(24) Daine:[and we] will change to which <<which people usedee prograns> ((fala o

(25) que corrige na frase))

No inicio do excerto 14 (linha 1-3), percebe-seabdlho colaborativo desenvolvido

pelos participantes da tarefa, na medida em quarapse mutualmente para a producao
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escrita. Na linha 4, nota-se um ERL, ao Andersoestiopnar o uso do pronome relativo
which, mesmo que de forma incorretavtich people no who peopleVivian aceita a
contribuicéo do colega e incorpora esta contriluita producéao.

Em seguida, Anderson solicita a confirmacdo dagssira Daianethis is correct
yeah?).A partir desse momento (linhas 7-25), Daiane deseimp o papel do participante
mais experiente na interagdo, auxiliando os ppeites menos experientes por meio do
dialogo de apoio, para uma construcdo sintaticaecaso do pronomehich de forma mais
precisa. Entre as linhas 7 e 8, a professora eoog)alunos, dizenddelevision is not a
person so you cannot say wiNa linha 10, Vivian ao dizer «h>> ta sinaliza que entendeu
a explicacdo da professora, dando indicios de pgrendeu ou reforcou a sua aprendizagem
sobre o uso dwhich.

Na linha 11, observa-se um novo ERL, no qual Araterpiestiona a professora sobre
o uso dowhojustificando que ha o vocabut@oplena frase. Na linha 12, Daiane explica que
who is related to what comes before not what coafies. Nas linhas seguintes (13 e 14),
Vivian e Anderson dao indicios de que compreenderaxplicacdo da professora.

Daiane segue dando andaimento aos alunos, confeumencia-se na linha 17:
electronic starts with a vowel so what will hapgere?Apos a hesitacdo de Andersoin:::
na linha 19, Daiane reformula a sua pergitnganot A <electronic> (2.0) how do we change
this? facilitando o andaimento ao aluno, que respondeseguidaan. Na sequéncia, Daiane
continua corrigindo problemas de pontuacao da frase

A segquir, a producao escrita de Vivian e Andersaahepser conferida na integra.

Figura 12 - Producéo da taré€daiess if you canpor Vivian e Anderson
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os excertos a seguir referem-se as interacfes ldossaenquanto realizavam a
terceira tareféet’s travel!

Conforme ja& mencionado no capitulo da metodologistad pesquisa, a professora
escreveu no quadro algumas perguntas norteadogadegeriam guiar a producao textual dos
alunos. Estes, por sua vez, deveriam negociar elgsee planejar conjuntamente uma viagem

definindo destino, tempo de viagem, meio de trariepdens necessarios para a viagem, bem
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como definir a programacédo da viagem para produnirtexto escrito e apos, apresentar a
turma e a professora.

Abaixo estédo as perguntas norteadoras que coaduaiproducdo dos aprendizes.

Quadro 13 - Perguntas da tark&t's travel!

1.Where will you go?

2.When will you go?

3.How will you get there?
4.What will you take with you?
5.What will you do there?

Fonte: Elaborado pela autora.

No excerto a seguir, os alunos Bianca e Marceleragem, a fim de negociar qual
sera o destino da viagem gue planejam realizamelbor periodo do ano para visitar o local

escolhido.

Excerto 15

Tarefa:Let's travel!

Participantes: Bianca e Marcelo

(01) Bianca:ta bom I'm gonna write the questions (3(0¥tirando a caneta da cor ver
(02) do estojo)pk let's segai pensando ta

(03) Marcelouh ((olhando para a pergunta escrita no quadro))

(04) Biancase puder me ajudar [aquif(olhando para o bloco de nota))

(05) Marcelojwhere will] you go ok=((Ié a pergunta e comeca a responder na folha))
(06) Bianca: Australia

(07) Marcelowhen will you go (3.0)h summer((Ié a pergunta no quadro e responde))
(08) Biancayeahsummer

(09) Marcelosummer is (.) or or uh::: (how do you say primavera

(10) Biancaspring

(11) Marcelo:spring

(12) Bianca# que la é mais frio sabe

(13) Marcelo:ok summer
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No excerto 15, verifica-se pedido de participacdo que Bianca faz ao colegeaélo,
ao dizewai pensando tdinha 2) ese puder me ajudar aq(linha 4), o qual é imediatamente
atendido nas linhas 3 e 5. Além disso, observa@medacdo da contribuicdo de Marcelo na
linha 8. Na sequéncia (linha 09), evidencia-sevas do DC, indicios de andaimento a partir
do pedido de Marcelbow do you say primavera qual € atendido por Bianca (linha 10). No
entanto, Bianca argumenta que é melhor viajar pas#ralia durante o verdo, pois é mais frio
la (linhas 11-12) e Marcelo aceita o argumento idada.

Evidencia-se, no final deste excerto, a ocasidapdendizagem cultural por meio da
L2, na medida que Bianca explica para Marcelo pat motivo ela prefere ir para a Australia
no Verao (linha 12).

No excerto 16, Bianca e Marcelo seguem engajadaba@@ndo e apoiando-se entre

si, para alcancar os seus objetivos comunicativos.

Excerto: 16

Tarefa:Let s travel!

Participantes: Bianca e Marcelo

(01) Biancawe will stay

(02) Marcelo:on the top

(03) Biancaon the penthouse of the best hotel in Australia

(04) Marcelono the (.) the best room of the best hotel of Aaditx

(05) Biancawe will stay (.) no mas tem que ser mais de um d¢oidr) um pras meninas

1%}

(06) um pros meninos

(07) Marcelothe best uh::: (.) ok the best rooms in the hotel
(08) Biancathe the two best rooms (.) <<we will stay in thetlest rooms of the best hotel
(09)in Australia>> ((fala o0 que esta escrevendo))

No excerto 16, observa-se a colaboracédo a partmomento da participacdo, da
aceitacéo e da contribuicdo do outro para a coeaést ao longo do excerto, bem como a
reformulacdo do que foi dito pelo colega.

Evidencia-se uma negociacao de significado nastrmmigs dos alunos, os quais
apoiam-se mutualmente para construir e reconsasliestruturas sintaticas, corrigindo o
colega, refutando a construgcdo anteriormente #eitefazendo-a, a fim de encontrar os

objetivos comunicativos adequados para o que Sediges (linhas 2-9).
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Segundo Lima (2011), tarefas colaborativas sé&o donathtais para fomentar a
aprendizagem de L2. Pois, por meio delas, criarsgropdsito real para fazer uso da L2,
conforme pode-se observar ao longo do excerto 16.

A seguir, a producéo escrita dos aprendizes Biangkarcelo pode ser conferida na

integra.
Figura 13 - Producao da tardfat's travel por Bianca e Marcelo
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Fonte: Elaborado pela autora.
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No excerto 17, a diade Vagner e Marcos solucionahlgmas linguisticos no DC e

por meio do dicionario, conforme observamos a segui

Excerto 17

Tarefa:Let's travel!

Participantes: Vagner e Marcos

(01) Marcosbeautiful (.) XXX(Ié para o colega apos escrever na folha de regpos

(02) Vagneri think XXX = ((enquanto |é na folha de resposta a palaegautifu))

(03) Marcos: i#t's not this beautiful | am writing

(04) Vagneri think it's (.) just with one | XXX

(05) Marcos:hhhhhbiu biu biu= ((pega a folha do colega de volta e fala enquastita
(06) escrever o termoeautifulcorretamente))

(07) Vagner: beautiful with just one lk<beautiful>>

(08) Marcose vistas trying to enjoy beautiful vistas

(09) Vagner:see | think ((pega o dicionario para procurar o termo vistaieghés)) vista
(10) vistavista vista vista vista visivel visitar vista a sia> virtuoso visual(lé em voz alta
(11) as palavras até encontra o vocabulo vigi@)) vista sight
(12) Marcoshow do you spell it?

(13) Vagneruh (.) s-i-g-h-t

(14) Marcosok

O excerto 17 evidencia a mediacdo a partir do dymido enquanto os participantes
da tarefa estdo engajados na solucdo de problengassticos. Observa-se, ao longo deste
trecho, o papel dexpertque Vagner desempenha ao auxiliar o aprendiz mesqosz, por
meio do andaimento necessario para que Marcosgeprairavés da sua ZDP, escrever o
vocabulobeautifulcorretamente (linhas 1 - 7), ao prover o vocakigbt (linha 11) e soletra-
lo (linha 13), apos a solicitacdo de Marcos (liiBx

Somado a isso, 0 que chama a atencdo neste egapostura autbnoma de Vagner,
que, ao ndo saber como dizdsta na L2, usa o dicionario para resolver o problema
linguistico da diade. Conforme o0s principios vyggasios, o dicionario é um artefato
cultural, haja visto o seu papel mediador parducdo do problema linguistico.

No excerto 18, os aprendizes Vagner e Marcos segotaborando para a resolugcao

dos problemas linguisticos, apoiando-se no DC.
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Excerto 18

Tarefa:Let s travel!

Participantes: Vagner e Marcos

(01) Vagner:like take a bus like this?

(02) Marcosno we are going to take (4.0) like we are goinga&e some clothes some=
(03) Vagner= shorts (2.0) shorts t-shirts or shirts?

(04) Marcos:shirts is the (.) with buttong(mostra com as maos como se fosse abotoar uma
(05) camisa))

(06) Vagnerso shirts

(07) Marcoschinelo

(08) Vagneruh::: lolilollipops
(09) Marcos{{rindo} lollipop}
(10) Vagner it's something like this (.) sandals no sandalia m@(pega o dicionario ¢
(11) procura o vocabulo chinelo em inglés))
(12) Marcoschinelo is with Chhhhh

(13) Vagnerchiclete CHINELO sleepefBp-flops
(14) Marcosflip-flops

(15) Vagneri say

O excerto 18 evidencia a troca de papel do pasintgmais experiente. Enquanto que
no excerto 17, Vagner desempenhou o papel de iparite mais experiente da interacéo,
neste momento, ele recebe andaimento de Marcdgrowobserva-se nas linhas 2, 4, 12.

Além disso, evidencia-se um ERL voltado ao |éxica, medida que os aprendizes
negociam sentido e escolhem o vocdbulo mais appripara alcancar os objetivos
comunicativos da diadé-ghirts or shirts? dinha 3) €hirts is the (.) with buttonslinha 4)
(so shirts- linha 5). Entre as linhas 7-15, observa-se mai€RL lexical. Na linha 7, Vagner
provélollollipops e é corrigido pelo colega Marcos. A partirféedbackde Marcos, Vagner
justifica-seit’'s something like thie segue testando hip6teses com a lingua, a fiemctntrar
0 vocabulo apropriado para o que deseja comursaadals no sandalia néo.

Evidencia-se nhovamente a postura autbnoma de Vagnerem busca da solucédo do
problema comunicativo por meio do dicionario. Ac@mtrar o vocabuldlip-flops, Marcos
sinaliza que é este o vocabulo apropriado e Vagoeremora I( say), justificando sua
resposta anteriotdJilollipops).

A producao escrita dos aprendizes pode ser obseevadguir:
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Figura 14 - Producao da taréfat's travel'por Vagner e Marcos
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Fonte: Elaborado pela autora.

No excerto 19, evidencia-se o didlogo de apoioigmpela professora Daiane para a

resolucéo do problema linguistico de Aline e Anders

Excerto 19

Tarefa:Let s travel!

Participantes: Aline, Anderson e Daiane

(01) Andersonwe are going to Paris (.) <when will we go{$lé pergunta no bloco d
(02) notay) uh in the theeacher uh when is a good (.) how do you say época?
(03) Daianetime of the year

(04) Andersontime of the year to go to Paris

(05) Daianeto do what?

(06) Aline:to visit places

(07) Daianethis time of the year like May June

Este excerto evidencia que Anderson necessita d@artitipante mais experiente
para atingir o seu objetivo comunicativo.
Observa-se, na linha 2, que Anderson tenta colabora a colega Aline, mas ao ver que

nao consegue comunicar o que dessdjar{ the the)solicita auxilio de Daiane ao dizeteacher
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uh when is a good”’mas reformula a sua pergunta, na medida que avdegue conclui-la,
fazendo uma nova perguntdctv do you say época?Apés o andaimento de Daiane (linha 3),
Anderson conclui sua perguntainie of the year to go to Paris?Observa-se na sequéncia do
excerto (linhas 5-6) que ha uma negociacéo dedsef@om a contribuicdo de Aline) para que
Daiane consiga ajudar Anderson a resolver o prabEmunicativo (linha 7).

Novamente, observa-se o papel mediador da professoprocesso, que da o suporte
necessario quando acionado pelos aprendizes. Nessido, as interacdes face-a-face e os
processos compartilhados como a resolucdo de pmable discussdes com especialistas e
também com outros aprendizes promovem oportuniddeegprendizagem. (MITCHELL et
al., 2013).

No excerto 20, Aline e Anderson continuam colabdoa@ produzindo conjuntamente,
quando, mais uma vez, a ajuda da professora Dasaselicitada, conforme podemos

observar:

Excerto: 20

Tarefa:Let's travel

Participantes: Aline, Anderson e Daiane

(01) Andersonuh::: photo photography (.) camera (.) photograplbgmera (.)teacher is
(02) photography camera? or

(03) Daiane: XXX ((vai ao encontro do aluno e fica proximo dele))

(04) Anderson:camera (.) just camera (.) ul know | know | know | know (4.0)
(05) {{rindo}perfume}((apontando o dedo para a colega))

(06) Aline: hahahaha

(07) Andersonbecause Paris is a very good place for buy (.) peré

(08) Aline:uh::: but Paris the people don't uh:: shower yes

(09) Andersonyes

(10) Daianehhhh

(11) Aline:uh::: tia

(12) Daianeyour aunt?

(13) Aline: my aunt go to Paris and uh (.) she take a showeergwday and (.) the hotel (|

N—r

(14) uh reclamou
(15) Daianecomplaint

(16) Aline:uh complaint she take a shower every day and (.)gastar
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(17) Daianespent

(18) Aline: spent money with the water

(19) Daianebut that's why the French perfume is so good theystrong=

(20) Anderson=and teacher uh::: (.) porque

(21) Daianewhy?

(22) Andersonwhy uh:: don't uh take a shower every day?

(23) Daianeit's cultural (.) 1 don't know if it is because & cold or because they don

(24) think it's necessary (.) or water is more expensive there

No inicio de excerto (linha 1), ao manipular a Bhderson testa hipéteses com a
lingua, e, ao conscientizar-se da sua limitac&gulistica, solicita auxilio a professora (linha
1-2). ApOs o andaimento oferecido por Daiane, Asmiercontribui com o vocabulamera.
Observa-se uma reflexao linguistica ap6s o andaordanprofessora quando ele explica para
Aline: “just camera”. Em seguida, contribui com mais um vocabuperfume para a
coconstrucao da diade.

Verifica-se nas linhas 7-9, o compartilhamento dahecimento cultural sobre a
Franca(because Paris is a very good place for buy (.Jyrae)e os costumes franceqe$:::
but Paris the people don't uh:: shower yeslinha §. Esta interacdo motiva Aline a
compartilhar, com Anderson e Daiane, uma expe@éeiviagem da sua tia. A producéao oral
de Aline é construida em colaboracdo com a paatitg@ mais experiente da interacao
(Daiane), que prové o andaimento necessario paalije resolva o problema linguistico e
atinja o seu objetivo comunicativo (entre as linbh® 18).

A partir da contribuicdo cultural por meio da L2yida por Aline, Daiane explica:
“but that's why the French perfume is so good tleegtrong”. Na sequéncia, Anderson quer
saber porque os franceses ndo tomam banho toddiasysmas precisa de andaimento para
elaborar a perguntard teacher uh::: (.) porque linha 20) provido por Daiane na linha 21
(why) (why uh:: don't uh take a shower every dayfinha 22). Nas linhas 23 e 24, Daiane
levanta algumas hipéteses sobre os possiveis ragiglos quais os franceses nao se banham
todos os dias.

O excerto 20 evidencia ocasides de aprendizageb? dpor meio do DC, o qual é
usado para comunicar e solucionar problemas, eanteibui para a aprendizagem. (SWAIN,
2000).

Somado a isso, evidencia-se uma ocasido de apagediz cultural, a partir da
discusséo acerca dos aspectos culturais concesnaateestino de viagem escolhido pela
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dupla de aprendizes (linhas 7-24), viabilizadameio do DC. Nesse sentido, o DC mediou a
aprendizagem da L2 e a aprendizagem cultural, Zia L

A seguir, a producao escrita dos aprendizes podmsaéerida na integra.

Flgura 15 - Producéo da tardfat's travel!por Anderson e Aline
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Fonte: Elaborado pela autora.

Com relagdo as tarefas colaborativas propostadpteamo base as interacdes dos
aprendizes gravadas em 4udio e video, evidenciouseas tarefalsove and superstitior
Let's travel!contribuiram de modo muito significativo para @ien-aprendizagem da L2 no
contexto observado, tendo em vista 0 DC encontraa® interacbes dos aprendizes e

aprendizes-professora enquanto realizavam assarefa
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Embora esta pesquisa ndo seja quantitativa, chashamaiencdo para um namero
significativo de episddios de colaboracdo enconsagor meio do pedido de participacao,
aceitacao, contribuicdo do outro e incorporacdcaidribuicdo do outro para uma producéo
conjunta, bem como para os episédios de negociagdsentido, ERLs e ECCs, e
reformulacdo da produgcao, motivado, por vezes, feeldbaclknegativo do interlocutor.

A partir dos dados coletados, notou-se, em espeaishrefd_et’s travell,a troca de
conhecimento cultural a partir da tematica viagEsta tarefacontribuiu para que os alunos
pudessem interagir por meio da L2 e fazer usorgdpd para compartilhar conhecimento de
mundo com seus pares, possibilitando o enriquedorliamguistico e cultural dos alunos. Na
medida que os aprendizes estavam tratando de @ganwipara diferentes lugares do mundo,
além do uso da L2 para a realizacdo da tarefagblaslaram aspectos culturais do lugar a ser
visitado, bem como informacdes voltadas, por exengn fuso horario, condi¢cdes climaticas,
comida e seguranca.

No entanto, as perguntas norteadoras da tarefguas a professora escreveu no
quadro, foram construidas com o usondke. Nesse sentido, sugeririamos a trocavdb por
going tq uma vez que os alunos estavam tratando de urejphaento ou plano anterior.

A tarefaGuess if you can!por sua vez, ndo pareceu ser tdo desafiadoraopairzel
linguistico dos alunos, tendo em vista, o niumeenan de episédios de colaboracdo entre os
aprendizes, uma vez que ndo foi preciso, em algasgs, a ajuda mutua, a negociacdo de
sentido, tdo pouco a contribuicdo do colega pa@natrucdo conjunta.

Embora o foco desta investigacdo ndo seja anassé#arefas colaborativas propostas
pela professora, ainda assim, tecemos algumasdevagoes sobre as tarefas elaboradas, uma
vez que a criagdo de oportunidades para a aprgedizale L2 dependerd do tipo de
assisténcia que o educador provera aos seus essiddem como do tipo de ambiente
interativo proposto por ele. Dessa forma, percelseanoecessidade de promover interacdes
motivadoras e, em especial, desafiadoras aos apesrak L2. (HALL, 2003).

Seguimos com a analise dos dados coletados e pEssananalisar a entrevista

semiestruturada realizada com o0s sujeitos da Esqui

5.2 Entrevista com os Participantes da Pesquisa

No que tange a entrevista semiestruturada realizamia a professora Daiane,
percebeu-se, a partir da sua fala, que ela acraditemportancia da promocao de tarefas
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colaborativas e o didlogo produzido pelos apresdae realizarem estas tarefas, pa
ensino-aprendizagem de inglés, a partir da perispesticiocultural.

Disponibilizamos no quadro 14 a transcricdo dadal@rofessora.

Quadro 14 Transcricao da fala da professora Daiane

ra o

Daiane:bom eu com certeza acredito que as tarefas colateas podem contribuif

pra aprendizagem de lingua inglegg uh eu acredito que (.) cada aluno traz consigua
bagagem (.) uma vivéncia com a lingua diferente agagem cultural diferente e q

trabalhando juntos eles uh trocam e alguns com sgamtos fortes conseguem ajudar

outros nas suas deficiénciasas nas suas areas de maior dificuldade e at@arheber as

vezes no outro a sua dificuldadever com questratégias o outro se utiliza e se apropr

dessas estratégiammbém pramelhorar a sua aprendizagene (.) acredito que ent&o

através desse trabalho dessateracdo que eles tém um com outro eles vao (.9

ar

va

percebendo até através da fala do outro coisas gsi@ezes eles falam e ndo se dao conta

mas quando a gente escuta o outro falar a gentedeéuma maneira diferente e pres
atencdo de uma maneira diferente e ecredito muito que esdgo de estratégia d
trabalho em grupadesenvolva a autonomideles na aprendizagem de linguas porque ¢
eu disse eles acabam se apropriando um da esteatdgioutro e vendo o que pra e

funcionam melhor na aprendizagem deles e (.) acahdmem direcdo de unmautonomia

maior pra se regular na sua aprendizagem e buscdr recursos pra suprir as suas

dificuldades uh::: as suas necessidades o que n{disa sim (.) eu acredito também

alunos com niveis de habilidades diferentes tratmido juntos uh:: se ajudanalunos com

fa

D

0Mmo

es

dificuldades ou aqueles ditos ou vistos com difatadles conseguem também ta ajudando

0S seus colegas que tem outras dificuldades ou asmas dificuldades ou juntos
buscarem formas de suprir essas dificuldadgys eundo acredito que sé aquele MAI
experiente possa ajudar o menos experiente (.) etedito que alunos com experiénc
semelhantes consigam se ajudar e que 0s consideradenos experientes possam

algum momento ajudar os de mags alunos com mais experiénciafpzer que o de mai
((aluno mais experientejJe alguma forma se aproveite dessa vivéncia cotguné (.)é
claro que a gente sabe que na questédo da linguzipalmente nas questdes mais forn
da lingua amodelo daquele mais experiente entdo com a lingaab@a dando um talvez ur
proveito maior pro menos experient@mas nao que ndo haja a troca no outro sen

também (.) acho que de alguma forma no outro serégba troca também acontece e

ais

tido

até

assimdois alunos com dificuldades as vezes juntos ulitenho visto até no meu trabalh
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gue eu td fazendo né (.) que dois alunos com difiades trabalhando juntos as vezes
conseguem resultados mais surpreendente do que emmeles considerado com mais
facilidade trabalhando junto porque eles juntos sleinem forca pra superar as mesmas

dificuldades e coisas bem interessantes acontecem

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme podemos observar, a professora acreddaaguarefas colaborativas e o
dialogo produzido a partir da realizacdo das mestoatribuem para a aprendizagem, uma
vez que os interagentes ajudam-se mutuamente enpatéeutilizar a estratégia do outro para
melhorar a sua aprendizagem, de modo a desenwvaiwarautonomia maior[.?.] pra se
regular na sua aprendizagem e buscar recursos jpiaris as suas dificuldades, as suas
necessidades [.’] Ademais, os aprendizes se tornam mais consceei® termos
metalinguisticos, a partir da percepc¢éo da falawdm.

Além disso, Daiane acredita que a interacdo eipirendizes com diferentes niveis de
proficiéncia linguistica € benéfica, pois eles gelam nas suas dificuldades, assim como
acredita no trabalho em parceria com aqueles dios mais dificuldades, pois juntos os
aprendizes buscanj.’.] formas de suprir essas dificuldades [',.$egundo a professora. Ela
ainda ressalta que o modelo dado pelo aprendizerpieyiente € importante para as questées
mais formais da lingua. No entanto, ndo apenas i8 Bx@eriente pode ajudar o menos
experiente, mas os alunos com experiéncias sentethpodem se auxiliar conjuntamente e
até o menos experiente pode, de alguma forma,rapualarendiz mais experiente. Evidencia-
se, a partir da fala de Daiane, que ela compreapdendizagem de L2, a partir de uma
abordagem colaborativa.

No que tange a entrevista com os aprendizes, wdjesie verificar, a partir de sessdes
de visionamento, se 0s alunos conseguiriam perceD€r caracterizado nas suas interacoes e
se ele contribuiria para a aprendizagem da L2.earito, conforme ja explicado no capitulo
da metodologia, devido a uma apresentacdo no gimd@sescola, que se estendeu muito no
mesmo dia em que a pesquisadora foi a escola, heduedo de mais de 50% do tempo para
a interagdo com os alunos. Mesmo assim, 0s primeinzo alunos entrevistados assistiram
ao seu desempenho engquanto realizavam as tarédasmaivas. Observou-se que, embora os
aprendizes reconhecessem que o diadlogo produzidoaeto realizavam as tarefas foi
positivo e contribuiu para a aprendizagem, eles c@wseguiram identificar no excerto

selecionado e assistido por eles, de que modal@dtgyo contribuiu. A partir do resultado da
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sessdo de visionamento dos cinco primeiros alunas gouco tempo restante que a
pesquisadora teria com os demais alunos, estedimnoeeto foi abortado.

O comportamento dos participantes poderia ser @aqudi em funcdo da baixa faixa
etaria dos alunos, pois, de acordo com Swain eihafi©95), os aprendizes mais jovens
podem ser menos analiticos sobre a linguagem.

Outro possivel motivo atribuido ao comportaments dioinos pode ser pelo fato de
que eles foram convidados a assistir suas intesagdntrevistados em uma sala separada,
sendo retirados do seu contexto de sala de auleel®eli-se, de um modo geral, que estavam
timidos e, por vezes, aparentavam estar um targmsms, respondendo de modo muito
sucinto. Novamente, atribuimos este comportamentiaixa etaria dos aprendizes e a
mudanca de contexto (troca de espaco fisico, gderandividualizada com a pesquisadora
gue € uma pessoa desconhecida).

Nesse sentido, sugeririamos, para novos estudage solblema, uma alteracdo na
metodologia no que diz respeito a analise da dnngdo do DC por parte dos aprendizes.
Acreditamos que seria mais relevante e, possivebméaria resultados mais consistentes, se
os aprendizes fossem convidados a assistir staagdes e entrevistados no seu contexto de
sala de aula e que esse momento fosse conduzalprnoébssora do grupo.

Dessa forma, a entrevista com 0s alunos passowngitaor-se de uma entrevista
semiestruturada com perguntas apenas acerca damgms alunos com relacdo as tarefas
colaborativas, e se eles entendiam que o didlogmdal deste trabalho contribuiria para a
aprendizagem de L2. E, em caso de resposta posiévgue forma isto ocorreria.

No quadro 15, podemos observar a opinido dos apesdobre os questionamentos
da pesquisadora, conforme explicado no paragrdésian

Quadro 15 - Transcricao da fala dos aprendizes

Gabriel:com o grupo tu interage mais e tu aprende a fales eoisas que tu tem
mais dificuldadee sozinho assim tu vai mais na tua e bota assioedwacha @o grupo tu
discute assim o que é certo e o que é err@jlacho que assir@ mais facil aprender nova

[92)

palavras e aprender coisas novd@fazendo gestos com as maos enquanto fala))

Aline: a gente conversa bastante com as nossas (.) 0 ngaguo dai a gente usa

bastante o inglégporque tipo quando a gente ta sozinho a genterfiags né na sua assim
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conversando consigo mesmo ngasindo tem um grupo a gente consegue usar bastante

inglés pra falar ((gesticula com as maos e olha para os lados etmteln)) ((evita olhat

para a entrevistadora))

Emerson: eho queem dupla é melhor porque tu pode conversar mais carua
dupla (.) trocar ideia um ajudar o outro també{bracos cruzados enquanto fala))

Rafaela:prefiro trabalho em grupos porque além wecar ideias com sua dupla
mais divertido e a gente aprende melhor quando ¥edido (.)acho que tipo ediquei (.)
mais (.) _EELIZ assim meio que fazendo porgaienais_divertido mesmarregala os olho
ao expressar 0 seu sentimento de felicidaske)jzesse sempre trabalho em dupla eu a
que até as notas de toda turma seriam melhor (.ygqoe contribui pra aprendizagen

bastante porque a gente treina o inglés enquanigeate ta falando

(D~

cho

—

Vanessa: énais legal € (Ju tem ajuda do colega quando tu ndo sabe algum&sag

tu pode tirar duvida com ele ele pode tirar duvidantigo etambéne mais divertido

Anderson: #@vidade em duplajuda mais porque quando te da um branco daj

outra pessoa sabe e vice versa

Jodo: @ acho melhor trabalhar em grupo também porguérabalho fica mais

divertido e uh::: (.) mais interativee também porque eu acho mais legal

Fernandofacilita porque daqui a pouctu tem uma duvida e dai o outro te expli

tipo a gentdroca aprendizagem

Marcos: euprefiro fazer em grupos mas tipo depende o gruppequfazer porque S
ele for um grupo que conversa muito ou se ndo geop&o € muito legal dai eu ndo gos
mas tipo (.) se o grupo trabalha bastante dai estgbastante (.) eu gosto de ficar com
amigos tipo as vezes eu faco trabalho com as gumiss as vezes elas gritam muito as ve
elas ndo gritam mais ou menos as vezes pode alrapalas vezes ndo (.) as vezes 0s
nao sabem mais ou menos NADA pode ajudar o outrd.) uh:: as vezes a gente fala mu

portugués assim porgue a gente ndo se da contéegueue falar inglés e a gente comeg

discutir em portugués uh: (.) e as vezes a gentgepe foco (.) tipo a professora fala a te

que falar inglés e ai a gente comeca falando ingiés desvia o foco e ai vai parando

e
5to
0S
bzes
dois
ito
aa
’m
de

pouco em pouco (.) as vezes a gente pode € margepas tem urgrupo que fala muito
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inglés e dai da pra ajudar um colega que tem maificdldade (.) ai a gente fala em
portugués sé a palavra ou ai a gente pergunta prafessora (.) pra ajudar a gente pode

mais ou menos a esqueci uma palavra ja fala pra élassim (.) ndo pode falar assim

sendo assim € muito errado ou usando o exemplo UYgWIES a ta escrevendo ndo é ass

gue escreve porgue o verbo tem que ter tal e tedac@) ai ajuda muito

Bianca:eu prefiro trabalhar em grupo porqugeuando tu ndo sabe talvez o outfo

colega sabg.) em grupo a gente consegue saber mais coisas

Raquel:assimem grupo de eu ir com menino eu prefiro individualdas se for com

menina eu prefiro em grupd.) trabalhar em grupo favorece porquel troca uma ideia

im

com o outro ai tu reformula melhor a XXXQuando um néo lembra de uma coisa o outro

ajuda (.) a gente ndo usa muito o inglés na salaula (.)na tarefa em grupo noés usamg

7

mais inglés(.) trocando informacg&o(.) com meninos é dificil como é mesmo (.)

enturmar mais com eles (.) eu me sinto mais cord@dl com menina

Lucas: na minha opinido eu acho melhor trabalhar em grymrque as vezes a

pessoa tem uma duvida e ai a outra pessoa do gnopde ajudar (.) ai tu jA aprendg

também

Marcelo: se a gente tipo se a gente ta4 sozinho a gente at@abéalando inglés tu s

pensa (.)Jyuando tu ta em grupo tu discute com o grupo eml@sy.) falar com o colega é

bom pra aprender a conversac@esticula com as méos enquanto fala))

Vera: ((mexendo no cabela)gente fala mais um com o outro usa mais express

ai nao fica s6 nos livros né porque é meio chatads trabalhos em dupla ou em grupo

O

S

se

oe

mais facil quando um sabe uma coisa e o0 outro nabes dai eles vao se ajudando um fala

pro outro ai fica mais facil

Alex: eu acho que ajuda por causa ca vezes tu ndo (.) sabe falar ou tu sabe
portugués mas nao sabe em inglés e a tua dupla (ya dupla sabe dai tu pergunta p

ela ou as vezes tu diz pra ela em portugués e efsegue traduzir pra ti em inglés

em

[a

Vivian: um ajuda o outro assim (.) tipge tu ndo sabe assim um colabora com o

outro ((gesticula com as maos enquanto fala))

Vagner:acho que sinfiacilita (.) as vezes tu tem alguma duvida sobrguaetha coisa|

em inglés e o outro amigo sabe sobre isso ai ebacexplicando pra uma apresentac@o

ou alguma coisa assim (.) acho o trabalho em grupem legal (.) da pra trabalhar bem

((olha para os lados e para baixo enquanto falaacentrevistadora))

Juliana fica mais divertido de aprender (.) eu prefiro fazeoisa em grupo porqug
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pra mim tipo é um jeito mais legal de aprender dagente se diverte e ai aprende muito|(.)
guando tipo a gente tem uma duvida a gente podegpetar pro nosso colega e isso
também ajude’a aprender assitheu acho pelo menos (.) o falar ajuda na aprendieay

porque dai tu pratica e tipo isso ajuda

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da entrevista com os aprendizes, obseseogtie eles acreditam que tarefas
colaborativas contribuem para a aprendizagem dadimglesa, pois uma das caracteristicas
desse tipo de tarefa € a mediagdo, advinda dacralgio e da ajuda muatua dos aprendizes.
Segundo Emerson, a troca de ideias pode ajudar awrouto. Para Vanessa, quando o
aprendiz {...] ndo sabe alguma coisa [.”.Ele pode tirar ddvidas com o seu par, assim como
acredita Anderson “[..fporque quando te da um branco, dai a outra pesaba & vice versa
[...]”. lgualmente para Fernando, o trabalho colabavafacilita a aprendizagem de L2
porgue o par pode explicar algo e tirar algumadhie, a partir dessa interacdo, os aprendizes
“[...] trocam aprendizagem [.”]

No que diz respeito a interacdo advinda da redxade tarefas por pares, dez
entrevistados (Gabriel, Aline, Emerson, Rafael&oJdRaquel, Marcelo, Alex, Vivian e
Juliana) acreditam que os aprendizes tém maiswpdéade de interacdo, fazendo uso da L2,
e, como consequéncia, mais ocasifes de aprendizdgdingua. Segundo as palavras de
Gabriel 1...] com o grupo tu interage mais e tu aprende a fakrcaisas que tu tem mais
dificuldade [...]. De acordo com Aline, os aprendizes conversamah#s com 0 grupo,
fazendo uso da L2. Emerson também acredita que,octnabalho desenvolvido em pares,
“[...] tu pode conversar mais com a tua dupla 1,.tbrnando o trabalho colaborativo, assim
como define Jodo/.".] mais divertido e mais interativoPara Vera, [...] a gente fala mais
um com o outro usa mais expressoées’|...]

Ao produzirem na L2, trés entrevistados (Gabriedrdds e Raquel) percebem uma
consciéncia metalinguistica maior advinda do prezeke testagem e manipulacdo da lingua,
promovendo ocasifes de aprendizagem da L2. De @@anth Raquel, [\..] tu troca uma
ideia com o outro ai tu reformula melhor XXX [...pa mesma forma, Marcos acredita que,
a partir da interacao advinda da tarefa colabaatido uso da L2, os interagentes se ajudam
ao dizer que]...] ndo pode falar assim, sendo assim é muitoadp [...] ndo é assim que

escreve porque o verbo tem que ter tal e tal cpidd. Para Gabriel, se discute majs..] o
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qgue é certo e o0 que é errado [...E, de acordo com ele[.:] assim é mais facil aprender
novas palavras e aprender coisas novas’|...]

A opinido de Marcos sobre o trabalho colaboratiferencia-se dos colegas, em
alguns aspectos, ja que sua postura é mais ciiéote as propostas colaborativas. Marcos
prefere trabalhar em grupos, mas ressalta que deggkngrupo, porque, segundo ele, quando
o grupo T...] conversa muito ou se nao coopera nao é mlagal [...]”. Além disso, ele
acredita que, com o trabalho em grupo]‘as vezes a gente perde o foco [..du [...] as
vezes a gente fala muito portugués assim porquengegido se da conta que tem que falar
inglés e a gente comeca a discutir em portugués [..

Da mesma forma, Raquel mostra-se relutante quandmbalho colaborativo é
realizado com um colega do sexo masculino. Segetatd|...] em grupo de eu ir com
menino eu prefiro individual [...] com meninos &di [...] se enturmar mais com eles [...]”
Ja com menina, por outro lado, Raquel acredita @ueabalho colaborativo favorece a
aprendizagem, a partir do apoio matuo, ja que déas de ideias e informagdes com o outro.
Além disso, segundo Raqudl..] na tarefa em grupo nds usamos mais inglég.

Para quatro alunos (Rafaela, Vanessa, Joao, Jubanabalho em dupla ou em grupo
€ mais divertido. As alunas Vanessa e Rafaelaltessgue trabalhar em grupo se aprende
mais porque é mais divertido. Rafaela acreditausick que [...] se fizesse sempre trabalho
em dupla [...] até as notas de toda turma seriamhorges] [...]”. Para Juliana, com o
trabalho colaborativo[!..] fica mais divertido de aprender [.”.] Vagner, por sua vez,
considera o trabalho em grupo..] bem legal (.) da pra trabalhar bem][..]

Para finalizar este estudo, nas consideracdes firddOmamos as questdes de pesquisa

propostas anteriormente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no capitulo do referencial teérico destastigacado, bem como na analise e

discusséo apresentadas, passamos a respondeg@s@ede pesquisa.

1) Como o dialogo colaborativo se caracteriza masracoes dos aprendizes e/ou

aprendizes-professora de curriculo bilingue, alizeram tarefas colaborativas?

Antes de adentrarmos na resposta, gostariamosalmag o conceito de DC presente
nesta dissertacdo. DC, segundo Swain (2000), éalmgdi que constréi conhecimento
linguistico. Ou seja, 0 uso da lingua e a apregédirada lingua coocorrem. Nesse sentido, a
autora ressalta que o uso da lingua medeia a apagec da mesma.

Assim, passamos a responder a primeira pergunta.

A partir dos excertos analisados, assim como de@ewesta semiestruturada com os
aprendizes e professora, podemos observar a aazacé® do DC por meio da colaboracéo,
que fomentou ndo s6 um maior engajamento dos apesnd@omo também uma maior
producdo de inglés como L2. A colaboracdo foi pmdae a partir dos pedidos de
participacéo, contribuicdo, aceitacdo da contréwie incorporagcdo da contribuicdo para a
resolucdo de problemas linguisticos e para a agy@irconjunta.

Conforme observado nos excertos apresentados ftolodp, em muitas ocasiées, 0S
interagentes aceitaram e se apropriaram das igeiasdas, ora pelo(s) colega(s), ora pela
professora, para a realizacdo da tarefa.

Percebemos em muitas ocasides, o DC caracterizaaho didlogo de apoio do
participante mais experiente ao dar o andaimentessario para a resolucdo do problema
linguistico do participante menos experiente. Varhos que esse dialogo de apoio era
provido em alguns momentos pela professora e, éraspyelos proprios aprendizes.

Além disso, observamos o DC nas negocia¢fes delgesricontradas ao longo das
interacdes, bem como nos episédios em que os apesmaerceberam lacunas linguisticas na
fala do colega ou na sua propria fala. Estes ejnisdevaram a testagem de hipoteses com a
lingua, tentando buscar novos termos lexicais owasi@struturas sintaticas para atingir o
objetivo comunicativo dos participantes. Ademaigidenciaram-se ocasidoes em que 0S
aprendizes falaram sobre a lingua, autocorrigiranots corrigiram o colega (ainda que de
forma incorreta), bem como refletiram sobre a langm uso, movimentando-se para um

estagio de consciéncia metalinguistica mais elevado
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Em outros episodios, evidenciamos a presenca do nigfivado por ideias
controversas dos participantes, que levaram o djzrenreformular a sua producao, a fim de
alcancar um nivel de acordo entre os participantes.

Também foi possivel observar a presencdedelbacknegativo do interlocutor em
alguns momentos interacionais. E&¢edback conforme ja explicado no capitulo 2 desta
pesquisa, evidencia a falta de entendimento ddajyoduzido pelo participante anterior na

interacdo, levando a mudanca na producéo do aprgudideseja comunicar na L2.

2) O dialogo colaborativo, advindo da realizagddatefas, contribui para o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa num contexto décalorbilingue?

Sim. Apoiamo-nos na teoria sociocultural para ficsti nossa resposta, pois, segundo
esta teoria, 0os seres humanos se desenvolvem mentala partir da interagcdo com o seu
meio social. Este desenvolvimento mental ocorrerpeio de artefatos culturais, dentre os
quais citamos a linguagem, considerada o artefais rmportante, uma vez que ela é usada
como ferramental social e cognitiva. (LANTOLF, 1994

Além disso, os principios vygotskyanos preconizara q trabalho em colaboracéo
com outro individuo conduz a aprendizagem, ja quessisténcia do individuo mais
experiente pode promover 0o movimento da colaborapaca a internalizacdo de
conhecimento, facilitado pela ZDP do individuo meegperiente.

Nesse sentido, entendemos que o trabalho colabmnadr meio de tarefas, as quais
envolvem os aprendizes na compreensdo, manipulagEycao e interagéo na L2 (NUNAN,
2004), podera conduzir os individuos a aprendizagesta L2, haja visto o DC produzido na
interacao.

O dialogo colaborativo contribui para a aprendinage medida em que a L2 € usada
para resolver problemas. Isto ocorre, pois, aa fage da L2, os aprendizes percebem lacunas
linguisticas. A partir dessa percepcéo, eles seléamados a prestar mais atencdo no modo
como a mensagem esta sendo expressa por elege#esio sobre isso, tentar solucionar o
problema linguistico autonomamente, ou com a @&s&ist do colega ou do professor.
(SWAIN 2000; VIDAL, 2000).

A educacao bilingue de enriquecimento, a qual éntegto de ensino-aprendizagem
de inglés como L2, sobre o qual esta pesquisalsage refere-se ao programa de educacao
bilingue que integra a instrucdo académica conserd®lvimento linguistico de duas linguas

(lingua portuguesa como L1 e lingua inglesa comp €@nforme ja mencionado na secédo
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3.2. O objetivo desta modalidade de ensino é autici@ L2 ao repertério linguistico do
aluno, visando ao biletramento. Em miudos, o aprehiingue sera desafiado a aprender
inglés (L2), sendo a aprendizagem desta linguata fimal e também o instrumento para a
aprendizado de outras areas do conhecimento, umaue a L2 é usada para aprender
ciéncias, matematica, historia, geografia, etc.

Somado ao biletramento, a educacéo bilingue vigdumalismo cultural, uma vez que
o aprendiz tera a oportunidade de acessar novasasipor meio da lingua. Espera-se, com
iSSO, uma maior compreensao e respeito a culturautto, tornando o aluno um individuo
mais tolerante e critico.

Assim, com base na teoria sociocultural e tendoocbase 0s objetivos da educacgéo
bilingue, a qual € o contexto de ensino-aprendimade L2 investigado, a partir dos dados
gerados e analisados nesta pesquisa, podemosrafju@ma@ DC encontrado na interacdo dos
participantes, durante a realizacdo das trés tamkaborativas, na aula de lingua inglesa
contribuiu para o ensino-aprendizagem da linguacomtexto investigado, haja visto os
episodios de aprendizagem de lingua e cultura ftades pelo DC durante a realizacdo das
tarefas, uma vez que o DC, segundo Swain (2000)eimeambos 0S processos: prover a
solugéo dos problemas e construir conhecimento.

A educacdo bilingue de enriquecimento, ainda cemaith uma proposta de ensino
inovadora no nosso pais, vem ganhando espaco &oicemcional, devido ao aumento na
demanda em aprender a lingua inglesa numa sociedddesez mais globalizada.

Contudo, observamos no contexto brasileiro, vaensaves que tornam 0 ensino
bilingue uma proposta desafiadora. Conforme ja meamos, a auséncia de uma
regulamentacdo, a falta de profissional no merchdtrabalho capacitado para este contexto
educacional, a inexisténcia de cursos de formagébsgional voltados para a educacao
bilingue, assim como a escassez de pesquisas esd@eipo de ensino, contribuem para o
desafio.

Nesse sentido, acreditamos que esta pesquisa @ogsiduir como material de apoio
para professores e demais envolvidos com o engiremdizagem de inglés em contexto de
educacao bilingue no Brasil. Consideramos imprdsagh que os profissionais envolvidos
com esse tipo de educacéo busquem qualificacatarw@®m termos de praticas docentes.

Esta dissertacdo buscou contribuir para uma reflezs@bre a importancia de
maximizar as ocasides de aprendizagem de lingdesengomo L2 no contexto observado,
por meio de tarefas colaborativas, via DC, tendmadase teorica a Teoria Sociocultural

Vygotskyana, a qual advoga que o funcionamento ahefds individuos € mediado pela
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linguagem, e que passamos por estagios de regytetdmbjeto, pelo outro até um estagio
autorregulatério em que as formas de mediacdo pémpréadas pelos individuos, como
resultado da interacéo dialdégica com outras pesfdd&SOTSKY, 1986).

Os resultados deste estudo evidenciaram que olhicalalaborativo proposto nas
aulas de inglés, por meio de tarefas, envolveuposndizes na compreensao, manipulagéo,
producdo e interacdo na L2. O DC produzido pelagerajizes, ao realizarem as tarefas
colaborativas, contribuiu para o ensino-aprendimag® inglés no contexto de curriculo
bilingue, uma vez que este dialogo levou a um mamyajamento dos aprendizes, a uma
maior producdo de inglés como L2 e uma reflexdoesaldingua, a partir do seu uso. Nesse
sentido, verificou-se que o uso da L2 e a apregdimada lingua coocorreram.



102

REFERENCIAS

ABRAHAO, M. H. V. A formac&o do professor de linguastrangeiras de uma perspectiva
sociocultural Signum estudos de linguagem, n. 15/2, p. 457-480, d&i2 2Disponivel em:
< http://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11429877/ISSN1516-3083-2012-15-02-
457-480.pdf?sequence=1>. Acesso em: 20 abr. 2015.

BAKER, C.Foundations of Bilingual Education and Bilingualis#f ed. Tonawanda:
Multilingual Matters, 2006.

BARCELLOS, P. S. C. C.; LIMA, M. S. O ensino dediras mediado por computador:
relacoes de pesquisa nos contextos brasileiroadeaselnterfaces Brasil/Canadav. 14, n.
18, p. 175-196, 2014. Material em PDF.

BARCELLOS, P. S. C. QO processo de criacdo colaborativa de tarefas emgua
estrangeira em ambiente digital por professored@macao 2014. 199 f. Tese (Doutorado
em Linguistica Aplicada) -- Programa de Pés-Gradoagn Linguistica Aplicada,
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, S&o Leopd@a4. Material em PDF.

BLOS, D. Autoacesso e curriculo bilingue: autonon@dusca pela competéncia linguistica
em lingua estrangeira. In. SARMENTO, S.; FREITAS]LA(Org.).O ensino de inglés como
lingua estrangeiraPorto Alegre: EdiPUCRS, 2009. p. 109-119.

BLOS, D.Centros de autoacesso: uma proposta para curribillogue. A funcéo dos

centros de autoacesso na aprendizagem de linglesiam@ no desenvolvimento da autonomia
do aprendiz2010. 169 f. Dissertacao (Mestrado em Linguishipkcada) -- Programa de
P6s-Graduagéo em Letras, Universidade Federala@@Rinde do Sul, Porto Alegre, 2010.
Material em PDF.

BLOS, D.; NICOLAIDES, C. S. A aprendizagem autonateecriangas aprendizes de linguas
em um contexto de ensino de curriculo bilinguerpeio de um centro de acesso.
Calidoscopioy. 9, n. 1, p. 15-27, 2011. Material em PDF.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Ed@od-undamentaParametros
curriculares nacionaisterceiro e quarto ciclos do em sino fundamenitagjla estrangeira.
Brasilia, DF, 1998. Disponivel em: http://portaloygov.br/seb/arquivos/pdf/pcn
_estrangeira.pdf. Acesso em: 31 jul. 2014.

CASTORINA, J. A. Uma critica da verséo padréo e nmaanca de perspectiva. In:
CASTORINA, J. A.; FERREIRO, E.; LERNER, D.; OLIVE{R M. K. (Org.). Piaget-
Vygotsky novas contribuicdes para o debate. Sdo PaulcaAti996, p. 11-50.

CAVALCANTI, M.C. Estudos sobre educacdao bilingueseolarizagdo em contextos de
minorias linguisticas no BrasD.E.L.T.A.v. 15, 1? especial, p. 385-417, 1999. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-4488@O000300015&script=sci_arttext>.
Acesso em: 18 abr. 2015.

DAMIANI, M. F. Entendendo o trabalho colaborativm @ducacao e revelando seus
beneficiosEducar,n.31, p. 213-230, 2008. Material em PDF.



103

DINIZ, S. S.S. FO papel do diadlogo colaborativo no aperfeicoameatddnterlingua de
alunos brasileirognivel basico de inglés como lingua estrangei@)02122 f. Dissertacédo
(Mestrado em Linguistica Aplicada) -- Programa da-Braduacao em Letras. Universidade
Federal Fluminense, Niter6i, 2010. Material em PDF.

DONATO, R. Collective scaffolding in second langadgarning. In: LANTOLF, J. P.;
APPEL, G. (Eds)Vygotskian approaches to second language reseélatwood, N.J.:
Ablex Publishing Corporation, 1994. p. 33-56.

DONATO, R. Aspects of collaboration in pedagogitigicourseAnnual Review of Applied
English v. 24, p. 284-302, 2004. Material em PDF.

ELLIS, R.Second language acquisitioNew York: Oxford University Press, 1997.

FIGUEIREDO, F. J. Q.; LIMA, M. S. A pesquisa solareolaboracéo entre aprendizes de
lingua em contexto presencial e virtual. In: GERHDARA. F. L. M. (Org.).Ensino-
aprendizagem na perspectiva da linguistica aplicadampinas: Pontes, 2013, p. 155-181.

FREIRE, PPedagogia da autonomiaaberes necessarios a pratica educativa. Sao: Pauzl
e Terra, 1996.

GONCALVES, M. F.O desenvolvimento do caréater bilingue em uma egudlada de Novo
Hamburgo.2012. 64 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Licgnca em Letras) — Curso de
Letras, Universidade do Vale do Rio dos Sinos, [S&poldo, 2012.

HALL, J. K. Classroom interaction and languagenéay. Ilha do DesterroA Journal of
English Language, Literatures in English and Calt&tudies, Santa Catarina, n. 44, p. 165-
187, 2003.

HARMERS, J., BLANC, MBilinguality and BilingualismCambridge: Cambridge
University Press, 2000.

JOHNSON, K.Second language teacher educatiarsociocultural perspective. New York:
Routledge, 2009.

KRASHEN, S.Principles and practice in second language acquisitOxford: Pergamon,
1982.

LANTOLF, J. P. Sociocultural theory and second leagg learning introduction to the
special issueThe Modern Language Journal, 78, n. 4, p. 418-420, 1994. Disponivel em:
<http://www.jstor.org/stable/328580>. Acesso emjB02014.

LANTOLF, J. Introducing sociocultural theory. INANTOLF, J.Sociocultural theory and
second language learnin@xford: Oxford University Press, 2000. p. 27-50.

LANTOLF, J. P. Exploring the dialectic: an interwiavith James P. LantolALT Journal,
v. 29, n. 1, p. 123-130, 2007. Material em PDF.

LANTOLF, J. P. Praxis and L2 classroom developmEstudio de Linguistica Inglesa
Aplicada,v. 8, p. 13-44, 2008.



104

LANTOLF, J.P.; THORNE, S. LSociocultural theory and second language learnmglL97-
221, 2006. Disponivel em: <http://eslenglishclassr@om/Art-05.pdf>. Acesso em: 31 jul.
2014.

LANTOLF, J. P.; THORNE, S. LSociocultural theory and the genesis of seconddagg
developmentOxford: Oxford University Press, 2006.

LANTOLF, J. P. Sociocultural theory and L2. Statehe art.SSLAv. 28, n. 1, p. 67-109,
2006.

LIGHTBOWN, P. M.; SPADA, N. Language learning inrlgachildhood. In:How languages
are learned Oxford: Oxford University Press, 2006, p. 1-27.

LIMA, M. S. Collaborative tasks and learning ocoas in English as a foreign language.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada 11, n. 4, p. 837-852, 2011. Material em PDF.

LIMA, M. S.; COSTA, P. S. C. Estudos sobre apreagem colaborativa em lingua
estrangeira: relacdes de pesquisa no contextddiras canadensiterfaces Brasil/
Canadan. 11, p. 143-156, 2010. Material em PDF.

LIMA, M. S.; COSTA, P. S. C. O didlogo colaboratigomo acdo potencial para a
aprendizagem de linguabrabalhos em Linguistica Aplicaga 49, n. 1, p. 167-184, 2010.
Material em PDF.

LINDHOLM, K. J. Bilingual Immersion Education. IRADILLA, A. M.; FAIRCHILD, H.
H.; VALADEZ, C. M. (Eds.).Bilingual Educationissues and Strategies. California: Sage
Focus, 1990, p. 91-105.

MALAKOFF, M.; HAKUTA, K. In: PADILLA, A. M.; FAIRCH ILD, H. H.; VALADEZ, C.
M. (Eds.).Bilingual Educationissues and Strategies. California: Sage Focus,, J1OAT-43.

MARCELINO, M. Bilinguismo no Brasil: significado eéxpectativaskevista Intercambio.
19, p. 1-22, 2009. Material em PDF.

MEGALE, A. H. Bilinguismo e educacéo bilingue —alisndo conceitoskRevista Virtual de
Estudos da Linguagemna, 3, n. 5, 2005. Material em PDF.

MELLO, H. A. B. Educacéo bilingue: uma breve disédaHorizontes de Linguistica
Aplicada v. 9, n. 1, p. 118-140, 2010. Material em PDF.

MITCHELL, R.; MYLES, F.; MARSDEN, M.Second language learning theori&¥. ed.
London: Routledge, 2013.

MOREIRA, M. A. O. A Instrugéo focada na forma attavda producgéo escrita: Uma
Experiéncia na Escola Publidevista Intercambiov. 17, n. 1, p. 302-321, 2008. Material
em PDF.

MYERS-SCOTTON, CarolMultiple voices:an introduction to bilingualism. Oxford:
Blackwell, 2006.



105

NICOLAIDES, C. S. A autonomia na ensinagem de lasya oscilacao entre o individual e 0
social. In: GERHARDT, A. F. L. M. (Org.Ensino-aprendizagem na perspectiva da
linguistica aplicadaCampinas: Pontes, 2013, p.183-205.

NUNAN, D. Task-based language teachifi@ambridge: Cambridge University Press, 2004.

Oxford Advanced Learner’s Dictionary of Current sty 7" Ed. Oxford University Press,
2007.

PADILHA, A. M.; FAIRCHILD, H. H.; VALADEZ, C. M. Bilingual educationissues and
strategies. Newbury Park, CA: Sage Focus, 1990.

PICA, T. SLA in the instructional environmeft/orking Papers in Educational Linguistics,
v. 23, n. 1, p. 1-27, 2008. Disponivel em: <httpaiv.gse.upenn.edu/sites/gse.upenn.edu.
wpel/files/archives/v23/v23nl_Pica.pdf>. Acesso 6rmago. 2014.

PINHO, I. C.A tarefa colaborativa em inglés com lingua estrarageo ambiente virtual.
2013. 166 f. Tese (Doutorado em Linguistica Apladad Programa de Pés-Graduagédo em
Linguistica Aplicada, Universidade do Vale do Rasdinos, Sdo Leopoldo, 2013. Material
em PDF.

PINHO, I. C; LIMA, M. S. A fala privada no desenvohento de tarefas colaborativas em
inglés.Calidoscopigv. 8, n. 1, p. 38-48, 2010. Material em PDF.

PUTCHA, H.; STRANKS, JMore! 3.Cambridge: Cambridge, 2008.
ROMAINE, S.Bilingualism.2" ed. Oxford: Blackwell Publishers, 1995.

ROMAINE, S. Consecuencias de la investigacion s@s@rimeras etapas del desarrollo del
bilinguismo en la politica sobre educacion bilingrevista de Educaciom. 326, p. 13-24,
2001. Material em PDF.

SALGADO, A. C. P.; DIAS, F. H. Desenvolver a bilumgjidade: foco da educacéao bilingue e
do ensino de linguaSignq v. 35, n. especial, p. 145-153, 2010. MatemalRDF.

SILVERMAN, D. O que é pesquisa qualitativa? limerpretacdo de dados qualitativos:
métodos para andlise de entrevistas, textos eqites. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SCHNACK, C. M.; PISONI, T. D.; OSTERMANN, A. C. Tmacricdo de fala: do evento real
a representacao escrientrelinhas v. 2, n. 2, 2005. Material em PDF.

SWAIN, M. Communicative competence: Some rolesoshprehensive input and
comprehensible output in its developmdnt GASS, S. M.; MADDEN, C. (Eds.)nput in
second language acquisitioBambridge, MA: Newbury House Publishers, 1985.

SWAIN, M. The output hypothesis: Just speaking ariting aren't enoughlThe Canadian
Modern Language Review. 50, n. 1, p. 158-164, 1993. Disponivel emigh2010-
sophwritingnccu.wikispaces.com/file/view/05+Swaih393)+The+Output+Hypothesis.pdf>.
Acesso em: 30 jul. 2014.



106

SWAIN, M. Three functions of output in second laaga learning. In: COOK, G.;
SEIDLHOFER, B. (Ed.)Principles and practice in Applied Linguistid®xford: Oxford
University Press, 1995, p. 125-144. Material em PDF

SWAIN, M. The output hypothesis and beyond: med@#acquisition through collaborative
dialogue. In: LANTOLF, J. PSociocultural theory and second language learnidgford:
Oxford University Press, 2000, P. 97-114.

SWAIN, M. Languaging, agency and collaborationdivanced second language proficiency.
In: BYRNES, H.Advanced language learninthe contributions of Halliday and Vygotsky.
London: Continuum, 2006, p. 95-108. Material em PDF

SWAIN, M; LAPKIN, S. Problems in output and cogwéi processes they generate: a step
toward second language learnidgpplied Linguisticsv. 16, p. 371-391, 1995. Material em
PDF.

SWAIN, M; LAPKIN, S. Focus on form through collalative dialogue: exploring task
effects. In: BYGATE, M.; SKEHAN, P.; SWAIN, MResearching pedagogic tasksecond
language learning, teaching and testing. Londonghbaan, 2001, p. 98-118.

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS. Sobre o Pesso de Consentimento
Livre e EsclarecidoComité de Etica em Pesquisa UNISIN®ISva Resolucdo 466/12, de 12
de dezembro de 2012. Disponivel em: <http://wwwvslmais.br/images/pesquisa-e-inovacao/
comites/documentos/termo-consentimento-livre-escldo.pdf>. Acesso em: 06 fev. 2014.

TOCALLI-BELLER, A.; SWAIN, M. Reformulation: the agmitive conflict and L2 learning
it generatedinternational Journal of Applied Linguistics. 15, n. 1, p. 5-28, 2005. Material
em PDF.

VIDAL, R. T. Instrucéo-focada-na-forma, lingualiZece aprendizagem de ILE por
aprendizes brasileiroRevista Brasileira de Linguistica Aplicada 10, n. 1, p. 179-205,
2010. Material em PDF.

VYGOTSKY, L. Thought and languag&€ambridge, MA: MIT Press, 1986.

VYGOTSKY, L. S.A formagéao social da mente desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. S&o Paulo: Martins Fordigg].

VYGOTSKY, L. S. Interaction between learning andelepment. InReadings on the
development of childreNew York: W. H. Freeman and Company, p. 29-3®,719

WEI, L. Dimensions of bilingualism. In: WEY, L. (8dThe bilingual readerLondon:
Routledge, 2000.

WELLS, G. Dialogic Inquiry as Collaborative Actidtesearch. In: SOMEKH, B.; NOFFKE,
S. (Eds.)Handbook of Educational Action Resear8lage, 2007. Disponivel em:
<http://people.ucsc.edu/~gwells/Files/Papers_Fdlidlaborative%20Action%20Research.p
df>. Acesso em: 21 jun. 2014.

WOOD, D.; BRUNER, J.; ROSS, G. The role of tutoringproblem solvingJournal of child
psychology and psychiatry. 17, p. 89—-100, 1976. Material em PDF.



3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

107

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PROFESSORA

Ha quanto tempo vocé é professora de inglés?

Ja trabalhou com quais faixas etéarias/ nivel dmefs

Ha quanto tempo trabalha na instituicdo de endunal 2

A guantos grupos atende atualmente? Qual é o dévelnsino e faixa etaria

dos aprendizes?

Qual é a sua formacao?

Se possui graduacgéo, hd quanto tempo é formada?

Tem pos-graduacao? Experiéncia no exterior?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO — TCLE

(PAIS)
J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagao
U N lSl NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (pais)

Eu, Maria de Fatima Gongalves, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em
Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), sob
orientacdo da Profa. Dra. Marilia dos Santos Lima, proponho desenvolver uma
pesquisa intitulada "0 dialogo colaborativo como facilitador da aprendizagem de
lingua inglesa em um contexto de curriculo bilingue”. Meu objetivo com esta
pesquisa é entender, com mais clareza, como os alunos aprendem inglés e como o
didlogo colaborativo, através da resolucdo de tarefas, contribui para o
desenvolvimento bilingue destes aprendizes. Considero o estudo relevante, pois se
observa um crescimento na oferta de curriculo bilingue em escolas privadas do
Brasil, ao mesmo tempo em que ha no pais, uma escassez no numero de
pesquisas realizadas sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa
neste contexto. Por conta disso, estudos na area sdo fundamentais para que os
professores e demais envolvidos com esse tipo de ensino entendam como se da o
processo de aquisigdo da segunda lingua de forma mais eficaz.

Os dados coletados para esta investigacdo serdo provenientes de entrevistas e
questionarios 0s quais os/as participantes serdo convidados a responder,
observagdo das aulas e gravacdo, em audio e video, das interacdes entre os/as
participantes, ao realizarem tarefas colaborativas em duplas ou em pequenos
grupos, durante seis periodos, de cinquenta minutos cada, de inglés. Os dados
advindos das gravages serdo posteriormente transcritos com nomes ficticios, a
fim de preservar a identidade dos/as participantes. Dessa forma, ndo serdo
divulgados nomes ou informagdes que possam identificar os/as envolvidos/as e/ou
local(is) da pesquisa.

Os dados advindos dos questionarios, das entrevistas e das gravagdes em audio e
video. serdo utilizados pela pesquisadora, apenas para fins de investigagdo. A
participagdo no estudo ndo oferece nenhum dano ou prejuizo de qualquar
natureza aos integrantes da pesquisa. Ainda assim, o/as participantes poderio
desistir do estudo a qualquer momento, sem prejuizo algum.

Fica aqui registrado o meu compromisso, como pesquisadora, para o cumprimento
das questOes éticas mencionadas neste documento. Da mesma forma, estou a
disposigao para esclarecer guaisquer dividas e demais informagBes sobre o
andamento da pesquisa efou seus resultados, pelo telefone (51) 9773-4646 ou
pelo e-mail fatimagoncalves17@gmail.com

Apos ter sido devidamente informado/a sobre os aspectos relacionados a
pesquisa, eu, § pai ou
responsavel legal, declaro para os devidos fins, que concedo os direitos da
participacao do meu filho/a
nesta pesquisa, para que sejam utilizados os dados integralmente ou em partes
para fins de estudo, assim como estou ciente e consinto os meios para a obtencdo
das gravacfes em dudio e video, mantendo a identidade dos/as participantes e da
instituicdo pesquisada em sigilo total. _ CEP L i

t TVISINGOS
Ay, sy 0 Cama Postal 275 CEP 9302 wdddb Suk BEM A POy AL

»21-1198 ou ramal 2128




J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pds-Graduagao
U N I SI NOS Comité de Etica em Pesquisa

Este documento sera assinado em duas vias, ficando uma em poder do
responsavel pelo/a participante e a outra com a pesquisadora.

Local e data:

Assinatura do/a aluno/a:

Assinatura do pai ou responsavel:

Assinatura da pesquisadora:

TP
UTO AN 3
AN )
Em. 4% ’
A =/
T .
.

Av Umisinos, 950 Cawa Postal 275 CEP 00 Sio Leopoldo Zeass

Fone (511 3591-1198 ou ramal 2198 511 3590-8118 nup#

109



110

APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO - TCLE

(PROFESSOR)
J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa ¢ Pos-Graduagao
U NIS] NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (professor)

Eu, Maria de Fatima Gongalves, mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em
Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), sob
orientacdo da Profa. Dra. Marilia dos Santos Lima, proponho desenvolver uma
pesquisa intitulada “O dialogo colaborativo como facilitador da aprendizagem de
lingua inglesa em um contexto de curriculo bilingue”. Meu objetivo com esta
pesquisa € entender, com mais clareza, como os alunos aprendem inglés e como o
diaglogo colaborativo, através da resolucdo de tarefas, contribui para o
desenvolvimento bilingue destes aprendizes. Considero o estudo relevante, pois se
observa um crescimento na oferta de curriculo bilingue em escolas privadas do
Brasil, ao mesmo tempo em que ha no pais, uma escassez no numero de
pesquisas realizadas sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa
neste contexto. Por conta disso, estudos na area sdo fundamentais para que os
professores e demais envolvidos com esse tipo de ensino entendam como se da o
processo de aquisicdo da segunda lingua de forma mais eficaz.

Os dados coletados para esta investigacdo serdo provenientes de entrevistas e
questionarios os quais o/a professor/a participante serd convidado/a a responder,
observacdo das aulas e gravagdo, em audio e video, das interagdes entre
professor/a e alunos, ao auxiliar os alunos na realizacdo de tarefas colaborativas
em duplas ou em pequenos grupos, durante seis periodos, de cinguenta minutos
cada, de inglés.

Os dados advindos das gravacdes serdo posteriormente transcritos com nome
ficticio, a fim de preservar a identidade do/a participante. Dessa forma, n3o sera
divulgado nome ou informagbes que possam identificar ofa envolvido/a e/ou
local(is) da pesquisa.

Os dados advindos dos questionarios, das entrevistas e das gravacdes em audio e
video serdo utilizados pela pesquisadora, apenas para fins de investigacdo. A
participacdo no estudo ndo oferece nenhum dano ou prejuizo de qualquer
natureza afaoc integrante da pesquisa. Ainda assim, ofa participante poderd
desistir do estudo a qualquer momento, sem prejuizo algum.

Fica aqui registrado 0 meu compromisso, como pesquisadora, para o cumprimento
das questdes éticas mencionadas neste documento. Da mesma forma, estou a
disposigdo para esclarecer quaisquer duvidas e demais informac®es sobre o
andamento da pesquisa efou seus resultados, pelo telefone (51) 9773-4646 ou
pelo e-mail fatimagoncalves17@amail.com -

Apés ter sido devidamente informado/a sobre os aspectos relacionados a
pesquisa, eu, declaro para
os devidos fins, que concedo os direitos da minha participagdo nesta pesquisa,
para que sejam utilizados os dados integralmente ou em partes para fins de
estudo, assim como estou ciente e consinto os meios para a obtencdo das

nde da SUT B dNISINGS
TROVADA




J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

Unidade Acad@mica de Pesquisa e Pos-Graduagao
UNISINOS

Comité de Etica em Pesquisa

gravacBes em audio e video, mantendo a minha identidade e da instituicdo
pesquisada em sigilo total.

Este documento serd assinado em duas vias, ficando uma em poder do/a
professor/a participante e a outra com a pesquisadora.

Local e data:

Assinatura do/a professor/a participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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