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RESUMO

Esta pesquisa, de acdo intervencdo, tem como \abjetivestigar e compreender as
apropriacbes de oficinas educomunicativas, ofestaalgovens de classe popular, e dos
processos de criacdo e manutencado délompensando as potencialidades, as aprendizagens
e o0s conhecimentos desenvolvidos na perspectivaididania comunicativa. Em sua
fundamentacéo teodrica, foram trabalhados quatrorov@mceitos: a educomunicacdo; a
midiatizacdo digital e as apropriagbes realizadalsspsujeitos comunicantes dentro desta
esfera; as culturas populares juvenis, e a cidadsmsada desde a comunicacdo. A pesquisa
empirica foi realizada em diferentes movimentositipdo de acercamento através de
pesquisa exploratéria, que forneceu elementos esidiob para que pensassemos e
planejassemos nossos movimentos seguintes de rdaed®ncdo no campo. Apds a
realizacdo de nossas oficinas de teor educomwucatimpreendemos mais duas entradas
avaliativas e interpretativas junto ao contextgédsquisa, ambas dentro da fase sistematica
de investigacdo: uma constituida por uma dindmiagaipo de discussao e outra, por
entrevistas em profundidade junto aos sujeitostirfélar de uma concepcdo de necessaria
constituicdo de estratégias multimetodologicasetaitadas, os movimentos de interpretacao
sobre os fen6menos avistados empiricamente foralzados de maneira complementar uns
aos outros, problematizados e pensados de acomo aso especificidades da realidade
investigada e dos sujeitos inseridos nas dinameagrocessos educomunicativos. Os
resultados apontam que as praticas educomunicati@asnvolvidas contribuiram para a
construcdo e potencializagdo dos saberes, competérec expressdes da cidadania
comunicativa nos sujeitos, a partir dos processdaserelacdes socioculturais estabelecidas,
assim como limitacdes em termos de avancos ne@Essauma expressao e constituicdo da
cidadania comunicativa plena.

Palavras-chave: educomunicacéo; cidadania comunicativa; midiatiaad#@ital; culturas
populares juvenis.



RESUMEN

Esta investigacion, de accion y intervencion, tieneno objetivo investigar y entender las
apropiaciones de los talleres educomunicativogcafos a jévenes de clase popular, y los
procesos de creacion y mantenimiento de un blogeridn en cuenta el potencial, el
aprendizaje y el conocimiento desarrollado en ateodo de la ciudadania comunicativa. En
su fundamentacion tedrica, fueron trabajados cuma#rcro-conceptos: la educomunicacion; la
mediatizacion digital y las apropiaciones efectsaplar los sujetos comunicantes dentro de
este ambito; las culturas populares juveniles, yciadadania considerada desde la
comunicacion. La investigacion empirica se llewdabo en diferentes movimientos, desde el
acercamiento a través de la investigacion explogeatgue proporcioné informacion y los
subsidios para nuestro pensamiento y planificadémuestros movimientos siguiente de la
accion / intervencion en el campo. Después de Hlizeeion de nuestros talleres
educomunicativos, realizamos dos mas movimentosstigacion en el contexto, en las
fases sistematicas de la investigacion: uno fornpasaina dinamica de grupo de discusion y
otra, por las entrevistas en profundidad con Iget@s. Empezando por una concepciéon de
necessaria constitucion de las estrategias mutioho&igicas entrelazadas, los movimientos
de interpretacién de los fenbmenos empiricos fuemmuzidos de forma complementaria
entre si, problematizados y pensados de acuerddasonaracteristicas especificas de la
realidad investigada y de los sujetos insertadodasndindmicas y los procesos de la
educomunicacion. Los resultados muestran que la&ctipas de educomunicacion
desarrolladas contribuyeron a la construccién yonagjle los conocimientos, las habilidades y
las expresiones de la ciudadania comunicativa ensigetos, desde los procesos y el
establecimiento de relaciones socio-culturales,casio las limitaciones en términos de
avances necesarios para la expresion y la conétituge la ciudadania comunicativa
completa.

Palabras clave:educomunicacion; ciudadania comunicativa; mediaiin digital; culturas
populares juveniles.



SUMARIO

1 INTRODUQAO: OS CONTORNOS DA PROBLEMATICA DA PESQU ISA........ 12

I R O 013 1Yo PP UURRPPPPPPPPPPPRRRRN 20
I A o1 1=3 1Yo = - 1 20
1.1.2 ODbjetiVOS ESPECITICOS. ...uuuuuriiiiiiiiiiiiiiiieiee ettt e e 21
1.2 Esquema sindptico da problemMALICA...........ccccciviiiiiiiiiiiiiieeeee e 22
2 EXI?ERIENCIAS EDUCOMUNICATIVAS NA AMERICA LATINA, NOBRASILE
CENARIO DA INVESTIGACAOD ...ttt 23

2.1 Contextualizando experiéncias educomunicativas América Latina e no Brasil.... 25
2.1.1 Experiéncias de comunicacdo comunitaria ndexdo latinoamericano.................... 26
2.1.2 Experiéncias educomunicativas na Américaniaati..............ccccceeeeeeieieiiiiciiiiniennn. 28
2.1.3 Experiéncias comunicacionais educativas miecdo brasileiro................cccceevveennnns 32
2.1.4 Trabalhos de entidades contemporaneas enoBUUBCACAQ. ...........ccceeeeerrerreeerrrnnnnns 53
2.2 Aspectos do contexto da iINVESHGACAQ..........uuuuuuuuiiiiiee e e e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeenas 58
2.2.1 A FUNAAGCAO SEIMEBAL......uiiii e e i e e e e eieeee ettt s e e e e e e e e e e e e e e eeeeesessannnnnnnnnn 58
2.2.2 O Centro de Vivéncia Redentora € 0 ProjetiiCE. .............ceeevevvvvnriiiiiieeeeeeeneeenn 61

3 EDUCOMUNICAGAO, MIDIATIZAGCAO, APROPRIACOES JUVENI SE
CIDADANIA .ttt e e e e ettt e e e e e s ata et e e e e e aansbeeeeeansseneeeeeeennnnrees 67
3.1 Perspectivas para pensar a @dUCOMUNICAGAD...........cceerrrrrrrmmmniiiiieeaeeeeaaaaaeaaaaaaaaans 68
3.1.1 Sim6n Rodriguez: a libertacdo pela educag&erlucacao libertadora.................. 68
3.1.2 Paulo Freire: pedagogia libertadora para Qestos.........cccoeeeeeeeeeeevevveeeevivviinnnnnn 2
3.1.3 Mario Kaplun: abrindo caminhos para uma edtiadesde a comunicagao........... 75
3.1.4 O contexto brasileiro de pesquisadores e lprohtizacdes na area da educomunicagao
........................................................................................................................................ 79
3.2 O processo de midiatizag&o e as apropriagOoegais. .............coovveveiviiiiiiiiiiiiinneenn. 38.
3.2.1 Sobre as apropriagies igItalS.........uuuuuuiiiiieeeee et 101
3.3 Problematizacdes para pensar as culturas popuiEs JUVENIS..........cceeeeeeeeeeeeeeeeeeennen. 108
3.3.1 A cultura e as identidades culturais CONterAPeas..............coevveeveeeeviiiiiiiiniennn 108
3.3.2 O popular NS CUIUIAS JUVEINIS.........uuuueiiiieee e e eeeeeeeeeeeeeeieneeaeeeeesaaaa e e e e e e e e e eeeeas 114
3.3.3 Culturas populares juvenis: transicdes, amlilgdes e complexidades................. 118
3.3.4 Do melodrama ao Instagram: marcas da culfpogular juvenil contemporanea.. 122
3.4 A cidadania vinculada & COMUNICAGED..........couiuurriiieeiaiiiiiee e eiee e e e e e 133
3.4.1 A nocao de cidadania COMUNICALIVA...........uuuuuuiiiieeeeeeeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeenenns 141
4 CAMINHOS METODOLOGICOS NA CONSTRUQAO DA PESQUISA ............ 148

4.1 Concepcdes metodoldgicas: de onde partimos par@onstru¢do do conhecimentb48
4.2 A PESUUISA UA PESUUISA......eeeeeeeerrrreniniiiieaeeeeeeeeeetteeeeeereeeeeeeerrrnsnsaaaaaaaaeeaaeeeeees 551
4.3 A pesquiSa METOUOIOGICA ... ..uuueeieiiiiiiiiee et e e 157



4.4 A PeSAUISA EXPIOTALONIA.......uuueeeiiiiie e e e e e eeee et e ettt e e e e e e e e eeeaeaeeeeeensnnsnnnnns 163

4.4.1 Pesquisa exploratoria relacionada aos sugeparticipantes da investigacao........ 165
4.4.1.1 Constatacdes e pistas da pesquisa explaregalizada com 0s sujeitos ................. 171
4.5 O planejamento da aCao/INtEIVENCAQ. ..........cceeeeeiiieeeieeiiee e e e e e e e e eeees 192
4.6 A PESAUISA SISTEMALICA ... ..vvvrreiiiiiiiee e e e e eeeeeeeeeeeettr i eeeaae e s e e e e e eaaeeeeeeeeeensnnnnes 198
4.6.1 Dimens0Oes de observacéo e procedimentosiela cie dados..........cccoeeveeeeieiennnnne. 200

5 AS OFICINAS E AS APROPRIACOES EDUCOMUNICATIVAS DO S JOVENS212
5.1 Processualidades das oficinas educomunicativasiminhos construidos e trilhados

(0F= WLV (o = Tot= Lo F PP P PP PP PPPPPPP 212
5.2 A voz dos sujeitos: praticas, processos, apramdgens e exercicios de cidadania

(o0] 1010 0] To%= 111 VZ- PR RRURPPPP 258
5.2.1 O grupo de discusséo: analises, resultadoseepretacies........cceveeevveeeeeeeevveeeeennnnns 258
5.2.2 Entrevistas: saberes, competéncias e cidadagmunicativa expressos pelos sujeitos
...................................................................................................................................... 276
5.2.2.1 Aprendizagens e exercicio da cidadania o@ativa ................c..ccevvvvvnnnninnnenn. 277
5.2.2.2 Saberes e competéncias COMUNICALIVAS wwweeeereerrrrrrirniiiiaaaaeeeeeeeeeeeeeaeeeaeeees 285
5.2.2.3 Marcas de media¢Oes presentes NoS proGERSOEMUNICALIVOS..........ccevvvvevirivnnnnns 288
6 CONSIDERACOES FINAIS ......oviieeeeeeee ettt seeneeens 299
REFERENCIAS ..ottt ettt sttt anennae s 311
APENDICE A ...ttt mmm ettt enens e e e 320
APENDICE B.....oiiiiiiiiiiieeteieieieie et eee ettt ettt ns et neeanesseseeenesenenes 322
APENDICE € ...ttt meem sttt ettt ennns s es s enesnes 324

APENDICE D ..o ettt e e e et e e e e e 326



12

1 INTRODUCAO: OS CONTORNOS DA PROBLEMATICA DA PESQU ISA

No ambito da pesquisa cientifica em comunicacamstatamos que muitos
trabalhos tém se voltado a investigar em profurttidaomo as tecnologias de
comunicacao modificam os cenarios, as interac@egyleuras e os modos de ser e estar no
mundo contemporaneo dos sujeitos; também, comoustos se apropriam destas
inovacdes, notadamente as voltadas para a coménicgerando usos e apropriacoes
muitas vezes impensados pelo ambito da producdn-séepensado e trabalhado tedrico-
metodologicamente estes fenOmenos na perspecticarteito demidiatizagdo,muitas
vezes dando-se privilégio para vieses mais tetagie menos preocupados com as
dimensdes das pessoas enquanto sujeitos comusicankiEmidiatizados, constituidos em
contextos socioculturais especificos e atravesgaatosiediaces diversas.

Nossa compreensao avista 0s processos de digiedizéa comunicagdo como
condicdo fundamental para a desarticulacéo e rmom da ideia classica e formal do
receptor, na qual os sujeitos em comunicacdo eem®iyDS, manipulaveis e distanciados
dos processos de producédo simbolica. Deste matigjtalizacdo da comunicacao oferece
0 estabelecimento de novas condicdes de “recépe@mra pensadas como condi¢des de
receptividade comunicativalMALDONADO, 2014).

As renovadas condicfes de “recepcdo” se colocano @spacos de participacao
dos sujeitos nos processos de comunicacao digéahodo a possibilitar a expressividade
de temas, debates e exercicios vinculados a cidadeo presentes nos esquemas lineares
e tradicionais da comunicagdo. Compartilhamos comrB(2015) e Maldonado (2014) a
ideia de compreender 0s sujeitos contemporaneoso cparticipes de processos
comunicativos, na qual tomam lugar de sujeitos t@ue acao, reacdo, voz, participacéo
ativa e critica, ou seja, como sujeitmsmunicantesNesta perspectiva, pesquisas na area
da comunicagcdo necessitam problematizar as novaslicées de receptividade
comunicativa, pensando nas modificadas condicOegj@enos sujeitos se aproximam,
utilizam, usam, apropriam e circulam os produtomuicacionais, especialmente no
ambito digital.

Neste sentido pensamos que, embora a abrangércraalos de comunicagéo de
massa ainda tenha significativo alcance em relagd® sujeitos contemporaneos, é
imprescindivel que se visualize o periodo no qu&emos como uma época de

“transformacéo de uma realidade (expandida) dersast de comunicacdo de massas para
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sistemas, configuragdes e conjuntos culturais dacg§e mdultipla de produtos culturais
digitalizados” (MALDONADO, 2008, p. 27). Diante tiisentendemos, compartilhando
ainda das ideias do autor, que 0s sujeitos encorgeaem condi¢cdes de depender menos
das midias tradicionais para se manterem informactosectados a outras culturas e a
outras pessoas, espacos, fendmenos ao redor dajreing e que esse acesso esta cada
vez mais subordinado as suas caracteristicas e eténgias midiaticas, intelectuais,
técnicas, artisticas, criativas, na convivéncial@cgo com os bens simbolicos, produzidos
para, comou por eles.

Na esfera da comunicagdo, as inovacdes e trangfoematecnoldgicas foram
determinantes para a impulsdo do crescimento deosndd comunicacao digital. Na
passagem do século XX para o século XXI, preserasamm crescente desenvolvimento
tecnoldgico, que foi ampliando a sua penetracé®ecido social em ambitos socioculturais
diversos. Sobre isto, consideramos que esta exmeagyvolucdo tecnoldgica ndo ocorreu
de forma uniforme em todas as sociedades, tendor dasenvolvimento nas sociedades
capitalistas e ocidentais. Nestas sociedades mslégtas de comunicacao, ofertadas aos
sujeitos, ganharam usos e invencdes sociais ds/esapartir de caracteristicas e
necessidades sociais concretas.

Dentro deste horizonte, como argumenta Maldona@08 grupos de pessoas,
intelectuais, estudantes, organizacdes, enfimyidds pertencentes a nossa sociedade
podem produzir inUmeros bens simbolicos fora dhaline producdo hegemdnica dos
oligopolios de midia. Entretanto, enquanto para umadoria privilegiada da populacao
este acesso as esferas da comunicacdo, posséilgadcipalmente pela expanséo
comunicacional problematizada pelos avancos derewobedas redes digitais, outros
contextos socioculturais e politicos se mantiveeamargem destas condi¢coes renovadas
dereceptividadecomunicativa.

Pensando no contexto educativo da realidade coot@&mga, pode-se perceber um
movimento de constituicdo de novas modalidades nden@, a partir da utilizagdo de

tecnologias comunicacionais para a potencializagiprocesso de ensino-aprendizagem.

! S30 exemplos disso os programas do Governo Fedemalacdes nessa perspectiva, como o programa
“Midias na Educacdo” — programa de educacdo antistdvoltado para professores da educacéo basica, o
qual visa proporcionar formacéo continuada parampedagogico das diferentes tecnologias da infg&kma

e da comunicacao (audiovisual, informatica, radimpresso) - e o “Mais Educacédo” — que disponihjliz
entre outros, atividades de Educomunicacao. Dispbem:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=681&i@3B3&option=com_content&view=article>
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_eom&view=article&id=16689&Itemid=1113>
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Esse direcionamento em relacdo ao uso de novasldg@s sinaliza que os métodos
tradicionais de educacgédo tendem a n&o dar conteoufplexidade das culturas e das
formacBes comunicacionais e digitais dos estudardgepartir de suas experiéncias,
convivéncias, aproximacdes e experimentacdes cdecaslogias de comunicacdo. Estes
sujeitos, formados em ambientes multimidiatizadosireundados tecnologicamente,
aparentam ndo ser mais atraidos, desafiados eseepados dentro de um esquema
tradicional de ensino, revelando um desafio papaooesso educativo que possa estar em
dialogo com estes jovens e com 0 ambiente contémpor

Neste sentido, alimentamos nosso pensamento paenden 0S processos
educativos e educomunicativos vinculados as prddtieas latino-americanas a partir de
pensadores que desenvolveram compreensdes csitibes a educacdo e suas dinamicas,
bem como, com aproximacfes dos campos da educag@menicacdo. Partindo de
Rodriguez (1990; 2008), avistamos a preocupac¢apesrsar a educacdo como um direito
basico de todos sujeitos, oferecido de maneira dettica e vinculado as vivéncias
cotidianas das culturas populares, de modo a plissita libertacdo da subjugacao
epistémica por meio da constru¢cao do conhecimed#oexpressao cidada.

Compartilhando estes pressupostos e avancandomntidosele problematizé-los
contemporaneamente, Freire (1981; 1987; 1999) cesnple, a partir da eleicdo da
pedagogia critica, a necessidade de romper comtmadransmissional da educacéo, na
medida em que considera 0s sujeitos envolvidos gt sujeitos em processtocados
em posicdes horizontais de compartilhamento e ngy@&i coletiva do conhecimento.
Baseado nesta perspectiva, o didlogo e o incesticonstrucdo da autonomia ganham
destaque, ao compreender que s&o a partir dessagde® que 0s sujeitos desenvolvem
capacidades de se envolver com as dinamicas doareudé agir sobre o0 mesmo a partir
de seus conhecimentos postos em acéo pela tramsf@orsocial.

Na compreensdao de que 0s processos transmissidaaisducacdo nao sao
possibilitadores da geracdo de conhecimentos cepdgeefazer com que 0s sujeitos
busquem a transformacédo social, Kaplan (1985; 2Qfiit}ca a coOpia de modelos
educacionais desvinculados das caracteristicas ablepraticas latino-americanas.
Compartilhamos com o autor a ideia de que “conhéa@municar” na medida em que a
presenca da comunicacdo dentro dos processos iedacse mostra como fundamental

para a construcdo do conhecimento e, em especis, @ formacdo de consciéncias
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criticas, reflexivas e preocupadas com os contesdomculturais e politicos, assim como
ja argumentado por Rodriguez e Freire.

No sentido de pensar o ambito educomunicacionei|l@anos das concepcdes que
avistam nos processos alimentados por pressupesicsomunicativos a formacédo de
sentidos sociais renovados nos sujeitos, a paatipassibilidade de aproximagao da
producdo midiatica das realidades socioculturan@micas e politicas nas quais
convivem e dos movimentos reflexivos, criticos wimelicatorios entrelacados a estas
praticas e processos, possibilitando, inclusivegrastrucdo de novos modos de ser e agir
sobre 0 mundo e sobre a midia (BACCEGA, 2009; SO3RE008; MARTIN-
BARBERO, 2006).

Visualizamos uma forte vinculagdo da educomunicaghn a propria conquista e
exercicio da cidadania na medida em que, ao cdagens espacos de comunicagao antes
ocupados somente pelas midias tradicionais, ogaEassam, também, a dar visibilidade
as probleméticas sociais vinculadas com suas fdi@saiglentitarias. Além disso, com as
aprendizagens e 0s conhecimentos potencializadm®o ca pratica comunicacional
alimentada por valores de solidariedade, coletdadadialogo, respeito mutuo e, em
particular, a educacao em cidadania.

A partir da perspectiva de cidadania comunicativappsta por Mata (2006),
compreendemos que 0s processos midiaticos se woarfig como constitutivos da
cidadania por oportunizarem, entre outras dimensdeaspectos, a publicizacdo e
existéncia publica dos sujeitos, possibilitando egtes sejam representados por si mesmos
ou instituicbes, dentro da esfera publica midialézaA possibilidade de os sujeitos se
expressarem e darem voz as suas demandas, ateaegsogpriacdo e uso dos meios de
comunicacao digitais, sdo entendidas como uma fatmaconstituicdo da cidadania,
defendida aqui como cidadania comunicativa, dimerngde se entrelaca a outras da
cidadania.

Como ja argumentamos, 0 acesso e apropriacdo raddgas, especialmente aos
meios de comunicacdo, nao foi um processo que @oatle maneira uniforme todos os
niveis da sociedade contemporanea. Apesar de enteosl que este € um processo em
constante crescimento, grandes parcelas da soeiedatinuam a margem do acesso em
relacdo a producao e a representacao mididticasi@amos que as relacdes de mercado,
entrelacadas com os interesses de setores hegesigmievalecem sobre as instituicoes e

0s sujeitos das classes populares, forcando-ossnteizes a uma invisibilizacdo midiatica,
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sem que possam manifestar na esfera publica reicaigbes que emergem de suas
realidades cotidianas.

Corroborando com as preposi¢coes de Mata (2006yq@snentacdes construidas
por Cortina (2005) sao fundamentais para o pendanseibre a cidadania e a constituicdo
da mesma nas praticas cotidianas dos sujeitosmpoténeos. Em conjunto com a autora,
compreendemos que a cidadania e o exercicio delam&ndizagens que ndo se dao
instantaneamente ou pelo cumprimento de regragigldedes, mais sim pela vivéncia,
compartilhamento e aprendizado cidadéo, potenatdizpor praticas educomunicativas
gue problematizem os contextos concretos dos @sjeitias necessidades, caracteristicas e
identidades socioculturais, realimentando suas np@kdades dialdgicas, criativas,
expressivas e autbnomas dentro de seus nucleosetmn@ também nos espacos de
comunicacao nos quais sao sujeitos comunicantes.

Esta preocupagdo e aproximacdo cientifica com @stasi envolvidos com o0s
processos comunicacionais contemporaneos é centrabssa investigacdo. Considerando
que 0s usos e invencdes sociais dados as novaglogies de comunicacdo estao
diretamente ligados aos sujeitos, a aproximacdaueamdaz estes novos modos de
comunicar pode ser reveladora. Neste horizontesguisa desenvolvida busca investigar
quais apropriacbes da comunicacéo digital sdozestds por jovens de uma comunidade
periférica do Vale do Rio dos Sinos, situada noigipiv de Novo Hamburgo, Rio Grande
do Sul e que sdo considerados como sujeitos emgf@sdde vulnerabilidade social, a
partir da promocéao de oficinas educomunicativas.t&mos metodologicos, a pesquisa se
apoia na proposicdo e execucgdo de uma investighfipo acdo/intervencapa partir da
qual se realizaram oficinas fundamentadas em piogi educomunicativos para a
construcdo de conhecimentos sobre a comunicac&sfaea digital, em movimentos de
aproximacdo com as realidades concretas dos jgatisipantes da investigagdo. Como
parte do desenvolvimento educomunicativo realizadovestigado, os jovens criaram um
blog no qual expressam seus aprendizados e reflexdsgrwialos a partir das entradas de
acao/intervencao no campo.

Para a construcao do objeto empirico de referéagi@squisa contou com 0 apoio
daFundacdo Semeauma organizacao comunitéria e sem fins lucratsittada em Novo
Hamburgo. Os jovens que participaram de nossa tigaefo eram atendidos por esta
instituicdo, mais especificamente em um programado a iniciacdo profissional e a

formacdo cidada, oferecido para jovens estudamesscolas publicas moradores da Vila
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Diehl, chamadoProjeto Vencer também no municipio de Novo Hamburgo. A missao
expressa discursivamente pela entidade era a dpdmmionar a participacéo da sociedade
em acdes de responsabilidade sotiaDentro das atividades desenvolvidas por esta
fundacao estava o atendimento socioeducativo agarsae adolescentes, de 06 a 18 anos,
em situagao de vulnerabilidade social.

A Vila Diehl, contexto concreto de nossas entrattaacao/intervencéo, se localiza
em uma regido periférica do municipio de Novo Hambu Tem na sua construcao
historia origens vinculadas as classes trabalhadmpulares, remanescentes da implosao
demografica avistada no Vale do Rio dos Sinos deseiedos da década de 1980, pelo
desenvolvimento do setor industrial, mais espexifiente calcadista. Com as crises
econdmicas iniciadas nos anos seguintes, a regEsnp a conviver com o desemprego, a
pobreza e, mais recentemente, com as problem&lessncadeadas pela insercdo do
trafico de drogas entre seus moradores, especisnmrens. Avistando nestes sujeitos e
seus contextos possibilidades de experenciar ufatpredcio comunicacional vinculado a
comunicacdo e a educacdo que possibilitasse afdmaragdo social, esta pesquisa
procurou se aproximar dos mesmos, iniciando ac@estedr educomunicativo que
pudessem desencadear processos analisaveis te@iodelogicamente na perspectiva da
cidadania comunicativa expressa e conquistada pajesos.

Convergindo com isto, a misséo, objetivos e tamlaétocalizacdo e forma de
trabalho daFundacdo Semearonvergiam com os interesses desta pesquisa. Deste,
0s jovens atendidos por esta entidade tornaramjsikos participantes de nossa pesquisa,
a partir da construcéo de oficinas educomunicagvda criacdo e manutencéo dehloy,
cujos processos educomunicativos, aprendizados e mtgleEs da cidadania
comunicativaoram investigados.

No cenario contemporaneo midiatizado, pensar 0S es@propriacdes que 0S
sujeitos participes da pesquisa realizariam dasnaf educomunicativas expressas no
blog requereu problematiza-los em termos dos atravesgasida midiatizacdo que sao
constitutivos das suas competéncias, assim comedmcdes socioculturais e de contexto
que matriciam estes usos e apropriacdes (MARTIN BBRO, 2009). Nesta perspectiva,
compreendemos que 0s agentes da comunicacdo dereemtendidos como sujeitos
pensantes, reflexivos, capazes de discernir sojudoaque produzem e consomem

2 Disponivel em: < http://www.fundacaosemear.orgieriu/index/codigo/61/desc/programa-centro-de-
vivencia-redentora>; Acesso em 23 de abr. de 2015.
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midiaticamente, apropriando-se, re-significande-eirculando os bens simbdlicos dentro
da esfera social. Neste sentido, 0s jovens paatitgs desta pesquisa também foram
pensados dentro deste contexto critico onde sw@Eg®, tanto de consumo quanto de
producao e circulacdo dentro Btog, estavam permeadas por trajetOrias socioculturais,
por suas competéncias culturais, midiaticas e carativas e pelos entornos educativos
dos quais participam, além de outras dimensdesefa como sujeitos multifacetados,
plurais e complexos.

A partir da perspectiva de construcao de uma cidadamunicativa, propusemos
instaurar e investigar um ambiente no qual os candpoComunicacéo e Educacao foram
voltados a producdo digital, refletindo sobre assjimlidades e realizagbes para o
desenvolvimento socioeducativo e para a formacasujeitos criticos no seu nucleo
social.

Concebendo a conjectura comunicacional contemparérss praticas dos sujeitos
comunicantes articuladas a diversos fatores, corpodpria abertura aos processos de
producdo possibilitada pela midiatizacdo digitalis@mos a imprescindibilidade de
problematizar a&ultura como elemento vivo e central para a compreensédet®menos
comunicacionais/midiaticos contemporaneos, espererie quando se realizam
investigacoes preocupadas com o ambito dos su@imsinicantes. A cultura, em nossa
perspectiva de investigacdo, € componente essatai@io dos projetos e processos de
transformacdo pela democratizacdo, entre eles,amasftrmacédo pela comunicacao,
compreendida como “espaco ndo s6 de manipulacée, tamabém de conflito, e a
possibilidade entdo de transformar em meios detdib@o as diferentes expressdes ou
praticas culturais” (MARTIN BARBERO, 2009, p. 44)ais especificamente abordamos,
de acordo com as caracteristicas dos sujeitosny@stigamos na pesquisa, fundamentos
para pensar a cultura popular juvenil, suas origéosnacdes e manifestacbes nos
universos comunicacionais e educativos contemposane

Diante desses eixos de problematizacéo, a formuldadpergunta-problema central
pela qual a pesquisa se orienta@no 0s jovens participes do projeto de acao/ietegéio
se apropriam das praticas e processos educomuwmasatdesenvolvidos a partir das
oficinas ofertadas e do espaco digital criado eegeiado com eles, e que aprendizados e
conhecimentos manifestam na perspectiva da cidademmunicativaZEm torno desta
pergunta central, questionamentos especificostaderes dos processos investigativos e

delimitadores das dimensdes a investigar foranoedalos:
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- Que praticas educomunicativas foram constituidaspnocessos das oficinas e
como incidem nas praticas e aprendizados desedwslyelos sujeitos?

- Como foram desenvolvidos os processos de produedoodteudos para o
blog?

- Que apropriacdes os jovens participantes da pestpasizaram do blog?

- Que saberes e competéncias comunicativas foram trgmlts e/ou
potencializados neste processo?

- Que marcas de mediacdes vinculadas aos contextosetms dos sujeitos (da
cultura do cotidiano popular juvenil; do entornaueativo; das competéncias
midiaticas e digitais) se exprimem e como configurads processos
educomunicativos desenvolvidos?

- Que concretizacdes, possibilidades e limitacbea paprendizado e exercicio

da cidadania comunicativa se revelam neste progesso

A escolha do tema de pesquisa esteve, desde ons$so, idelineada pela
preocupacdo em abordar a Comunicacdo a partir lgosencial viesransformador,
educacional e possivel gerador denodificacdes nos cenarios sociaipensando
especialmente nos denaior vulnerabilidade Esta proposta de pesquisa procura
problematizar a interface Comunicacdo e Educac&a pareflexdo sobre o sistema
educacional que, muitas vezes, ndo atende as damat®l um desenvolvimento e
aprendizagem com perspectiva integradora, socidtiea. As relacdes entre Comunicacéo
e Educacdo aqui trabalhadas sédo pensadas desdendisbes que oferecem para o
aprendizado e, também, para a constituicio daamid

Pensamos que pesquisar e problematizar a Comuaicicorma que esteja em
interacdo com a comunidade na qual estd inserfdadamental para a compreensao de
fendBmenos que possam estar ocorrendo ao seu Eethteressante ressaltar que o Vale do
Rio dos Sinos, regido na qual se situa a Unisipossui diversas cidades com bairros e
zonas com altos indices de criminalidade, aban@soolar, abuso de menores, violéncia
interligada ao trafico de drogas e a outros fatamd&adores de vulnerabilidade social.
Este engajamento entre pesquisa, universidade entdade da qual faz parte foi um dos
fatores determinantes para delimitacdo do temasgguisa a ser realizada no mestrado.

Ainda partindo de um ponto de vista pessoal solfeger pesquisa e suas possiveis

contribuicbes para a ciéncia, sempre esteve pegaEra ndés a motivacdo de produzir
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conhecimento de forma socialmente engajada. A bpgcassa construgcdo serviu como
estimulo e persisténcia por um trabalhar/pesquisarprometido com a realidade social
gue nos envolve e que necessita de reflexdo, offtaro e atento as suas necessidades e
emergéncias. Desta forma, a pesquisa busca cantritantro de suas possibilidades e
limites, também para o incentivo da producédo dieata partir de um viés mais voltado a
cidadania e as questdes populares.

Considerando a contribuicdo cientifica da pesquisagalizado unmevantamento
de pesquisaga empreendidas no Brasil e em outros paisesofatimericanos e que
possuiam o mesmo viés com o qual esta investiggge@ompromete. O levantamento foi
realizado em bancos de dados e em bibliotecas cemade teses e dissertagbes, em
revistas da area da Comunicacdo e Educacao, bem eamrepertérios nacionais como o0s
da Compés e Intercom, e internacionais, que agrg@Esyuisas cientificas das areas de
nosso intereséeO que se pode perceber, tendo em vista as pasqas a s quais se teve
acesso é que, embora muitas trabalhem com a queat@amladania comunicacional e
cultural em ambientes de vulnerabilidade socialapaoximacédo, o envolvimento do
pesquisador e a coleta de dados relativa ao fererapirico investigado acaba se dando
através das metodologias mais classicas empregatd@agsquisa em comunicacdo. Desta
forma, pensamos que esta pesquisa pode trazeriboigides para o campo da
comunicacdo, também, a partir daetodologia de pesquisa desenhada para essa
investigacadpa qual pode trazer resultados e tensionamenf@®iciados a partir de uma

proposta de pesquisa acgao/intervencao.

1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo Geral

Investigar e compreender as apropriacdes das afi@ducomunicativas ofertadas
e dos processos de criacdo e manutencdo delagrealizadas por jovens participes da
investigacdo, pensando as potencialidades, apesgatiz e conhecimentos desenvolvidos

na perspectiva da cidadania comunicativa.

3 O detalhamento dos cenarios pesquisados é deseritapitulo metodoldgico, dentro do item “pesquiaa
pesquisa’. Nele, apontamos todos os bancos de dadestigados, as palavras-chave utilizadas para as
buscas, bem como, os resultados obtidos em teregsesquisas relevantes para a problematizacdo que
construimos.
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1.1.2 Objetivos Especificos

Contextualizar experiéncias educomunicativas reli@gem termos de usos de midias,
particularmente as digitais, no ambito latino-aceo e brasileiro atentando para
possibilidades de aprendizado e exercicio da cidad@amunicativa;

Caracterizar aspectos do entorno socioculturalueaiyo dos jovens participantes da

pesquisa;

Investigar as apropriagdes das oficinas propostdsseprocessos educomunicativos

desenvolvidos pelos sujeitos;

Analisar como as marcas das mediacfes das culpor@dares juvenis, do entorno
educativo, familiar e das competéncias midiaticdgyéais dos jovens estdo presentes
nas praticas e processos educomunicativos desén®lv nos aprendizados

conquistados e exercicios da cidadania comunigativa

Analisar 0 processo e seus resultados em relac@onatituicio de saberes e
competéncias comunicativas, culturais e cidadagndedvidas e as possibilidades

abertas para o aprendizado e exercicio da cidadamanicativa.
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1.2 Esquema sinoptico da problematica

Apresentamos, a seguir, um esquema que sintetgmldematica da pesquisa

expressando graficamente as dimensdes concretameeséigadas.

Apropriacdes das oficinas educomunicativas e dg blaprendizado e exercicio da

cidadania
USOS E APROPRIACOES MARCAS DE
MEDIACOES
Processo Educomunicativo
- Entornos
- Préticas educomunicativas educativos
: . * Fundagdo Semea
:DNRT(I%I;(\)/E-II\-IA ADOE - Saberes e competéncias comunicativas * Escola(r;
¢ (expressos, potencializados, desenvolvidos)
- Objetivos - Aprendizado e exercicio da cidadania - Cultura do
== comunicativa @mmm) cotidiano popular
- Fundamentos Blo juvenil
- Acbes propostas | Apropriacdes de recursos e funcionalidades | g?dr?éﬁfctsg c;as
- Papel do condutor e_hng_uagens digitais/comunicacionais digitais
digitais
- Produtos construidos
* Temas abordados
* Tratamento dos temas - recortes e
engquadramentos
* Relacbes com a realidade e marcas de
mediacdes
* Saberes e competéncias comunicativas
expressos

* Aspectos estéticos
CONTEXTO

- Experiéncias educomunicativas relevantes relacemadisos das midias,
particularmente digitais nos contextos latino-aoaaTo e brasileiro

— Entorno sociocultural e educativo dos jovens padittes da pesquisa
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2 EXPERIENCIAS EDUCOMUNICATIVAS NA AMERICA LATINA, NO BRASIL
E CENARIO DA INVESTIGAGAO

Nesta pesquisa, concebemos que 0s contextos s@entds relevantes, senao
fundamentais para a investigacdo cientifica, coemglendo que 0S mesmos sao
formadores de uma teia situacional sem a qual sepassivel analisar e compreender os
fenbmenos/objetos. Os processos de investigacaotifiie estdo interligados ao
conhecimento acerca das dimensdes macrocontex¢uaspecificas que envolvem o
fendmeno/objeto investigado, e que formam um cdojde aspectos substanciais para o
desvendar do problema de pesquisa.

Para Maldonado (2011), o empenho em realizar umgextualizacdo entrelacada a
problematica de pesquisa desenvolve, durante o=$80s de investigacdo, andlise e
compreensao do fendbmeno/objeto investigado com rnpaitencial para a compreensao
dos vinculos existentes entre o problema e a esidjue o circunda. Compartilhamos
com o autor a argumentacdo de que movimentos dextoalizacdo assinalam, para além
de uma interpretacdo aprofundada entre fenGmemaliglade, um comprometimento do
investigador com a realidade social na qual estateahdo.

Concebemos também, no encontro das ideias de Maldo(2011) com Bonin
(2006) que os contextostravessamos fendmenos/objetos, de maneira que suas
configuracfes atuais estdo perpassadas por undaidide interligacdo e tensionamentos
entre fenbmenos e seus contextos. Neste sentidhin B2006, p. 26-27) argumenta que 0
movimento de contextualizacdo “pode traduzir-searperacao/reconstrucdo de linhas
historicas de constituicdo do fendmeno investigano planos diversos requeridos pelo
problema/objeto de pesquisa (politico, social, walt etc.), que permitem entender sua
configuracdo atual”.

Apropriando-nos das ideias da autora, entendemas ajuconfiguracdo do
fendbmeno/objeto investigado tal qual encontramos nwvimentos empiricos esta
perpassada por marcas histéricas, sociocultuesisplogicas, ligadas ao desenvolvimento
econbmico, politico e social de determinada regédio, e que precisam ler levantadas e
problematizadas para que a compreensao dos fenénubservados se dé de forma
aprofundada.

Deste modo, assumimos as argumentacdes de Mald¢patld) e Bonin (2006)
sobre 0s movimentos de contextualizacdo na pesqgstfica, compreendendo que eles

atribuem valores sociais e historicos aos projei®gesquisa, bem como, ampliam as
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percepcdes acerca dos fenémenos/objeto do partipata um nivel mais abrangente,
instalando uma trama relacional entre os contegtmsformam o problema de pesquisa
com outros contextos que o perpassam. Os movimeetasntextualizacdo formam uma
conjuntura que permite a investigacdo dos problemeagesquisa construidos a partir de
uma compreensao ampliada e interligada com a eeldida qual se inscrevem.

Considerando as argumentacdes de Maldonado (20Bgn&n (2006) sobre a
construcdo e investigacdo sobre os contextos nais ga inserem os fendmenos/objetos
investigados, entendemos a necessidade de constaviimentos de contextualizacéo
sobre experiéncias relevantes em educomunicac@onégica Latina, suas contribuicdes
para o desenvolvimento e transformacdo cidada dgstas envolvidos, as lacunas
deixadas em aberto, bem como, potencialidades entapentos de riqueza
educomunicacional para inspiracéo e utilizacdordes& pesquisa que realizamos. Ainda
considerando as preposicoes de Maldonado (2011prnen B2006), compreendemos a
imprescindibilidade de contextualizar a propria dagéo Semear e o0 trabalho
desenvolvido por ela; e a Vila Diehl enquanto combatie na qual os jovens participes de
nossa pesquisa viviam, estudavam e desenvolvianatisglades educomunicativas
propostas por esta pesquisa.

Deste modo, este capitulo € voltado para a codsirae um movimento de
contextualizacdo de aspectos que consideramosaindés/para a pesquisa. Dois eixos sao
trabalhados na contextualizagcdo, um primeiro, dolta recuperacdo e a reflexdo de
experiéncias relevantes em educomunicacédo na Ami@tioa e no Brasil e um segundo,
direcionado a sistematizacao de aspectos do contertreto investigado.

Em relacdo ao primeiro eixo, a selecdo das expma€nmelatadas no decorrer do
capitulo levou em conta a possibilidade reflexddreoelementos relativos ao
desenvolvimento das mesmas e que poderiam servirsgeacao, reflexdo e referéncia
para a experiéncia educomunicativa pensada e adalino projeto de dissertacdo. O
movimento de contextualizacdo empreendido nessé@@midm teve por finalidade realizar
um mapeamento completo de todas as experiénciasradunicativas realizadas no nosso
continente, mas sim, focalizar experiéncias rel@msrem termos dos seus processos
educomunicativos e refletir sobre elas, podendmt@pagargalos, dificuldades, desafios
metodoldgicos e avancos no que diz respeito digaeéo dos campos da comunicacao e

educacao.
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Em relacdo ao segundo eixo, realizamos uma apegsente aspectos do contexto
concreto investigado, buscando elencar elementesamgulassem a pensar a realidade da
instituicdo dentro da qual a pesquisa estava adgcadas formas de trabalho, linhas
ideoldgicas, as maneiras como estabelecia relagdaaomunidade local e especialmente
com os jovens. Apresentamos também informacdes smbvila Diehl, sua historia e
vinculos estabelecidos com o0s sujeitos que nelmmive que faziam parte de nossa
pesquisa. Diante disto, este eixo de contextud@dgisca elencar elementos para pensar
como as atividades realizadas pela pesquisa estatramessadas por diferentes ambitos,

necessitando de problematizagéo.

2.1 Contextualizando experiéncias educomunicativases América Latina e no Brasil

Este capitulo é voltado para a construcdo de ummanto de contextualizacdo de
algumas experiéncias relevantes em educomunicagddnerica latina e no Brasil. A
selecédo das experiéncias relatadas no decorreapitulo levou em conta a possibilidade
reflexdo sobre elementos relativos ao desenvoldinetias mesmas e que, em
determinados pontos, serviram de inspiracéo, r@flex referéncia para a experiéncia
educomunicativa pensada e realizada no projetasdertacao.

Como ja argumentado, o movimento de contextual@agui empreendido nao
teve por finalidade realizar um mapeamento complééo todas as experiéncias
educomunicativas realizadas na América Latina, sias destacar casos relevantes em
termos dos seus processos educomunicativos eirredlgbre elas, apontando suas
especificidades a luz da problematica de pesquisags construida.

Deste modo, num primeiro movimento, procuramos ednglizar experiéncias
educomunicativas no contexto latino-americano, iqdot das primeiras utilizagées do
radio como meio de comunicacdo alternativo e ggacdio com o processo de libertacdo
dos paises latino-americanos. Em seguida, buscasalizar uma sinalizacéo e reflexao de
experiéncias do mesmo tipo desenvolvidas no cermasileiro. Dentro do trabalho de
contextualizagdo desenvolvido, realizamos uma tigatale ir além da descricdo dessas
experiéncias, buscando tracar a ligacdo das mesona® desenvolvimento da cidadania

comunicativa.
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2.1.1 Experiéncias de comunicacao comunitaria nantexto latinoamericano

Ao se pesquisar sobre as experiéncias historitasdeicomunicacdo no contexto
latino-americano constatamos que, ao longo do termpaadiofonicas foram pioneiras
nesse sentido. Esse fato muito se deve as faaidaanto de manuseio técnico quanto de
custos dos equipamentos radiofonicos, associadosamakteristicas politicas de cada
periodo historico dos contextos socioecondémicospddses latino-americanos. Assim, 0
radio converteu-se no primeiro dos grandes meiosodainicacao eletrénico a chegar ao
continente latino-americano ha pelo menos 60 ahOKRRES, 2009).

Aliado a sua facilidade operacional com baixo @uet fatores historico-politicos
relativos aos meados dos anos 1940 foram impostamepenetracdo da radiodifuséo
dentro do continente latino-americano, sobretudsuaautilizacdo de maneira comunitaria,
popular e educativa. Festa (1986), ao pesquisditizagdo do radio para a comunicacao
comunitaria, ressalta que as classes popularesiteacam-se, em meados da década de
1940, impossibilitadas de utilizar os meios de coicacdo até entdo disseminados,
espremidas pelos regimes politicos totalitarios argmalizadas comunicacionalmente.
Diante desse cenario de exclusdo, comecaram aautilddios comunitarias, jornais de
bairro, pecas teatrais e outros modos de comumcaliérnativos aqueles controlados
pelas ditaduras.

Os processos revolucionarios relacionados conaaalmada pelos quais passaram
paises latino-americanos e caribenhos também gstdfundamente vinculados a
disseminagédo comunitaria do radio no continenteCDlea, a partir da Revolu¢cdo Cubana
(1959), com aRadio Rebeldencumbida de, ao mesmo tempo, comunicar e inforosar
guerrilheiros sobre a organizacdo revolucionaridliéaragua, a partir da Revolucao
Sandinista (1979) com a criacdo e utilizacddrddio Sandinppercebe-se a importancia
desse meio de comunicagdo alternativo para o ermguodato social-popular de nagdes
cujos direitos comunicacionais estavam segregaglos poderes ditatoriais desses paises.

Operando majoritariamente na ilegalidade, essd®sé&omunitarias cumpriam,
num primeiro momento, um papel de informacédo assekrevoluciondrias de seus paises,
ligadas a luta armada e as organizacdes de gedwsh Cogo (1998), destaca o trabalho
de informacdo/comunicacdo relacionado ao moviment® liberacdo nacional
desempenhado peRéadio Venceremosle El Salvador, difundindo a luta do povo comtra

dominacédo norte-americana ilegalmente por 11 amiss de ser legalizada. A proposta de
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radiodifusdo utilizada pelos guerrilheiros de Ellv8dor, aliada & sua capacidade
comunicacional, mostra que mais do que um conhetonga utilizacdo do radio como
instrumento de guerra dentro do processo de re@o)utavia no contexto politico-social
da época uma ideia de que a comunicacdo desempeninavpapel crucial para os
processos de libertacao politico-social.

Percebe-se, avaliando o contexto historico dosepalatino-americanos dessa
época, que nem todas as radios comunitarias sargid@uele momento estavam
diretamente ligadas as revolucdes armadas. Assr&didicais, oriundas da organizacéo de
classes trabalhadoras, buscavam reivindicar direls mais diversos setores, até entdo
invisibilizados e incomunicaveis entre si e engwes de classes semelhantes. Esse € o
caso das radios de trabalhadores das minas naidBa@iw meados da década de 1950,
surgidas depois da revolucao Bolivariana. Dentreadexto social e comunicacional que
essas radios se inseriam, coube as mesmas assunpiapel de levar informacdes nao
repassadas pelos meios de comunicacdo dominadus negiimes totalitarios da época,
como o golpe militar do General Garcia Meza, emDIG®ORRES, 2009). Santoro (1981)
destaca que, dada a insatisfacao da classe opeoéiviana com o governo local, aliada a
sua desconfianca em relacdo aos meios de comunifegéitrolados pelo governo), as
proprias organizacdes operarias trataram de céonstews aparatos de comunicagao,
arquitetando um instrumento de informacéo com mémobilizador para uma classe
pouco alfabetizada e com acesso restrito a congavdaegemonica da época.

Essa é uma realidade percebida em varios paises-#ahericanos, cujas historias
de formacédo e libertacdo passaram por regimesod#mst Peru, Chile, Argentina,
Colémbia, Venezuela, Equador, Bolivia, Brasil tarermovimentos que buscaram, dentro
do horizonte da comunicacéo alternativa, formadatevoz as suas reivindicagdes e lutas
sociais. Conforme argumenta Cogo (1998, p. 39)mador parte dos paises latino-
americanos, a comunicagédo popular emergiu no anteles movimentos e organizagdes
sociais no meio de uma conjuntura de profunda isfagbo por parte do povo e de
significativas restricbes as liberdades de expoed3éntro desse horizonte reivindicador,
surgiram também as primeiras radios com princigidscadores no continente, como

veremos a seguir.



28

2.1.2 Experiéncias educomunicativas na América loeti

As experiéncias iniciais de interligacdo entre @npos da comunicacdo e
educacdo na América Latina, assim como de expé&Em®en comunicacdo comunitaria,
como relatado anteriormente, foram realizadas meslia utilizacdo do radio e das suas
facilidades operacionais aliadas ao baixo customiracionalizacdo, bem como ao seu
alcance significativo sobre a populacédo ouvintenéma, em sua maioria, por camponeses,
indigenas, trabalhadores e guerrilheiros, quasestadalfabetos ou com grau muito baixo
de educacéo e acesso a ela.

Dentro desse horizonte, destacamos o surgiment®ad& Sutatenzacriada em
1947 na cidade de mesmo nome, na Coldmbia. Corzxeaidpartir das missdes
evangelizadoras da Igreja Catolica e com o objetigooferecer educacdo basica para
camponeses daquele pais, essa radio foi fundadappdre José Joaquim Salcedo. As
premissas do seu fundador sobre a funcédo da Szdadeam as de que, por meio da radio,
camponeses analfabetos pudessem adquirir condigdasmodificar suas condi¢cdes de
vida pessoal, social e familiar. Gutiérrez (2008pliza um detalhado trabalho de
investigacdo sobre as préaticas comunicacionaisutie®iza com 0s camponeses da regido
entre 1947 e 1989, no qual aponta que a radionulietea partir de uma metodologia
propria, possibilitar através da interligacdo estimunicacdo e educacdo que o camponés
analfabeto e incomunicavel pudesse se tornar umtegmcial, dotado de capacidade
critica e reflexiva para modificar e agir sobreea sontexto.

A experiéncia realizada em Sutatenza serviu de lnqura adocdo em diversos
paises da América Latina e do Caribe, favorecendapansdo e o reconhecimento do
projeto internacionalmente. Conforme assinala @eizé(2009), a Radio Sutatenza foi
reconhecida como modelo no uso do radio para aaeéaelo Banco Mundial, em 1974,
além de receber prémios internacionais de Jornalisro reconhecimento da UNESCO
como entidade alfabetizadora mundialmente recodaeci

A Sutatenza estava ligada a organizacdo Acédo @ulRwopular (ACPO), cujos
objetivos estavam definidos para a missdo educadoragido. Gutiérrez (2009) relata que
a ACPO Lutilizava-se, para além da missdo alfaltiza desempenhada pela radio
Sutatenza, de um sistema combinado de meios compostivros, cartilhas, institutos de
formacdo de lideres, etc. Esse arranjo multiconagional construido foi possivel gracas

ao apoio do governo colombiano e de organizagdesnarcionais. A experiéncia préatica
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da radio Sutatenza estava organizada pelo quéndonado ddescolas Radiofénicaglas
consistiam em produzir programas radiofénicos eajmeente para pequenos grupos de
vizinhos, todos agricultores (as), que ouviam dipde aparelhos alimentados a bateria.
Dessa maneira, os conteludos produzidos eram ethisoke forma que pudessem estar
acessiveis as gramaticas e interesses deste®sufeiisa pratica era possivel a partir de
guias capacitados pela propria organizacdo, quewdavam os ouvintes a utilizar a
aprendizagem obtida pela escuta da radio em dscipédinentes dentro das suas
comunidades (SALMON, 2005).

Desse modo, as produgbes e escutas guiadas pr@soypdlo trabalho
educomunicador alavancado pela R&dio Sutatenzaavare¢ através de programas
voltados a producdo agropecuaria, a saude e agyoau seja, diretamente ligados as
realidades dos camponeses ouvintes, melhorar adicbes de vida desses sujeitos,
promovendo e incentivando a tomada de conhecimpela utilizagdo dos meios de
comunicacao. Salmén (2005, p. 06), exprime de maregifatica e sintética os eixos de
trabalho que moveram as atividades de carater sdutoativo realizadas pel@adio
Sutatenzgunto a sua comunidade na Colémbia: “Recepcéadlexé® — decisdo — e acao
coletiva”.

Torres (2009) ao realizar uma contextualizacaooticst sobre o surgimento das
primeiras radios educadoras no continente latinereeno, focalizando a Radio
Sutatenza, ressalta o fato de experiéncias sentetharela se disseminarem ao longo das

décadas seguintes.

No correr de uma década se formou uma cadeia dedaitos, com patrocinio
internacional e do governo nacional, para favoreceducac¢éo ndo formal dos
camponeses colombianos. As experiéncias das rédiosativas, quase todas
cristds, estenderam-se pela América Latina nos aessenta. Perto de meio
milhar de radios deste tipo surgiu em 15 paises.usmprimeiro momento
dirigiram sua atencdo aos camponeses e indigemas @nos setenta também as
populacdes suburbanas e marginalizadas (TORRES, p00).

A experiéncia de Sutatenza, na Colémbia, serviuocoradelo de inspiracdo para
Mario Kaplan, autor argentino considerado como urs chais influentes na producéo
radiofénica voltada para a educacdo na Ameéricandatilovido apréxis do radio como
instrumento para a disseminacao da educacédo, Kémtiisuas obras espalhadas por todo
continente latino-americano, visualizadas em dosergrojetos. Nesse momento, como

elemento de contextualizacdo, ressaltaremos umpdagstos relevantes do autor que
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serviu e ainda serve de inspiracao tedrico-metgiltddpara projetos em educomunicacao.
Trata-se do métodoassete-forumAs contribuicfes tedricas-pedagogicas do autem b
como a contextualizacdo da construcdo do seu pemsajrfundante para o campo da
educomunicacédo, sdo encontradas nos eixos tediocexto da dissertacao.

Caracristi (2000) define o método cassete-foruraderipor Kaplin como uma
experiéncia de importancia singular para a comgéwa a educacdo no cenario latino-
americano. O método cassete-forum foi um sistemserd®lvido por Kaplun para
promover a educacdo comunitaria de adultos, cotocadservico de organizacdes
populares, urbanas e rurais, centros de trabalesdmoperativos e centros de educacédo
popular, sendo desenvolvido em diversos paiseswkxiéa Latina (CARACRISTI, 2000).

De maneira simplificada, o modelo criado pelo agtmmbina diferentes tipos de
comunicacdo — coletiva e interpessoal — atravésndesagens gravadas em cassetes
escutadas e discutidas em grupos participantespdgstos os quais, ap6s discutir e
considerar o conteudo escutado, gravavam as raspoetlado oposto da fita enviada,
devolvendo o cassete ao centro emissor de origem.

Ao propor o método de comunicacdo por cassete-foKaplun buscou romper
com o modelo unilateral de comunicacdo dominargene o qual os sujeitos participantes
dessa experiéncia tinham contato, recuperando tidgetialogico da comunicacdo. Da
mesma maneira que as experiéncias pioneiras emnicagéio comunitaria a partir de
meados da década de 1940 se disseminaram petagdoi do radio, numa America Latina
permeada por regimes politicos que impossibilitavaameesso de comunidades periféricas,
camponesas e indigenas aos meios de comunicagdasda, o ideario do método cassete-
férum, conforme argumenta Caracristi (2000) procaraconstruir um meio de
comunicacao popular que permitisse reduzir o iseldme a falta de interacdo entre os
grupos de camponeses que estavam separados e mcawveis devido a fatores
geograficos e também pela falta de acesso aos mei@®municacdo compativeis com
suas capacidades.

A problematizacdo sobre a qual Kaplun propde setodnécassete-forum esta
perpassada pela adocdo de conceitos de autordsrgaefundantes para a construcao do
seu pensamento. A reconstrucdo dessa teia corcestaapresente nos capitulos teoéricos
da dissertacdo e, para fins de contextualizacaaenmos o recorte de duas passagens
importantes nesse sentido. A proposta do métodsetmforum estd baseada

fundamentalmente em dois eixos. O primeiro conaidgue a comunicacdo € uma
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atividade humana de emisséo e recepcao de mensageesinterlocutores que séo

reciprocos entre 5iO segundo admite que a
Comunicacdo é o processo de interagdo social démwsmr baseado no
intercAmbio de signos, pelo qual os seres humanompartilham
voluntariamente experiéncias a partir de condigieacesso livre e igualitario,
dialogo e participacdo (SALMON, 2005, p. 21).

Ao analisar sua experiéncia com a proposta do eafs®m no Uruguai, o préprio
Kaplun admite que o processo de quebra com a dénamnslateral da comunicacdo para a

participacdo dialdgica e igualitaria entre os sagcomunicantes é longo e lento e

[...] que ndo se da de um dia para o outro nenorgol de um ano de trabalho.
Pode levar muito tempo até que um grupo chegueraom de maturidade e
consciéncia critica que |he permita superar seushemmentos culturais e
dialégicos, possibilitando uma efetiva participagidgbnoma na comunicagao
(KAPLUN, 1987, p. 70).

Dessa forma, ndo bastaria criar 0s espacos, meuaslie canais de participacéo,
apontando que a participagdo popular € um proaasisolado com diversos fatores, que
precisam ser tomados em conta quando se propOeenMp®iéncia que se utilize da
comunicacao para fins educativos. Peruzzo (19988)2ealiza uma reflexdo interessante
sobre a participacdo popular na comunicacdo. Parat@a, a participacdo popular na
comunicacao esta subordinada a propria estrutisarmdios de comunicacdo de massa a
qual, através de sua organizacdo e escalas bucasrade poder, dificulta que a
participagdo comunitaria/popular possa ser orgdaize modo que se empenhe para ser
representativa dentro de um meio de comunicacampéementado. Desse modo, uma
estratégia com vistas a maior participacao popudar meios de comunicacgéo, tanto nos
que se voltam as pequenas audiéncias quanto reagl@ncia massiva é a democratiza¢ao
dos mesmos pela participacdo, tendo como horiztrensformacgéo social.

A reflexdo realizada por Kaplun (1987) sobre sxfgedéncia com o cassete-forum
e que considera que a participacdo popular se @lewea maturidade e consciéncia critica
nos invocou a pensar, também, em outros fatoreslengriam ser trabalhados e pensados
de forma articulada com vistas a uma participagématratica no projeto desenhado e

realizado por esta pesquisa. Os movimentos de xdaatzacédo realizados até aqui

4 O conceito € adotado de Antonio Pasquali, autoexgelano com o qual Kaplin teve contato a pastir d
seu exilio na Venezuela de 1978 a 1985, periodguab trabalhou e colocou em pratica seu traballm co
radios educadoras e também a experiéncia do cdésate naguele pais.
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mostram que 0s processos de comunicagdo populanit@ma na Ameérica Latina tiveram
diferentes origens. Das radios criadas duranteresepsos revolucionarios de libertacdo
pelos quais passaram diversos paises latino-amesica caribenhos, que buscavam
fornecer informacdes para os guerrilheiros quevartanos campos de batalha as radios de
premissa evangelizadora e educadora, corRadio Sutatenzagpercebe-se um elemento
em comum e que expressa a natureza da origem tj@sse comunicacao. Trata-se do
cenario de exclusao e de distanciamento da congéuaaidiatica hegemonica em relacao
a indigenas, camponeses, trabalhadores, operdidsn, a comunidades periféricas
marcadas pela pobreza, insatisfacdo social, mléicultural que, em meio a falta de
acesso a educagdo encontraram na comunicacdoésatdayv lideres e de instituicbes
(religiosas, comunitarias, trabalhadoras, ruraispassibilidade de dar voz as suas
demandas incomunicaveis pelos meios de comunicagétentes em cada pais e em cada
época.

Apesar de basear essa reflexdo em experiéncidagadsd ha algumas décadas
percebe-se, ao realizar a retomada critica de iéxjpeas de comunicacdo com Viés
educomunicador no cenario latino-americano maiente¢ que alguns dos objetivos
tracados pelas experiéncias anteriores ainda séémamostrando que nem todas as
adversidades comunicacionais/educativas foram adaerdurante o tempo no nosso
continente. Algumas das experiéncias resgatadés da repercussdo educativa que
propiciaram, refletram-se também em praticas echucocativas realizadas
posteriormente.

O movimento realizado no préximo tépico busca,gosnte, resgatar experiéncias
do inicio do século XX e contemporaneas em educ@agdio no contexto brasileiro,
tracando suas contribuicOes para as areas da é@uea@ comunicacao e para a promogao
da cidadania, bem como suas limitacdes. Buscatiretianbém sobre aspectos e
caracteristicas interessantes e que puderam sefeitpdas e repensadas dentro do projeto

educomunicativo realizado nesta pesquisa.

2.1.3 Experiéncias comunicacionais educativas nmxto brasileiro

No movimento que realizamos neste topico com viat@entextualizar algumas
experiéncias comunicacionais no contexto brasile@odimensdo educativa, situamos

histdrica e socialmente as experiéncias realizpddRadio Sociedade do Rio de Janeiro
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pioneira no Brasil nesse sentido; péMovimento Educacdo de Bag®IEB); pelas
primeiras experiéncias eifiV’'s educativascom aTVE-RJe aTV Cultura de S&o Paulo
pelo Projeto Saci voltado para a tele-educacdo através de trandesisda satélite; o
Projeto Salto para o Futurgioneiro na utilizacdo de fundamentos educomtinms para

a formacdo continuada de docentes no pais. Airdla,ipicio dos trabalhos desenvolvidos
peloNudcleo de Comunicacéo e Educacao da UniversidadeddePaulqdNCE/USP) com

a experiéncia realizada pelducom.TVque, por sua vez, anteciparam uma série de
politicas publicas voltadas para a insercdo daadunicacdo no cenario educacional
brasileiro. Por fim, destacamos trés experiéncadizadas no contexto contemporaneo,
uma chamada poEducom.radio e outra Educom.geracdo cidadd&ambas também
desenvolvida pelo NCE/USP no Estado de Sao PauldtirAa experiéncia resgatada neste
movimento se refere ao contexto regional, denomain&linos em Rede — Midias
Escolaresrealizada em Porto Alegre.

Assim como nos demais paises da América Latingidm desempenhou papel
crucial como meio de comunicacado utilizado paraanpcao da educacdo no contexto
brasileiro, conseguindo atingir os locais mais loggos e extremos do pais. Alves (2009)
faz uma retomada histérica da utilizacdo das mizhaso instrumentos para a educag¢ao no
pais. Segundo o autor,

A educacgdo via radio foi, dessa maneira, o segundm de transmissdo a
distancia do saber, sendo apenas precedida petaspondéncia. Inimeros
programas, especialmente os privados, foram semgdamtados a partir da

criacdo, em 1937, do Servico de Radiodifusdo Edwcalo Ministério da
Educacéo (ALVES, 2009, p. 09).

Como ja abordado em outros pontos dessa contedgab, diversos fatores
contribuiram para que o radio fosse precursor tiaagio dos meios de comunicag&do no
campo educacional. Como destaque, estdo os baigiescdos aparelhos técnicos, a
possibilidade de alcancar um vasto niumero de cesiiraves das suas transmissoes, a sua
linguagem, considerada acessivel para todos oscpsbhliada com seu potencial em
atingir uma parcela da populacdo formada por um emdnelevado de analfabetos
(TORRES, 2009).

Os relatos sobre o inicio da radiodifusdo no Bré&stalizando a utilizacdo dessa
midia como potencializadora da educacéo, passarcpatiao da Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, criada pelo educador e antropélogo &tmuPinto, em 1923. Conforme

argumenta Alves (2009), apesar de sua programagamisialmente amadora, a Radio
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contava com apoio do governo federal e buscavajopdialmente, ofertar programas
educativos e culturais através da promocdo da edacaopular. Considera-se esse
movimento como o primeiro realizado pelo governdefal brasileiro como forma de
apoio a educacao a distancia no pais.

Apesar de se propor a manter uma programacdodaofiaeducacao popular, a
experiéncia pratica da Radio Sociedade do Rio deirdase baseava em uma programacao
focalizada para a cultura de elite. Pimentel (199&creve as transmissfes educativas
realizadas pela Radio, nas quais a musica erudgaufa lugar de destaque, juntamente
com a leitura de poesias e de jornais. Ocorre quimagao dessa radio foi realizada por um
grupo de intelectuais que concebiam que as tras8esseducativas deveriam ter um papel
no sentido de “elevar” o repertorio cultural da plagéo ouvinte, sem considerar fatores
cruciais para a formacéo de um laco entre mideecepcdo. Nesse sentido, cabe ressaltar
gue, em meados do século XX, pouquissimas pesssasipm receptores de radio, o que
dificultava o acesso da populacdo mais pobre dogpaksa midia, sendo responsaveis por
boa parte da audiéncia as elites que, assim comatesctuais fundadores da Radio
Sociedade, nutriam-se da alta cultura. Outro elémnegnportante a ser problematizado,
sendo talvez o de maior peso, é o de que a temtatikansigente de “elevar” a cultura
através de um repertorio classico e elitizado agaivanegligenciar as culturas e saberes
populares, colocando-os em um local de menor adotermos culturais, como elementos
formadores de uma “cultura inferior”. Esses doienentos, tracados em conjunto,
acabaram por dificultar o alcance dos objetivoscadionais tracados por Roquette Pinto
ao idealizar a utilizagédo do radio como elementempaalizador da educacéo.

Sem o apoio financeiro advindo da publicidadecaslicdes para manter a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro pioraram ainda na dédadl1930, periodo no qual seu
idealizador e fundador resolveu ceder a concessdentio Ministério da Educacéao e
Saude, a partir do firmamento do compromisso qi#inistério mantivesse a radio com
uma programacao educativa e cultural. A partiraliasradio passou a ser denominada por
Radio do Ministério de Educacédo e Cultura (RadioQylEdando inicio ao sistema de

Radios Educativas no Brasil. A Radio MEC ¢é atuaati® hoje no pais e conta com
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programacdes musicais e jornalisticas, possuindodosnacervos mais importantes do
radio brasileirc.

Ainda problematizando a utilizacdo da radiodifusam finalidade educativa no
contexto brasileiro, outra experiéncia que dematdacao € dlovimento Educacéo de
Base (MEB).Idealizado na década de 1960, periodo no qualnsego IBGE a taxa de
analfabetismo no Brasil era superior a 39% na f@gdwl com mais de 15 anos, o
movimento tinha o ideal de promover educacéo pssa eontingente de jovens e adultos,
sendo criado pela Conferéncia Nacional dos BisfgitldB8) em marco de 1962. A
experiéncia pratica do MEB consistia na realizad@aursos de alfabetizacdo através da
criacdo de radios-escolas. Favero (2004, p. Ofgmee a histéria de fundagdo do MEB
relatando que ele “teria a duracédo de cinco ar@&raio ser instaladas no primeiro ano,
15 mil escolas radiofénicas, a serem aumentadaggasivamente”, tendo, na sua criacao
0 objetivo de "ministrar educacdo de base as popestadas areas subdesenvolvidas do
Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Pais, atrav@sodgamas radiofonicos especiais com
recepcéo organizada” (FAVERO 2004, p.03).

No entanto, com o golpe de Estado de marco 196thstalacdo da ditadura civil
militar no pais, as acbes do MEB e de outros mowvio®e sociais democraticos que
propunham mudancas no cenario social foram impsgdadminando com o encerramento
parcial das atividades do MEB em meados de 1966.pr&sicas alfabetizadoras e
socioeducativas espalhadas pelo pais na época foaanidas por serem enquadradas pelo
regime civil militar como subversivas e propagadod®d comunismo o0 que, segundo
Toledo (2004), resultou num esmagamento de prograenacdes que promoviam a
politizagc&o da classe trabalhadora.

Mesmo com suas atividades socioeducativas dimiawddgaarte de seus educadores
e intelectuais perseguidos, 0 MEB prosseguiu camtrsdalho que, enquanto atividades
praticas, caracterizava-se por experiéncias pedzpg didaticas simples. Pimentel
(1999), Souza (2006) e Filho (2010) resgatam elémsefundantes desse importante
movimento pela educacao no Brasil da década de 1960

As escolas participantes do programa recebiam who-réceptor que tinha por

finalidade captar emissdes das programacfes edagatproduzidas em horarios

5 A sede da Radio Mec continua sendo no Rio de iarieinsmitindo sua programacéao por duas freqaénci

no Rio de Janeiro (AM e FM) e uma em Brasilia (AMJssui ainda 0 maior estudio de gravacédo da Améric
Latina. Disponivel em <http://radios.ebc.com.br/fre@/sobre>; Acesso em 07 jan. 2015.

6 O dado consta no estudo “Um olhar sobre os indiesdde analfabetismo no Brasil” disponivel em:
<http://rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/articleivigle/137/137>. Acesso em 07 jan. 2015.
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especificos e determinados pela prépria comunidadelar. Nesse sentido, cabe ressaltar
que os programas produzidos pelas radios-escolaseafavam elementos regionais de
cada comunidade escolar para entrelacar suas ism@&@® com o0 cotidiano dos seus
ouvintes, ao mesmo tempo em que, conforme noszartabuza (2006), a possibilidade de
escolha dos horarios de transmissdo/escuta gerauguamde utilizacdo das escolas no
periodo noturno, faixa de horario em que os adyglboam acompanhar as aulas apés suas
jornadas de trabalho. Essa mescla entre flexigi@aade horarios para participacao
massiva de adultos em processo de alfabetizacdopcaticas pedagdgicas criativas e
interconectadas com as realidades cotidianas do, powforme argumento Filho (2010),
proporcionaram uma pratica educomunicativa que aaindo tinha conseguido ser
desenvolvida no pais, através da promocdo de umargoacao interativa entre a radio e
sua audiéncia (emissor/receptor), diferentementeqde havia sido trabalhado pela
experiéncia radio-educativa idealizada por Roquiettéo na década de 1930 (SOUZA,
2006).

Filho (2010) relata algumas das experiéncias pagleg® realizadas pelo MEB,
dentro das quais selecionamos aquela nomeadandentroscomo relevante para ser
discutida nesse capitulo. Encontrostiveram suas atividades iniciadas em 1963 em
municipios onde funcionavam as Escolas Radioféni€asn o intuito de promover a
integracdo entre as Equipes Centrais, Monitorep®pria comunidade eram realizados
aos domingos, dia em que mais pessoas podiam cecepatevido as outras atividades
que desempenhavam durante a semana (cabe relemoleraxr maioria dos participantes
eram adultos e trabalhadores pouco alfabetizaesses Encontros, a partir de elementos
problematizadores levados inicialmente pelas eguipentrais, realizavam-se debates,
reflexbes, pecas teatrais, etc. para, posterioen@&ainceber producdes realizadas pelos
proprios alunos. A ideia, desse modo, era a deagpedpria comunidade encontrasse
caminhos pedagogicos e criativos para propulsioreprendizado e alfabetizacdo de seus
membros. Como ressalta Filho (2010), existia uneogupacdo por parte do MEB em
acompanhar esse processo para que, no futuro, Wdapap pudesse fazer uso de suas
técnicas e métodos proprios para o aprendizadanbéra para a comunicacdo. Desse
modo, percebe-se o0 objetivo do MEB em proporciamaa autonomia comunicacional e
metodoldgica/pedagdgica nas comunidades por eldidses.

O contexto brasileiro da época em que se desemanlv@s propostas soOcio-

educomunicativas do MEB tem direta ligacdo com michar do seu trabalho, com as
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trilhas percorridas e, também, com as dificuldasl®esontradas. A partir do regime civil
militar de 1964, presenciou-se no pais um ideakmadvimentista, que valorizava
propostas que levassem ao chamado “progresso d@”’naEm decorréncia disso,
percebeu-se na conjuntura politica, social e ecargddo pais uma preocupacédo maior em
pontos chaves de areas como Cultura e Educacawipaimente no que tangia aos
gargalos que impediam o desenvolvimento pleno, conamalfabetismo, a formacéao de
mao de obra qualificada e de recursos humanosvdemédio, técnico e superior (FILHO,
2010). Diante desse cenario, as contribuices dB pta a educacédo brasileira da época
foram interessantes, principalmente pela utilizad@s meios de comunicagdo — em
especial o rddio — como ferramenta didatica e pegleg para a educagdo popular e
alfabetizacao de adultos.

Esse alcance obtido pelos trabalhos realizados M&B tem relacdo, portanto,
com questbes diretamente ligadas a mobilizacdalsdos setores mais pobres e com
menores indices de alfabetizacdo/educacao do Biagilela época. Pensamos que essa €
uma questdo que merece ser considerada na medidaesrao se visualizar 0 panorama
das demais experiéncias em comunicacdo populayritaria e voltadas para a educacao
e cidadania na América Latina, percebe-se quetosefade mobilizacdo social de setores
das classes populares com menos recursos — tamdrmeicos quanto comunicacionais e
educacionais — sédo constituintes de um pensameném@oderamento dessas populacdes
sobre suas participacdes para o desenvolvimerdoatenacdes, melhorias na qualidade de
vida e transformacdes sociais no seu entorno.

Pimentel (1999) resgata documentos da historiaideéaicdo do MEB que relatam
que os objetivos de fundacdo do mesmo continhamctspe ideias transformadoras, a
partir de uma educacao libertadora que considesiareglevancia da conscientizacdo das
proprias comunidades, algo que advinha da pedagwgidana. Como aponta o autor, 0
trabalho idealizado pelo MEB nao seguiria, portantona linha verticalizada de
transmissdo de conhecimentos a partir da alfalgéibzdricto sensumas sim a concepgao
de que, para além de um mero aprendizado instrafiEa@o, essas pessoas necessitavam
de um trabalho de humanizacdo a partir da educacdo conhecimento, gerando a
possibilidade de exercer sua cidadania.

Das experiéncias realizadas pelo MEB junto as cdaades rurais e pobres
destacamos ainda, conforme salienta Filho (2010premenca de elementos ludicos

interigados aos momentos de lazer dessas comwsdadale lembrar que diversas
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atividades ocorriam aos domingos ou ainda em lowr&ms quais as pessoas participantes
nao estavam trabalhando, geralmente a noite. Dmede, as atividades realizadas pelo
MEB continham como elementos pedagdgicos aspegbastia dos quais as comunidades
podiam se divertir enquanto aprendiam, interligaliguagens acessiveis com aspectos
do cotidiano, elementos regionais e historicosatiadocal, servindo como um movimento
de motivagao para a aprendizagem, ao mesmo tempoi@proporcionavam identificagéo
dos participantes com seus historicos locais, f@z@s sentirem-se representados.

Desse modo, a recuperacdao e aproximacao de al¢emersgos formadores do
trabalho realizado pelo MEB no pais entre as déca@gal960 e 1980 formaram um
conjunto de concepcdes que foram aproveitadashdepnatizadas no projeto realizado por
esta pesquisa, contextualizadas dentro do pan@aon, politico e econémico atual.

Ainda como elemento de contextualizacdo, pensaraeséqginteressante destacar
gue a experiéncia das escolas radiofénicas do MifRllgou-se em outra ja remontada
aqui, a da Radio Sutatenza na Colémbia. Confornsecnata Gutiérrez (2009), em seu
levantamento sobre a historia da Radio Sutatenzdedrio e os resultados obtidos na
Colémbia pela iniciativa da igreja catolica sermirde impulso para a criacdo do MEB a
partir de encontros realizados pela CNBB no Bresih intermédio, inclusive, de José
Joaquim Salcedo, padre fundador da Sutatenza.

Outra experiéncia relevante no cenario latino-araen e brasileiro no que se
refere ao uso do radio como elemento para a pramig&ducacao e cidadania € a criacdo
daALER - Associacdo Latino-Americana de Educacéo é&tadicg nascida também em
Sutatenza, na Colémbia. Interessa aqui refletiresab papel propulsor para a radio-
educacado promovido pela experiéncia primeira tida ®utatenza, que incentivou e
inspirou experiéncias futuras em diversos paisescaolatinente. O trabalho dessa

associacao sera descrito posteriormente. ParasS@®b3)

O papel exercido pelo radio, na sociedade brasjl@ktrapola o aspecto do
entretenimento, ao considerar o seu uso como difoghiural e a favor da

educacéo. Conforme a histéria do radio educatitratee tal veiculo atuou como
um importante meio para a democratizagdo do sabrdo aliado da educacéo
formal e disseminador de ideologias (SANTOS, 2@181).

Realizado esse movimento de retomada de expergmdacomunicativas no
cenario brasileiro, a partir primeiramente da Vigagdo da expansdo da radiodifuséo

como elemento comunicacional que passa a seragkilipor diversas entidades, vemos
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também que € a partir do golpe civil militar querseiam os primeiros movimentos para a
utilizacdo da televisdo como meio de comunicacdtado para a educacao. De acordo
com Jambeiro (2002, p. 73), esse periodo da hastirasileira foi marcante para o
desenvolvimento e disseminacdo da televisdo erntotesr nacional, visto que nela os
militares viam um “instrumento importante para power suas ideias sobre seguranca
nacional e modernizacdo das estruturas econdémisasi&s do pais”. Com incentivo do
governo federal a televisdo passou, aos pouco%® aosstituir como um meio de
comunicacao presente na vida cotidiana das pedsoaando-se também o principal meio
de comunicacdo oficial governamental do pais, hmimdo em grande escala as
concepcoes ditatoriais daquele periodo.

A partir de um prisma de discussédo mais aberimpértante atentar para o fato de
que a televisdo no Brasil se encontra no cernardgediscussao entre ser um bem publico
concedido a empresas privadas. Essa particularigieckssita ser problematizada quando
se elencam para discusséo, por exemplo, as prermei@eriéncias em televisdo educativa
no pais, que datam ainda de meados de 1961. Esdes experiéncias pioneiras que
visavam promover processos educacionais mediadastglevisdo ressaltamos as TVs
publicas de Séo Paulo (TV Cultura) e do Rio de idarf@VE) (CITELLI, 2013). Ambas
as programacodes dessas duas televisbes procuraedorip programas voltados para a
educacao de jovens e adultos. Entretanto, comessidade de viabilizar economicamente
suas transmissodes, as producdes com fins educébnars, ao longo do tempo, perdendo
espaco dentro das grades de programacao, visan@onamr seguranca econdémica para
as emissoras. Esse movimento de colocacdo de j@eslspcioeducativas para horarios
pouco privilegiados das grades de programacéaoefuic cristalizado com o tempo e é
percebido até hoje nas programacodes da televiséidaabo Brasil, como é o caso do
programa Telecurso, veiculado pela Rede Globo eadelVs educativas e que vai ao ar
as 6h, horario de pouco apelo publicitario. Entreta apesar da sua importancia, a
concessao dos canais de televisao no Brasil pgoeesas privadas € uma discussao densa
e fundamental que passa pelo ambito das politigakcps e da democratizacdo da midia
no Brasil, que n&o cabe ser realizada nesse aapiutontextualizacéo.

Como experiéncia de interligacdo entre comunicag@dulucacdo com elementos
interessantes de utilizacdo da televisdo, recogamferojeto Saci criado em 1974. Sua

concepcao original tinha como objetivo atender éses iniciais do chamado antigo
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“primeiro grau”. Saci é a sigla para “Satélite Avancado de Conagdies
Interdisciplinares” e, conforme nos aponta Saréh@95) tinha o objetivo de estabelecer
um sistema educacional de tele-educacdo atravésadsmissao via satélite, trazendo
como elemento inovador para a €poca a interligagi® os novos aparatos tecnoldgicos
com o sistema educativo. Apesar de ter sido pensa#senvolvido dentro do contexto da
ditadura civil militar, conjuntura que determinotagde parte dos rumos tomados pelo
Projeto, trazemos o recorte dessa experiénciagegrsar, justamente, como a jungao entre
novas tecnologias de comunicacao e educacéo pogeopellsora para o desenvolvimento
do conhecimento e, por consequéncia, da cidadania.

De acordo com Saraiva (1995), em sua experiéncidicp, o Projeto Saci
compunha-se pela transmissédo de telenovelas que megravadas e transmitidas via
satélite, com assisténcia de materiais impresses egam distribuidos para alunos e
educadores das séries iniciais. Como criticas ajeter feitas durante a sua implantacdo e
que retomamos nesse momento, estdo a producao atpampeas televisivos que
desconsideravam as especificidades culturais @eltaade cada regido do pais, focados
em caracteristicas essencialmente dos eixos suwldest®. Essa desconsideracdo das
diferencas culturais existentes fez com que o progrfosse pouco aceito nas regioes
norte e nordeste, historicamente consideradas rasntaiores indices de analfabetismo.
Aliado a isso, os altos custos de manutencao dasmissdes via satélite fizeram com que
0 programa fosse extinto em 1978.

Como elemento questionador dessa experiéncia @gmajeto educomunicativo
realizado nesta pesquisa, pensamos nas espedésideulturais como fundamentais
desencadeadoras do interesse pela educacao adpag@racdo de identificacdo entre os
sujeitos educandos e os meios de comunicacdo weliaara a educacdo. A partir deste
olhar critico para a experiéncia do Projeto Sagieramos nosso pensamento sobre a
necessidade de conceber trabalhar o projeto edumoativo realizado por esta pesquisa
considerando as caracteristicas socioculturaiodaigidade onde a mesma foi realizada,
exercicio que proporcionou um maior interesse atifilecacdo dos sujeitos participantes
nos processos e dinamicas educomunicativas e,gnseguéncia, da cidadania, como ja
havia sido percebido em outras experiéncias camézadas nesse capitulo.

Transpondo alguns anos na linha do tempo do poassdesenvolvimento da tele-

educacdo no Brasil, recortamos outra experiéncmoceendo relevante nesse sentido.

7 Disponivel em: < http://www.educabrasil.com.bréébidicionario.asp?id=292>; Acesso em: 08 jan. 2015
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Trata-se do projet8alto para o Futurogcriado em 1991 como alternativa para a formacgéo
continuada de docentes em todo o pais. Inicialmenpeojeto era transmitido a partir de
tele salas nas quais os docentes tinham contatopoadutos audiovisuais que discutiam
tendéncias para a Educacéo Basica do pais. O pragregue até hoje e, aléem de poder ser
acompanhado com mediacéo a partir da organizagi&etaetarias de Educacéo de cada
estado, faz parte da grade de programacdo da TdlaEgcanal do Ministério da
Educacad) As producdes do programa, desde o seu surgint@ntal, buscavam discutir

a educacao basica do pais a partir da utilizacadifdeentes métodos educomunicativos.
Sara Helena Mendonca (2012), supervisora pedagdgicalto, ao contar a trajetoria do
programa ao longo de mais de 20 anos de atuadémtaaque o mesmo utilizou outros

elementos comunicativos para a promoc¢ao da educagaondo

[...] recursos como textos de apoio (boletim) eatamle comunicacdo direta:
caixa postal, fax, telefone e mais recentementeterriet, tudo isto visando
tornar possivel a interatividade com os professoeesidos em espacos de
recepcao organizada (tele salas) em que, com aagd&dde um orientador de
aprendizagem, os cursistas discutiam e participacam questbes que se
tornaram constitutivas do debate com especiafMENDONCA, 2012, s/p).

Comeca-se a perceber, a partir dessa experiéndgi@de um movimento sobre a
formacdo pedagodgica dos docentes brasileiros gusidaya a importancia da utilizacao
dos meios de comunicagdo como potencializadoresgaprendizagem, seja para as suas
proprias formacdes docentes seja para a utilizdedees meios como pratica em sala de
aula. Santos (2013), ao narrar sua experiénciacpnograma ainda na década de 1990,
salienta a importancia dessa vivéncia para a suaafgio. No inicio do Salto, os
professores convidados a assistir as transmiss@etele salas podiam comunicar-se e tirar
davidas a partir do contato telefénico com outnadgssores em outras regides do pais. A
autora relata que esta possibilidade mobilizavaresg@r os meios de comunicagcdo como
maximizadores das possibilidades de aprendizagapecelmente pelas facilidades

técnicas apresentadas, pensando na aproximacdo e€ialmgo entre o0s sujeitos

8 O programa ¢é exibido diariamente as 19h na TV l&seaeprisado as 8h e as 14h. Além disso, € exibid
simultaneamente pelos canais Sky (112), Via Emb(ag3), Oi TV (950), Telefénica TV Digital (694).
Produzido pela TV Brasil, o programa é apresenttoreprise na grade da emissora e também pode ser
assistido na pagina <tvbrasil.org.br/webtv/> assi6h

Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/index.pbption=com_content&id=13258:salto-para-o-futuro> e
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_eokid=12342:-salto-para-o-futuro&ltemid=687>;
Acesso em 08 jan. 2015.
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experienciada durante o Projeto. Ao contar sobreoco programa contribuiu para sua

propria formacéo e de seus colegas, Santos (208 r

Aquela experiéncia com o programa “Um salto paFaitoiro” parecia auxilia-los
sobre a maneira quanto ao processo de construcaonth@cimento. O fato de
trocarmos experiéncias entre nos, professoresiva d¢ diferentes locais do
pais mediados, ora por um professor especialisessonto em questao, ora por
um tutor presencial, foi muito significativo param®u processo de aprender a
ser professora (SANTOS, 2013, p. 24-25).

Inaugura-se, a partir dessa experiéncia primeaautilizagcdo dos meios de
comunicacao em interligacdo com a educacao cowlinpara profissionais da educacéao,
um cenario de politicas publicas voltadas para sssgdo no pais. Nessa mesma época,
foi inaugurado no Brasil em 1996 o NCE-ECA/USP, Iaae Comunicacdo e Educagéo
da Universidade de S&o Paulo, por iniciativa ddegsmres e pesquisadores de diversas
universidades brasileiras interessados na intagdiel comunicacdo e educacdo. Em
sequéncia a sua criagcdo, o NCE- ECA/USP realizoa extensa investigacdo com
pesquisadores da América Latina que abordavamragitass comunicacdo e educacao até
entdo vistas separadamente e de forma complemenitéendo como resultado a
visualizacdo de um novo campo distinto, a partirirdagracédo dos dois ultimos, como

relata Ismar Soares, coordenador geral do NCE:

Os resultados da pesquisa apontaram para a catggdidie um novo campo de
intervencdo social, fundamentado na inter-relag@imunicacdo/educacéo, ou
simplesmenteeducomunicag¢doque inaugurava um novo paradigma discursivo
transverso, constituido por conceitos transdis@pés com novas categorias
analiticas (SOARES, 1999, p. 23, grifo nosso).

No contexto da emergéncia desse novo campo deenigio social, denominado
por educomunicacdo, uma série de atividades valtadasse sentido passaram a ganhar
apoio politico, especialmente no Estado de SaooPatriavés de propostas promovidas
pelo NCE- ECA/USP. Dentre o0s inumeros trabalhoslizasos por esse nucleo,
destacamos nesse primeiro momento o prdgelilacom.TY apresentado como um “Curso
de Aperfeicoamento sobre a Linguagem Audiovisual Bscola — uma Acao
Educomunicativa, ou, simplesmente, Educom.TV, unapgsta de educacédo a distancia,

com acdes presenciais, destinada a um grupo d& 2@2cadores vinculados a 1.024
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escolas da rede publica estadual de en$il®projeto merece destaque nesse exercicio de
contextualizacdo por ser o primeiro desenvolvidio p¢CE- ECA/USP no ambiente da
Internet, integrando midias massivas e o conterlime emergente em 2002, ano de seu
inicio.

Como lembra Ismar Soares, professor coordenadgrajeto, oEducom.TVera
definido como

Um projeto vinculado a Secretaria de Educacdotardim do MEC destinado a
preparar professores para usar materiais da TVI&sro sala de aula; e, na
versdo do NCE- ECA/USP, ganhou a perspectiva déissatir, de forma mais

global, a prépria linguagem audiovisual e usa-lgpraica didatica a partir de
uma perspectiva de acdo educomunicativa. Um ta& dhil professores e de
1.024 escolas tomou parte do projeto, denominadedd.TV e executado na
modalidade de educa¢do a distancia, produzind@asefinal, mais de 900

projetos educomunicativos, envolvendo as respectieanunidades de ensino,
especialmente alunos (SOARES, 2008, p.46).

Pensado segundo a perspectiva de formacéo coudimaaa docentes, assim como
ja havia sido realizado pelo projeto Salto parautuf®, inaugural no contexto brasileiro
como projeto para promoc¢ao da educacdo docenteatds meios de comunicacdo no
pais, o Educom.TV ganha, como forma de implement@rajeto, a ideia de integrar
midias massivas a midias digitais, em um projefo twabalho tinha por mérito ser
dialégico e participativo, tanto no trabalho readia junto aos docentes em forma de
capacitacao quanto nos realizados posteriormestearaunidades escolares em conjunto
com os estudantes.

Esse cenario participativo e dialégico é exprestaramente nos objetivos
explicitados pelo programa, onde consta o ideasididlogo constante entre professores-
cursistas e a equipe do NCE-ECA/USP (instrutorea jpa praticas educomunicativas
pensadas e problematizadas). Tal proposta tinhao cbnalidade a ampliacdo das
habilidades de expresséo e interpretacdo por pbu$e professores-cursistas sobre o
ambiente representado pelos sistemas dos meigzmencacio, de modo que pudessem
sentir-se motivados a desenvolver ofertas de tnabaém suas comunidades escolares
cujos desenvolvimentos circundassem a utilizagdo addiovisual em experiéncias

colaborativas realizadas com seus alufios.

% Disponivel em: < http://www.usp.br/educomtv/apreaeao.asp>; Acesso em: 15 jan. 2015.
10 Disponivel em: < http://www.usp.br/educomtv/apreaeao?.asp>; Acesso em 15 jan. 2015.



44

Dentro do avancado numero de professores cursstkes projetos realizados por
eles com suas respectivas comunidades escolarsgca®os como relevante neste
exercicio de contextualizacdo as tematicas abosdaelstro do Curso pelo NCE-ECA/USP
nos debates tedricos realizados. As tematicasliadess nesta experiéncia serviram, em
parte, como inspiracdo para a montagem dos delaksrealizamos com 0s jovens
participantes de nossa pesquisa. Tivemos 0 cuiddgloadaptar e recontextualizar
elementos interessantes ao nosso trabalho pardaliogppque participava de nossas oficinas
e praticas educomunicativas, permitindo que os n@v@udessem compreender e
acompanhar os debates realizados, a partir daiagao&o dos elementos tedricos com as
realidades e capacidades dos sujeitos.

Na experiéncia do NCE-ECA/USP, os conceitos teérido seu curso foram
apresentados em dez licbes, sendo elas: Educomaajc&cossistema Comunicativo;
Cultura Mididtica; Relacdo entre Comunicagdo, Calte Tecnologia; Textos n&o
Escolares; Linguagem Audiovisual; Teorias e Pratjgara a Recep¢ao/TV; Planejamento
do uso do audiovisual na pratica educativa; Plamedo da educomunicacdo no plano
pedagdgico e Avaliagcdo do processo de ensino/aigeayehi.

As atividades promovidas pelo NCE-ECA/USP na é&dea educomunicacao
proporcionaram muitos exemplos de experiéncias f@am relevantes para o
fortalecimento desse campo. Num cendrio mais recetiéstacamos outro projeto
comandado pelo Nucleo e que obteve resultadosgsantes de serem problematizados.
Trata-se do projet&ducom.radioEle foi desenvolvido pelo NCE-ECA/USP em parceria
com a Secretaria de Educacédo do Municipio de Sélo Rantre os anos de 2001 e 2004. O
objetivo central para a realizacdo desse projetgoesmover a reducédo da violéncia nas
escolas publicas de ensino fundamental atravédilda¢fo dos meios de comunicagao
para a conscientizacdo. As macro-estratégias tealli@s adotadas foram a producédo e
apresentacao de workshops para os professoresielantenicipal de ensino e de oficinas
para os alunos participantes do projeto. Ao final pfograma, mais de 450 escolas
participaram do Educom.radio, revelando um numesdenso de participantes,
professores, estudantes e articuladores ligaddsGI&-ECA/USP. A esses articuladores
cabia a coordenacédo dos polos nos quais as essilsmm organizadas, formados em
grupos de 5 a 12 escolas cada um. Esse procesgestio dos polos estava sob a

11 Disponivel em:
<https://www.academia.edu/5768454/Educom_TV_uma_206&7%C3%A30_educomunicativa>; Acesso
em 15 jan. 2015.
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coordenacao de professores e estudantes do NCEeajimavam a comunicagéo entre 0s
diretores das escolas, os representantes da SechMtmicipal de Educag¢do do Municipio

de Sdo Paulo e o proprio NCE, primando, conforme maponta Soares (2006),

coordenador do projeto, pelo estabelecimento de refegdo politico-pedagogica que

possibilitasse o andamento do projeto.

Como objetivo fundamental do projeto estava aaidls que cada escola pudesse
desenvolver coletivamente seu préprio projeto echwcocativo, elaborado de acordo com
as caracteristicas e necessidades da sua comuestzalar e a partir do seu proprio plano
pedagodgico. A reunido dos esforcos entre professestudantes e comunidade para a
elaboracdo de um plano de acdo que tivesse consodfatesenvolvimento do projeto
educomunicativo pretendia, portanto, desligar-sendmlelo transmissor cuja esséncia
vastamente conhecida € a de que o conhecimerdaoghtitido do professor ao aluno, mas
sim, tensionar os membros da comunidade escolar pautilizacdo de um modelo
participativo, ou seja, “educomunicador” onde hétegracdo dos membros formadores da
comunidade como ativos e que assumem o ideal deareama comunicacédo de forma
colaborativa.

O relato de Soares (2006) nos aponta para a Magab mais além para os
objetivos propostos pelo projeto Educom.radio. Aipdo tensionamento da comunidade
escolar de trabalhar e pensar seu projeto educcativa de forma colaborativa,
pretendia-se também reforcar questbes do planagpgi® de cada escola que tivessem
Viés com a comunicacgao e suas tecnologias e queipog de alguma forma, melhorar as
condicbes de ensino-aprendizagem dentro do ambiest®lar, potencializando e
favorecendo o trabalho didatico dos docentes atrduéuso de recursos comunicacionais.
O alcance desses objetivos estava tensionado tampékntontexto no qual a Secretaria
Municipal de Educacéo visava o projeto, e que esbmseado na construcdo dentro das
escolas publicas de um “[...] ambiente favoravehasmifestacbes da cultura de paz e a
colaboracdo mutua entre os membros da comunidadmtdd, combatendo dessa forma
as diversas formas de manifestacbes da violénaiato tfisica quanto simbdlica”
(SOARES, 2006, p. 175).

A extensdo do trabalho realizado pelo projeto Bouradio pode ser percebida
guando vemos 0s numeros resultantes dele: “ao lolegd2 meses um total de 840
palestras, 42@vorkshopse 840 oficinas de producdo radiofonica” e a cdpe&db na

linguagem radiofonica de aproximadamente 8,5 nslspas, compostas por professores,
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alunos e membros das comunidades escolares (SOARIS, p. 184). A formacao e
capacitacdo das comunidades escolares como um pada o desenvolvimento
colaborativo dos seus proprios projetos educomtingsa possibilitou elas pudessem
desenvolver seus projetos autonomamente apos lod@n2004, criando, produzindo e
apresentando suas produc¢des radiofénicas semrmét® dos articuladores do NCE. Sob
esse ponto de vista, pode-se entender que um desivop aos quais 0 projeto
Educom.radiose propunha foi alcancado ao mobilizar as comdeislascolares para a
realizacdo de uma comunicacao colaborativa e anténo

Em relacdo aos demais objetivos estabelecidosppejeto, Soares (2006) sinaliza
que o acompanhamento das rela¢gfes cotidianas d#rambientes escolares, através do
dialogo com os agentes de cada comunidade, regelw trabalho realizado através das
praticas educomunicativas possibilitou um maioredeslvimento da criatividade e da
expressividade dentro do ambiente escolar. Diais®odvisualizou-se um ambiente no
qual se conseguiu acompanhar uma diminuicdo no8itoenexistentes, melhorias em
termos de disciplina e das relacdes de colaboralgdro da comunidade escolar,
caminhando em direcdo aos objetivos iniciais persgikla Secretaria Municipal de
Educacao de S&o Paulo.

Como experiéncia relevante para o cenario educmativo brasileiro, ressaltamos
alguns resultados obtidos pelo projeto Educom.ra@iaelato de Soares (2011) é rico
nesse sentido ao elencar caracteristicas das [Peslu@diofonicas produzidas pelas
escolas participantes do projeto e das melhorigagaladicées de convivio presenciadas no

cotidiano dessas instituices. Nesse sentido, eascjue

O revezamento dos alunos nas atividades necesggaias uma adequada
producdo permite que cada membro das diferentepesqulesenvolva suas
habilidades de escrita e de leitura, além de faewre dominio da linguagem e
da operacao técnica dos aparelhos. Especialmemtibei para a melhoria das
relagBes entre professores e alunos, reduz osefndie violéncia, bem como
motiva a solidariedade na busca de metas comun<ablm, € justamente este
ultimo resultado que define a efetiva natureza edumicativa da experiéncia
(SOARES, 2011, p. 39).

O relato trazido por Soares (2011) evidencia gssimacomo ja assinalado em
outras experiéncias contextualizadas nesse capifrilmetos educomunicativos que
primam pela participacdo critica e que possibilitamdesenvolvimento de sujeitos
comunicativos e cidadaos necessitam ser problemdaiszpela triade comunicacdo e suas

tecnologias, educacgao e cidadania. Nesse pontsidesamos que a comunicagao e suas
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tecnologias necessitam ser postas em contato doaaeses e professores de maneira nao-
transmissiva, ndo como elementos e equipamentoseque poder de falar por si, mas
sim, de maneira que possam ser meios por elee§smes e estudantes) apropriados com
a finalidade de potencializar, dar voz as suas ddassociais e desenvolver diversos
aspectos dos sujeitos, como a criatividade, a sgmidade, a visdo critica da midia, o
desenvolvimento da cidadania, etc.

No ambito da educacdo e da cidadania dentro dochaenamos por triade
problematizadora, concebemos que projetos educeativts necessitam ter por esséncia
o ideal de uma educacéo horizontal e colaborati#ganodo que os sujeitos participantes
possam se sentir de fato ativos dentro do procedaoomunicativo desencadeado pelo
projeto posto em pratica, e que possam desenvalaer atividades de maneira a incentivar
a solidariedade, a participacdo, ao envolviment@sponsabilidade com e para a sua
comunidade.

A sequéncia de trabalhos com perspectiva educaamia desenvolvida pelo
NCE-ECA/USP tem como suporte o reconhecimento d#cpr educomunicativa como
uma politica publica reconhecida no Estado de SdaoP Esse movimento ganhou
legitimacdo ainda no ano de 2004, quando o prédtecom.radio foi sancionado pela Lei
13.941, chamada Lei Educom, a qual definia o céma@ educomunicagdo como uma
politica publica no municipio. Outro passo impoanesse sentido foi dado em 2009,
com a aprovacao da portaria que orientava a inmggaotde projetos educomunicativos nas
escolas publicas do municipio de Séo Paulo e faward formacédo do que foi chamado
de “professores comunicadores” (SOARES, 2011, p. 39

Dentro desse contexto de promog¢éo da educomunicagdo uma politica publica,
outro projeto promovido pelo NCE-ECA/USP merecdatpse dentro desse movimento de
contextualizacdo. Entre o final de 2005 e 2006, @ENoromoveu em conjunto com o0
Consorcio Social da Juventude o projétducom.geracdo cidagadesenvolvido no
municipio de Embu das Artes, e que fazia parte mgrBma Primeiro Emprego (PPE),
promovido pelo Ministério do Trabalho.

O Educom.geracédo cidada era destinado a jovensitaatdo de vulnerabilidade
pessoal e social, cujas condigbes socioecondmieas grejudiciais as suas colocagdes no
mercado de trabalho. Diante disso, esse projebla taomo objetivo “preparar 0s jovens
para o trabalho por meio da gestdo educomunicatixa/és de uma relacao participativa e
expressiva, fazendo uso de linguagens midiatic@&TTAS e SOARES, 2006, p. 4). As
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atividades realizadas pelo projeto eram organizddderma que primeiramente as turmas
formadas por esses jovens pudessem ter contatgatmstras tematicas conduzidas por
mediadores do NCE-ECA/USP e debates sobre os tabmslados. Considerando os
objetivos do projeto e o contexto dos jovens piadittes, 0s principais temas giravam em
torno da educomunicacéo; da presenca dos jovemsidgia; da diversidade cultural; da
democratizagdo da comunicacgéo; de questfes raatigtica e a cidadania; e de trabalho e
empreendedorismo.

A sequéncia das atividades realizadas propunhasges jovens tivessem contato
com recursos digitais através do aprendizado égawi manutencdo e gestdo de um blog
no qual obtinham um espago para expressar suamndamaobre os temas abordados e
discutidos pelo projeto, suas expectativas quaatonarcado de trabalho, dificuldades,
trajetéria no curso e aprendizagens. Gattas e $qaB96) apontam que as atividades
desempenhadas em rede buscavam demonstrar acgppatés do projeto a possibilidade
de inventar e reinventar a comunicagdo atravésit@anet, por meio do dialogo entre os
participantes com outros blogs e com seus colégmsutoras descrevem que, durante o
processo de aprendizagem de utilizacdo da intermiet suas ferramentas, bem como da
criacdo e manutencédo do blog, a participacdo enamtia dos jovens foi aumentando
gradativamente, mostrando que a abertura a essiifidade de comunicacao incentivou
sua participacdo, colaboragdo, comunicacao inteopé® posicionamento frente ao meio
de comunicacao recentemente descoberto.

Além das atividades educomunicativas desenvolvidestro da internet pela
criagdo e manutengcdo dos blogs, o Projeto contvddm com producdo radiofénica
através do oferecimento de oficinas tematicas.ohgd do projeto foram experenciados
diferentes formatos radiofénicos, discutidos emjuamo com os mediadores do NCE-
ECA/USP e elaborados pelos participantes. Mostraeseo um elemento interessante
nesse aprendizado em multimeios o fato de as pdedu@adiofénicas serem temas das
producdes nos blogs e vice-versa. Esse elementer®ia, em certo modo, um
determinado conhecimento midiatico nesses jovem®s g0 se avistarem como sujeitos
comunicantes e ndo mais receptores passivos diaatmeios de comunicacéo, souberam
utilizar desses meios para expressar suas praf@mandas, e ndo reproduzir outros temas
ja pré-pautados pelas midias massivas.

Como resultado desse projeto que, em comparacadgrasga contextualizados

nesse capitulo teve curta duracdo, Gattas e S(066) nos sinalizam que as oficinas



49

educomunicativas colaboraram para a melhora da micagéo interpessoal desses jovens,
no seu trabalho em grupo, na aprendizagem colaerat solidaria, bem como, no
desenvolvimento de novas linguagens, capacidadesxpieessido e de relacionamento,
possibilitando que os mesmos estivessem mais bepagados para adentrar no mercado
de trabalho. Ao trazer os elementos dessa exp&iédacomunicativa, consideramos que
ela aponta para uma perspectiva que ainda nao kaloatrabalhada nas experiéncias
elencadas até esse ponto. A insercao dos jovensermado de trabalho como alternativa
para a melhora da qualidade de vida e, logicampata,a promoc¢éo da cidadania, mostra-
se como um fator interessante a ser trabalhadoodéatprojetos educomunicativos que se
destinam especialmente para participantes cujascteaisticas socioeconémicas sao
desfavoraveis ao desenvolvimento de habilidadeslexgm a insercdo no mercado de
trabalho.

De modo a realizar uma contextualiza¢do que olnééan para o contexto regional
no qual realizamos esta pesquisa, trazemos comeriérpia a ser discutida o projeto
Alunos em Rede — Midias Escolarealizado em Porto Alegre, no Estado do Rio Grande
do Sul. Como objetivo principal desse projeto, em@ese a ideia de desenvolver uma
proposta de midia escolar que possa orientar parfes e estudantes para producdes
radiofonicas voltadas para fins educativos. De ooomplementar, o projeto visa atender
uma concepcao de comunicagdo multimeios, na quadoalsicoes radiofonicas possam se
tornar elementos para uma producao televisiva, gpresua vez, € elemento tematico para
alimentar o blog do projeto e, assim, ganhar unmalico de comunicacao integrada tanto
a realidade das escolas quanto das suas comunidades

Para dar inicio a esse movimento de contextualizagdnecessario trazer a
discusséo algumas perspectivas adotadas pela @ecidunicipal de Educacao (SMED)
para o ensino fundamental. Tais perspectivas serpama a reflexdo de aspectos
relacionados ao seu processo politico, adminigtratipedagdgico. Nesse movimento, nos
interessaram 0s aspectos relativos a politica edthrad adotada pela Secretaria e que sdo
contemplados por quatro eixos a serem desenvoladuatir das acdes promovidas pela
SMED, sendo eles: Gestdo Educacional de ResultaGoshecimento; Inclusdo e
Integralizacdo da Educacdo. Chama a atencéo, etcutar o fato de n&o constarem
dentro dos eixos prioritérios de trabalho da SMEDea que considerem a comunicacao
como instancia promotora da educacédo, apesar deersia de um eixo denominado por

“Inclusdo”. Nesse sentido, percebemos um distareriémnentre a politica educacional
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adotada pela Secretaria Municipal de Educacdo d® Pdegre em relacdo a Secretaria
Municipal de Educagédo de Sao Paulo, que vem, agolato tempo, legislando e
implementando acdes que regulamentam a perspéeicamunicacdo como elemento de
importancia para ser discutido e trabalhado emrslbgeprojetos, como vimos em alguns
exemplos ja trazidos nesse capitulo.

O distanciamento existente entre a politica edocatida SMED de Porto Alegre
em adotar politicamente perspectivas voltadas bzagéo da comunicacdo e suas
tecnologias dentro das diretrizes pedagdgicas stadas da rede municipal é discrepante
com a promoc¢ao do projeto Midias Escolares - AllerosRede, que tem essa secretaria
como parceira. Realizamos esse movimento paraiznfas diferencas de abordagens
sobre o potencial da comunicacdo como propostagpgda de promocao da educacao e
cidadania entre as Secretarias Municipais de Edocagsses dois municipios, Porto
Alegre e S&o Paulo. Atentamos para o fato de questéncia de legislacdes e agbes com
fundo e amparo governamental tem, considerando cseuexto institucionalizado,
abrangéncia, financiamento e trabalho pedagogtetéictual, maiores condicbes de
desenvolver e gerenciar projetos educomunicatieoekkvancia dentro de seus contextos
locais.

Compreendemos que, ao se dimensionar a comunicagdm uma politica publica
para e dentro do campo educacional, potencializamas chances de projetos
educomunicativos comprometidos com o desenvolvimelat cidadania e da educacéo
através da problematizacdo da comunicacdo e ddestragogias ganharem notoriedade e
espaco dentro dos processos educativos. Como amtaunkéorta (2007), embora a
denominacéo politica publica possa ser compreeratided uma maneira de operacéo do
Estado sob a educacéo, nesse sentido existe gocéonoge que possa existir a cooperacao
e o trabalho de atores sociais e publicos compidoget com as questdes
educacionais/comunicacionais existentes. E essaepoéio que permite a visualizacdo de
uma aproximacao entre atores governamentais edsalgecivil napraxis das politicas
publicas.

E importante enfatizar que a argumentacdo trazideHorta (2007) se baseia na
reflexdo sobre o projeto Educom.radio, desenvolypeto NCE-ECA/USP com apoio
governamental da Secretaria Municipal de Educacéo Sdo Paulo. O apoio e
regulamentacdo legal existentes no municipio de Fdo para o desenvolvimento de

projetos educomunicativos nas escolas da rede cauio um fator de significativa
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importancia a ser considerado quando se analisgpnogetos realizados, suas extensoes,
corpo intelectual envolvido, bem como, os resubaaloancados por esse trabalho.

Retomando o projeto Alunos em rede — midias eseglatestacamos o relato de
Corréa (2012), que realizou uma pesquisa sobreodup@o radiofénica do projeto
focalizada para a investigacédo sobre a construe&alderes, competéncias e cidadania. A
autora retoma a criacdo do projeto, que se inielmu2004 e se mantém até hoje atuante
em escolas de rede publica municipal de Porto Aldglinteressante ressaltar que, além de
desenvolver competéncias em linguagem radiofénicgprojeto conta também com
producbes para web televisdo, fotografia, blog dianisociais Twitter e Facebook O
acesso as producdes desenvolvidas pelos estudgmissivel através do site do projéto

Para Corréa (2012) como elementos problematizadmlevantes dentro da
experiéncia realizada pelo projeto Alunos em Redéh o fato de os estudantes serem
motivados a pensar a comunicacdo por eles realigadaelacdo as suas comunidades.
Motivados pela possibilidade de realizar suas pyoes radiofonicas, televisivas e também
para os meios de comunicacao digitais em diferecggarios, além do contexto escolar
restrito, esses estudantes foram colocados paraampen relacdo e importancia da
comunicacao para suas comunidades e contextos.lddesse sentido, é interessante o
relato de Corréa (2012, p. 42) quando ressaltadgn&o do projeto Alunos em rede, “é
possivel perceber que existem movimentos que rongoema ideia de que o aprendizado
acontece apenas no ambiente escolar”.

A investigacao realizada por Corréa (2012) tramelgos que sinalizam que as
oficinas e atividades promovidas pelo projeto geramovimentos importantes na vida
dos sujeitos estudantes participantes do mesmdo tam relacdo as suas relacdes
familiares e sociais, quanto as suas capacidadegptessividade, trabalho colaborativo,
interacdo, aprendizado e, até mesmo, interesseri@Acao com as atividades escolares.
Pensamos que esse elemento merece destague quanddersam experiéncias
educomunicativas relevantes nos cenarios socigiistis. Para além do desenvolvimento
de competéncias midiaticas em estudantes e proésssateressa pensar de que forma elas
podem ser provocadoras de outros interesses e t&moaes, especialmente voltadas para
a promoc¢ao da educacgao e o desenvolvimento daatidaddesse modo, superam-se as
dificuldades advindas da falta de apoio institualdegislativo, que poderia proporcionar

suporte técnico, intelectual e financeiro mais adelqQ aos projetos educomunicativos,

12 Disponivel em: <http://alemrede.blogspot.com.bAzesso em 30 mar 2015.
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encontrando nos esforcos de professores e memlarosomunidade, bem como, no
interesse e participagédo ativa dos estudantes/doatares cidadaos, a forca motriz para
que projetos dessa natureza possam, efetivamentegesn como elementos fundamentais
para processos de democratizacdo da comunicaggeewblvimento da cidadania.

A partir da visualizagdo das experiéncias consdierarelevantes para esse
movimento de contextualizacdo, ressaltamos a iApod da discussao gerada no entorno
das relacbes existentes entre comunicacdo, cudutacnologia dentro do processo
educomunicativo desenvolvido por esta pesquisa.

Nesse sentido, para eleicdo e realizacdo de umetpreglucomunicativo que tem
por esséncia o dialogo e a participacdo, percebemwm® fundamental o conhecimento
por parte do pesquisador responsavel pelo projeinsgy elementos do projeto
educomunicativo que tenham relacdo direta com aglagles dos sujeitos envolvidos no
mesmo, de forma que eles possam utilizar as aayehs conquistadas para melhorar
sua qualidade de vida dentro de seus contextogn assmo ja foi proposto pela
experiéncia da Radio Sutatenza, por exemplo.

Tomar como conhecimento a cultura midiatica dositag, bem como, seus
habitos de consumo, preferéncias, facilidades euttfades de acesso aos produtos
midiaticos e culturais, como proposto aos cursidta®rojeto Educom.TV, por exemplo,
mostra-se importante para evitar que 0s sujeitagficjpantes sintam-se distantes do
ambiente cultural e midiatico dos quais fazem pafteaproximacdo com elementos
formadores do contexto cultural e simbdlico dos tigpantes de projetos
educomunicativos, como a utilizacdo de elementded®d nas atividades realizadas pelo
MEB em comunidades rurais como forma de alcance éwohento ao aprendizado em
conjunto com momentos de lazer, mostra-se como canacteristica facilitadora a
participacdo e mobilizacdo dos sujeitos dentro plagetos educomunicativos. Nesse
sentido, esse conhecimento cultural acerca dadeekdique circunda o ambiente no qual o
projeto educomunicativo € realizado promove umarligacdo entre as linguagens
trabalhadas dentro do projeto com aspectos do i@etiddos sujeitos, facilitando a
aproximacdo e identificacdo entre eles e o projeoqual sdo sujeitos participantes,
construtores e disseminadores da aprendizagemaohtid contato com o0os meios de
comunicacao em interligacdo com a educacéao.

Os movimentos de contextualizacéo realizados dmitem, ainda, para pensar que

0 projeto educomunicativo realizado por esta passgpiecisaria, assim como ja propunha
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Mario Kaplun, recuperar o sentido dialégico da comacao, irrompendo com o modelo
unilateral amplamente disseminado pelos meios dreic@acdo massivos. Desse modo, a
experiéncia realizada pelo projeto Educom.radiomabilizar professores e estudantes a
pensar suas estratégias pedagdgicas em conjunt@ pana comunicacao
colaborativa/participativa, mostrou-se como umamiprde afastamento do modelo
transmissional de comunicacéo, abrindo espagoqaras vozes da comunidade escolar
ganhem relevancia dentro do projeto educomunica¢indora, ainda como salientado por
Kaplun, esse seja um processo lento e gradativo.

Como elementos essenciais para que 0s projetosoraduaativos despertem
interesse, participacéo, e por consequéncia, sgjapulsores para o desenvolvimento da
educacdo e cidadania dos seus participantes, odmemos de contextualizacdo
mostraram a imprescindibilidade de n&o negligeneilamentos da cultura e os saberes
populares de cada contexto, como ocorreu no delsemenmto do projeto de Roquette
Pinto para a Radio Sociedade do Rio de Janeiroorx&io disso € visualizado nos
exemplos trazidos pelas experiéncias da Radio éhtat do MEB, do Projeto Saci, do
Alunos e de Rede e projetos desenvolvidos pelo BCE/USP, que valorizaram o0s
contextos locais, aspectos regionais e historibesy como, especificidades culturais e
midiaticas, e que demonstram elementos importatgeso de projetos educomunicativos
gerando possibilidades de exercer cidadania pde s sujeitos participantes. Nos
apropriamos destes exemplos interessantes e prosiutpara o pensamento e
desenvolvimento de nossa pesquisa de acao/int@éweequcomunicativa a partir da

problematizacdo das caracteristicas especificassh® cenéario de pesquisa.

2.1.4 Trabalhos de entidades contemporaneas em achunicacao

Neste tdpico procuramos construir uma contextugdiaade aspectos relativos a
experiéncias contemporaneas relevantes no corltito-americano e brasileiro. Para tal,
trazemos o recorte historico de criacdo de tréslades que contribuiram ao longo do
tempo para pesquisas na area da comunicagdo canmueipopular e que, a partir de suas
investigacdes e publicacdes, puderam servir deidiobgedrico e metodoldgico para
experiéncias atuais. Desse modo, realizamos unve lescricdo do cenario de criagcéao e
contribuicbes realizadas pel@iespal (Centro Internacional de Estudos Superiores de

Periodismo para América Latina), pd&ER (Associagdo Latino-americana de Educacédo



54

Radiofonica) e pel€CEPAP/Venezuelg§Centro de Experimentacdo para o Aprendizado
Permanente).

Criado em 1959 pela Unesco, pela Organizacédo dtzlés Americanos (OEA) e
com auxilio do governo equatoriano, o Ciespal afareno inicio dos seus trabalhos,
cursos de aperfeicoamento profissional para piofiass que atuavam na area da
comunicacao de massa. Influenciado pela pesquise-americana, 0 centro encontrava-
se limitado quanto as suas éareas de atuacdo e iggesgu em 1973, passou por
redirecionamento critico que o fez buscar a enaprduas raizes e conceitos proprios
dentro do contexto da realidade e de autores daigankatina. Berger (2001) faz uma
reconstrucdo do papel historico do Ciespal par@natougdo do campo da comunicagdo no

continente. Para a autora,

O Ciespal foi [...] a principal ponte entre os espléstas, as escolas e os diversos
centros de reflexdo e, com a difusdo de suas @gbls, iniciou e sustentou um
importante esforco de reflexdo sobre os probleraasothunicacao, além de ter
formado um centro de documentacdo especializadpstr@ndo a memoria
histérica sobre os meios da regido (BERGER, 2024.3).

A partir da reformulagdo critica de 1973, o trabatto Ciespal passou a se
preocupar com elementos cujos temas tivessem engaja politico e social com o
cenario latino-americano, passando a investir esgysas voltadas a comunicagao
popular, comunitaria, comunicacdo para educacado, pesguisas participantes que
envolvessem comunidades periféricas, rurais, imdige excluidas comunicacionalmente,
incluindo a problematizagdo do subdesenvolvimerdnd-americano no cerne das
discussoes e investigacoes realizadas por seusigasores. A troca de professores norte-
americanos por latinos, incluindo brasileiros, téambrepresentou um passo importante
para a guinada das producOes académicas e partaledmento do pensamento critico
sobre a comunicagao no continente a partir doaltrab desenvolvidos pelo Ciespal.

Dentro do contexto da pesquisa em comunicacaaadal pelo Ciespal, uma de
suas publicacées chama atencéo pelo esfor¢o deaterthecimento cientifico as pesquisas
realizadas pelas Ciéncias Sociais no meio acadéifriata-se da revist@hasqui Revista
latino-americana de Comunicac¢dmblicacdo que reune artigos, resultados de pesjuis
estudos e teorizagcdes com foco principal em exp@agé populares em comunicacdo
(BERGER, 2001). Dos trabalhos mais recentes remlzaelo Ciespal no que tange a

comunicacao para a educacdo e promocdo da cidadesicamos o trabalho do seu
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Centro Audiovisual e Multimidia (CAM). Esse centage com diferentes frentes de
trabalho, incluindo a televisdo, radio, multimidi@onteddos digitais. Cada uma das areas
de trabalho do CAM realiza a producéo de diferentggeldos, “programas y proyectos
enmarcados en una vision plural, inclusiva, ciudadgue promueva el derecho a la
comunicacion. El trabajo surge a partir de inigidiinternas y de proyectos exterrtdsO
objetivo desse centro é promover o desenvolvimel@onovas propostas narrativas,
formatos e formas de producdo desde um enfoqueirddod e democratizacdo da
comunicacao a partir de uma perspectiva cidadartk glessa perspectiva inovadora para
producdo de diferentes formatos de midia, pensamentreflexdo por parte dos
profissionais que as desenvolvem, o Ciespal temdgetrabalhos na area da comunicagéo
caracterizados por uma concepcdo de comunicacd gpgromocdo da cidadania e
educacao nao avistada nos meios de comunicacacadbanradicionais. Como aspecto
diferenciador do trabalho realizado por esse catdr@iespal, notamos a possibilidade de
visibilizar as comunidades periféricas da regidaana perspectiva integradora e cidada,
mediante a producdo de conteudos multimidia e wisti@is que levam em conta as
sensibilidades e contextos das comunidades |lazagimento que raramente € percebido
nas chamadas midias de massa.

Outra entidade que desenvolveu historicamenten@aaatua amplamente com o
objetivo de disseminar o trabalho de emissoraqdie educativas é a ALER — Associacao
Latino-Americana de Educacdo Radiofénica. A engdathsceu em Sutatenza, na
Colémbia, no ano de 1972, mesmo local de origenRddio Sutatenza, experiéncia
educomunicativa ja contextualizada neste capifdsim como a Radio, a misséao inicial
da ALER era a de reunir e gerir experiéncias esdgrsimeras emissoras de origem crista
com fins evangelizadores e de alfabetizacdo deasdslirgidas na regido naquele periodo.
Na atualidade, a sede principal da ALER encontraas&uito, no Equador, cidade a partir
da qual a associagdo tem por missdo a consolidigdadios comunitarias e populares,
com vistas ao desenvolvimento e acesso a dema@gatizda comunicacado nas regides
onde suas radios atuam (TORRES, 2009).

Com as mudancas politico-sociais passadas pelmente ao longo das ultimas
décadas, bem como a radicalizacdo de determinatim®s da igreja catolica, a ascensao
de partidos de esquerda, o avanco das lutas pepukntre outros, a finalidade puramente

13 Disponivel em: <http://camciespal.blogspot.conpioienes-somos.html>; Acesso em: 06 jan. 2015.
Traducgdo livre para‘programas e projetos enquadrados em uma visdo gbluinclusiva, cidada que
promova o direito a comunicacéo. O trabalho surgeagtir de inciativas internas e de projetos extesh
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educativa das radios associadas a ALER foi se maddo e tornando-se voltada,
também, ao viés popular e comunitario. As radiogufaes possibilitaram um modelo
participativo nos meios de comunicacdo, onde selggiaram a voz dos excluidos,
problematizando sua organizagao social e politeca p transformacdo das estruturas dos
paises. Nesse sentido, as radios afiliadas a AL&Rnaram a ideia de formacéo e
orientacdo nos conceitos e objetivos da radio pwpoferecendo producgdes radiofénicas
inovadoras e oficinas para diretores, produtonegyramadores e investigadores da area do
radiol*

Entretanto, apesar do cambio ocorrido com a prapmgginal de criagcdo e reuniao
das radios afiliadas a ALER, a proposta centralaglda pela associagdo ainda esta focada
na atuacao nas areas da educacdo e comunicacéter@mlo os trabalhos de mais de 50
radios educativas latino-americanas. A Associagathém-organiza servicos atraves de
assessoria como, cursos de capacitagdo, publicagigdise e sugestdes de programas,
intercambio entre produtores radiofonicos populdrg¥IGIL, 2000, p. 03). Os servigos
oferecidos estdo disponiveis para movimentos spomitidades publicas, organizacoes
populares e demais associacdes interessadas.

Por sua vez, o CEPAP (Centro de Experimentacdo pardprendizado
permanente), situado em Caracas, nha Venezuela, &€emtno ligado a Universidad
Nacional Experimental Simon Rodriguez (UNESR) doanalmente, outorga titulos de
licenciatura em educacdo. Buscamos dar lugar a pgeaenca nesse capitulo de
contextualizacdo pela importancia que esse ceew® durante o processo de construcao
metodologica desta dissertacdo. Ao participar ddl \Beminério Internacional de
Metodologias Transformadoras de la Red Amlat, dejatica tratou doprocessos
comunicacionaiseducacéo e cidadania na luta dos poves) 2014° tivemos contato
com pesquisadores e investigacbes que abordam anm@mpdo para a educagcao e
cidadania de forma presencial, sendo esse um dasegifundantes do trabalho
desenvolvido pelo CEPAP em sua trajetéria ao lategmais de 30 anos.

Segundo o diretor do CEPAP, Prof. Julio Valdez 8060 centro € entendido

4 Disponivel em:
<http://www.aler.org/index.php?option=com_k2&viewsm&layout=item&id=3873&Itemid=169&lang=es

>; Acesso em 06 jan. 2015.

15 Participei do VIII Seminario Internacional de Métdogias Transformadoras de la Red Amlat, de 1T a 2
de novembro de 2014, evento no qual apresentabaltro “Educomunicacéo e midias digitais: apropeag
da internet por jovens de classe popular e aprageis na perspectiva da cidadania comunicativa”.
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Como una propuesta socioformativa, a la vez aca€ynno convencional, que
enfatiza la innovacién y la experimentacion en psos a escala humana, lejos
de la masificacién a ultranza y de lo impersonaltr&baja en equipos pequefios
(entre 8 y 12 personas). Hemos de seguir reivindic&l encuentro cara a cara,
la expresion personal y la construccién constaatealectivo. Sin embargo, es
necesario romper cierta tendencia de los equip@nderrarse en si mismos, en
sus procesos internos, soslayando la vision gldbdh institucién. Intentamos
asumirnos como una gran comunidad de aprendizaghlyendo todas las
personas que transitamos por el CEPAP, con diversles (participantes o
estudiantes, administrativos, técnicos, facilitedordirectivos). Es necesario
entonces asumir la participacion plena de tododosnprocesos vitales del
Centro” (VALDEZ, 2008, p. 49).

Da experiéncia de participacdo nesse Seminario eodtato com pesquisadores e
professores do CEPAP destacamos a presenca ddigagées que se utilizam de
perspectivas tedrico-metodoldgicas diferenciadas aarentes no cenario brasileiro de
pesquisa em comunicacdo, como a utilizacdo de @esgacdo em materiais audiovisuais
para o desenvolvimento de cidadania comunicacianatultural em comunidades
periféricas, rurais, pobres; a andlise dos proses®&oensino-aprendizagem através de
materiais audiovisuais na perspectiva de uma ag@irde sentidos contra-hegemonicos;
pesquisas-acdo que problematizam a educacdo sdieydah como experiéncia de
formacdo integral para a cidadania; investigac@es pyoblematizam a educacéo popular
como instrumento para promoc¢ao da participacadegnacao social, a partir do encontro
da universidade com as suas comunidades locais; @utas.

Diante do encontro com perspectivas tedrico-metmichs postas em praticas no
ambito da pesquisa em comunicacdo, consideramoso quabalho desenvolvido pelo
CEPAP como centro de formacao integrador, de edocegntinua e compromissado com
a realidade social que o entorna, principalmente as comunidades mais pobres e com
historico de exclusdo social, serve como um exemplevante de experiéncias que
entrelacam comunicacédo e educacdo com possibiidél@aprendizado na perspectiva do
surgimento e incremento da cidadania comunicativalteral, estabelecendo-se como um
importante referente para a América Latina.

Como elemento de contextualizacéo e servindo tansm a reflexdo acerca do
projeto pensado e realizado na dissertacdo, o agantas experiéncias extraidas na
convivéncia com as pesquisas acolhidas pelo CERARuUspara repensar alguns pontos
do projeto que foi desenvolvido, especialmente ne e refere a um processo
educomunicativo que necessita ser, por definiggze dialdgico e horizontal, otimizando

a transformacdo da experiéncia empirica em conlestone do conhecimento em
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experiéncia. As linhas tedrico-filoséficas adotagedo centro também serviram de
inspiragdo para o projeto, principalmente peloetatamento do pensamento de Simon
Rodriguez com a pedagogia Freiriana, movimentoégqualizado nos capitulos tedricos da

dissertacao.

2.2 Aspectos do contexto da investigacao

Neste movimento, realizamos uma sistematizacasplectos do contexto concreto
investigado. Neste sentido, empreendemos uma apaede detalhada dBundacéo
Semearrecuperando sua historia de criacdo, areas deaiuprincipios, valores, formas
de financiamento, projetos mantidos, abordagem oamacional e 0 projeto
educomunicativo desenvolvido por esta pesquisa entros aspectos.

O segundo aspecto sobre o contexto concreto keazeatos norteadores sobre o
Centro deVivéncia Redentora (CVRIpcal onde foram desenvolvidas as atividadesadest
pesquisa, sobre Brojeto Vencerdo qual os jovens investigados eram participares
como do préprio contexto d¥ila Diehl, regido periférica do municipio de Novo
Hamburgo, Rio Grande do Sul, onde os jovens viviastydavam e frequentavam as

atividades desta pesquisa eFdedacdo Semear
2.2.1 A Fundacao Semear

Organizacao comunitaria, sem fins lucrativos e rigemn empresarial, Bundacéo
Semeaffoi criada em 17 de outubro de 1996, a partir dativa do segmento empresarial
da regido do Vale do Rio dos Sinos (RS) com o swgio de uma nova concepg¢éo na
forma de entendimento das questdes sociais deessedsetor. A década de 1990 trouxe
elementos decisivos para o setor privado do Vat Sinos, a partir da necessidade de
abertura das atividades coureiro calcadistas pateps setores da industria. Naquele
momento de desestabilizagdo econOmica e sociaemr®u-se na regido o crescimento
dos indices de desemprego, da informalidade treit@lla queda generalizada de renda
familiar, especialmente de familias de classe @rme se encontravam nas regides mais
periféricas das cidades da regido metropolitarRai Alegre.

Dentro desse cenario de transformagfes profundagecido da sociedade
brasileira, e especificamente na regidao do Vale $iogs presenciou-se, também, uma

elevacdo nas taxas de evaséo escolar, de crinadalig o surgimento de novos bairros,
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guase todos afastados dos centros das cidadespaooos recursos de infraestrutura
bésica, transporte, moradia, bem como, de atenttinmenarea da saude e educagao.

A percepcao acerca da realidade social que cireana@aegiao comecou a mostrar
para empresas e empresarios locais que ja adogamas acdes de cunho social que o
engajamento com 0s processos de desenvolvimenial slocVale dos Sinos precisava
estar entrelacado de forma mais dindmica e comadgias comunidades. A partir disso, a
Associacdo Comercial, Industrial e de Servicos dwoNHamburgo, Campo Bom e
Estancia Velha (ACI NH/CB/EV), em parceria com uragp formado por 33 empresas e
empresarios da regido, planejou a criagcdo de uman@acdo que atuasse de forma
continua em atividades relacionadas ao desenvai@msocial da regido, através da
destinacao de investimentos privados a acfes pgensabilidade social.

Como objetivo central expresso discursivamente pefalacdo Semeadesde sua
criacdo até os dias atuais, estd a intencdo de @@ uma instituicdo de referéncia nas
relacbes de responsabilidade social entre empadsag comunidade, seja para outras
instituicbes do terceiro setor, seja para a criag@& novos projetos com vieses
socioeducativos.

Como missdo da Fundacao, destaca-se o ideal derpimpar a participagdo da
sociedade em ac¢bes de responsabilidade sociab sgredtodas as agcbes séo financiadas
por empresas da regido. A origem do financiamem® atividades promovidas pela
Fundacéo incide em alguns dos projetos mantidospo® o caso dos projetos voltados
para a qualificacdo profissional de jovens que mat@mo menores aprendizes em
algumas empresas financiadoras. Entretanto, esBaicde das linhas de trabalho
desenvolvidas ndo esta ligada somente ligada asesagpfinanciadoras e seus interesses e
necessidades. A criacdo e o desenvolvimento dgstgsomantidos pela Fundacao estao
mais relacionados as caracteristicas e necessidadeada regido e comunidade. Como
exemplo disso estaRrojeto Feito a Mapdestinado a mulheres a partir dos 16 anos e que
capacita, de forma gratuita, na area do artesadateducacdo ambiental e da cidadania. O
projeto foi pensado inicialmente para as maes daglantes ja atendidos pela Fundacéo,
numa tentativa de integracéo da instituicdo corfamslias da comunidade. Em 2010, ano
em que aconteceu a primeira edicdo do Projetonalg@studantes atendidos em outros
projetos da Fundagéo, comd/encer estavam deixando de frequentar as aulas, ofasecid
no contra-turno escolar para trabalhar, ou até rmgoar em casa. Através de conversas

com a comunidade, descobriu-se que a familia timh#ncia direta na decisdo de deixar
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de frequentar os projetos da Fundacéo, e que jps®ss estavam, na verdade, atendendo
ao pedido dos pais para encontrar emprego e comtcbm a renda familiar.

Desse modo, além de conscientizar os jovens pgmtites dos projetos da
Fundacdo de que a qualificacdo profissional ofdeeera essencial para suas colocacoes
no mercado de trabalho, trabalhou-se de manemgegrar as familias junto as atividades
da Fundacgéo, trazendo as mées, em sua maioria demasa, para o convivio dos projetos
nos quais seus filhos estavam vinculados. No emamdo da instituicdo, mais do que
capacitar as maes da comunidade em atividadesegaengenda a partir de artesanato e
reciclagem, d’rojeto Feito a Magyerava um fortalecimento de vinculos entre atirigéio
e sua comunidade, possibilitando que houvesse gajanento nas propostas de trabalho
ofertadas e realizadas, seja por parte dos jogejespor parte das familias.

Dentre vérias organizacdes de assisténcia soctatéqn suas atividades mantidas
no Vale do Rio dos Sinos, chegamos ao contato cbomdacdo Semeaatraves de uma
exploracdo sobre quais destas organizagfes pensaviatiuiam a comunicacdo e a
incluséo digital dentro das suas atividades. S&s 1as instituicdes na regido que dispdem
de ambientes e materiais humanos e fisicos pdraltia questdes de inclusao digital.

Dentro das atividades desenvolvidas pela Fundacoeetem relacdo com a
inclusdo digital, a comunicacdo € pensada como formaa de melhorar a comunicacéo
pessoal dos estudantes, de forma a possibilitarsgimm se expressar melhor. Neste
sentido, as atividades propostas sdo voltadas pa@municacdo e sua relacdo com o
mercado de trabalho, pensando que ela é uma puatee ara os jovens atendidos nas
suas relagdes trabalhistas.

Nesta pesquisa, concebemos que a comunicagdo edeyerssada para além de
uma forma de desenvolvimento pessoal que se raaeio mercado de trabalho. Ela tem o
potencial de desenvolver capacidades e competéndi@ss, criativas, artisticas, culturais
e cidadas que sao fundantes para um processo ldsdince transformacéo social. Neste
sentido, o projeto educomunicativo pensado e debade dentro desta instituicdo teve
concepcao e objetivos diferenciados aos objetinms$ais propostos por ela. Entendemos
também que nossos movimentos de acao/intervencéampo de pesquisa somaram seus
resultados aos obtidos pelos demais trabalhogj@ados pela instituicdo junto ao publico
por ela atendido, aproveitando temas e ativida@lesgcutados e aprofundando-os, a partir

da perspectiva da cidadania comunicativa.
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Dentre os diversos programas e projetos desenwshadmnantidos pelauRdacao
Semearno momento em que contatamos a mesma, tivemoseajaeionar qual estaria
mais proximo aos objetivos e propostas da nossgu@as Como nosso foco de
investigacao estava centralizado nas apropriag@@izadas no ambiente midiatico digital
por sujeitos inseridos nas culturas populares jgyem selecdo do projeto no qual a
pesquisa se inseriu esteve subordinada aos segeritérios: ser um projeto que tivesse
como publico os jovens; que dispusesse de infragasdrcom laboratério de informatica; e
com propésito, pelo menos discursivamente congtyujde englobasse o desenvolvimento
social e a cidadania. Deste modo, dentre os maita@rogramas idealizados e mantidos
pelaFundacdo Semeaselecionamos o nomeado ppjeto Vencer

2.2.2 O Centro de Vivéncia Redentora e o Projetm&éy

O Projeto Vencer no qual as oficinas educomunicativas desenvdavidasta
pesquisa se inseriram, tem suas atividades reakzadCentro de Vivéncia Redentora
(CVR). Este centro se constitui como um local adrgara diversas atividades promovidas
pelaFundacdo SemeaNlNele sdo atendidas mais de 150 criancas e adalesg de 06 a 18
anos, em situacdo de vulnerabilidade social.

A localizacdo do CVR é estratégica. Situado naRoguette Pinto, numa zona
central da Vila Diehl, bairro periférico da cidade Novo Hamburgo (RS) e que fica as
margens da rodovia estadual RS 239, o CVR se posiadie maneira a ser um ponto de
referéncia dentro desta comunidade. Conhecida eon@érea violenta, a Vila Diehl tem
esse nome em homenagem ao imigrante alemdo Emédld, @ue morou na regido por
mais de 60 anos. Dentro do bairro, se destacaeanwnto Kephas, construido em 1978
em forma de mutirdo, envolvendo prefeitura e maeglo

Os quase 10 mil habitantes do bairro enfrentantiesiamente os desafios de viver
a margem do centro da cidade, em um bairro queav@&oplanejamento aprofundado, que
dispde de poucas linhas de transporte publicorittestcesso a hospitais e a comércio.
Eliane Brum, em seu premiado livro “A vida que niam vé"® (2006, p. 22) se refere a
regido como um local construido por operarios ddstria que se desenvolvia em meados
dos anos 1970, e que hoje configuram um grupo sentleregados dessa mesma industria,

excluidos e marcados pela pobreza.

16 “A vida que ninguém vé” recebeu o prémio Jabutirdghor livro de reportagem em 2007.
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O acompanhamento diario dos meios de comunicagénsioaponta para uma
construcdo midiatica sobre a realidade da Vila Digle ressalta suas caracteristicas de
violéncia e exclusédo. Ao realizar buscas de maé&udre essa comunidade desdos
veiculos de comunicacdo com maior circulacdo n&éoegleparamo-nos frequentemente
com coberturas jornalisticas sobre assassinatoispsp apreensdo de armas e drogas, falta
de policiamento, tiroteios, assaltos a mao armadapciacdo ao crime. Percebemos
também que, em sua maioria, as matérias que alawndaste tipo de acontecimento nao
chegavam a realizar uma apuracdo mais profund& sobcorrido, limitando-se apenas a
descrever, de forma superficial, 0 acontecimentoetivancia jornalistica. Esta descri¢éo
guase sempre vinha acompanhada do relato de un@ ddicial, geralmente algum
membro da Brigada Militar ou da Guarda Municipal devo Hamburgo. N&o foram
encontradas matérias que trouxessem as vozes dadares da comunidade, tampouco de
instituicbes que trabalham dentro delas, comoa&so daFundagdo Semear

Pensamos que este tipo de construcdo midiaticeefidte a totalidade da realidade
vivenciada por moradores da Vila Diehl. Durante evigmlo de convivéncia dentro do
Centro de Vivéncia Redentgram todas as fases realizadas nesta investigdegaramo-
nos com maes, pais, avos, professores e outros merdh comunidade trabalhadores e
preocupados com o desenvolvimento da sua comunitiiEsepercebemos nem sofremos
nenhum tipo de violéncia, pelo contrario. A recagide da comunidade como um todo,
como relatado no capitulo metodolégico, eviden@lgumas pistas que apontavam para
potencialidades criativas, comunicacionais e derdagvimento da cidadania.

Entranhado dentro desta comunidade, o CVR funaionao um local central para
o desenvolvimento de projetos Bandacdo SemealNesse sentido, a funcdo primordial
do CVR é servir como uma local base para o fortakeicto de vinculos entre os membros
da comunidade. Nele, sdo oferecidas atividadesontrezturno escolar, que tém como
objetivo fornecer um atendimento qualificado e saetl para as criancas e adolescentes
gue frequentam as atividades.

A instituicdo oferece aulas de balé, danca conteamga,hip hop artes, coral,
violdo, artes cénicas, incluséo digital, além dededes pedagogicas e de educacéo social,

conversagao e recreacdo. No entendimento da ig8btua importancia de oferecer

17 Nos referimos aos veiculos de comunicacdo do g8ipos, em especial ao Jornal NH, que circula em
Novo Hamburgo e regido, ao Jornal VS, de circulag@&oSao Leopoldo e cidades proximas, bem como, a
Radio ABC, que tem sua programacéao focalizada rle Wa Rio dos Sinos. O acompanhamento desses
veiculos de comunicagdo comecgou a ser feito dearda2015 até 0 momento. Foram realizadas também
buscas por palavras-chave dentro dos sites desfesos, com 0 nome dessas comunidades.
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atividades ministradas por profissionais capacgadwofessores com especializagéo,
pedagogos e psicopedagogos, se configura comofarertdiial as atividades de suporte e
desenvolvimento social ofertadas por instituicGe$edceiro setor na regiao.

As atividades e projetos realizados e mantidosrdett CVR séo subsidiados por
meio de recursos mantenedores de empresas e engxelsaregido, editais, destinacao do
Imposto de Renda (IR) e contemplagéo de projetlEsnAlisso, pontualmente a Fundacéo
recebe doacdes extras, arrecadacdes destinadas pathora de infraestrutura e materiais
pedagogicos.

As dependéncias do CVR sao constituidas por salamuld, sala de informética,
estudio de balé, estudio de artes cénicas, salautke de artes, cozinha, area de
convivéncia, clube do livro e posto de atendimentédico. Segundo a assessora
pedagogica da instituicdo, esse atendimento mésicoportante para os moradores da
comunidade pois muitos ndo possuem plano de saildBnbeiro para a realizagdo de
exames médicos. Esse tipo de atendimento, mesmo bfeieo, colabora para o
fortalecimento de vinculos entre a instituicdoseia comunidade.

Como ja mencionado, o0 projeto selecionado para adizagdo das oficinas
educomunicativas se chamalReojeto Vencer Ele é composto por um curso gratuito de
iniciacdo profissional para jovens estudantes @elas publicas, de 14 a 18 anos. Os
temas centrais do projeto circulam pela area demedvimento pessoal, como postura
profissional, o trabalho em equipe, legislacaoatisibta e tributaria, controle financeiro,
informatica para utilizacdo no mercado de traballacidadania

Nossas observagdes sobre as dindmicas e atividagdesvolvidas sobre a tematica
da cidadania, bem como, pelo proprio relato dositeg que fizeram parte de nossa
pesquisa revelam que a cidadania era pensadaathtidh pela instituicdo somente pelo
seu viés civil, deixando de problematizar suas ds@ies educativas, éticas, culturais,
subjetivas e ainda comunicativas. Estas percepcfigam sendo construidas
gradativamente, na medida em que iamos nos aprodorda instituicdo, de suas praticas,
profissionais, e também, dos estudantes. Destafdomos encontrando nosso espaco de
trabalho e maneiras de potencializar os aprendizg@lacontidos e desenvolvidos nos
sujeitos, trabalhando nossas oficinas educomuwésatia partir dos pressupostos
construidos em nossas movimentagbes teorico-mémidak, refletidos a luz das

caracteristicas concretas dos sujeitos e contertosos quais nos deparamos.
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Caracterizando aindaRrojeto Vencersuas turmas sao formadas por jovens que, a
partir da sua participagdo no Projeto ganham pitigsithes de qualificagéo profissional e
de conquista de espaco no mercado de trabalhoéstde parcerias firmadas entre a
Fundacdo Semear com empresas da regido. Nestdoseatbe salientar que desde 2010 a
Fundagdo Semeagé reconhecida pelo Ministério do Trabalho como umstituicdo
qualificadora, o que tornou possivel sua incluséi@adastro Nacional de Aprendizagem.
A partir disto, ela se qualificou como uma instio que promove cursos para formacéo
de jovens aprendizesatravés de projetos criados e mantidos por ela. jgvens
participantes das turmas d@vojeto Vencersao contratados como jovens aprendizes em
empresas da regido do Vale dos Sinos, tendo sivadades acompanhadas e avaliadas
pela Fundacéo.

Para participar d@rojeto Venceros jovens passam primeiramente por uma etapa de
selecdo. Esta consiste em uma entrevista na quatifiea se hé interesse do jovem em se
qualificar para ingressar no mercado de traballeoy lsomo, se 0s responsaveis estdo
cientes e concordam com essa participacao. Cona@viasi de inclusdo no Projeto estdo as
idades dos sujeitos, sendo aceitos jovens de Blands, independente da série em que
estdo nas escolas regulares, o local de moradido seclusos moradores da Vila Diehl e
proximidades e o tipo de escola frequentada, quesséa ser da rede publica, municipal
ou estadual.

No momento da entrevista, o jovem é alertado salsrecritérios adotados pela
Fundacdo no que diz respeito a regularidade deuérema na escola em que esta
matriculado e também ao seu aproveitamento naglifiss. O estudante ndo pode ter
faltas na escola sem justificativas, tendo que sg@mtar mensalmente atestados de
frequéncia fornecidos pela escola a Fundacdo Selmer como, deve ser aprovado em
todas as disciplinas.

Sobre os critérios de sele¢cdo adotados e os ostéle permanéncia rerojeto
Vencer a assessora pedagogica da Fundacdao justificelgsiesdo escolhidos para evitar
que alguns jovens desistam no meio do curso, sejdgscuido nas atividades escolares,
seja por falta de incentivo familiar. Ela relatadda que os professores envolvidos no
Projeto Vencersdo orientados a manter contato com a escola igenordos jovens
estudantes, verificando se existe alguma dificiddadntual que pode ser reforcada nas
aulas realizadas dentro do CVR. Deste modo, o terbjgsca auxiliar os jovens, também,

nas suas atividades escolares, trabalhando a gastisuas dificuldades para melhora do
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aproveitamento escolar. Os encontros do Vencerr@ooduas vezes por semana, nas
quintas e sextas-feiras, sempre na parte da tantte, 13h30 e 17h. A turma de estudantes
que foi participe desta pesquisa era composta(pmvéns, meninos e meninas, com idade
entre 15 e 17 anos. As oficinas educomunicativaikeraais atividades relacionadas a
pesquisa ocorreram as sextas-feiras, de modo aint&iwomper as outras atividades

desenvolvidas dentro do projeto e a manter umaiéregja de encontros com 0s sujeitos,
alimentando nossas relacdes de proximidade, caafiam abertura a participacao

conquistadas.

Durante a permanéncia do jovem como estudante dget®rVencer, suas
atividades como menor aprendiz sdo avaliadas peldd€do em contato com a empresa
na qual ele esta trabalhando. Este acompanhameri&z siecessario para que o trabalho
desenvolvido pelo jovem esteja adequado as suastedsticas pessoais e profissionais,
de modo que ele esteja colocado dentro do cenatialhista em um local onde possa
aprender uma profissdo, desenvolver suas habibdagetencialidades.

Nossas observacdes e questionamentos realizadastella fase de exploracao
apontaram para uma instrumentalizacdo da comumicaeiisada somente como porta de
entrada ao mundo do trabalho, sem conceber subkepratizactes e potencialidades ao
entendimento e gerenciamento das caracteristitzasoadas as alteridades socioculturais
contemporaneas; as diferentes subjetividades; aimoatdo como propriedade humana
indispensavel as praticas cidadas, reivindicatbea®rmadoras das identidades culturais
vinculadas as culturas populares juvenis. Nossosepsos educomunicativos teriam que
retrabalhar estes aspectos, perdidos e ndo proiten@s pela instituicdo quando
trabalhava a comunicacéo, a incluséo digital eladania.

A eleicdo e problematizacdo de tematicas oriunaes abntextos concretos dos
sujeitos, como os relatos colhidos nas suas falateeacdes ocorridas nos intervalos, em
momentos de descontracdo e que contavam sobre nitemeelacionados a violéncia
cotidiana avistada e enfrentada dentro do baiwagaminho para a escola ou ainda para o
trabalho poderiam servir de inspiragcdo para 0s tdebaomunicacionais que iriamos
promover procurando, mais uma vez, nos distanc@r cdrater assistencialista e
restritamente voltado a insercao profissional.

Pensando as caracteristicas do contexto concratos¥a investigacdo, a partir de
elementos formadores da histéria e da ideologigratealho daFundacdo Semeardas

peculiaridades e formas de trabalho educativo dastdentro dd°rojeto Vencer bem
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como, das caracteristicas socioculturais, econ@néanfraestruturais da Vila Diehl,
elaboramos nossas concepgBes proprias para o hwabdentro das oficinas
educomunicativas, buscando reaproveitar as riquesasspacos e as potencialidades do
contexto de investigacdo e aprimorar, sofisticapefundar suas compreensdes sobre as
potencialidades da comunicagdo enquanto elemewbodéntro das dindmicas societarias
da juventude, promotoras e desencadeadoras desgoscapropriativos relacionados a
pratica e expressao da cidadania, ainda ndo asssidrabalhados com os sujeitos que

eram participes de nossa pesquisa.
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3 EDUCOMUNICACAO, MIDIATIZACAO, APROPRIACOES JUVENI S E
CIDADANIA

Nos movimentos de realizacdo desta pesquisa, 0os dix problematizacéo tedrica
demonstram fundamental importancia, tensionande;aestruindo e contribuindo para o
descortinamento e compreenséo dos fenbmenos eampaite investigados. Em relacbes
de complementacédo e de confrontacdo com os mowselet contextualizacéo historica e
de investigacdo empirica, a rede teorica deserdale trabalhada no fazer pesquisa
contribui para a iluminacdo de nossa problemétigara o enriquecimento das formas
como os elementos presentes dentro dela eram cenaides.

Na problematizacdo tedrica que realizamos dentrodesenvolvimento desta
pesquisa, elencamos quatro grandes macro-concé#dscos, 0S quais possuem
subdivisdes e alargamentos. Neste capitulo apessest as construcdes tedricas que
realizamos para pensareducomunicacadog processo de midiatizaca@s apropriacdes
realizadas no ambiente digitals culturase especificamente asllturas populares juvenis
e, por ultimo, a&idadaniavinculada a comunicagéo

Compartilhando com as ideias de Bachelard (1996)emtiende as teorias como as
leis ocultas por de tras das realidades, para dBsrliogicas fenoménicas, pensamos que
elencar conceitos teoricos e trazé-los tal quas seiores pensaram nao se mostra como
uma pratica que sozinha é capaz de desvendar @snpes suscitadas pelo problema de
pesquisa. Entendemos que 0s conceitos e teorigg@datos concebidos em determinados
momentos historicos, em relacdo a fendmenos temnpemée situados, que sé&o
diferenciados dos fenbmenos e objetos especifiams o0s quais nos defrontamos
empiricamente em nossa investigacao.

Neste sentido, pensamos que € preciso realizarnmots deproblematizacdo
tedrica,que contextualizem os conceitos e teorias a luxzdaginturas dentro das quais a
pesquisa € desenvolvida. Maldonado (2011, p. 2&d)refletir sobre os movimentos
tedricos realizados no ambito das pesquisas emrdoagéo, propde que “nao € suficiente,
nem pertinente, adotar definicbes prontas, em geoaluzidas para outros problemas ou
areas de investigagao”.

Deste modo procuramos, ao recuperar os elemenfwEdoe apontados como
chaves para pensar os fenbmenos investigados pséa pesquisa, tensiona-los com a

realidade empirica investigada, com os contextoaddores dos universos concretos com
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0S quais nos deparamos, com as caracteristicamadtes socioculturais dos sujeitos que
foram participes de nossa investigacdo, de formmada tedrica construida possa nos

possibilitar exprimir o maximo conhecimento a patéste processo.

3.1 Perspectivas para pensar a educomunicacao

Entendemos que para pensar o processo educomoniglcomo um todo, €
preciso contextualiza-lo a partir de nossa Amétiatina desde a educacgdo, trazendo
reflexdes realizadas por pensadores que fundarasnofuas a partir de visdes entrelacadas
com as caracteristicas, desafios e lutas latinaieamas historicamente posicionadas.
Partindo disso, trazemos, em um primeiro momenfeerisamento de Simén Rodrigues,
intelectual venezuelano e expoente pedagogo ddos&EtX. Em seguida, tracamos uma
relacdo da abordagem educacional trabalhada parigRed com as principais obras de
Paulo Freire, que trabalha conceitos-chave parsanqm®blematizacdo. Os dois autores séo
fundantes para pensar os processos educativos-&tiericanos, construindo bases para
gue possamos avancar na discussao sobre a casher@@ucacao e comunicagao, a saber,
educomunicacao. Neste movimento dialogamos, também o trabalho conceitual e com
as pesquisas de Mario Kaplun, autor que ja foi ddmtw durante o capitulo de
contextualizacdo sobre experiéncias relevantesmaérida Latina e, também, aportes de
Martin Barbero e Orozco GOmez. No que diz respeaitproposicbes com as quais
dialogamos do contexto brasileiro, elegemos osathals desenvolvidos por pesquisadores
vinculados ao NCE/ECA-USP, a saber: Adilson Citdllaria Aparecida Baccega, Richard

Romancini e Ismar Soares.

3.1.1 Simon Rodriguez: a libertacdo pela educacé@exlucacao libertadora

Simon Rodriguez (1771-1854), escritor e pedagogiezuelano que viveu no
século XIX, nasceu em Caracas e iniciou a cardgrprofessor primario logo aos 20 anos,
tendo como estudante o menino Simén Bolivar, qtia & ser seu principal seguidor. O
pensamento de Rodriguez ganhou, quase dois séqubgssua morte, visibilidade pelo
projeto politico bolivariano adotado por Hugo ChAvea Venezuela socialista.
Entendemos que o trabalho pedagdgico desenvohaddrpdriguez, tanto no seu atuar
como professor quanto nas suas publicagfes, destacamo uma pedagogia fundante

para um processo de transformacdo na América Lgbela luta para a libertacdo do
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colonialismo europeu. Reconhecemos, também, qaepesigogia critica pela qual lutava
estava a frente do seu tempo, podendo ser pensatapiada pelos processos educativos
contemporaneos.

Ja em 1794, em seu primeiro texto de caratecaréibbre a educacao, Rodriguez
propunha uma reforma integral na forma como a egdiacara ofertada para a sociedade
Caraguenha. Para ele, a escola deveria ser deacasios e, deste modo, necessitaria ser
gratuita, de frequéncia obrigatéria para todas reengas; deveria trabalhar de forma
pratica e social, de modo que oferecesse cond@asn desenvolvimento humano de
qualidade. Neste periodo j& era professor de SiBulfvar e, ao ter suas requisi¢cdes
negadas pela escola onde trabalhava, renuncioargo,adedicando-se exclusivamente a
educacao de Bolivar de quem, além de mestre, tera tu

O posicionamento politico de Rodriguez fez com dosse perseguido na
Venezuela por sua ligagdo a acbes republicanagielanialistas. Exilado por muitos
anos em paises da América Central, da Europa dissieR reencontrou Bolivar em 1804,
na ocasido da coroacao de Napoledo Bonaparterdessmontro entre Bolivar e seu mestre
representa um passo importante e decisivo parst@ihide libertacdo da América Latina.
Enlutado pela morte prematura da esposa, Bolivanpera em Rodriguez o ideal
libertador dentro do qual foi constituido. Nestéségio marcante para a histéria latino-
americana, Bolivar jura ao seu mestre libertar @éca da dominacéo Espanhola.

Remontar este fato histérico mostra-se esseneia pensar a constituicdo do
pensamento sobre 0s processos educacionais naarrtiao considerarmos diferentes
dominiosimpostos pelo colonialismo europeu. Para além dlmsinios geograficos e
histéricos estavam subjugados, também, o doministéapico e da hermenéutica dos

sujeitos. Sobre isto, Quijano (1991) argumenta que

La represion recayo ante todo sobre los modos d®ceo, de producir
conocimiento, de producir perspectivas, imagenesisfemas de imagenes,
simbolos, modos de significacién; sobre los re@jrpatrones e instrumentos de
expresion formalizada y objetivada, intelectual isual. Fue seguida por la
imposicion del uso de los propios patrones de exfmede los dominantes, asi
como de sus creencias e imagenes referidas adersdbral, las cuales sirvieron
no solamente para impedir la produccién culturdlodedominados sino también
como medios muy eficaces de control social y caltucuando la represién
inmediata dej6 de ser constante y sistematica (QNQJ, 1991 b, p. 438)

18 Traducdo livre da autora: A repressdo recaiu amdetudo sobre os modos de conhecer, de produzir
conhecimento, de produzir perspectivas, imagenstensa de imagens, simbolos, modos de significacéo;
sobre os recursos, padrdes, e instrumentos dei@xpierformalizada e objetivada, intelectual e aistoi

seguida pela imposicdo do uso dos proprios padi@esxpressdo dos dominantes, assim como de suas
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Ainda que breve, a citada reconstrucao historicQuigano (1991) corrobora com a
argumentacédo feita por Streck (2010) que, ao exanas fontes da teoria pedagogica
critica na América Latina, debate que o pensampattagogico nascido na regido foi
edificado por uma corrente de intelectédigpreocupados em construir projetos
educacionais dentro do territério de seus paises aqo@&, em determinado momento,
transcenderam fronteiras fisicas na criacdo e cowigho de marcos de um pensamento
continental sobre a educacdo. Esse movimento tesaqossivel gracas a propria histéria
de colonizacao pela qual passou o continente epguanais devastadora e opressora, ndo
conseguiu extinguir tracos profundos da culturlmdaadmericana. Baseados em desafios e
dificuldades comuns, estes conjuntos referencemia pensar a educacdo desde o contexto
proprio da América Latina trazem perspectivas t@diileologicas-pedagogicas alinhadas
a uma educacéo libertadora e ao desenvolvimentommente.

Neste contexto, o trabalho intelectual, ideolégiquedagogico de Rodriguez ganha
destaque dentro deste movimento tedrico ao defequiera educagdo é um direito de
todos, que deve ser oferecido de forma igualitdfiegros, indigenas, pardos, brancos,
pobres, 6rfaos, moradores de rua, meninos, memntglos os tipos de diversidades
deveriam estar amparados pela escola e esta, paregy deveria ser uma oferta gratuita
do Estado. Contrariando todas as teorias raciale €omportamento da época, foi o
inaugurador da ideia de que as turmas de estuddetesiam ser compostas por sujeitos
de todas as classes, racas e sexo, sem distincdes.

Rodriguez defendia a ideia de que a educacéaoaeta fundante do processo de
construcdo da nacgédo e, deste modo, deveria sesvimn@heira mais ampla para uma
formagéo social, cientifica e técnica. Com issguarentava sobre uma das suas mais
questionadas ideias, a de que as familias dosaggasddeveriam receber alguma forma de
subsidio para que mantivessem seus filhos na esgoéssim, se evitasse o trabalho
infantil.

Desde 1830, as obras de Rodriguez envolvem-saeno gutor chama de Educagéo

Popular. A definicdo sobre essa corrente pedagégaraplificada em 1840 na olraces

crencas e imagens referidas ao sobrenatural, #s i serviram somente para impedir a producéarail
dos dominados mais também como medidas muito eficde controle social e cultural, quando a repoessa
imediata deixou de ser constante e sistematica.

19 Neste conjunto, destacamos os pensadores Josié(@®larn, 1853-1895); Andrés Bello (Venezuela, 1781-
1865); Pedro José Varela (Uruguai, 1837- 1906); iDgos F. Sarmiento (Argentina, 1811-1888); José
Vasconcelos (México, 1892-1959); José Carlos Megidit(Peru, 1894-1930) e Nisia Floresta (Brasil,0t8
1889).
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y Virtudes Socialegyjuando defende que “El objetivo del autor, tratadd las sociedades
americanas, es la Educacion Popular, y por pommrtende general. [...] Lo que no es
general, sin excepcion, no es verdaderamente pullio que no es publico no es social”
(RODRIGUEZ, 2004, p. 67).

No contexto latino-americano contemporaneo, a a&ghe popular tem como
principal sujeito inspirador o pedagogo brasilePaulo Freire, de cujas propostas
trataremos mais adiante. E importante apontar améongo do tempo, o ternemucacio
popular denotou para si uma significacédo diferenciada argifla por Simon Rodriguez.
No século XIX, o termo encontrava-se associadgpansessos de implantacdo de escolas
primarias publicas, consideradas as de maior irapoid por Rodriguez:

El buen éxito en todas las carreras depende deilmeros pasos que se dan en
ellas. Estos pasos se ensefian a dar en la prismral& alli empieza la vida de
las relaciones con las cosas y con las personago lla primera escuela es la
escuela por antonomasia. [...] Es, pues, la primscaeda el terreno en que el
arbol social echa sus raices (RODRIGUEZ, 20072B).1

No contexto brasileiro da década de 1960, o teminocagao popular reaparece com
forca, principalmente a partir de experiéncias atiuas realizadas pelo Movimento de
Educacdo de Base (MEB). Com o objetivo de propoericeducacdo béasica para as
populacbes das é&reas subdesenvolvidas do paig)izacdb do termo admite outra
significacdo. Como expde Saviani (2007, p. 315)tlucacido passa a ser vista como
instrumento de conscientizacao”. E deste modoxfaessao ‘educacao popular assume,
entdo, o sentido de uma educacao do povo, pelog@paoa 0 povo”.

O projeto de educacao popular ou educacdo socidade e defendido por
Rodriguez voltava-se, sobretudo, a educacédo emnligatghio com o trabalho social,
reiterando a necessidade da escola ser um locdbmeza subsidios para a promoc¢ao dos
saberes socialmente produtivos. Nisso, reconheeea glicotomia existente entre pratica e
conhecimento teodrico ndo pode ser entendida consdiferenca de valor, de modo que
ambas detém importancias equivalentes.

Deste modo, Rodriguez se empenha em construir wsoalaena qual todos
estudantes devem aprender fazendo, nao dissoaacmithecimento de sua pratica. Neste
movimento, vai enfrentar obstaculos ao intentar gatidantes de diferentes classes,
inclusive as dominantes, entrem em contato conallnab manuais. Ao retomarmos esse

aspecto do contexto historico no qual se inscreygemsamento do autor, 0 processo
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secularizante pelo qual a sociedade alimenta pcettos sobre trabalhos manuais, dando-
Ihesstatusde inferioridade e subjugacéo a pobreza e exclus#oos que se mantém até a
atualidade. Nisto, compreendemos mais uma vez quensamento e obrar de Rodriguez
estavam, desde meados do século XIX, tentando moege barreiras impostas por
preconceitos raciais, sociais e epistémicos heslddama colonizagéo eurocéntrica.

A proposta de uma sociedade liberta destes valmiemiais deveria, portanto,
romper com a dissociacdo entre pratica e teoris, @la apena reforca as relacdes de
dominacdo e poder coloniais. A educacdo é ponttratam revolucdo social pensada e
proposta por Rodriguez. Muito mais do que qualgaeeolucdo politica, o alcance e a
profundidade de uma libertacdo pela educacdo pategentar a formacao de uma nacao

igualitaria, justa e socialista.

3.1.2 Paulo Freire: pedagogia libertadora para ageitos

No Brasil, o enfrentamento em relacdo as barrgiraico-tedricas foi um lema
movido por Paulo Freire na segunda metade do sé&ildmpulsionador da pedagogia
critica, este pensamento concebia que uma educpgiwisa a promocdo de sujeitos
libertos da condicdo colonizada € aquela que toara pi a capacidade de realizacéo
pratica na vida cotidiana e de um pensamento aoténo

Considerando a ideia de educacao para o trabaddoi@cao social de Rodriguez,
percebemos que o projeto pedagdgico dele partiias com os pensadores da pedagogia
critica, ao propor uma educacao para a vida. F(@987) chamava a atencdo para o que
nomeou de “educacdo bancaria”, a qual reduz a edaca um negocio no qual o
professor, detentor de todo conhecimento teriapgeencher as mentes dos alunos, como
se elas fossem espacos vazios e sem aprendizaglagsprAmbos, Rodriguez e Freire,
concebem que a educacdo deve ter como objetivoatenformacédo de uma sociedade
com capacidade de pensar por si mesma.

Neste sentido, compartilhamos com essa linha deapsento oriunda desde o
século XIX na América Latina que concebe que, pamaprocesso educativo integral,
estudantes precisam ter suas dimensdes criatispsnt@neas e artisticas valorizadas, no
sentido de serem postas em acédo educativa por daegomocdo da autonomia. Essas
dimensdes, num conjunto de acbes promovidas petalaee pelo educador, sdo

potencializadoras de uma pedagogia libertadorapqmapss Freire (1987).
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N&o podemos deixar de destacar que tanto o pensaneiRodriguez quanto o de
Freire consideram que é impossivel dissociar agmiiges politicas e sociais da dimensao
educacional. Neste sentido ressaltamos, dentmlaseras contribuicbes para o campo da
educacao, a passagem de Freire (1983) que argudiegtemente sobre a comunicacao:
“A educacao é comunicacgédo, é diadlogo, na medidguemnao é a transferéncia de saber,
mas um encontro de sujeitos interlocutores quedmsz significagcdo dos significados”
(FREIRE, 1983, p. 46). Com esta argumentacéo,d-deistaca que o carater dialégico nos
processos educativos é um fator primordial e gee) ele, as condicbes de ensino-
aprendizagem sao prejudicadas. Com isto, entendgom®sas praticas comunicacionais
dentro dos processos educativos precisam necessat@valorizar a relacdo com o outro
e a palavra do outro.

Neste sentido, uma proposta educacional criticabertddora deve promover
rupturas com os modelos tradicionais da educagéasine - e principalmente - o que
coloca o professor como detentor Unico do sabeelagdo professor/estudante precisa ser
necessariamente horizontal para que os sujeittmiterum processo emancipatério pela
percepcdo do seu poder, aqui entendido como pa@shsap por si mesmo, poder indagar-
se, poder construir suas proéprias teias conceitudésreflexao.

Quando exploramos com mais profundidade o conoggoeducacdo popular
construido por Freire conseguimos identificar quasnissas fundantes. Entre elas, o eixo
que é destaque dentro da problematizacéo realizzsla dissertacéo € o de perceber que a
educacdo precisa ser entendida como um process&divoole que, a partir desta
coletividade, emerge um processo de libertac&ansfisrmacao social.

Compartilhamos com Freire a ideia de que a pedagimiautonomia tem relacéo
direta com ahumanizacdoNa concepcdo do autor, 0s sujeitos se humanizamdqua
participam do mundo, utilizando suas inteligénciagnsibilidades para relacionar
conhecimentos com concretudes mundanas. Deste medprocessos educativos e 0s
conhecimentos escolares desenvolvidos a partils ddgem se entrelagar estreitamente
com as realidades dos sujeitos, compreendendo sumrdecimentos interferem no
mundqg e omundo interfere nos conhecimentos

E baseada nesta linha de raciocinio a construgéo fer Freire, e com a qual
dialogamos em nossa pesquisa, que questiona odamnaldeensino pensados para formar
sujeitos alinhados as necessidades do mercadalsidho. Se conformados restritamente

dentro destas légicas, os sujeitos perdem suagidagas de questionar os entornos de
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suas realidades, de bamanizarpelo interesse em se aproximar e interferir no rayad
partir da colocacdo de seus conhecimentos paral@agio de trabalhos que possam
movimentar-se na direcdo da transformacéo sociesteDmodo, ndo bastam processos
educativos que formem sujeitos habilitados aadaptaremao mundo, sendo, que
promovam nas formacgdes dos sujeitos o aparecintentguas habilidades de autonomia
critica, questionadora, criativa e preocupada cotnaasformacdo nos seus contextos
sociais.

O pensamento de Freire nos alimenta também tecgit@mquando pensa 0s
saberes indispensaveis para a pratica docentenfeurassa pesquisa, assumimos o papel
docente enquanto ministravamos as oficinas educoativas junto aos jovens.
Refletimos sobre nossas posturas a partir de coéespdo autor que discutem 0s
processos educativos enquanto compartilhamentoleecimentos com os sujeitos, de
modo que possam criar possibilidades para a produgaconstrugcdo de novos
conhecimentos de forma conjunta.

Partindo da concepcédo de que ensinar—aprender @alagdo humana que exige
participacdo docente e discente, colocando amhbegasucomo sujeitoem processoe
também de que todo conhecimento se baseia em poschgstoricosinacabados e em
permanente transformacdo, avistamos em préaticasatdas ndo autoritarias, mais
democraticas, horizontalizadas e que compreendealoo pedagdgico do dialogo como
aquelas capazes de despertarem a curiosidade nepidggca nos sujeitos jovens
participantes de nossa pesquisa, de modo que atic@es de aprendizagem e 0s
conhecimentos construidos possam ser motivadoragtds e transformacfes sobre e para
0 mundo.

Retomando a discussdo das principais ideias de iqRmdr e Freire,
compreendemos a importancia e a centralidade dasmasedentro de nossas entradas de
acao/intervencdo junto ao contexto de pesquisamddo que NnossoOs exercicios de
planejamento sobre as oficinas educomunicativdzadas, bem como de reflexdo sobre
nossas posturas e posicionamentos enquanto do@stiteesram permeadas e tensionadas
pelo pensamento e argumentacao dos dois autores.

Argumentamos que processos educativos ndo podemergendidos como
processos de adaptacdo de estudantes a um sigehaad, mas devem pautar-se pelo
reconhecimento e valorizacdo de suas  subjetividadesdividualidades,

multiculturalidades, etc.; que a educacéo pre@sais meio para a emancipacao; que o
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processo educativo como um todo necessita libsetagspecialmente das suas doutrinas
conservadoras; que esse processo precisa estaxtcafizado histérica, politica e
socialmente e, por ultimo, que ha necessidade lkbeizacdo das praticas cotidianas, das
dindmicas multiculturais, pelo mergulho na imagetilos estudantes, na exploracdo dos
Seus universos criativos, simbdlicos, culturais.demtro deste horizonte que pensamos as
oficinas educomunicativas desenvolvidas junto as®rjs que fizeram parte de nossa
pesquisa, a partir da concepcao teodrico-pedagoégwestruida e que se arrisca a
entrecruzar e problematizar temas, situacdes ecOesa complexas dos sujeitos

contemporaneos.

3.1.3 Mério Kaplun: abrindo caminhos para uma edugi&o desde a comunicacao

Apesar de ter nacionalidade argentina, foi no Uaugye o pensador Méario
Kaplun iniciou seu trabalho teorico-metodologicobreo a interface comunicacédo e
educacao. Apos ser perseguido pelos regimes ditistola regido, viveu como exilado na
Venezuela em meados da década de 1970 até 1985tevmlcontato com autores como
Antbnio Pasquali, com quem desenvolveu trabalhosr&tios educadoras e de quem
assumiu o conceito de que a comunicacdo, como ipdagle humana, é um processo
social no qual a exigéncia democratica é partelivega de sua concepcao e realizacao.

A trajetoria de vida e de trabalho de Kaplun siuautor como um comunicador
voltado apraxis. Ao longo de mais de 50 anos de trabalho, sua péaddéigi muito
vinculada as atividades que desenvolvia dentro rdems de comunicacdo (televiséo,
radio) e que eram voltadas para a educacdo. Asriémpas de Kapliun consideradas
relevantes para o desenvolvimento do pensamentocoeuunicativo de nossa pesquisa
estdo descritas e refletidas no capitulo de caméxdcdo que recupera experiéncias
relevantes na América Latina. Neste momento, pemsas tracar perspectivas tedricas
propostas por Kaplin para pensar a interface caragéod educacdo que sao produtivas a
nossa investigacao.

Trabalhando como docente em Lima, no Peru, e taadse em Quito, no Equador
Kaplun se expressou em forma de publicagfes, dastguais destacamos as olEhs
comunicador popula1985), eA la educacion por la comunicaciéon. La practica lde
comunicacion educativg1992) nas quais sistematiza e aprimora suasxéele e

argumentacodes sobre as potencialidades educaxigistes nos meios de comunicagao.
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Na perspectiva da formacdo de uma proposta tegoizee comunicacdo educativa,
Kaplun afirma que a comunicacao tem papel fundasheiis processos de construcdo do
conhecimento. Trabalhando o argumento de que “Gamhé& comunicar” (2001),

desenvolve sua reflexdo no sentido de que

Aprender y comunicar son, pues, componentes de uisman proceso
cognoscitivo; componentes simultaneos que se @enety necesitan
reciprocamente. Si nuestro accionar educativo aspiina real apropiacion del
conocimiento por parte de los educandos, tendrahaunayor certeza de
lograrlo si sabe abrirles y ofrecerles instancias abmunicacion. Porque
educarse es involucrarse y participar en un prodesmdltiples interacciones
comunicativas (KAPLUN, 2001, p. 3%

Experiéncias praticas realizadas por Kaplun, comanétodo cassete-forum,
exprimem 0 que a teorizacdo construida pelo awidr &ordando. Através do processo
grupal de participacdo estabelecido neste métadobservacdes de Kaplin apontam que
os integrantes de cada grupo, bem como o conjam® e¢im todo, passaram por processos
de autoafirmacdo, ganhando seguranca para falae ssbtemas discutidos dentro das
interacdes locais e com grupos distantes.

As mudancas ocorridas nos sujeitos sdo relatadasKpplin (2001) como
modificacbes qualitativas. Nelas, destacavam-seyressos nas suas capacidades de
realizar analises, sinteses e raciocinios, prowscgelo esfor¢co realizado em produzir
comunicacao intergrupal. As andlises mais aprofu@slaobre as causas deste progresso
intelectual dos sujeitos consideraram que ele aslgado ao entendimento de que a
producdo dos cassete-foruns, e todo o esforcoeattell/pessoal por tras deles, estaria
vinculado a uma acéo que teria “projecdo socialdvels da escuta em outros grupos
(KAPLUN, 2001, p. 36).

Neste sentido, a argumentacdo defendida por Kaplénque “conhecer é
comunicar” toca as experiéncias concretas por elgizadas e as modificacdes
significativas nas vidas dos sujeitos que delasggasram. A comunicacao ganha, dentro
dos processos educativos, local de destaque, semhsiderada um elemento

imprescindivel na formacao dos sujeitos.

2Traducao livre: “Aprender e comunicar sdo, poisngonentes de um mesmo Processo Cognoscitivo;
componentes simultaneos que se penetram e neogssitgprocamente. Se nosso acionar educativo aspira
uma real apropriacdo do conhecimento por parteedosandos, tera muito mais certeza de alcanca-lo se
souber estimular e oferecer instancias da comuiica@orque educar-se é envolver-se e participanrem
processo de miltiplas interagdes comunicativas”.
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Quando se debrugou a pesquisar e pensar a educpadir da utilizagdo do radio,
Kaplun tracou interligacées com elementos que yéahasido debatidos por Paulo Freire,
ao considerar a existéncia de pelo menos trés tiposducacédo: a que da énfase aos
conteudos; a que da énfase aos resultados e,mpprafgue da énfase aos processos. A
primeira, correspondente aos métodos tradiciorendino que se fundavam basicamente
em métodos transmissionais de passagem de conmégjrodentados pela falsa premissa
de que os “alunos” eram sujeitos sem conhecimem®dos e que cabia ao professor o
statusde detentor de todo o conhecimento, instauravarmepsos verticais, de imposicao
elitista. A isto Paulo Freire (1987) ja havia skerido como “educacdo bancaria”. A critica
realizada por Kaplun a esta pedagogia tradiciomatiieal ao propor que seja abandonada
por completo, visto que 0s processos que se daméel sdo educativos e formativos, ndo
respeitam as individualidades e caracteristicasd@stos, nem de seus contextos locais.

O segundo modelo de educacéo criticado por Kaplaguele que da énfase aos
resultados. Na analise do autor, este é o tipo oldelm que mais teria se difundido na
América Latina, devido a variados fatores. Um dekds ligado as tentativas de subverter
os indices de subdesenvolvimento das regifes @esds paises do continente. A mirada
para experiéncias e caracteristicas dos paisess vistmo desenvolvidos era entendida
como uma forma de solucionar a pobreza e a situdedsubdesenvolvimento. Neste
sentido, era entendido como necessario “copiarmoslelos de sucesso destes paises,
elevando os indices de produtividade, de moderaizata industria, de mao-de-obra
especializada, etc. Dentro deste processo, a &se€ novas tecnologias, especialmente
as ligadas a comunicacdo e aos setores da indletaim avistadas como as formas de
solucionar as caracteristicas de subdesenvolvimento

Concomitantemente a isto, a educacdo era concebit@ um meio através do
qual estas pretensdes modernizadoras poderiancaacadas. Desde o contexto agricola,
0S processos educativos penetrariam de forma adedas camponeses que mantinham
hébitos tradicionais de cultivo, baseados em cuisiaiimples com a terra e observacdes
climaticas, a assumir novas técnicas, ligadasraesesses industriais, como utilizacdo de
pesticidas e maquinarios agricolas.

Kaplin argumenta que a educacédo passa a ser elgengroblematizada em todos
0S aspectos das vidas dos sujeitos. A partir dagzéedes sobre os “efeitos da
comunicacao”, se comeca a dar espaco para elaoddas atividades educacionais,

considerando que a mesma poderia propiciar detadogncomportamentos nos sujeitos
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através da producdo e emisséo de delimitadas nersadga mesma linha de pensamento
sobre a necessidade de modernizacdo através dadacdbs modelos estadunidenses e
eurocéntricos estava abarcada, também, a adocé&ecerdecimento de valores e aspectos
econdbmicos e capitalistas como 0 consumismo, ovithgdlismo, a necessidade de
realizagcdo pessoal e material. Sobre isso, Kapligunzentava que essa guinada
modificava e, em certa medida, contribuia para andbno de valores solidarios,
comunitarios e cooperativos que se mostravam palerente mais eficazes para a
superacao do subdesenvolvimento no continente.

Para nossa pesquisa, 0 pensamento tedrico desiglavpbr Kaplun é produtivo na
medida em que realiza uma dura critica sobre odoé&jae copiava e introduzia modelos
de ensino pensados e construidos em contextomgsn@s, especialmente nos Estados
Unidos e Europa. A fundamentacao critica estavadu@sno fato de que estes modelos
nao consideravam como relevante o desenvolvimemtointeligéncia nos sujeitos,
entendido como a capacidade de questionar e prab#m as tematicas abordadas no
ambiente escolar, podendo gerar a producdo de ciomdr@os a partir da construcdo de
pensamentos autbnomos, criticos, reflexivos e espade se interligar com acdes concretas
de transformacéo social nas realidades dos sujeitos

Neste sentido, a andlise de Kaplin nos fornecddiobgara defender o argumento
de que o desenvolvimento de conhecimentos, saleemeteligéncias nao ocorrem pelo
simples atendimento de questbes econdmicas, vsltadaelhoria das condicbes de
consumo, senao pela participacao ativa dos sujaitpartir de movimentos de cooperacao
e iniciativa comunitaria, dentro de processos noaisgsuas vozes e principios séo
valorizados.

O terceiro método de educacdo avaliado por Kapliaguele que deposita sua
énfase nos processos. Este € o0 método defendido apebr como o que permite a
formacao de sujeitos em nivel integral partindgdessuposto que, mais do que oferecer
meios para que o0s sujeitaprendamou fagcam oferece elementos para que os sujeitos
pensemDurante suas producfes nas esferaprdais bem como nas publicacdes que se
seguiram, este foi o elemento norteador da obrEagdin, reiterando a importancia da
comunicacao dentro dos processos de educacao e mest@® costura os dois campos
podem ser componentes cruciais para a transforntiasujeitos e suas comunidades.

Nesta visdo sobre um método de comunicacdo edacassumimos as propostas

de Kaplun sobre a necessidade de voltar nossxdefke avaliacdo ndo somente sobre os
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resultados em termos técnicos das producdes coatimnais realizadas pelos jovens a
partir de nossas oficinas educomunicativas, mas Sire as interacdes dialéticas
estabelecidas com o0s sujeitos, entre eles mesmos,os temas relevantes das suas
realidades, processo a partir do qual entendenuber gonergir o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais, e principalmente, de co&msa social, aqui pensado como
possibilitador da constituicdo da cidadania comatnia.

O conjunto de teorizagOes trabalhadas sobre #é®egensadores da educacao e
comunicacdo na América Latina — Simon RodriguezldP&reire e Mario Kaplin —
forneceu elementos fundamentais para nossa corcppgdria de uma pedagogia voltada
para a educacdo e comunicacao popular, bem commagaomoc¢ao da cidadania, e que
deve ter como esséncia pelo menos trés elemergogyas apontamos: ser de carater

gerador, ndo reprodutorgriador, ndo imitador, @mancipadaorantes que dominador.

3.1.4 O contexto brasileiro de pesquisadores e [@olatizacdbes na area da
educomunicacao

A década de 1990 representou um momento impor{zari@ a emergéncia e o
desenvolvimento da educomunicacdo como um campifaie e de intervencdo social.
Esse fato se deve, em espacial, ao trabalho ddselo/pelo Nucleo de Comunicacéo e
Educacdo da Universidade de S&o Paulo (NCE-ECA/USPavés da iniciativa de
professores e pesquisadores brasileiros empenladodesenvolver seus trabalhos na
interseccdo das tematicas de comunicacdo e edudacéontexto de surgimento deste
Nucleo € melhor delineado no capitulo de conteidagdio, quando remontamos as
experiéncias comunicacionais educativas relevartegnario brasileiro.

Como relata Ismar Soares (2008), coordenador gerdlCE-ECA/USP e que esta
trabalhando junto a ele desde a sua criacdo, &pmabzacdo sobre a educomunicagéao no
pais tem como contexto de origem o cenario latmerecano, dentro de uma perspectiva
politica de lutas contra regimes ditatoriais que esgpandiam historicamente pelo
continente; neste horizonte estavam ideais de aefelesenvolvimento para as populacdes
de classe popular, em sua maioria pobres, de pacesso a educacdo e aos meios de
comunicacdo. Sua caracterizacdo esta inscritaargortnum contexto de movimentacao
social pelo direito a expressdo e se manifestao jansociedade a partir das areas da
comunicacao alternativa e da educacao popular (F£3AR008).
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Nesse sentido, a educomunicagdo se coloca a seteiggo desse horizonte

levando em consideragao a

[...] deciséo politica de grupos organizados dé&sacle, inicialmente no ambito
da educacao ndo-formal, de preparar o cidadao gsmamir sua condicdo de
agente comunicativo através do reconhecimentoexeizicio compartilhado do
direito universal a expressdo. Aqui, 0 que esta causa € a experiéncia
processual da acdo comunicativa e sua intenci@uidoolitica, a luz da
reflex@o latino-americana em torno das teoriasmediacdes (SOARES 2008, p.
47).

Soares (2008) aponta-nos que, apos passar petmspos de legitimacao politico e
académico, o campo da educomunicacao estabelegensai areas de atuacao dentro do
tecido social contemporaneo. Para nossa pesquisaficas as perspectivas teorico-
metodolégicas de pelo menos duas das abordagebtempaiizadas pelo autor, e que

fazem parte de nosso pensar educomunicativo. 88p el

A mediacdo educomunicativpermitida pela presenca das tecnologias nas
praticas educativas e que, ao superar a visdodftalce mecanicista das
tecnologias educativas, fazia da inclusdo mididicdo dominio sobre as
tecnologias uma forma de democratizar o acesse®a@m conhecimento,
mas a prépria forma de se fazer a acao politica;

A gestdo da comunicacao nos espacos educativegemplando todos os
esforcos no sentido de planejar e executar pditieacomunicacéo, numa
perspectiva democratica e participativa, a servid@s comunidades
(SOARES, 2008, p. 44).

Dentro deste horizonte tedrico-metodologico prapopbr Soares (2008) e
considerando o processo educomunicativo que delsenvos junto a nosso cenario de
investigacdo, compreendemos que 0sS recursos tgprmddsao incorporados a perspectiva
de mediacdo educomunicativeom a finalidade de mediar as relagbes entre ogsogru
estudantis, proporcionando que os mesmos tenharpodunidade de desenvolver e
manifestar suas opinides, propostas, historiasidie wecessidades, desejos, temas que
emergem de suas realidades, em movimentos de mm@prsobre a comunicagcdo nos
quais podem expressar demandas, projetos e as@ragé vida e de mundo,
expressividades vinculadas com o exercicio da ammiaccomunicativa.

Tensionando a abordagem sobre a educomunicacao vjEso da gestdo da
comunicacap como proposto por Soares (2008), entendemos qgsanpesquisa se
aproxima dela ao conceber - e possibilitar quesugsitos participantes de nossas entradas

de acaol/intervencdo educomunicativa devem ser fm@ude comunicacao em todos seus
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ambitos: desde a concepc¢ao, planejamento, pesagisaa execucdo e circulagdo através
de publicagcéo no espaco digital. Dentro das oftcopze ministramos, buscamos fortalecer
propostas e posturas democraticas, decisfes tordadasneira coletiva, de modo que as
tematicas sugeridas e eleitas pelos sujeitos parabalho educomunicacional fossem
relacionadas as suas problematicas concretas.demb@s que a vinculagdo dos sujeitos a
nossa pesquisa baseada por estes principios n@oedav somente a producdo de
comunicacao que esteja a “servico das comunidadesip propbe Soares (2008) mas,
também, se constitui como pratica e processo deremgéo da cidadania comunicativa.

Pensamos que neste momento de reflexdo e levaritateérico sobre o campo da
educomunicacdo no Brasil, é importante trazer osgmento dos autores que estdo
trabalhando com estes conceitos, abordagens ei@xgas empiricas. Ao realizarmos
uma coleta de dados prelimiffasobre os autores (professores e pesquisadoresique
atuantes na area educomunicativa, percebemos aqdestio NCE-ECA/USP. E dentro
dele que encontramos um grupo de pesquisadoresahgadagens e linhas de pensamento
sobre a educomunicacao se aproximam de nossaugAEpistemologica sobre a area, e
com os quais procuraremos debater. Destacamossampento de Adilson Citelli, Maria
Aparecida Baccega e Richard Romancini.

Damos inicio a discussdo a partir das argumentagéeBaccega (2009), que
conceitua 0 campo emergente entre as interligagdesunicagdo/educagcdo como um
espaco privilegiado para a atuacdo e formacdo dedse sociais nos sujeitos. Nas

palavras da autora

Nesse campo se constroem sentidos sociais novusya@os, ou ratificam-se
mesmos sentidos com roupagens novas. Tudo issaeocmm processo
dialdgico de interagdo com a sociedade, lugar deipgue desenha e redesenha
os sentidos, no caminho da tradigdo ou da ruptlardradicional ou do novo, da
permanéncia ou da mudanga (BACCEGA, 2009, p. 19-20)

A onipresenca midiatica discutida por Baccega 92@encarada de forma que €&
configurada e configuradora de um processo em agwml@me que ndo pode ser
negligenciado. Deste modo, as discussdes sobrdlizagdo ou ndo dos meios de
comunicacao dentro dos processos educacionaispérsss quando se concebe que os

proprios meios ja sdo educadores e formadoresstintias de socializacdo, e que por eles

21 Esta coleta de dados foi realizada na fase meigital de pesquisa da pesquisa, € encontra-se tdescri
dentro do capitulo metodolégico deste documento.
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passa, também, a construcdo e o aprendizado seimadania. A escola ndo é mais vista
como o Unico lugar de apreensao do conhecimento.

No ambito da problematizacdo que construimos essanpesquisa, assumimos a
riqueza da argumentacdo de Baccega (2009, p. 2€) austa nos processos
educomunicativos em interligagdo com 0s sujeit@®rapeténcia para “construir novos
modos de atuag¢édo na midia e no mundo”. Desse medwpcessos educomunicativos nao
podem ser entendidos somente como atividades queanleestudantes a reproduzir
discursos comunicacionais inspirados no consumdatitd culturalmente constituido por
referentes (na sua maioria massivos), levandoradapao e supervalorizacdo de praticas
hegemoénicas. O campo da educomunicacdo deve, pattdgo, provocar 0s sujeitos

envolvidos nos seus processos para uma:

[...] producdo que valorize aspectos da cultura gue vivem, que abra
discuss@es sobre a dindmica da sociedade, sugdnsea totalidade do mundo,
conhecendo-o para modifica-lo — reformando-o efewolucionando-o numa
nova linguagem, num novo mundo (BACCEGA, 2009,728).

Reconhecemos nas argumentacfes de Baccega (20@9Fouen vinculacdo da
educomunicacdo e de seus processos com a cidadardayez nossa perspectiva teérica
concebe a cidadania, entre outras dimensdes pratiamas, como pratica reivindicatoria,
de reconhecimento de direitos sociais e de acdourwo para a conquista deles, através
de diferentes formas de expressividade, e que tpertsado, dentro de nossa investigacao,
como de teor comunicativo.

Assim, reunindo os pressupostos de Baccega (2009nossas concepcdes sobre a
cidadania comunicativa, entendemos que a educoagiucse coloca como area que
engloba os campos da educacéo e comunicacao doapm@ie tém como pano de fundo a
problematizacdo cidada. Isto se d& tanto pela lpbidade de aproximacdo dos sujeitos
com o0s processos de comunicagdo, permitindo-lhes gpjam participes de suas
concepcoOes e criagcdes, em movimentos de demog@izta comunicacao e construcao
compartilhada do conhecimento, quanto pelos sentidscortinados por estes processos,
entendendo que é pela conquista da comunicacaprgolematiza comprometidamente os
contextos socioculturais que os sujeitos se avistamo atores dotados de capacidades de
transformar seus horizontes de vida, seja peloereggento de direitos, pela conquista de

conhecimentos ou entendimento de si como sujeditpazes de comunicar-se.
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Ainda formulando questfes sobre as formas de tralabs vinculos estabelecidos
entre o campo da educomunicagdo e a formacdo dgesosuRomancini (2009), em
dialogo com Citelli (1999) argumenta que, para sedgolvimento de aprendizagens
significativas, os estudantes precisam estar eznaicdio constante e problematizadora com
seus contextos locais, possibilitando que deseamolsenso critico frente as questées dos
seus cotidianos. A partir desta premissa, constisiimentendimento de que os contetdos
abordados nas praticas educomunicativas deveriammoteo ponto de partida situacdes
reais vivenciadas pelos estudantes, valorizandoxistéacia das pluriculturalidades,
subjetividades, histérias e contextos de vida dgeites. A isto, acrescentamos que as
demais dimensfes formadoras dos sujeitos tambésisg@ne ser problematizadas e levadas
em conta quando se projetam processos educomupgatas variadas mediacoes
socioculturais, familiares, religiosas, politicasicologicas, competéncias midiaticas e, no
universo contemporaneo, especialmente as compasatigitais.

Martin-Barbero (2006), ao trabalhar o conceito“éeossistema comunicativo”,
visualiza que na contemporaneidade ha a emergéeciena nova realidade educativa, que
demanda considerar a cultura multimidiatizada nal qgivemos como promotora de
interacdo dos sujeitos participantes do processmadido com outros sujeitos, outras
culturas, outros locais de aprendizagem, outramdserde vida e, por fim, com os mais
distintos recursos comunicacionais.

Considerando a existéncia dessmssistema comunicative problematizando a
comunicacdo como uma dimensdo que passa a desampatrhvés de suas multiplas
formas, conceitos e manifestacdes, um papel cem&radociedade, Citelli (2010, p. 16)
argumenta que os novos desafios postos a educasdanp pelo atravessamento dos
modos como informacdo e conhecimento séo “elaberadistribuidos e socialmente
intercambiados”. O encontro dos campos da comuficaceducacao pode representar,
através de processos dialdgicos, como ja prop@stoEreire, 0 surgimento de processos
educativos, de aprendizagem e potencializacdo dbecomento, a partir de mediadores
técnicos e dispositivos comunicacionais apreendidesnventados socialmente.

A consideracdo sobre a potencialidade do conclEt@cossistema comunicativo
esta presente, também, nas propostas de OrozcozGaftet, p. 31). O autor intitula por
condicdo comunicacional contemporanea esta compuntota qual 0S processos
comunicativos assumem centralidade na organizagéalsnas mediacdes e interacdes

socioculturais. Para ele, a conjuntura comunicaticontemporanea na qual os sujeitos
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comunicantes estdo imersos 0s torna cada vez nwigcipantes dos processos

comunicativos, permitindo que os processos de pPiGi® e ressemantizacdo simbolicos
ja reconhecidos sejam cada vez mais profundos. 1Or aalienta, ainda, que duas

mudancas centrais na configuracdo dos ecossisteomasgnicativos estdo em processo.
Uma é relativa & modificacdo da condi¢cdo dos sigeibmo “receptores” para “uUsuérios-

prossumidores” (terminologia que agrega produtcomsumir); e outra, ao processo de
transformacao analogica-digital que, em conjunto eomudanca na condi¢cao dos sujeitos
em comunicacdo, sdo pontos centrais da emergéaciand cultura contemporanea de
construcao e negociacao de sentidos, identidapagieipacoes.

As ideias de Orozco Gdémez (2014) reafirmam algurdas proposicdes ja
desenvolvidas por Martin-Barbero (2006) ao pensaformnacdo de ecossistemas
comunicativos, ressaltando suas caracteristicagileidas aos processos de midiatizacéo
social. Entretanto, ha na proposta argumentativautior uma despreocupagdo com fatores
como diferenciagbes em termos de acesso, qualidedecidade, condicbes espaco-
temporais e, principalmente, de permissdes, vigiéare espionagem (MATTELART,
2009) pelos quais as sociedades contemporaneascesticionadas.

Compreendemos que os desniveis existentes naslatdese relacionados com 0s
processos de midiatizacdo sdo conformados por stisefatores, desde estratégias
politicas, militares, econdmicas, até a pobrezalta fle recursos técnicos. Utilizar como
exemplo a espionagem estadunidense da NSA (Nat®ewlrity Agency) ou o controle
extremamente rigoroso sobre o conteudo da inteanessivel a populacédo pela pelo
governo Chinés é tentador. Entretanto, ndo precisantdo longe, porque estas realidades
nao sao tdo distantes. Nosso proprio contexto degusa, localizado em uma regiao
metropolitana, urbanizada e préxima a ambientesveusitarios por exemplo, ja
apresentava dificuldades de acesso dos sujeitomanicacdo digital. Nem todos jovens
participantes de nossa pesquisa possuiam compaai@rnet em casa, restringindo seus
locais e modos de consumo a utilizacdcsd@rtphoneou as dependéncias @entro de
Vivéncia RedentoréEntendemos que esta realidade néo é restritanseraes sujeitos que
investigamos, mas sim estendida a outros cujaglaeals socioculturais e midiaticas sao
mais precarias, como em zonas rurais, de pobretranex ou, ainda, assoladas por
diferentes manifesta¢cdes da violéncia.

Com isto, queremos construir uma concepcao sobpeossssos educomunicativos

constituidos em ecossistemas comunicativos assomaimétureza disforme dos contextos
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atravessados pelos processos de midiatizacdo.eRratitar estas heterogeneidades se
mostra uma necessidade em compreensdes sobre emeshicacdo que considerem,

também, a promocéo e conquista da cidadania pejedas e pelos seus horizontes de
vida.

Consideramos também, em relacdo a compreensatutdaspor Orozco Gomez
(2014) sobre os sujeitos contemporaneos em congfitca necessidade de pensar o0s
sujeitos de modo mais complexo e nao simplificaligmte do momento em que avistamos
renovadas formas de recepcaentendidas por nés como acdes de receptividade
comunicativa, conceito teérico-metodoldgico propgsdr Maldonado (2014) do qual nos
aproximamos, e que é explicitado no item que abasgarspectivas tedricas para pensar
as apropriacoes digitais

Nos € cara, ainda, a perspectiva argumentadaeadidé por Huergo (2001) que
problematiza o espago e a utilizacdo das tecn@atgacomunicacao e informacdo dentro
dos processos educativos. Aproximamo-nos do pemgant® autor ao avistar em suas
problematizagcbes movimentos de interrogacdo sobréugar das ferramentas de
comunicacao inseridas nos contextos educativosentido de que a mera utilizacdo delas
pode reproduzir e fortalecer a educacao tecnolpdgeiaando de aproveitar as producdes
de conhecimentos socioculturais provocadas nogasige partir das mesmas.

A perspectiva critica de Huergo (2001) nos debdita € provoca a pensar se as
ferramentasde comunicacéo e informacao colocadas como alitesna crise educativa
avistada contemporaneamente ndo estdo se trangfitwneen novos “livros”, mantendo
intactos os regimes tecnocraticos e disciplinanesuladas a concepcao transmissional do
conhecimento. Deste modo, apenas abordagens peécegydgltadas a pensaruso das
tecnologias comunicacionais pelos sujeitos insergln atividades educativas ndo seriam
suficientes para romper com as dificuldades e setades de adaptacdo dos processos de
ensino-aprendizagem aos contextos multimidiatizaglods caracteristicas dos sujeitos
contemporaneos envolvidos neles.

Compreendemos o pensamento do autor como um epowia provocagao e uma
tentativa de desestabilizacdo a nossa pesquisaode a nos fazer questionar e refletir
sobre nossas intervengbes no campo de modo a mstarafle praticas tecnocratas,
instrumentais, relacionadas a transmissdo unilatd@a conhecimento, nas quais
abordagens educomunicativas pouco aprofundadasmpamente e teoricamente frageis

podem correr o risco de se desenvolver.
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Considerando as propostas tedricas elencadas mesienento, compartilhamos
com as contribuicdes Citelli (1999; 2010), Roman¢2009), Baccega (2009) e Martin
Barbero (2006), pensando que os fendbmenos desdariisam que a sociedade
contemporanea passa por profundas mudancas nag@smnde producao e circulacdo de
conhecimento, configurando transformacdes drastiaamesma. Neste sentido, refletimos
que o deslocamento do conhecimento para fora dagugas rigidas das instituicbes de
ensino o coloca em condicdo de ser apreendido &srenlies espacos, temporalidades,
condicbes de ensino-aprendizagem, relacdo comadidades cotidianas, etc. Com isto,
nao queremos dizer que 0s espacos formais de emmmderam seus valores e
legitimidade, pelo contrario. Reiteramos o fatoqde estas instituicdes necessitam saber
desenvolver suas atividades em concomitancia conorogresentes e irrevogaveis
processos midiaticos, como alerta Baccega (2008ja¥®e, pois, de um desafio tanto para
instituicbes quanto para profissionais da comuicag educacgdo, para as instituicoes
governamentais e planos de educag&o/comunicaca@dram para 0S sujeitos postos em
contato com esta abertura a novas possibilidadgsrd€éo e circulacdo do conhecimento.

Pensando nas proposicbes tedricas revisitadas, preendemos seus
tensionamentos junto a nossa pesquisa de maneaiimantar nossos processos de
planejamento e intervencdo no campo de investigdagdendo com que nossas praticas
educomunicativas se alimentassem de uma concepgdoregonhece e valoriza as
multiplas inteligéncias, culturas, identidades, m@mgdles, saberes e competéncias dos
sujeitos envolvidos nela. Por outro lado, o pensaméeorico construido nos forneceu
subsidios para olhar para os meios de comunicaggie caso, 0S que se alocam no
ambito digital, de modo a compreender que suagpcas sao elementos estruturantes nos
processos sociais contemporaneos, nas mais vamxgasiéncias de vida dos sujeitos,
culturas e competéncias, sendo parte, inclusive,suless esferas de socializacdo e
construcdo de conhecimento. Com base nisso, camsigunossa pesquisa pensando que 0s
processos educomunicativos que desenvolvemos itadess estar tensionados por estes
ambitos e atentos as plurimediacdes configuradamnigurantes do processo como um
todo.

A consideragdo das argumentagOes desenvolvidase nesvimento de
problematizagdo sobre a educomunicacdo na suarahtizgle nos aponta que muitas
linhas filosdficas, ideoldgicas, pedagdgicas eiteémetodoldgicas se mantiveram em

mais de um século de pensamento critico sobre osegsos educativos e, mais
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recentemente, sobre a inser¢cdo da comunicagdo campo com fortes potencialidades
educativas. Entretanto, ao retomarmos parte déexdet realizadas por Huergo (2001)
percebemos que algumas das aproximacdes destescdmipos ndo se realizam
descansadamente, sendo em conexdes multiplasematidadas por fatores diversos e,
certas vezes, destoantes.

Sobre o pensamento de Huergo (2001) construimssancompreensao sobre a
configuracdo do campo da educomunicacdo ou, comanei@o O autor,
“comunicacao/educacdo”, a luz do tensionamentoilpbtsio por nossos movimentos de
pesquisa. O entendimento que nasce deste exesei@stabelece a partir da construcdo de
uma concepc¢ao primeira que reconhece a desceat@bizda formagcdo de um campo
educativo formado unicamente pela concretude ucsthal da escola e de seus
professores. Compreendemos, portanto, que o cathymate/o contemporaneo encontra-
se formado pelos saberes, praticas e processosstimsp@preendidos e compartilhados
com 0S meios de comunicacdo e suas tecnologiasrgasizacbes sociais, 0s saberes
comunitarios, de bairro, as vivéncias experimergagarua, no trabalho, na igreja, entre
outras inUmeras manifestacfes sociais compreendidagressas pelos sujeitos. Neste
processo de formacédo social, os equipamentos teginos e culturais entram em relacéo
com disposicdes perceptivas e subjetivas dos ssjgirovocando a transformacéo dos
imaginarios, préticas, saberes, experiéncias eewisdonstruidos sobre o mundo
(HUERGO, 2001).

Faz parte também desta problematica de renovacéwma com que se organiza e
compreende o campo educativo em vinculo com o gaicizacdo 0s proprios contextos
socioculturais e politicos nos quais sdo formaddsste sentido, destacam-se as
percepcdes conflitivas entre contextos que desoolas tecnologias da comunicacao
inseridas na educacdo caminhos para 0 alcance jdiévod comerciais relacionados a
formacao de sujeitos conformados dentro das l6giaashecessidades do mercado. A isto,
a critica construida por Kaplin (2001) que trouxemara este debate ja havia englobado
0s problemas causados pela copia de modelos ednascfundamentados em contextos
politicos externos vinculados, principalmente, aesemvolvimento capitalista e
mercantilista. Permeados por estas ldgicas, seusegs0s e praticas pedagdgicas se
constituiam em modelos informacionais, de transinisde conhecimento unilateral,
desalinhados dos cenarios latino-americanos e eglanmavam outras posturas e vieses

para o0 campo da comunicagao/educacao.
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Diferentemente, outra linha de pensamento pararstituicdo do campo da
comunicacao/educacéo se aproxima de concepcdadasmsqroblematizadas no seio dos
horizontes socioculturais e politicos da histoadiel latino-americana, na expectativa de
que o campo da “Comunicacién/Educaciéon designeraygepto critico y liberador y un
conjunto de practicas emancipatorias para nuegttgsblos, sumidos en profundas
desigualdades como consecuencia de las légicasppléicas neoliberalés (HUERGO,
2001, p. 8).

Reside justamente na perspectiva transmissiomdlaala a comunicacao/educacéo
a critica construida por Huergo (2001), que queatainstrumentalizacdo da comunicacéo
nos processos educativos como forma de tornar adigées de ensino-aprendizagem
tecnicistas, fundamentadas em um entendimento iaseague avista nestas abordagens
possibilidades de melhoramento nos ambitos edutasioCompartilhamos com o autor
as criticas construidas sobre esta abordagem cenuaedo que, mais do que meras
inser¢des tecnoldgicas, a constituicdo educomuwvécdentro dos contextos socioculturais
e politicos latino-americanos necessita ser fundsada em processos apropriativos dos
sujeitos sobre a tecnologia ofertada, transformandm objetos socioculturais voltados a
transformacao social, a conquista e expressaalddania.

No item seguinte abordaremos as concepg¢fes te@uimands construidas para
pensar os fendmenos da midiatizacao digital, e com@rocessos de apropriacdo dos
sujeitos sobre estas dinamicas estdo se configunanchorizonte contemporaneo e, em

especifico, dentro da problemética de nossa pesquis

3.2 O processo de midiatizac&o e as apropriacOegidiais

Compreender os fenOmenos comunicacionais na soeectantemporanea requer
situd-los no contexto de transformacdes da comeg@diceao longo do tempo. Esse
movimento de contextualizacdo precisa tensionar embos importantes da evolucao
humana na sua relacéo vital com a comunicacaorgisento de novas maneiras de se
comunicar e, consequentemente, novos modos de sstae no mundo. Em relagdo a

pesquisa que desenvolvemos, nos interessa-nosedetzahbém, como o0s processos de

22 Traducéo livre: “Comunicac&o/educacio designe tojeto critico e libertador e um conjunto de pradic
emancipatorias para nossos povos, afundados enmpas desigualdades como consequéncia das ldgicas e
das politicas neoliberais”.
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midiatizagéo se entrelacaram com 0s processos taths;atraves da utilizagdo dos meios
de comunicacéo para a promoc¢ao da educacao, @iimepte em comunidades populares.

Nesta pesquisa, entendemos que a midiatizacadoctldade vem gerando novas
complexidades dentro dos campos sociais, nas asjtaas instituicdes e nos sujeitos que
encontram-se, cada vez mais, atravessados pelead@ps comunicacionais/midiaticas.

Neste sentido, problematizando as consequénciasa dpsrmeabilizacdo e
infiltracdo das I6gicas midiaticas entre as fraaiedos campos sociais para a problematica
investigada, pensamos que, no contexto da midgdizaligital, o dominio detido pelo
campo midiatico sobre fazer noticiae produzir comunicacgmassa a estar distribuido aos
demais campos presentes na sociedade, entre tedderes sociais. Visualizamos, nesse
movimento, que 0 acesso a producao de comunicagimao l0gicas midiaticas passa da
mao de poucos para as maos de muitos, a partiled#ie de uma referéncia “comum”
sobre a qual todos podem se apropriar e reprodeizjue € potencialmente possibilitada
para todos os niveis sociais, ainda que se devaidemar as restricdes de alcance,
empoderamento midiatico, etc. E a partir dessaigsangue buscamos compreender, nesta
pesquisa, 0 acesso e trabalho comunicacional @ago@m ambientes na internet voltados
essencialmente para a realizagdo da comunicagao.

Nesse sentido, concebemos a ideia de que conteng@onante, no ambito da
midiatizacdo digital, abrem-se espagos de empodertangue ndo existiam antes. Espacos
politicos, econdmicos, e sociais, configurando comsultado desse acesso social o
possivel aparecimento de sujeitos empoderados akinginte/ midiaticamente/
comunicacionalmente, que utilizam a construcdo/@stitpamento de bens simbdlico-
sociais para dar voz a aspectos da sua realidaateada por diferentes formas excluséo
(econdmica, politica, cultural, midiatica, social).

Em perspectiva historica, Maldonado (2002, p. 28jtribui para a compreensao
da fundamental importancia do campo midiatitoante os séculos XIX e XX. Como
lembra o autor “a estruturacdo do campo dos meiachunicacao social foi um aspecto
constitutivo central das formacgdes sociais contean®Eas [...]". Embora perceba-se que o
conceito de midiatizacdo se encontra presente ammdras producbes académicas
pensadas e problematizadas em fendmenos/objettsnqmoréaneos, é necessario que se
faca essa retomada histérica sobre a comunicacésivaa a midiatizacdo do século XX.
Como nos alerta Maldonado (2002), os processosifdemiatizacdo e digitalizacdo dos

modos de vida contemporaneos tem antecedentesnfentis no século anterior, cujas
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caracteristicas sao fundantes do modo de pens@mumir e reproduzir culturalmente os
meios de comunicagao no nosso continente latingiean®.

A partir da contribuicdo trazida por este automasibemos que 0S processos de
comunicacao realizados no século XX pelos meiosimas desde as primeiras radios e
suas radionovelas, e também pelo cinema, posaibiit a construcdo de imaginérios
nacionais na maioria dos paises da América Latijes culturas sentiam-se representadas
nessas producdes midiaticas. E a partir dessasmigirculacio e penetracdo do radio no
cotidiano popular que se avista, também, o surgioné& uma cultura popular radiofénica
latino-americana. A forte presenca dessa cultdiadaaa diversos fatores econdémicos e
técnico-operativos do radio, foi um dos vetorepoesaveis pela disseminacgéo e utilizacdo
desse meio de comunicacdo massivo em diversos rapiesipopulares, revolucionarios e
educativos na América Latina, como abordamos nogimemtos de contextualizacao
sobre experiéncias marcantes em educomunicagamtioente.

A expansao e constituicao dessétura popular dos meio@MALDONADO, 2002)
foi alcancada ainda em meados de 1960, com a chedmdelevisdo e sua gradativa
introducdo dentre todas as camadas sociais. Ingjphse na historia radiofonica de
sucesso no continente, a televisdo desenvolveursdveestratégias de apreensao e
representacdo multiplas culturas latino-americanasnvertendo-as em produtos
simbdlicos de diferentes formatos, televisivos, resgos, radiofénicos e cinematograficos.

No contexto brasileiro, € necessario ressaltarnagumarcas distintas e que tém
profunda relacdo com o aumento da circulacdo deduppe simbaolicos-culturais
televisivos. Ainda nas décadas de 1960 e 1970,asilBpassava por um momento de
consolidagdo da producdo, circulacdo e consumoems lbulturais midiaticos. Nesse
periodo a televisdo, antes restrita a espacos na&gjocomecava a circular em rede
nacional. Esse alcance televisivo para todo teisitdacional foi possivel diante de
projetos instaurados pelo regime civil militar,ciado em 1964, e que empregou um ideal
desenvolvimentista que valorizava propostas quaskam a “ordem e progresso da
nacdo”. Como efeito dessa conjuntura politica, adoei econdmica, cujas diretrizes
apontavam para uma maior preocupacado em areasscbav® a Educacdo e a Cultura,
percebeu-se um investimento macico em parametrastelgracdo nacional, baseado em
grandes sistemas de comunicacao e transportes (FI2d10). Como ilustracdo desse
cenario, em 1982, o numero de domicilios que passuaparelhos televisores ja

ultrapassava 15 milhdes, correspondendo a 70% alogilios existentes no pais naquela
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época. Esse dado sinaliza a significativa insedg@aultura midiatica, especialmente a
televisiva, nesse momento do contexto histéricsilaiao (JANOTTI, 2003).

As programacfes veiculadas pelos meios de comumicatassivos ndo eram
compostas apenas por bens simbolicos ou institaisogue circulavam pelos espacgos
publicos da sociedade latino-americana. Eram eaas@d o que Maldonado (2002, p. 31,
grifo do autor) considera por “elementos constitgidacultura da midia seus formatos,
estratégias, géneros, modelos, agendamentos, @dpaicdes, montagens, mesclas
discursivas, gostos, ritmos e preferéncias de lah@eressa compreender que 0s meios
(r&dio, cinema, televiséo, etc.) fizeram-se present configuracdo da vida da maior parte
dos povos latino-americanos, modificando suas ferdeaver e compreender o mundo. As
dindmicas da vida configuradas no cotidiano foramds, progressivamente, costuradas
com a vivéncia junto aos meios de comunicacao MEsSi

A expressiva presenca dos meios junto as sociedatiese-americanas foi, ao
longo do tempo, sendo visualizada, também, como pmtencial forma de visibilizacdo
social. Essa mirada se da tanto por parte de colades periféricas a midia hegemaonica,
quanto por parte de instituicbes e governos emepsws de transformacédo. Para essas
comunidades, 0 acesso aos meios de comunicac&eja@sgente o radio, representou um
passo importante para o desenvolvimento de uma micagf#io no seu sentido mais
fundamental, a de criar lagos entre comunidadesardes fisicamente, transmitir
informacOes de natureza simples e, também, em gmoserevolucionarios de lutas
armadas, como um elemento fundamental para os reatas realizados. Concomitante a
essa utilizacdo dos meios, percebeu-se a potetadaligue os mesmos possuiam para o
acesso a educacdo, principalmente de comunidadeadas por classes populares, com
raro acesso a escolas e materiais didaticos. Essesso de desenvolvimento de uma
educacao pelos meios, que mais tarde veio a semteada por educomunicacao, foi
avistado em diversas partes do continente e enriérpms diferenciadas de acordo com
as caracteristicas de cada local.

Por outro lado, enquanto comunidades se organizagamxperenciavam a
utilizacdo dos meios de maneira mediada por inghi#s religiosas, como € o caso da
radio Sutatenza na Colbmbia, e até mesmo autonontemgovernos comecavam a
perceber nesse processo um modo de alcancar objétacados para areas entendidas
como estratégicas. No contexto brasileiro, a aiffio dos meios de comunicagcdo como

instrumento para o desenvolvimento da educacacmpassser considerada a partir dos
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governos pos-golpe civil militar de 1964. Avistal-para além da utilizacdo do radio, a
insercdo gradual de novas tecnologias da comumicegé viés educador no pais, em
especial a televisao.

Dentro dessa retomada, interessa-nos pensar cormdueéomunicacdo foi se
desenvolvendo na América Latina em concomitanciel@icacdo com o processo de
midiatizacéo pelos quais passaram (e ainda passasgciedades. Levando isso em conta,
compreendemos que o processo de midiatizacdo talade € atravessado pela crescente
expansao tecnoldgica aliada a comunicacéo, espetige pela criacdo e expansao do uso
de meios de comunicagéo digital.

Desta maneira, em perspectiva histdrica, o0 expadalendesenvolvimento
tecnoldégico presenciado principalmente na passaf@reéculo XX para o século XXI
permitiu a transicdo da comunicacao dos meios r@s§iadio, televisdo, cinema, jornais)
para a abertura a novas possibilidades de intetatig, sobretudo pelo uso e penetracao
das tecnologias alocadas no ambiente da interoetp@rtilhando com as ideias de Sodré
(2002, p. 11), destacamos que “a virada do sécolacide com a passagem da
comunicacao centralizada, vertical e unidireciopa] as possibilidades trazidas pelo
avanco técnico das telecomunicacoes, relativateeatividade e ao multimidialismo”.

Como nos alerta Sodré (2002, p. 11), esse macigalas novas tecnologias de
comunicacao se apoia e coincide, em aspectos ec@g)mom a expansao e aceleracao
do que chama de “turbocapitalismo”, um processdeeado de atualizacdo do ja
conhecido liberalismo e de transnacionalizacao isieea produtivo. Esse processo no
qual o deslocamento de capitais entre nacdes @asiltistintas mostra-se cada vez mais
dindmico, vem sendo nomeado de globalizacdo. Agoiaios na argumentacdo de Sodré
(2002), concebemos que esse processo ndo se aantke iomogénea dentro do tecido
social, sendo de forma concentrada e localizadpecedmente em sociedades
industrializadas e que recebem investimentos égicats (econdmicos, voltados a
promocdo da ciéncia e da tecnologia, bélicos, dendgs riquezas naturais, etc.),
contrapondo-nos a ideia uniformizadora que o téigtabalizacdo” pode emanar.

Corroborando com a proposta de Sodré (2002), Jagvatd (2012) pensa que o
fendmeno da midiatizacdo acompanha a expansao atmlighcdo, concentrando-se
principalmente em sociedades ocidentais e indlisttls, cujos investimentos

econdmicos se concentram em relacdo a outras pargebo. Desse modo, considerando
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0s argumentos de Sodré (2002) e Hjarvard (2012ynasisnos a perspectiva de que a
midiatizag8o € um processo ndo universal e quea@&ateriza todas as sociedades.

Ha quase duas décadas, Eliseo Verdn (1997) ja agara que, do mesmo modo
que as logicas dos meios de comunicacdo interferiasnacdes dos sujeitos, 0S USOS
sociais que os individuos faziam (fazem) dos dispos sao consideravelmente
importantes dentro do processo de midiatizagcaoséNssntido, afirmava (p. 12) que “um
mesmo dispositivo tecnoldgico pode inserir-se emteodos de utilizacdo multiplos e
diversificados”. Essa afirmacdo de Veron (1997) pesmite pensar que os diferentes
contextos nos quais os dispositivos tecnoldgicomserem podem gerar formas de uso
distintas.

A inauguracéao da utilizacdo das novas tecnologasochunicacao, particularmente
pela comunicacao digital, aponta para a emergé&teiama organizagdo sociotécnica, a
partir do uso e apropriacéo social das novas tegras postas em circulagdo. Os usos e
invengbes sociais dados a essas novas tecnologiagoohunicagdo encontram-se
diretamente ligados aos objetivos e caracteristwaprias de cada sociedade, a qual
designa e direciona as possibilidades de uso dasltgias a partir das incompletudes
avistadas socialmente. Converter tecnologias enosméium trabalho cadenciado por
praticas sociais diversas, e € na intersec¢éo sntiedade e apropriacdo/designacao que a
tecnologia ganha uma motivagdo e um destino, unceonaidade, uma logica de
funcionamento (FAUSTO NETO, 2006).

Retomando o debate realizado por Veron (1997), modeargumentar que o
processo de midiatizacdo ndo pode ser pensado sownNo a mera producéo e recepgao
de mensagens através dos dispositivos tecnologieodo, por uma problematizacdo que
perpassa o0s sujeitos e suas complexidades e axtmmnsociais multiplos nos quais estao
inseridos, rejeitando uma perspectiva de lineagdadmunicacional, uma vez que 0s
processos comunicacionais se colocam cada vez emisacelerados processos de
complexificacdo. Interessa debater também, a metveron (1997) e Maldonado (2002),
que as logicas apropriativas/inventivas sobre aesrie comunicacédo nao foram iniciadas
a partir dos dispositivos tecnolégicos que se afbagaa internet, mas sim como
consequéncia de unwaltura popular dos meiosriginada e gestada no século XX e que
permitiu, ao longo de geracgdes culturalmente cégudas a consumir, apropriar, significar,
adaptar, fazer usos inesperados, encontrar “padetéisga”’ aos processos comunicacionais

inicialmente planejados (FAUSTO NETO, 2006), ajustaeios as suas necessidades
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sociais/educacionais/culturais, etc., adentrar mada do século fazendo uso das
tecnologias da comunicag¢do no ambiente digitahdmeras maneiras.

Levando em conta as proposicoes dos autores conguass dialogamos,
consideramos que o desenvolvimento dos sistema®rdanicacdo, principalmente pela
insercdo cada vez mais dindmica de aparatos tegoosdinstaurados no ambiente da
internet, transforma integralmente a vida dos ggecontemporaneos, tanto nas suas
relacdes sociais mais elementares quanto nas wraiglexas. O extremo dinamismo e a
imediatez das trocas informacionais, econémicaslterais, as alteracoes de noc¢des de
espaco e tempo, a experiéncia midiatizada pelandigéo das relacdes face-a-face, os
dispositivos de espionagem global sobre as comgesa ou seja, o “infocontrole”, etc.
conformam o que Sodré (2002, p. 16, grifo nossa@mzh de “umnovo tipo de
formalizacdo a vida sociaglque implica outra dimensao da realidade, porfantvas
formas de perceber, pensar e contabilizar o real”.

Entendemos que a internet e 0os espacos de comamica@dos dentro dela
oferecem novas maneiras de administrar e de coaruaimformacao, de transmitir e fixar
significados. O ambiente comunicacional contempawpossibilita transformacdes nas
sociabilidades, na gestdo das cidades, reconfiordas praticas sociais, no 6cio, nas
formas de expressar as crencas e, particularmmisiderando o foco de nossa pesquisa,
nos processos de ensino-aprendizagem. Um conjurdoregmodela as formas de ser,
conhecer, comunicar e produzir em sociedade, @e f@vas maneiras de ser e estar no
mundo.

Os mecanismos tecnolégicos digitais atrelados aun@acdo contemporaneos
estabelecem uma ampliacdo ao acesso a recursasdie€fio antes restritos somente a
oligopolios e conglomerados midiaticos. Maldona®00@, p. 28) ressalta que os modos
de comunicacdo digitais superam, em sua esséncifigw@tiva, as légicas dos
monopodlios de comunicacdo e de geracao concerdatiecro, onde a producdo de bens
simbdlicos depende menos desses conglomerados ndeghiais e mais das
“competéncias intelectuais, cientificas, técnicasaristicas” dos seus produtores,
rompendo novamente com aspectos relativos a loeegicomunicacional.

Entretanto, ao problematizarmos as argumentacfeSode2 (2002) e Hjarvard
(2012) sobre o processo de midiatizacado n&o ségowaf de maneira universal dentro das
sociedades, concebendo a existéncia de regidesnin@is diferenciados de midiatizacao,

menores ou maiores, reiteramos que, apesar de \as mecnologias de comunicacéo
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possibilitarem um acesso maior as condi¢cdes deupé&md e circulacdo de bens
midiaticos/culturais, ndo ha como considerar a tém@a, no panorama
social/comunicacional contemporaneo, de um acess@msal a esse campo, distribuido
de maneira igualitaria e democréatica.

A ideia de midiatizagdo enquanto ambiéncia e qu®cana necessidade de
problematizagdo sobre 0s processos de circulacapr@ximacéo entre as esferas de
producao e recepc¢ao nos processos comunicaciopaissada por Sodré (2002) a partir da
nocao debios midiatico Nessa perspectiva, 0 processo de midiatizacébe@cdido como
“uma ordem de mediagcBes socialmente realizadascteszmdas por uma espécie de
protese tecnoldgica” (SODRE, 2006, p. 20). Os dikjwos tecnolégicos sdo apropriados
socialmente, enquadrando-se dentro das logicasgisoes quais estao inseridos.

Apoiando-nos nas consideracdes de Sodré (2002&,2htendemos a tecnologia
para além do aparato técnico. Mais do que umaitbatika de interacdes e trocas
comunicacionais/culturais, a tecnologia é comprigendomo obra humana e, portanto,
dentro dela avistamos as habilidades, as compatnxiconhecimento e o propdsito, sem
0s quais ela nao teria éxito. Ou seja, no encadréecnologia com as esferas da vida
cotidiana geram-se as invencgdes sociais sobrenaltgga criada e disponibilizada, o que
aponta para a existéncia de uma nova ambiénci@hecida como sociotécnica.

Entretanto, apesar de avistarmos nos processo®mencacao ampliados pela
esfera digital passos importantes para a demoacdtiz e participacdo dos sujeitos
vislumbramos, também, obstaculos que necessitastededo e problematizacdo em nossa
pesquisa. Neste sentido, quando analisamos os sposede recepcdo midiatica
contemporaneos, especialmente os realizados pe#ss mde comunicagédo digitais,
entendemos a necessidade de problematizacdo sobomdicionamentos impostos a essa
receptividade, especialmente em termos catadania. Compartilhamos com Moglen
(2012) as ideias de que 0s sujeitos contemporé&g@&nsada vez mais conscientes de suas
capacidades de producao e criacdo culturais e doawmimnais, deixando suspensa a
participacdo passiva nos sistemas de producdo eodsumo nos quais estavam
socialmente alocados. Entretanto, essa mesma og@aaligital que aproxima o0s sujeitos
das esferas de producdo e criacdo também realimensistema de producdo apoiado por
uma cultura de consumo de massa, levando a novalicbes sociais nas quais uma

renovada estrutura de antagonismos de classelsesace
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Moglen (2012) alerta, também, para um movimenteceteeamento das inUmeras
liberdades possibilitadas pelo avanco e participangiesfera digital, realizado a partir de
interesses politico-sociais hegemoénicos que peraehe historicamente, que esses
movimentos de libertacdo popular, de acesso aoecombBnto e a informacdo, eram
nocivos aos seus planos de dominacdo e subjugaudal. SE nesse sentido que
compreendemos que, em termos de cidadania, asriagi®@s comunicacionais podem ser
condicionadas, limitadas a um estreitamento quantpossivel formacdo de sujeitos
comunicantes/cidadédos, que se veem forcadamentecadas numa posicdo de
consumidores ordinarios da cultura de massas.

O temor das elites politico-sociais-econdmicas cantomada crescente de
conhecimento pelas classes populares € justificadpartir da analise de alguns
movimentos soOcio-comunicacionais, coi®s Indignadosna Espanha. Manuel Castells
(2013) realiza uma analise profunda do movimentatyando elementos essenciais para a
sua compreensao que, em didlogo com Maldonado Y20i#bglen (2012), nos permitem
realizar alguns avancgos para pensar 0S movimentis-somunicacionais avistados em
Nosso contexto de pesquisa.

Nesse sentido, a andlise do autor mostra a inteamet um fator fundante dentro
de todo o trabalho promovido pelo Indignados, nal gqps processos de comunicagao
digital abrem, possibilitam e propulsionam as fanda participacdo dos individuos nos
movimentos revolucionarios. Embora o desenvolvimelas tecnologias de comunicacao
digital tenha inegavel papel desencadeador nasltasv@opulares contemporaneas,
pensamos que é necessaria uma analise do contemtopropulsor dessa transformacao e
tomada de poder popular desencadeada em forma dke Entendemos que as
insubordinacbes populares advém de um esgotamentretica na democracia liberal
representativa, e da tomada de consciéncia dasi@ade de uma reforma politica que
leve a modelos participativos. Também pelo fracaksoodelo do fundamentalismo de
mercado, propulsor de graves crises financeirasligadoras do inicio dos movimentos
revolucionarios. Entretanto, no cerne dos abalmgnfieiros se concentram outras crises
intrinsecas: de representacdo, de legitimacédoigaliprovocada pela percepcdo da
cumplicidade entre as elites financeiras e assefpitditicas. Uma percepcdo de que os
problemas e dificuldades enfrentadas sao algonsisté profundo e enraizado, formando

um esquema entropico. Essas condi¢cdes econdomadajsse politicas enfrentadas séo
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formadoras desse contexto no qual as novas redesssproporcionadas pelo ambiente
digital ganham notoriedade nos processos revoladios

Essa notoriedade é conquistada pela confluéncthveesidades, posturas e visdes
muito mais dinamicas possibilitadas pela config@icagesses espacos digitais, nos quais a
rede mundial possibilita, potencialmente, uma chate uma multiplicidade participativa.
J4 na obra “A sociedade em rede” Castells (201dpoehva uma argumentacao
macrossocial, na qual ressaltava as caracteristmaiirbadas da sociedade atual. As
drasticas mudancas nas dinamicas econdmicas, otadveefreavel do capitalismo, da
economia criminosa, da globalizacdo, da aproximagamterpenetracdo de culturas
distintas, choques culturais, etc. que acabavamnderuma sensacdo de desorientacéo

formada por:

Mudangas radicais no &ambito da comunicacdo, des/ada revolugéo
tecnoldgica nesse campo. A passagem dos meios Men@acdo de massa
tradicionais para um sistema de redes horizonisagnunicagdo organizadas
em torno da internet e da comunicacdo sem fiodozin uma multiplicidade de
padrées de comunicacdo na base de uma transforraltéial fundamental a
medida que a virtualidade se torna uma dimensa&mneiss da nossa realidade
(Castells, 2011, p. 2).

Ao analisar o fenébmeno do movimemtalignados ainda assumindo as analises de
Castells (2011; 2013), compreendemos a importadom processos de midiatizagao,
especialmente os desencadeados dentro da esfesendeicacao digital. Apropriadas pelo
movimento, as redes sociais digitais foram coristgs das préprias mediacdes do mesmo,
numa concepc¢ao e articulacdo de estratégias deniwagéo. Essa se configura como a
macro-estratégia dos movimentos socio-comunicaipaaonstrucao de poder através da
utilizacdo das redes de comunicacéo alocadas nmat@akligital.

Compreendemos que essa apropriacdo de natureEapeltica ndo advéem de
uma invencdo contemporanea, sendo de uma cultureibeoativismo formada ja na
década de 1960, e que pensava a informacdo comerdle humano, crucial e central,
indispensavel para a constru¢édo de conhecimeng@ajanento social e politico. E desse
periodo que comegcam a surgir 0s conceitos reladomao livre acesso e circulacado da
informacdo. Diante disso, entendemos que 0sS mov@rersOCio-comunicacionais
contemporaneos se reapropriam dessa cultura cibgta@tagora utilizando os recursos de
digitalizacdo da comunicacdo em termos de novaatégias de comunicacao atraves das

redes sociais digitais.
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Ainda na perspectiva de Moglen (2012), problenaatia internet e os avancos
possibilitados desde a sua expansao cresegrras pelo viés integrador é perigoso e
danoso a pesquisa cientifica em comunicagdanternet contribuiu muito para que o
direito a informacéo e a comunicacdo como necadsitia@mana, social e politica fosse
expandido; entretanto, ndo foi capaz de possibit#sso a todas as pessoas de maneira
igualitaria e democratica. Sdo consideraveis ofdmsmentos em direcdo a quebras das
restricbes impostas as informacgfes ditas confides)cprotegidas por direitos autorais,
politicos e econbmicos que sao estratégicas prdascpelo avanco das redes digitais,
embora sejam passos que se ampliam lentamente tea cpaderes hegemonicos
cristalizados na sociedade.

Em um movimento critico profundo a certa euforia gira em torno dos avangos
da internet, especialmente pelas praticas de caagho digital proporcionadas pelas
novas redes sociais digitais, Mattelart (2009) argta que estamos em umundo
vigiado, no qual o controle é potencializado pelas tecnakgde informacdo e
comunicacao postas a servico cotidiano, onipresentenstante. O alerta do autor tem
como foco as politicas de controle e espionagenostag principalmente pelo governo dos
Estados Unidos, embasadas por aparatos judi@gis|dcoes e, até mesmo, pelo incentivo
e fortalecimento de iniciativas privadas nesse émbi

Em nossa pesquisa, interessa refletir que esséisagrdle vigilancia e controle
exercidas pelo governo dos Estados Unidos e seadosl afetam todas as praticas
comunicacionais cotidianas dos sujeitos ao redandondo. Com base nisso, construimos
0 argumento de que pensar a comunicagdo e suasagd®s com a cidadania necessita
também, obrigatoriamente, considerar que os mowwserevolucionarios de mudanca
social, de empoderamento e de visibilizacdo dasmai culturais/sociais estdo sob a
vigilancia e potencial tentativas de controle pant® desses poderes.

Na compreensao de como os processos de midiatiz@pAmarcantes dentro das
organizagcfes dos movimentos sGcio-comunicaciondé&s@mo 0S sujeitos envolvidos nos
mesmos estdo postos em atividades de apropriagamdeicdo comunicativa, faz-se
necessario compreender que as redes digitais denocagdo, a partir de suas utilizacdes
estratégicas, fazem emergir nos sujeitos engaja@smovimentos revolucionarios e na
sociedade como um todo, renovadas culturas cividascidadania, possibilitando a

visualizacdo de transformacdes politicas tangiviiata-se, portanto, de uma revolucéo
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cultural, em que “a verdadeira transformacédo esfest@] ocorrendo na mentalidade das
pessoas” (CASTELLS, 2013, p. 114, grifo nosso).

Para a pesquisa que desenvolvemos interessa, tanalgéegar nesta discussao
sobre os processos de midiatizacdo e suas modidisagios movimentos soécio-
comunicacionais a perspectiva historia trazida @ortina (2005). Para a autora, essa
revolucdo cultural ndo pode ser deslocada de urteximnhistérico mais amplo. Ja nas
décadas de 1960 e 1970 se percebia que nas sagduatbnistas se tornava impossivel a
superacdo das crises pela “falta de adesdo poe pi$ cidaddos ao conjunto da
comunidade, e sem essa adesao é impossivel respomjlentamente aos desafios que se
apresentam a todos” (p. 18). Ou seja, se avistanzaanise de responsabilidade e civilidade
em relacdo a coisa publica, na qual os sujeitosse@itiam o menor apreco pelas suas
comunidades e, assim, ndo estavam dispostos anadviide interesses egoistas em nome
do bem publico.

As argumentacgdes de Castells (2013) e Cortina {2685 importantes para nossa
investigacdo no sentido de que contribuem paraant@@snulacdo de um pensamento
educomunicativo que considere os processos de timadido e as transformacbes que
geram em contextos sociais distintos, bem comoato fle que estes processos néao
ocorrem de maneira dissociada dos processos dsjthrstoricos e formativos pelos quais
todas sociedades passam ao longo do tempo. Maigudoisso, compreendemos a
necessidade de pensar e problematizar os processanidiatizacdo em termos de
cidadania, problematica central de nossa invesi@agéncontramos nestes autores, ainda,
concepgbes nas quais nos fundamentamos para penslasive, 0S processos de
acaol/intervencao realizados por esta pesquisa, cabmpdamos detalhadamente no
capitulo dedicado as reflexdes metodoldgicas.

Interessa-nos, também, debater o conceito de m@gdb a partir das
contribuicbes de Mata (1999). A autora considematguprocesso esta atrelado, também, a
reconfiguragdes nos modelos culturais, especiabr@mitemporaneos.

A midiatizacdo da sociedade — a cultura midiaticeos apresenta a necessidade
de reconhecer que é o processo coletivo de prodig&ignificados através do
gual uma ordem social se compreende, se comueicapsoduz e se transforma,
0 que se tem redesenhado a partir da existéncidedaslogias e meios de
producdo e transmissdo de informacdo e a necess@fadeconhecer que esta
transformacao néo é uniforme (MATA, 1999, p.85).
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Quando problematizamos o processo de midiatiza&g@ modo como 0S suas
consequéncias se dao de formas distintas nos casop@ss, necessitamos ter em conta
gque esse processo nao é algo uniformizador, agsmo A argumentavam Sodré (2002) e
Hjarvard (2012). Avistamos, portanto, um process® esta aléem das fronteiras midiaticas,
entrelacado nas interacdes das préaticas dos suppit® potencialmente criam e recriam,
reconstroem, modificam, etc. as praticas sociais waiadas.

Na pesquisa que desenvolvemos, buscamos pensacesgo de midiatizacdo por
diferentes angulos. Quando apontamos que este @raoesso que possibilita novas
formas de producdo, acesso e aproximacao entresfasa® de producdo e recepcéo,
estamos pensando que 0 processo educomunicativeemdpo através da utilizacdo da
comunicacao digital possibilita e potencializa gqueejovens envolvidos nele possam se
colocar como produtores/criadores de um meio deuoaracdo proprio. Com isso,
reiteramos que cada vez mais 0s sujeitos contempasanecessitam dos seus saberes,
praticas, caracteristicas e competéncias midiaticgslectuais, técnicas, artisticas e
criativas para estarem interligados aos diferemtgi®s e processos de comunicacado, e que
essa relacdo se constitui, também, em cenarioscths®s dos grandes conglomerados de
midia.

Compreendemos, também, que existem midiatizagdesemtido plural e que elas
estdo ligadas a caracteristicas econdmicas, sopiiticas e culturais de cada contexto.
Pensar e conceber isso € assumir que o processuddgdizacdo ndo se da de forma
homogénea por conta de distintos fatores. Desdeessa e utilizagdo dos meios de
comunicacdo, notadamente os meios digitais que rei@ontemporaneidade, 0os meios
potencializadores de renovadas configuracdes doegso de midiatizacdo, as formas de
inteligibilidades que sdo postas nos usos sobes éssios, vemos que o tecido social esta
permeado ndo por um processo Unico, sendo pormpliatizaces. Também pela
concepcdo e visualizacdo didria de que as praticdaglianas nos ambientes de
comunicacao digital sdo vigiadas, condicionadast@rohinados aspectos, restritas em
elementos e plataformas que ndo permitem aos osigujeitos comunicantes as mesmas
condicOes de producéo e circulacao fornecidasaaslgs midias tradicionais.

Ao nos depararmos com essas plumimidiatizacéelacioaadas, ainda, as
caracteristicas locais de cada contexto, precisdaambém compreender que 0s sujeitos
que fazem parte delas sédo configurados como ssijedmunicantes plurimidiatizados, e

que suas caracteristicas pessoais, historicaslideenj técnicas, artisticas, criativas, etc.
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tém relacdo com e sdo também configuradas porpessesso no qual estdo inseridos.
Com isso compreendemos que a racionalidade da tm@&hdao nao esgota a
inteligibilidade dos processos comunicacionais e@mporaneos. As competéncias,
caracteristicas, subjetividades, espiritualidag@iseres e culturas dos sujeitos, constituidos
em suas trajetorias de vida, também configuram, oconultimediacbes, 0s usos e
apropriagcfes das tecnologias e midias.

Deste modo, em nossa pesquisa, buscamos constmairteia conceitual sobre o
processo de midiatizacdo que dé conta de pensarooessos educomunicativos que se
ddo no ambiente da internet, e também, a dimen&o sdjeitos contemporaneos
envolvidos neste processo educomunicativo e suapat@ncias multimidiaticas, culturais
e comunicativas.

A partir disso, assumimos que estamos vivenciamdaonjunto de mudancas, de
transformacdes dindmicas e complexas para a préabteamda comunicagdo, na qual o
processo de recep¢do ndo pode mais ser pensadotsocoeno uma problematica de
mediacdo.Os sujeitos que estdo envolvidos nestas dinanséas também, sujeitos
midiatizados, atravessados pelas logicas da mid.DONADO, 2014). S&o, portanto
sujeitos formados a partir de culturas multimidiatias.

3.2.1 Sobre as apropriagdes digitais

Em nossa pesquisa, 0 processo educomunicativo dpsenvolvemos e
investigamos se preocupa com a dimensao tradioamé denominada de recepcéo,
investigando os usos e apropriacdes realizados eleitos envolvidos neste processo.
Quando problematizamos estes sujeitos e suas eslagim o0 espaco de comunicagao
criado e mantido por eles —hlog, no qual produziram conteddos relativos a temas
relevantes das suas realidades — precisamos corgebepara além de “receptores” da
comunicacdo, estes sdo sujeitos compreendidos cmmaunicantes produtores de
comunicacao, sujeitos ativos e participes de todoggso educomunicativo dentro do qual
estavam inseridos.

Dentro do esquema funcionalista da comunicacdopgnsava a mesma a partir de
uma visdo etapista e linear, segundo 0 esquemadugio-emissao-circulacdo>, a
concepgao dos sujeitos “receptores”, pensados alel@rpesquisa administrativa como
audiéncias ndo levava em conta, entre outros aspectos, senplexos modos de

producao de sentido no processo comunicacional.
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Como ja abordado neste capitulo, os processosidiatizacdo e digitalizacdo do
campo comunicacional foram complexificando e attdoa essa ideia a partir da
necessidade de pensar o reposicionamento dososujeitno produtores comunicacionais
nesses novos meios. Essa conjuntura altera a fdemal e classica do receptor,
estabelecendo novas condi¢des de “recepcao” (MALBO®, 2014).

A partir da perspectiva transmetodoldgica de Maddion(2014), compreendemos a
necessidade de questionamento profundgekuisa em recepcad constituicdo do
campo da comunicacdo tem, desde o seu inicio, l&&#dgoa pesquisa em recepcgao ou,
como chamado no principio, a s pesquisas de audiéh@alavrareceptorganhou forca
nos discursos dos teodricos da comunicacdo, emspamdéncia ao proprio esquema da
comunicacao linear, proposto pelo funcionalismo.

Nesse sentido, a ideia do receptor foi concehidiinente no amago da pesquisa
administrativa, entendido como um sujeito numagésade alteridade, como parte de um
publico afastado das esferas de produgéo da coagdmicconcepcédo herdeira, portanto, da
corrente funcionalista. Os processos de digitadiaaga comunicacdo como condicdo de
producao simbolica foram fundantes para uma ruguwtasarticulacdo da ideia classica e
formal do receptor, a partir do estabelecimentondeas condigcdes de recepcédo, agora
pensadas como condigoesrdeeptividade comunicatividALDONADO, 2014).

Historicamente, alguns desenvolvimentos da vertelgeominada de estudos
culturais gerou a ideia do “receptor” soberano, deenha poder de decisdo sobre suas
formas de consumo, constituindo seus gostos e dfluisua recepcdo global. As
possibilidades de optar pelas diversas opcdes ticasdabertas pela internet inauguraram
esse pensamento.

Entretanto, como ja argumentamos, € preciso querd@ematize as formacdes
sociais e seus distintos niveis de midiatizacd® passuem direta relagdo com as
condicdes de apropriacdo comunicativa, a partir edfdendimento de que essas
caracteristicas ndo se dao de modo uniforme. Quaedlizvamos esse exercicio de
problematizacdo, compreendemos que 0 processodiatiracdo e suas consequéncias se
dao de formas diferenciadas nos campos sociasnagdo e avistando esse processo de
maneira nao uniformizadora. Reiteramos, portantisso entendimento de que este
processo ocorre entrelacado as interacdes dasgwate apropriacdo comunicativa dos

sujeitos.
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Sinalizamos a importancia, em termos metodolégidesplhar os processos de
apropriagdo comunicativa a partir da 6ptica de@oeundo da producéo de sentido ndo é
mecanico, pelo contrario, € mdltiplo, vasto, madcanm distanciamento com a matriz
estruturalista de ideia de recepcdo passiva. Asunagp com as padronizacbes nos
exercicios de recep¢do sdo possibilitadas na cpot@meidade, sobretudo, pelo acesso
advindo do mundo digital.

Neste sentido, as pesquisas que tem como moteeatigacdo das apropriacoes
comunicativas necessitam tomar em conta a ideiqudeas relacfes existentes entre 0s
sujeitos comunicantes e sua vasta gama de confiigsasociais, comunicacionais,
culturais, etc. ndo se dao de maneira mecaniceedPelo contrario, sdo relacdes que se
dao em uma complexidade, formando sujeitos conukndades.

Deste modo, concebemos que a utilizacdo do termeoeptores” dentro do
horizonte da pesquisa em comunicagcdo, especialmeesta pesquisa, precisa ser
repensada e concebida de forma que dé conta am&taonfiguracéo na qual estao postos
0S sujeitos em relacdo a midia e as possibilidaeéeproducédo, recepcéo e circulacao
simbdlica. Compartilhando das ideias de Maldona@014) e de Bonin (2015),
entendemos que as pesquisas em comunicagdo queltsen \a investigar 0S us0S e
apropriagbes que o0s sujeitos fazem nas midias spracipensar esses sujeitos como
participes de processos comunicativos, na qual notogar de sujeitos que tem agéo,
reacao, voz, participacao ativa e critica, ou $gjmo sujeitogomunicantes.

Entendemos, também, que estes sujeitos sdo corsplaxtstituidos em dimensdes
histdricas, sociais, politicas, técnicas, éticasicgbdgicas, etc. Suas atividades
significativas estdo diretamente relacionadas cesas dimensdes mdltiplas pelas quais
sdo formados. A isto ja se referia Martin-Barbe?®@06, 2009), ao argumentar que para
pensar nos sujeitos contemporaneos e em suas eglagin as midias é necessario
problematiza-los dentro das suas media¢Bes sotuoaigl histéricas, politicas, familiares,
tecnoldgicas, midiaticas, etc.

Neste sentido, concebemos que 0s sujeitos comuescaue participaram do
processo educomunicativo desenvolvido nessa imaEsto sdo sujeitos capazes de realizar
movimentos qualitativos sobre os processos comcinitais e educacionais nos quais
eram participes, distinguindo sobre as producOalzaglas em termos de avaliacdes
técnicas, criativas, inventivas; sobre elementosndiénacéo politica e ideoldgica; sobre

suas préprias participacdes e aproveitamento damtitas trabalhadas, etc. Esses
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movimentos avaliativos e criticos tém como marcess snediacdes familiares, escolares,
oriundas da cultura popular juvenil, bem como, déppo contexto sociocultural e
midiatico no qual foram constituidos.

Com base nisso, compreendemos que ha uma distmgdorma pela qual os
conteudos sdo entendidos, imaginados, interpretadasilados, interiorizados, etc., a
partir de cada sujeito, gerando ndo uma interpietagnissona, mas um campo de
interpretacdes possiveis. Essa multi-semantizagio telacdo com seus contextos
culturais, socioeconémicos, sociais, ideoldgicoslitipos, histéricos nos quais estao
inseridos. Maldonado (2002) argumenta sobre asddgde criacdo de sentidos e suas
relacdes diretas com aeediacbewvinculadas a cada sujeito:

A producéo de sentido, os pactos de significaciiojtaracdes preferidas no dia-
a-dia, 0s encontros, as conversamyagegacdesas assisténcias, as escutas e as
leituras séo atravessadas por diversadiacGesocioculturais que vao desde os
costumes mais simples, as cosmovisdes milenaressenidos gregarios até os
sistemas simbdlicos complexos (linguagens). Osgssms de comunicacao estdo
atravessados, também, poediagdesonjunturais, circunstanciais, situacionais,
interacionais, temporais, (tecno) estratégicas,iamocmacro: estrutura de
classes/ micro: grupos de pertenca), politicas €] campos de forga),
institucionais, religiosas, sexuais e econdmicamgiamo/producao/trabalho;
propriedade/possesséo/ despossuir). Elas confluem ceotidiano como
tempo/espacestratégico de realizacdo midiatica (MALDONADO, 200. 12,
grifos do autor).

Dentro da problematizacdo tedrica construida pacanapreensdo dos processos
comunicacionais realizados pelos sujeitos comutesanesta pesquisa, compartilhamos
também com os argumentos de Silverstone (2002 sobmediacéo e formacdo de novos

significados.

A mediacao implica o movimento de significado detesto para o outro, de um
discurso para o outro, de um evento para o outmplita a constante
transformacdo de significados, em grande e peqescala, importante e
desimportante, & medida que textos da midia edesdbre a midia circulam em
forma escrita, oral e audiovisual, a medida que makvidual e coletivamente,
direta ou indiretamente, colaboramos para a sudupém (SILVERSTONE,

2002, p. 33).

Neste dialogo com as argumentacfes destes autwes;@rocuramos estabelecer
uma teia tedrico-argumentativa que nos auxilie rsgenas significagbes realizadas por
sujeitos tdo complexos. Compreendemos que néo esxistomente inter-relacbes
mecanicas e diretas entre as configuracfes dogosugeseus processos de significacao.

Estas relacbes se ddo em uma complexidade e sé&wmdoras de sujeitos com
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singularidades. Neste sentido, 0os sujeitos comntasgorecisam ser pensados de acordo
com suas media¢gOes mais diversas em configurapbeglexas que sdo decisivas para a
constituicdo de sentidos, usos e apropriacOes tc@a Ou seja, 0 “receptor” passivo e
inoperante ndo existe. Existem processualidadesegmacos-tempo e 0s sujeitos em
comunicacio ndo podem ser compreendidos sincroaianpelo contrario. E preciso que
sejam problematizados na diacronia, nas suasdriaggt deste modo, podemos ser capazes
de pensar e compreender suas significacdes.

Ao construir a concepcao de que 0s sujeitos em gimacAo contemporaneos sao
sujeitos comunicantes complexddaldonado (2014) avista a necessidade de amaliar
gama de mediacdes propostas para a investigacagreoessos de receptividade
comunicativa. Para o autor, estes sujeitos neaessser pensados em mediacdes que
abordem suas caracteristicas: historica, cultusakial, ética, politica, tecnologica,
psicolégica e semidtica.

Essa ampliacdo esta vinculada a tentativa e asidade de n&do simplificacdo dos
publicos, dada a incompreensao dos seus trabathepropriacdo comunicativa quando
analisados sincronicamente. A isso, reiteramoseaepca da dimensao cultural como
mediadora das estruturas sociais e instituciogais,se caracteriza como “o espago-tempo
da invencdo simbdlica da realidade humana” (MALD@NA 2014, p. 21). A proposta
ampliativa de investigacdo sobre as mediacoes zagi@i por Maldonado (2014)
compreende 0s sujeitos contemporaneos como inesntogprodutores e transgressores
dentro do campo comunicacional, buscando realinza analise mais rica que permita
compreender suas significacées de maneira maisletamp

Compartilhamos com as ideias de ampliagéo trabathpdlo autor, assumindo a
complexidade dos sujeitos comunicantes contemposansuas distintas formas de
participacdo, trabalho, criacdo e recriagdo nofrgen comunicacionais, especialmente
dentro das esferas digitais, bem como, como estadigdes e colocam como desafios a
pesquisa cientifica em comunicacdo. Pensamos, ,ajugaos contextos de pesquisa sao
elementos problematizadores em termos das mediag@esdo acionadas pelos sujeitos
em seus movimentos de apropriacdo, concebendoaglaecenario de investigacao possui
especificidades, elementos singulares e que ne®sser considerados.

Neste sentido, compreendemos as argumentacoesidenddo (2014) e de Bonin
(2013) no sentido de que suscitam reformular egremgama de mediacdes investigadas

pelas pesquisas em comunicacdo de maneira propredngextualizada dentro da
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problematica de pesquisa construida, de modo aifregore o pesquisador eleja quais séo
as mediagdes fundamentais para a investigacao.

Diante destas concepcdes, pensamos no contextstigateso no qual estavamos
inseridos visualizando, a partir dos movimentodaaporios, as marcas de mediacdes que
teriam maior énfase no processo educomunicativoilifa, entorno educativo, cultura
popular juvenil, contexto social, cultura midiataigital. Desse modo, as construcdes
metodoldgicas que realizamos no desenvolver dastigagdo abordam estas mediacdes,
procurando fornecer subsidios para a compreensaoome 0s sujeitos comunicantes
presentes em nossa pesquisa realizavam seus @®cegsificativos e interpretativos
dentro das dinamicas e processos educomunicatisoseqlizamos.

Pensar nas formas como 0s sujeitos se apropriareaiss culturais, em especial,
dos produtos midiaticos, é problematizacdo ced&alossa pesquisa também. ISso porque
para pensar 0s processos educomunicativos deselobglem nossa investigagdo como
parte fundamental dos processos de constituicAmmqgédo da cidadania, avistamos a
imprescindibilidade de compreender como 0s sujedosiunicantes envolvidos nos
processos se apropriavam das dimensoes criadawgsais acdes/intervencdes no campo
da pesquisa.

Conforme remonta Certeau (1994), a historia latimericana de resisténcia,
subversdo e invencao das praticas culturais imp@&ias invasores europeus consistiu na
formulacdo de inUmeras novas praticas e valordsrmalados de acordo com as
caracteristicas e peculiaridades dos povos origieraie habitantes do continente. Desde o
principio dos movimentos de entrada das culturaspeias, 0s sujeitos latino-americanos
ja inventavam formas de resistir as imposi¢cdes dossores, se apropriando-se
reformulando elementos culturais que permeavam smglianidades. Esse breve
movimento de retomada historica é rico para nossgupsa a partir da visualizacéo de que
0S movimentos apropriativos e inventivos realizagefos sujeitos detém uma vasta
historicidade, ndo sendo realizados somente nextantontemporaneo. Mas o contexto
contemporaneo apresenta diferenciacbes em termoapaeatos, meios e formas de
resisténcia, que precisam ser reconhecidas e athadis

Desse modo, o pensamento de Certeau (1994) énfemtial para restituir o lugar
da cultura como urtdcusde producdo, de constituicdo de logicas e vinquidprios. As
culturas tém o potencial de constituir sentidosvideses, diferenciados, valores que se

contradizem com os determinados pelos sistemasniggeos. Ao olhar para os meios de
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comunicacdo e suas producdes, podemos compreendeps) mesmos oferecem um
sentido preferencial de significacdo que entretanto, ndo estd fechadaue tem
possibilidade de desvio pelo trabalho de apropoiag@municativa, de significacdo e
reinterpretacdo, constituidos no contexto de divesdas mediacdes sociais, politicas,
culturais, econbmicas, éticas, religiosas, emodspriamiliares, educativas, etc., em uma
multiplicidade complexa.

Para nossa pesquisa, se mostra fundamental a @emsgo da obra de Certeau
(1994) de maneira recontextualizada, compreendgudm®s sujeitos comunicantes, agora
inseridos em ambientes comunicacionais atravesgsdassfera digital, hegemonicos ou
nao, sdo capazes de realizar movimentos de intagd® producdo comunicativa e de
sentido que sao desviantes dos sentidos imaginaelasmidia. No contexto de nossas
acOes de sentido intervencionista dentro do anientle desenvolvemos a pesquisa, 0
pensamento de Certeau (1994) contribui para a aenpéo dos processos apropriativos
dos sujeitos, entendendo que estes processos iaend# distintas maneiras sobre as
oficinas educomunicativas que desenvolvemos, sabrementos didaticos pedagodgicos
que utilizamos em cada abordagem e, também, selpedprios elementos midiaticos que
perpassavam o cotidiano midiatico/cultural dositage

Dialogamos com Certeau (1994) ao entender quecétidiano, no improviso, que
0S sujeitos vao criando suas producdes, reintagies, usos, aproximagdes reinvencoes.
Avistamos isso ao compreender que as maneiras osnsujeitos utilizam os produtos
culturais, se aproximam e se envolvem com os el@sanidiaticos em nossa pesquisa,
com especial énfase para aqueles que se encontrasfera digital; essas apropriacdes e
producbes comunicativas tem vinculagdo com sugetdreas socioculturais de vida,
tensionadas pelas marcas de mediacdes que acompanitanformam o0s sujeitos ao
longo de suas vidas.

As reflexdes tedricas do autor contribuem para anassmpreensao de que 0s
movimentos de significacdo e reinterpretacdo radtiz pelos sujeitos participantes de
nossa pesquisa poderiam ser desviantes das l@giegzensamos em nossos processos de
planejamento e acao/intervencdo educomunicativanaiodo determinadas resisténcias de
ordem cultural, social, educativa, contextual, dginarias de outros ambitos, e que nossa
investigacdo necessitaria estar atenta a estasmaotacdes contraditérias e desviantes,

pensando em suas origens, motivacfes e sentiddso dém pesquisa desencadeada,
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principalmente nos seus vinculos com a formacambelgmatizacdo da cidadania, como

abordamos no item seguinte.

3.3 Problematizacdes para pensar as culturas popuks juvenis

Neste capitulo buscamos realizar uma construgaticdereflexiva que contribua
para pensarmos as culturas populares juvenis erm sBudtiplas formas, em suas
vinculacbes com o ambiente midiatico, a midiativacds apropriacdes realizadas no
ambiente de comunicagao digital e suas relagdesacaidadania. Em nossa caminhada
tedrico-metodoldgica realizada até aqui, dialogancosn autores que concebem a
problematizacdo da cultura como essencial para mpmensao dos fendmenos
comunicacionais/midiaticos contemporaneos, espeere quando se realizam
investigacdes preocupadas com o ambito dos sug@iosinicantes. Entretanto, em nossa
pesquisa, precisamos pensar e problematizar asrazljuvenis e suas especificidades
diante de nosso contexto de investigacao, exertcalizado de reflexdo sobre a cultura.

Diante disso, procuramos construir os argumenistedcapitulo de modo a
problematizar inicialmente as contribuicdes de @st@ue pensam a cultura de maneira
mais abrangente dentro do contexto contemporaneqg @apois, nos aprofundarmos na
especificidade das culturas que fazem parte danei®édos sujeitos cujas praticas

investigamos em profundidade.

3.3.1 A cultura e as identidades culturais contermgioeas

Para pensarmos as realidades culturais contengasaprecisamos compreender
suas vinculagdes com macro-fenébmenos que as panpass diferentes niveis, formas de
afetacdo, singularidades e velocidades. O panoségia-comunicacional contemporaneo
se inscreve numa dinamica de transformacdes naegnafgem conceitos como o de
globalizacéo, interculturalidade, multiculturaligael hibridismo cultural.

Garcia Canclini (1998) realiza uma problematizagélevante para o campo da
comunicacao, pensando que a cultura e as idensidestgessitam fazer parte do contexto
pensado para pesquisar os fenbmenos comunicagionagno que o0 autor ndo tenha
problematizado a comunicagcdo no ambito digital. ttlesentido, concebemos que a
dimenséo antropoldgica precisa ser pensada quangesguisa a acdo das midias na
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sociedade e nas formacdes das identidades, p@isagde e suas consequéncias ocorrem
de maneiras complexas, multiplas.

Deste modo, amparados pelas argumentacbes de G@analini (1998),
concebemos a ideia de que a midia tem uma cemitlalid uma marca que, nas nossas
pesquisas, ganha um foco de atencdo. Entretard@atiemos deixar de lado a existéncia
de outras questdes que vao problematizar e esiserges na configuragédo da sociedade,
em inter-relagcbes com outras dimensodes, coglokalizacao

Com Garcia Canclini (2007) compreendemos a glodgdia como uma dimensao
de estudo que nao pode ser delimitada e fechadarentompreenséo unissona, senao em
uma problematica que necessita de diversos postilpdra ser analisada contexto a

contexto.

Devemos aceitar que existem mdltiplas narrativabresoo que significa
globalizar-se, mas, sendo seu aspecto centrakasifitacdo das interligacdes
entre as sociedades, ndo podemos observar a \dwielts relatos sem nos
preocuparmos com sua compatibilidade dentro de abersrelativamente
universalizavel. Isso pressupde a discussdo dasiageasociologicas e
antropoldgicas, a par do estudo das narrativas #&fonas que vém sendo
construidas para dar conta do que escapa as tecampoliticas, que se oculta
em suas brechas e insuficiéncias (GARCIA CANCLINIQ7, p.11).

Considerando as multiplas narrativas construidaga pm compreensdo da
globalizacéo, entendemos a necessidade de coresdmfendmeno a partir de suas vastas
dimensdes e afetacbes, abandonando qualquer vantitiseu entendimento de maneira
linear, homogénea e aplicavel a todas as socied&@laeste disso, retomamos nossa
argumentacdo de que os fendmenos de globalizac®o pddrais, localizados,
desenvolvendo-se de maneiras diferenciadas encoatixto social.

Mattelart (2004) nos alerta que a utilizacdo pouwebletida do conceito de
globalizagdo nos contextos de pesquisa tende an@mtt&lo para uma nova banalidade,
no sentido de que concepg¢des equivocadamente haeipgdoras ndo refletem a propria
realidade, inclusive a realidade da economia gipdadd.

Como bem argumenta Sousa Santos (2008), o fendmeeopresenciamos e
vivenciamos na atualidade é multifacetado, dindmmgas dimensdes extrapolam as
afetagbes no campo econdmico, levando a modificarcenarios culturais, sociais,
politicos, juridicos, religiosos, etc. Portant@afievidente que o estudo e consideracéo do
fendbmeno da globalizacdo ndo pode se dar somefdespa concepcdo banalizada da

formacéo de um livre mercado mundial.
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Buscamos, nesse sentido, nos aproximar de um paaata entendimento sobre a
globalizagdo que considere suas afetacOes sobrabdoada cultura, com énfase nas
culturas populares juvenis vinculadas, sobretudos @rocessos de midiatizacao
potencializados pelas redes de comunicacdo dighal.analisarmos os processos de
comunicacao contemporaneos, problematizados pedogas gerados pelo ambito digital,
percebemos aberturas de espacgos para participag®essujeitos comunicantes, em
movimentos reflexivos de tomada de espacos que adteexistiam. Essa caracteristica de
aceleracdo dos processos de comunicacdo e altaragéeelacoes de tempo e espaco é
geralmente associada aos processos de globalizeigdmesse entendimento um viés
positivista e pouco aprofundado que da énfase dagamitecnolégica como solucionadora
de problemas vinculados a distancia, ao compami#mio de bens culturais, ao acesso
ilimitado de informacdes, dados, pesquisas, a $reoaioculturais diversas entre diferentes
pessoas, nagdes, ao acesso a educacao, cultoragor politica, etc.

Este processo acelerado e facilitado no qual ssjeitstituicoes e as mais variadas
formas de conhecimento se encontram, difundem ena@adamente se expandem é
encantador. Entretanto, essa mesma tecnologialdigié aproxima os sujeitos das esferas
de producdo e criacdo também realimenta um sistnparoducdo apoiado por uma
cultura de consumo de massa, levando a novas @é&sdgpciais nas quais uma nova
estrutura de antagonismos de classe se acelersaktip 0s movimentos de comunicagao
realizados pelos sujeitos contemporaneos, espeamigdmpelos meios de comunicagcao
digitais, entendemos a necessidade de problem@bizapbre os condicionamentos
impostos aos sujeitos, especialmente em termo&dddania, conforme ja argumentamos
anteriormente quando tratamos da midiatizacaoadligit

Sousa Santos (2002) argumenta que o cenario imposio fenbmeno da
globalizacédo privilegia determinados grupos e demasociais, formados por elites
capitalistas que detém o poder de controlar infgfima substanciais e que, em outro polo,
encontram-se grupos subordinados, formados paseddsabalhadoras, estudantes, jovens
e outros que, apesar de seus esforcos e abertupastiéipacdo dos processos de
comunicacao permitidos pela esfera digital, acabaotendo controle de tais processos.

Para nossa pesquisa, mostra-se fecunda a constegl&ada por Milton Santos
(2002) para o descortinamento do entendimento sediot fendmeno da globalizacdo e
que nos permite enxergar seu lado perverso. Comgamanta o autor, existem

desigualdades extremas nas velocidades em querddsrsociedades se globalizam, se
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conectam, tém acesso as dimensfes privilegiadasealeracdo do tempo e encurtamento
de distancias. O surgimento da “aldeia global” oadealizacdo do sonho de existéncia de
um Gnico mundo, permeado por gostos, coisas, rdag@pacidades financeiras, etc. que
se distribuem de forma homogénea por todos paiskaras, etnias, religides se constitui
em uma iluséo financiada, inclusive, pelas elitd#tipas e econdmicas.

Ha, portanto, limites e desigualdades neste procdssglobalizacdo imposto de
cima para baixo, mas que podem ser combatidos peinmntos de resisténcia (SOUSA
SANTOS, 2008). Para o autor, esta resisténcia se pela realizacdo de um movimento
de globalizagdo contra hegemonica, que seria capastabelecer novas relagdes locais,
nacionais e transnacionais, fundamentado no picndipigualdade e do reconhecimento.

A construcdo dessa globalizacédo contra hegemoérabalbhada por Santos (2008)
passa, necessariamente, pela constituicio de uwsacattura politica que precisa estar
orientanda a sociabilidade, a subjetividade e atitaitdo dos sujeitos num horizonte de
emancipacao. Esse exercicio de reflexdo politiceasdeve ser profundo e realizado por
praticas sociais e educativas que permitam queljeas pensem, atuem, que sejam de
fato sujeitos dentro do tecido social.

Dentro desta concepcao dpobalizacdo transformadorgroposta por Santos
(2008) esta inserido de forma incisiva o papel dmunicacdo a partir de uma nova
concepcao sobre seu trabalho nessa dinamica. Anicagdo esta atrelada a construgéo de
uma nova cultura politica, a partir de praticas woicativas (e midiaticas) que propiciem o
debate, a reflexdo e a transformacéo social, quemleaos sujeitos possibilidades de
emancipacdo politica, cultural e social, bem comoyiabilizacdo do seu direito a
expressao, a informacédo e a comunicacao, conssrdeléorma dialdégica e democrética.

Pensando no fenbmeno da globalizacdo e nas sudplasiimplicacbes, como
delineado até aqui, vemos a necessidade de destanareste fendbmeno vem afetando as
culturas e as identidades culturais, entendendmsgseljeitos participantes desta pesquisa
sao profundamente afetados por essas dinamicasndéormacao.

Partimos da concepcdo de que o0s sujeitos contergmsasdo multifacetados,
configurados de maneira complexa, atravessadosnpatreras culturas, constituindo-se
como sujeitos com singularidades. No cenério derdedvimento de nossa pesquisa,
sobretudo, a emergéncia dos meios e das redesmieicacéao digitais possibilita a estes
sujeitos a colocacdo frente a pratica do fazer oacagional, a expressdo e ao

desenvolvimento de suas identidades a partir ddspfasa configuracbes que os tornam
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sujeitos complexos. As possibilidades de atravesstom culturais, de praticas sécio-
comunicacionais diversas e permeadas por cultustiatds, de formacdes de identidades
diversas e assimétricas fazem parte do contexitovdstigacdo desenhado.

Neste sentido, recorremos a Hall (2009) que atalulinamicas de globalizacéo a
responsabilidade, ainda que parcial, da existém@mergéncia do multiculturalismo, que
se constr6i e manifesta de maneiras distintas aletdr cada tecido social, e que se
potencializa diante dos novos fluxos e velocidadesunicacionais/midiaticas.

Retomar os pressupostos desenvolvidos por Garcielifig1998) € essencial para
uma compreensao dos fendmenos multiculturais de eim@anmais ampla. A
problematizacdo realizada sobre culturas hibrigage central do pensamento do autor,
nos ajuda a compreender a necessidade de consitleaaexisténcia de fortes dinamicas
entre as culturas, acessos, transicoes, em mowmale articulacdo e flexdo. Essa
compreensdo nos leva a um questionamento profuddomodo que avistamos a
necessidade de nao olhar para os elementos quearsepa diferentes culturas (etnias,
classes, racas, etc.) mas sim, para 0 que 0s E@EOXi Esse exercicio ndo nega a
existéncia de desniveis e diferencas culturaisp pentrario, mas caminha para um
entendimento de que essas distingdes se dao &s owdneiras.

No cerne da compreensdo do conceito esta o emeni de que as culturas e
identidades sdo constituidas historicamente, sendo as historias das hibridizacées
culturais sdo muito largas temporalmente. Entendertiante disso, que é simplificador e
perigoso pensar que somente a comunicacdo midiéteasua presenca na sociedade é
capaz de modificar as identidades e a forma coassa constroem.

Estas imbricagbes e modificagfes culturais avistawa cendarios contemporaneos
estdo, portanto, relacionadas ao trabalho e indlaéte diversas instituicées, entre elas, a
midia que, entrelacadas, tecem uma rede multidiomgisgque atua em varias dimensoes.
Compreendemos, embasados nas ideias de GarcianC&r298), que a comunicacao tem
papel fundamental nos processos de formacgado edizégbo culturais; entretanto, sua
configuracdo e atuacdo junto ao tecido social copteaneo ndo pode ser pensada de
forma vertical, mas a partir da abertura e cham#&meos sujeitos a participacdo, ainda
que limitada nos processos de comunicacéo, esperitd 0s realizados dentro das redes
comunicacionais digitais, ndo problematizadas pstor.

Pensar a cultura como elemento vivo e em moviméntambém um elemento

central no pensamento de Hall (2009), e que cantphra a compreensdo de como essa
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concepcdo e adocdo junto ao fazer politico se tessencial para a construgcdo da
cidadania. Ainda segundo Hall (2009), pensar asstee da diversidade cultural, a
convivéncia multicultural dentro da probleméatica delacdes interculturais que emergem
da realidade contemporanea € um exercicio necegsanra que se possa construir uma
teoria da cidadania cultural. Mais do que issoa ggeblematica que emerge da realidade
social nos remonta a pensar formas de construc@olifieas que possam levar contribuir
com a cidadania cultural. Esse é um dos eixosataltito e de pensamento do autor, que
argumenta que a diversidade cultural € um elememortante e precisa ser considerada
guando se pensa a cidadania e as politicas cslaoailais, a partir de estratégias que
ajudem a gerir a complexidade multicultural e asbfgmas que dela emergem.

Retomando Garcia Canclini (1998), entendemos gpeohlematizacdo sobre a
midia e seu papel junto as formacdes -culturaiseotminente nos processos de
hibridizacdo, de reconhecimento, abertura e respaitdiferencas, tem relacéo direta com
o0 debate acerca da democratizacdo da comunicagaeosSimpelidos a realizar essa
relacdo a partir do reconhecimento de que, no xtmteontemporaneo midiatico
brasileiro, a midia hegemonica tem papel configurambs processos de visibilizacdo das
culturas, de negacdo e representacdo escassapoquamastereotipada, de culturas néo
hegemonicas resultantes de processos de hibridiz;agdovimentacdo constantes, e da
criminalizacdo das juventudes, especialmente astitwidas em cenérios socioculturais
populares.

Este também é parte do argumento de Hall (2009, pgnsa que as politicas
culturais, problematizadas num horizonte de mdtticalismo, precisam pensar estratégias
que levem a promocao da cidadania cultural, coremid® que essas mdultiplas culturas
estdo atravessadas por inumeros fenbmenos, conhabalizacdo, transnacionalizacéo,
midiatizacdo, etc., sendo nos vinculos cotidianestire eles, os que envolvem as
construcbes midiaticas, que € necessario exisse @sconhecimento e respeito as
diferencas, de modo a construir uma cidadania oultitiral.

A criacdo um espaco proprio de comunicacdo nanetepor parte dos jovens
participantes de nossa pesquisa implica, tambéntonatrucdo de um local onde suas
maneiras de comunicar se fundem e se mesclam cdmasoinumeras formas de
comunicacdo, criando e recriando momentos de emconbm outras culturas,
desentendimentos, relacdes de trocas, interac@®s otros grupos Ou pessoas com

caracteristicas socioculturais semelhantes ou ap.ost
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Compreendemos, portanto, que as dinamicas interaidt contemporaneas sao
marcadas, entre outros movimentos, pelos procedsastensificacdo da midiatizacao
dentro do tecido social das mais diversas sociedgutmcipalmente pelo uso e expansao
das tecnologias de comunicacado utilizadas na eglgyigal. Esses movimentos sao
potenciais geradores de encontro entre distinthgras, configurando zonas de contato
gue né&o se limitam a gerenciar as dinamicas interais como co-presencas de diferentes
culturas, sendo nos contatos, afetaces, negosiagiesestabilizacdes identitarias.

Diante das abordagens a que recorremos para a @emsgo da problemética da
cultura e suas vinculagbes ao universo comunicakioidiatico contemporaneo,
avistamos um cenério no qual as préaticas dos ssijeitn comunicacdo estdo permeadas
por elementos formadores de suas culturas, pensagastir de um prisma amplo e
complexo, que relaciona sujeitos, comunicacdo ¢ureulem uma teia de mdultiplas
afetagbes e construcdes de sentidos sociais. Nonmrdtem iremos trabalhar e pensar
sobre como as abordagens feitas até aqui se mdacjdensionam e/ou se desconstroem

diante das especificidades das culturas populavesis.

3.3.2 O popular nas culturas juvenis

Neste item nos debrugcamos em realizar uma rearfaeido sentido do popular na
cultura, sua origem e implicacdes. Realizamos estgimento mais abrangente para
compreender as culturas populares e em espedadificacordo com a tematica que nos
interessa analisar em profundidade, as culturaslags juvenis.

Recorremos a Martin Barbero (2009) para recupersgntido do popular dentro
das expressdes da cultura. O autor refaz a tregbotitico-social latino-americana que
forneceu subsidios para seu pensamento na areardaicacdo, argumentando sobre o
sentido e locus da nogcdo de povo no reconhecimerggstabelecimento de seu papel
essencial nas formacgdes culturais mais vastasrgm Ido tempo. Para nossa pesquisa, 0
trabalho do autor € produtivo ao refletir sobrgpasoramas de mudanca politico-social na
América Latina avistados desde meados dos anos ©94frocessos de lutas e libertacdo
provocados pelos mesmos e a partir dos quais lsemasaram verdades culturais daqueles
paises:

A mesticagem, [...] a trama hoje de modernidadestahtinuidades culturais,
deformacfes sociais e estruturas do sentido, deénmasne imaginarios que
misturam o indigena com o rural, o rural com o ndya folclore com o popular
e o popular com o massivo (MARTIN-BARBERO, 200928).
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A isto, nossa mirada sobre como 0s processos edunicativos desenvolvidos na
América Latina ao longo destas décadas revela sekgbes com 0S processos
sociopoliticos, bem como, suas imbricacfes fortéenaireladas com as caracteristicas
socioculturais dos contextos nos quais experiéndasadouras e de resultados
significativos se fundamentaram. Olhar para a coocagdo e suas relacdes com o0s
processos educativos dentro das dinamicas latisieamas nos aponta, portanto, a
visualizar horizontes nos quais a educomunicacéba@osicdo de reconhecimento das
pluralidades e complexidades das culturas popuylaregar de “conflito profundo e uma
dindmica cultural incontrolavel” (p. 28), configndo-se como um horizonte privilegiado
para a observacdo e compreensdo das complexidamesusdturais problematizadas pelas
esferas digitais de comunicacao contemporaneas.

Ao destacar a relevancia de encarar e focalizaesiercos de pesquisa em
comunicacao para a compreensdo das dindmicas campeirrefreaveis convulsionadas
no interior das praticas das culturas populareseguas apontar, como argumenta Martin-
Barbero (2009, p. 28) que “o popular ndo fala umiegate a partir de culturas indigenas ou
camponesas, mas também a partir da trama espesseedticagens e das deformacgdes do
urbano, do massivo”. Assim, ao observarmos nosstextw de investigacao, defrontamo-
nos com formacdes culturais extremamente diveasiis, que unem histérias de vida
marcadas por distintos caminhos a formacdo do jropenario territorial no qual
realizamos a pesquisa, perpassadas por narragivgtais que coincidem com mudancas
politico-sociais importantes na formacdo da conjuntsocial brasileira ao longo das
Gltimas décadas, e que tem muito a dizer sobreupstas comunicantes que foram
produtores (da comunicacdo, de praticas e proceskservaveis e também de
conhecimento) em nossa investigacao.

Entretanto, ao retomarmos brevemente a historiapelzsamento filoséfico e
politico que buscava dar conta das problematicasuttara, avistamos que as culturas
populares foram colocadas a margem das construeaésadas, tendo suas riquezas e
dindmicas desqualificadas, negadas e reprimidaparir de movimentos dendo-
representacdo do populae de repressao do popula(MARTIN-BARBERO, 2009),
especialmente nos caso de sujeitos jovens, mulhdos®s de demais minorias sociais.

Compreendemos que 0s grupos de sujeitos homeadagymaentacdo do autor

ainda se mantém no cenario contemporaneo brasilepesar dos avancos das lutas
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populares-democraticas e das conquistas alcangadaslas em termos de cidadania.
Entretanto, destacamos o caso dos jovens e suassigades e requerimentos singulares
como problematicas perante as dinamicas educasjonaociais, culturais e
comunicacionais presenciadas atualmente, e esmeudnte no contexto concreto desta
pesquisa.

Diante de dinamicas aceleradas dos processos ccewioniais propulsionadas
pelas redes de comunicacéo digital, as inserc@sudairas populares juvenis dentro das
teias de comunicacao configuradas complexamenten@strado diferentes resultados em
relacdo a cidadania. Ao avistarmos 0s process@beeura e possibilidade de producdo
comunicacional por parte de todos os atores soeiaie suas capacidades e habilidades
midiaticas/comunicacionais, estamos retomando &rmemdo as problematizacbes ja
realizadas por tedricos da comunicagcédo que apotaiandinamicas como renovadoras em
termos do pensamento e participagao dos sujeitpgaato comunicantes e cidadaos.

Dentro desta problematica, os processos de inserggwopriacdo das tecnologias
e, em especifico, daquelas que se destinam a coagdoi deveriam, sob nossa
compreensao, ser mediados por praticas pedagdgieaguestionassem e expusessem 0
potencial comunicativo e cidaddo dos aparatos désnidisponibilizados ao uso e
apropriacéo social e cultural pelos sujeitos. Raatios esta digresséo para tocar no ambito
da educomunicagéo contemporanea e como a mesmladema, portanto, com as esferas
das culturas populares juvenis. Como sua compreemsds basilar indica, processos
educomunicativos devem ter como fundamento de glan®s pedagdgicos praticas cujo
eixo fundamental se baseia na discussdo horizentdemocratica entre os sujeitos,
proporcionando o aparecimento de debates sobresteuma tocam as reinvindicagoes,
necessidades, lutas e expectativas de construgddade de mundo dos mesmos.

Seria, portanto, parte do trabalho de transformasg@mal proporcionado pelos
processos educomunicativos a interpelacdo e eslastaculturas populares e, no caso
especifico desta pesquisa, as juvenis, que naatsdwlidas pelas esferas publicas de
debate e amparo. Entretanto, somente esta concppda&oa conferir & educomunicacao
carater assistencialista, ideia da qual temos rastaglo durante nosso trabalho.

Compartilhamos com Cortina (2005) o argumento de g cidadania, como
entendimento humano sobre préaticas e valores cdithpdos no conjunto social, ndo
pode ser compreendida e exercida pelos sujeitoartr pla regulamentacdo de leis,

procedimentos e termos de uso fixos sendo, em neonvo® de aquisicdo de uma
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compreensao mais aprofundada, conquistada pelegosuem processos mais largos,
desde suas inser¢fes nos ambientes escolaresafasjilcomunitarios, perpassados por
uma abordagem critica e cidada que propicie expeessomunicativas, efetuadas dentro e
em relacdo aos ambientes comunicacionais, compisdaeeie problematizadas pelo

exercicio cidadao.

Compreendemos, deste modo, que o entrelagament@rdtisas e processos
educomunicativos com as dinamicas advindas dasraslipopulares juvenis necessitam
manter e alimentar uma dupla relacdo: a de esteatdaaas problematicas das culturas
populares juvenis e suas reivindicagbes socio@iturricas em elementos para o0
pensamento e planejamento das abordagens educatiwasc elencadas para cada
contexto; e a problematizacdo desta escuta atenmaetementos vinculados a cidadania e
a educacdo em valores essenciais para a promogaeémcia concreta da mesma.
Entendemos que essa dupla relagdo, quando entt@ldgeananeira comprometida com as
complexidades e riquezas das dinamicas popularemcstiurais juvenis, pode ser
potencializadora de processos educomunicativosidadeadores de reflexdes e exercicios
cidadaos expressos, principalmente, pelo aprendizath ser cidaddo em suas
manifestagcbes comunicacionais.

Neste sentido, a ideia de entrelacamento entre pomdtura, e aqui entendemos
este entrelagcamento estendido também para 0s posceés comunicagdo contemporaneos,
comeca pela compreensao da “cultura como espa¢csée manipulacdo, mas também
de conflito, e a possibilidade entdo de transforerarmeios de libertacdo as diferentes
expressdes ou praticas culturais” (MARTIN BARBERXDD9, p. 44). Notamos uma forte
vinculagdo desta compreenséo da riqueza da cultumaos processos comunicacionais a
partir da transformacdo dos sujeitos pela educa€dw. seja, reencontramos nas
preposicdes de Martin Barbero elementos de intesx@mcom proposicdes de pensadores
gue nos alimentam no pensar educomunicativo sufiatanomo em Paulo Freire, Mario
Kaplun e Simén Rodriguez, que avistam na culturaufa vinculada a educacdo um
cenario para a superacdo dos modelos pedagogices opuimem 0S Sujeitos,
impossibilitando a expressdo de suas demandascetini@is eminentes. Neste cenario
argumentado e arquitetado pelas propostas desteseguo conhecimento sobre as
alteridades culturais, posto diante das espediited das culturas marginais, mesticas,

hibridas, seria um dos combustiveis para compreesul® natureza mdultipla, que se
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constitui como um processo de impulsionamento dieires dominadas a detentoras de

uma realidade proficua a ser desenvolvida.

3.3.3 Culturas populares juvenis: transi¢coes, amiigpdes e complexidades

Esta tentativa de construcdo teorica busca praiean os modos com que tém
sido pensadas, desde o ambito cultural, as cultunaenis, caracterizadas por seus
multiplos sentidos que, em movimentos complexogesgmtam natureza de mobilidade,
transicdo, mesticagem e inventividade sobre os waai®s simbolos e representacgdes, em
movimentos sucessivos e ininterruptos, o que lhasfece um nivel avancado de
dificuldade de representacao dada sua esséncigwarbparcialmente compreensivel.

Para isso, langamos méo de duas vias principaid @aconstrugcdo de uma
fundamentacdo que permita nos alimentar com sassfdinimos a nossos movimentos
analiticos diante das observacfes empiricas sabrwrmacdes culturais juvenis que
tivemos contato em nossa pesquisa. A primeira pacgiarcar elementos que questionem
0 sentido de ser jovem no contexto contemporangadantes, trabalhadores, membros
familiares comprometidos com a geragdo de rendasuroidores de bens culturais
diversos, participantes de tomadas de decisdesears &mnbitos familiares, escolares,
comunitarios, sujeitos comunicantes, etc.

Nosso outro esforco se concentra na concepc¢do ndearsanjo tedrico que
problematize as implicagbes destes sujeitos jovenguanto sujeitos histérica e
socioculturalmente situados, mediados por implieagom 0s contextos sociopoliticos,
culturais, simbdlicos, de inserces dentro dos antbs da comunicacao multimidiatizada,
perpassada pelas dindmicas da globalizacdo, dencdede politico e social, de
enfrentamento de variados modos da violéncia, darega e da negacdo e nao-
representacdo socio-comunicacional.

A reconstrucao historica da formacéo do sentidoadegoria “jovem” apresentada
por Reguillo (2007) contribui para nossa compreert# que a abordagem sociocultural
que envolve sujeitos jovens deve considerar qua es$egorizacdo nao pode ser
conformada somente pela delimitacdo biolégica guenguadra como tal, e que considera
a idade como elemento definidor central.

A construcdo da categoria que procura delimitgue é a juventude tem relacao

estreita com 0s contextos de diversos paises qudpr@jo do tempo, procuraram
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estabelecer parametros para a demarcacdo de gsaatedaticas, principalmente as de

carater juridico dentro das dindmicas de suasdadés. Dentre 0s contextos sociais mais
entrelacados a estas tentativas de delimitacaigarsocial da juventude, encontravam-se
0S proprios contextos sociais problematizados pfesas politicas, sobretudo a partir das
dindmicas avistadas nas realidades no pos-segueda gnundial.

A nova definicdo construida para os sujeitos s®cia mundo pds-guerra daquele
momento exigia dos ambitos juridicos, estudantigjass e também socioculturais o
pensamento e desenvolvimento de diferentes praigaslusdes em processos voltados a
esta nova categoria de sujeitos de direito, e edpwnte aos jovens como sujeitos de
consumo. A isto, Levi e Schmitt (1995) acrescentanmperspectiva histérica que
compreendia a necessidade de fornecer educacdojomess por maior tempo,
acrescentando mais anos a suas formacfes esdmdareas. Enquanto isso, observando o
surgimento de sujeitos compostos por caractersstiistintas e percebendo neste novo
segmento social possibilidades de expanséo, atiraldsltural passava a produzir bens de
consumo voltados especificamente para a nova g#@egd® sujeitos de direito inventada,
conformada dentro das dindmicas e contextos sdtioais de cada pais naquele tempo.

Para nossa pesquisa, esta retomada representassmimportante, na medida em
gue situa o surgimento e emergéncia dos sujeit@ngocomo sujeitos de direito; sujeitos
requerentes de direitos e condicdes de desenvaltanaentro de suas sociedades, que
detém autonomia e direito a representacdo publivageestbes politicas e sociais,
marcando elementos importantes na caminhada emgadirea conquista e ao
desenvolvimento em termos cidadaos, ainda qudtoss& uma cidadania juvenil civil e
juridica.

Na jornada historica de formacédo e conformacaocdétsiras populares juvenis
notamos, deste modo, uma aproximacao latente carondextos socioculturais e politicos
gue permeiam os cotidianos dos sujeitos e, de medwlhante, de elementos culturais,
tecnoldgicos e suas consequéncias simbdlicas mésdades, a partir da introducdo de
novos modos de representar e interpretar o mundeG(RLLO, 2007). A isto,
adicionamos nossa ideia de que, contemporaneanasnteyas tecnologias incorporadas a
elementos e processos comunicativos tém repercatidmovos modos de ser e estar no
mundo, de representar-se, de construir projetegi@s necessidades de vida, de requerer

e expressar valores de igualdade, justica, liberdadtro dos espacos de debate publico.
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Diante destas concepg¢bes, compreendemos o0 seatido especificidade da
construcdo da categoria do ser jovem, que ndossenge a sua representacao bioldgica
baseada na idade de vida dos sujeitos. Entretant@onsiderar as proprias dinamicas
sociais atravessadas por processos de globalizacdte multimidiatizacdo, cujas
construcoes, representacdes e formacgOes soci@isligme emergem deste caldo geram
identidades multifacetadas, contraditérias, hilsideéio pré-determinadas e parcialmente
compreensiveis, como delimitar e definir caractieds juvenis de forma a gerar
concepcOes tedricas sobre as mesmas? A resposia, éslivez, na consideracdo destes
movimentos e contextos que atravessam a formacg&osditos jovens, procurando
compreender suas identidades enquanto se movimeletatino destas dinamicas.

A compreensdo que emerge deste esfor¢o revelemiesnde riqueza tedrica e,
também, de retificacdo de algumas abordagens pEnsadlesenvolvidas nos ambitos
institucionais, cientificos e também politicos/péi. Enquanto as industrias culturais se
esforcam para alimentar suas demandas econdmpaasirado consumo da juventude, seu

papel tem sido estrutural para a

[...] construccién y reconfiguraciones constante$ sujeto juvenil [...]. El
vestuario, la musica y ciertos objetos emblematimostituyuen hoy uma de las
mas importantes mediaciones para la construcciéntitdria de los jovenes,
elementos que ofrecen no solo como marcas visitdesiertas adscripciones
sino fundalmentalmente [...] um esti¢REGUILLO, 2007, p. 51).

Esta experimentacdo da cultura globalizada, mudiatizada, acelerada, tem
fornecido subsidios para os sujeitos jovens seioglam com as representacdes midiaticas
mundializadas realizando mais movimentos paradoxads que uma esperada
homogeneizacéo cultural, sendo contraditorios, wed pela construcdo e afirmacéo de
uma identidade propria dentro do apanhado cultwwahsumido e apropriado.
Compartilhando com as ideias de Reguillo (2007nm@endemos que estas buscas pelas
afirmacgdes das alteridades socioculturais, em edppelos sujeitos jovens que, como
argumenta Martin Barbero (2009) fazem parte de amuato de atores sociais cujas nao-
representacdes soOcio-comunicacionais os colocanmargemm do acesso do debate das

pautas publicas e a privacdo de direitos basiamesentam passos significativos na

2 Traducdo livre: “construcdo e reconfiguracdes ories do sujeito juvenil [...]. O vestuario, a mase
certos objetos emblematicos constituem hoje uma mais importantes mediacdes para a construcéo
identitaria dos jovens, elementos que oferecem sdiomarcas visiveis de certos destaques, sendo
fundamentalmente como um estilo”.
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consolidagdo do exercicio da cidadania culturaivas do requerimento dos valores
essenciais a cidadania, como a igualdade e a td&s®b da representacao cultural, social,
racial, étnica, religiosa, sexual, de género, oquigquer outra natureza que se constitua e
compreenda como diferenciada e/ou minoritaria demtps contextos socioculturais
contemporaneos complexos.

Perante estruturas sociais cada vez mais complexasupadas por relatos e
construcbes de mundo diversos, 0s jovens senterm wdas e a forma como se
aproximam, reconhecem e reproduzem a vida dos (tnatros jovens, idolos, outras
formas culturais, etc.) em movimentos auténticosiescontinuidade e flutuabilidade. E
parte jA consolidada de nosso conhecimento codstagntro desta pesquisa a ideia de
gue o0s sujeitos contemporaneos sédo dotados deidagh@E comunicativas e expressivas
que lhes conferem habilidades e potencialidadeprdducdo de sentidos dentro dos
ambientes de comunicacdo digitais aos quais ess&vidos. Segundo Pais (2006, p. 7),
“as culturas juvenis sao vincadamente performatpague, na realidade, os jovens nem
sempre se enquadram nas culturas prescritas queciadade |hes impde”. Essa
caracteristica performativa argumentada pelo aétocompreendida por nds como
apropriacfes das representacdes midiaticas, ernbosidderemos que elas ainda fornecam
elementos para a apreensao da juventude de foomengar comportamentos.

No que diz respeito a necessidade de atencdoexdefpor parte dos ambientes
institucionalizados nos quais varias culturas pa@s juvenis sdo formadas, retomamos 0s
pressupostos de Reguillo (2007) em sintonia com tirg@or (2005) para nos
fundamentarmos. Neste sentido, destacamos a idew@ada, sobretudo nos ambientes
escolares, familiares e também pelo Estado queapeasjuventude como uma categoria
estatica, delimitada e caracterizada apenas ptlo ittade e suas delimitacfes juridicas.
Nesta compreensao esta a ideia de que a juventutiepéocesso de transicdo de uma fase
a outra, como um modo de preparagdo e passagemapeaida adulta e os desafios
impostos por ela. No entanto, se queremos incendvpromover o fortalecimento de
culturas populares juvenis que debatam temas deegse e necessidade de seus contextos
cotidianos proéprios, no requerimento do exercic® sla cidadania, consolidacdo e
reconhecimento de alteridades e identidades, ntrass desconstruir a interpretacao
juridica de juventude, abrindo espacgo para queseeba a mesma, também, a partir dos

entendimentos construidos pelos préprios sujeitgens.



122

Enquanto sujeito jovem, a compreensdo desta “fasguianto movimento néo é
clara e precisa como estabelece uma regulamenfagita. No entendimento destes
sujeitos, ser jovem, como argumenta Reguillo (2083)a entrelacado com suas acodes e
suas existéncias no mundo enquanto tempo presente.

Os processos de investigacdo que realizamos neextontoncreto de nossa
pesquisa também revelaram entendimentos semellstiesa condicdo de ser jovem por
parte dos sujeitos que participaram de nossa Esq$ construcdes de significado sobre
si realizadas por eles demonstraram, ainda, cagdesdde reflexdo e auto-avaliacdo critica
sobre seus papeis junto aos contextos nos quaias&alos, revelando que as dimensdes
familiares, escolares e do ambiente de trabalhocasm de nossa pesquisa, fabricam
marcas importantes nos processos de reflexdo epeia das culturas populares juvenis
sobre elas mesmas.

Nosso pensamento neste sentido considera que eddestivas, comunicativas, de
carater publico de direito e de teor cidaddo omgatdas e executadas dentro dos contextos
das dinamicas das culturas populares juvenis nemssonsiderar as vozes dos sujeitos
jovens, as construcdes de suas concepcles soldesspnstruindo e realimentando a

problematizagéo rasa e simplista historicamentezaada em torno desta classificacao.

3.3.4 Do melodrama ao Instagram: marcas da cultyapular juvenil contemporanea

Algumas de nossas observacdes nos cenarios canaetesquisa, realizadas
através dos procedimentos metodologicos adotadmmtdue posteriormente a nossos
movimentos de acao/intervencao, apontaram tracoslnaa popular juvenil que remetem
a configuracbes culturais mais vastas, possiveknamdiadas por elementos culturais
vivenciados pelos sujeitos em seus ambitos famdiarcotidianos. Desse modo, avistamos
no trabalho de recuperacao historica e argumentagdica realizada por Martin-Barbero
(2009) subsidios sobre o melodrama para arquitetgrensar nossa compreensao e
tensionamento tedrico diante dos fendmenos avistadncretamente. Aléem desse autor,
recorremos a Freire Fillho (2008), Ronsini (2008is (2006), Melucci (2007) e Reguillo
(2007), que trazem elementos das culturas e praéliess contemporédneas para
enriguecer o debate acerca da reapropriacdo damides do melodrama nas culturas

populares.
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Como ja abordamos neste capitulo, o popular ersaagfestacdes foram negadas e
colocadas como expressdes periféricas e pobregmsamento e problematizacédo acerca
da cultura por um periodo vasto da historia dosdest sobre a mesma. A percepcao e
reconhecimento das manifestagcbes populares fordomadas ha poucas décadas,
seguindo uma tendéncia latino-americana de recgge@problematizagcdo mais profunda
sobre suas raizes populares e suas riguezas e9ress formatos culturais diversos,
ligados a trajetéria de vida do povo e suas catidades.

Interessa a nossa pesquisa recuperar algumasecestacds do melodrama, que
assim como argumenta Martin-Barbero (2009), seigor# como o0 grande espetaculo
popular. A retomada do autor parte do século XMllpartir da analise dos teatros
populares realizados, sobretudo, na Europa. Ooseaticiais eram destinados apenas as
classes altas, que podiam adentrar aqueles espiaanslo restrita as classes populares a
representacdes de rua, com temas cujas narratrems mspiradas na historia oral
transmitida geracionalmente. Esta imposicédo e d@ientre classes e seus acessos aos
espacos dos teatros era regulamentada pelo Estdian,de garantir que o ‘verdadeiro’
teatro ndo fosse corrompido.

Com a suspensao de algumas proibicdes, como zagéib de falas e cantos, as
pecas melodramaticas produzidas pelo e para o passaram a ganhar dinamizacao,
especialmente alimentadas pelos contextos sodigpsli europeus da época
fundamentados, sobretudo, pela Revolucdo Frand&seto, Martin-Barbero (2009)

recupera:

E a entrada do povo duplamentat cen& As paixdes politicas despertadas e
as terriveis cenas vividas durante a Revolucdotazaah a imaginacdo e
exacerbaram a sensibilidade de certas massas pepujae afinal podem se
permitir encenar suasmocdes E, para que estas possam desenvolver-se, o
cenario se enchera de carceres, de conspiracaegi@inentos, de desgracas
imensas sofridas por inocentes vitimas e de tragdque no final pagardo caro
por suas traicdes (MARTIN-BARBERO, 2009, p. 164fogrdo autor).

Dessa compreenséo das origens do melodrama sidgia ae que ele representava
mais do que um meio de expressdo das emocoes iggmipor tanto tempo pelo povo;
também representava um “espelho de uma consciéalgtiva”, coibida e retraida e que
naquele momento pulsava por ser expressa. O meladsa caracteriza, portanto, como
um espetaculo no qual o povo pode expressar-se letamente, revelando suas
peculiaridades mais distantes, jocosidades, bdaiddis, ingenuidades, extravagancias, etc.
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A identificacédo das classes populares com o metodise marca neste reconhecimento do
forte teor emocional, expressividade incontrolaplee, apresentada para “aqueles que nao
sabem ler” ndo se preocupa com o exibicionismoodeimios da “alta cultura”, de saberes
e experiéncias possibilitadas somente a elas, orasac@apresentacdo de grandes paixdes e
de ag0es vividas na cotidianidade popular.

A extrema preocupagcdo com wsual nas encenagfes do melodrama sé&o
caracteristicas marcantes das produc¢des. O cumtaumpal ndo residia no conteudo das
falas, mas sim nas manifestacdes que poderiambtiela® atraves de grandes efeitos
visuais, da construcdo de maquinarios e efeitox®tgue pudessem impressionar o
publico, conferindo ao espetaculo impressdes dob Kes tentativas de proporcionar as
cenas maior relacdo com as dinamicas da realidgmtesentadas, o melodrama trouxe
para suas construcdes a utilizacdo estratégicaidean marcando momentos chave dentro
das apresentacdes, como a caracterizagdo de pgEasna preparacdo de cenas tragicas,
engragadas, de forte teor emocional ou de tensé@steNsentido, Martin-Barbero (2009)
sinaliza a forte ligacdo das pecas melodramatiGassé@tulo XVII com as proprias
radionovelas, com cinema e também com a televigd® tiveram no melodrama “néo so
um antecedente, mas também um paradigma” (p.166).

Entretanto, a realizacdo e vinculagdo com as acdi& populares ndo se dava
somente por elementos formadores dos cenérios tand®m da forma de atuagédo dos
atores e de suas fisionomias. As corporalidadesygidades, as expressoes faciais, éticas,
de valores e contravalores, encontrava nas clgsgadares identificacdo, estreitando e
reforcando 0s sentidos gerados nas pecas repr@gentaliado a isto, as estruturas
draméticas, centralizadas na expressao de “quattorentos — medo, entusiasmo, dor e
riso =" (p. 168), reforcavam o interesse e ligag@omelodrama com o popular, por
representarem situacdes cotidianas nas quais o ggodeparava, enfrentava e, até pouco
tempo, ndo detinha direito, espaco e condi¢cOesataf@star.

Nestas tramas draméticas a representacdo de pgessreazia quatro personagens
formadores do nucleo do central da tramarasdor, personagem que personificava a
representacdo do mal;vétima, que caracterizava a virtude e a inocéncia, taloae a
heroina da histéria ao sofrer diversas injustigésléncias, caracteristicas vivenciadas
pelas classes populares e que faziam com quenaavitisse reconhecida e colocada no
status de heroina;josticeiro, personagem destinado a salvar a vitima e a solactodos

0s males planejados e executados pelidor avitima por fim, obobg personagem que
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ndo era protagonista em todas as tramas melodc@®dttomo sdo os casos do traidor,
vitima e justiceiro), mas que se conectava com taizr@opular ao representar o cémico e
o grotesco (MARTIN-BARBERO, 20009).

Este conjunto de personagens e suas representagpesssividades, aliadas aos
cenarios @ruquesaudiovisuais postos em movimento, mantinham utamigamento com
0s teatros da alta classe e a educacdo burguesiaada a controlar sentimentos,
expressdes e manifestacdes publicas que extesseima opinides destoantes daquelas
socialmente aceitas e prestigiadas.

Recontextualizando o melodrama nascido no sécultl ¥Mnte aos contextos
sociopoliticos e culturais europeus da época, datans 0s cenarios contemporaneos de
producao e reproducdes de produtos culturais, disp@tente os voltados para 0 consumo
massivo, e que sdo avistados no contexto conceetmsisa pesquisa, como as producdes
cinematograficas hollywoodianas; as performativedadas estrelas da musica pop; das
duplas sertanejas — e, para 0 ambito analiticofireativo de nossa investigacdo, as
duplas brasileiras; as producdes de tele-sériesecedmente as distribuidas por
multiprodutoras internacionais, transmitidas ppadémnente por canais pagos de televiséao;
e a literatura inspirada nestas producdes tel@gsivcinematograficas, como detentores de
marcas de caracteristicas originadas no melodrantpe se mantém até hoje como a
forma de reproducdo de matrizes culturais vastaspdealmente nos horizontes
socioculturais do consumo e identificacdo populares

Com isto, queremos assinalar caracteristicas cang@igdas nestes produtos
socioculturais simbdlicos consumidos pela juventadatemporénea que faz parte de
nossa investigagao e que possuem elementos qugnabzam inspiragcdes e manutencoes
de particularidades melodramaticas. Os filmes @dgsspor estes sujeitos sdo produzidos
principalmente por grandes estudios de cinemajnaid@s pela industria estadunidense.
Ao voltarmos nosso olhar para estas producgfes,rgemx®s narrativas permeadas pela
preocupacgdo com a qualidade audiovisual, cujasaensgg sonoridades buscam afetar os
espectadores de maneira a fornecer representagaksticas, de modo que se possa
presenciar acdes do universo concreto. O cuidado &groducédo de efeitos, sonoros,
“especiais” e que conferem a estas producdes éxpss de proximidade com as cenas
de acao, sao elementos que mantem relacédo profonda melodrama no sentido de que,
assim como na matriz mais antiga, a identificaga@ublico popular com a “peca” se da,

Ay

no cinema, por “aquilo que se vé”, na producaospetaculos visiveis e quase palpaveis,
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estarrecedores e proporcionadores de sensacOgrakénacao e sentimento vivido da
experiéncia.

Da mesma forma, a utilizagcdo de estruturas mela@lieas cujos personagens
mantem em suas origens as pré-disposicies e papesados e projetados pelo
melodrama (o traidor, a vitima e o justiceiro) Aegpresentes em muitas dessas producdes,
considerando que as tramas e enredos se modifiarapresentam temas relacionados
com as realidades contemporaneas. Entretanto acess® enredo, ou seja, as tematicas
trabalhadas, parecem nao ser detentoras de grégmighia por parte dos sujeitos, mais
interessados no desenrolar da narrativa, das apbesdas e das cenas construidas para
tal, na espera de uma aproximacao e experiéncsarde-se afetado pelas representacoes
construidas, a partir dos sentimentos despertadi@s pnesmas. Parece-nos constituir
grande importancia dentro destas producdes a nidaide, assim como avistado nas
pecas melodramaticas.

A utilizagdo da muasica como desencadeador e apeekende elementos
importantes dentro das tramas, na configuracaaactesizacdo de acbes e personagens
bem como, nos movimentos de divulgacdo das productiematograficas, tem se
mostrado como uma estratégia importante de ligac&entificacdo com os publicos. A
indUstria, percebendo os rumos do consumo musigallar, tem interrelacionado musicos
e producgbes cinematograficas, no sentido de apegsens sujeitos producdes cujos
produtos reunem elementos de diferentes ordens, quassdo presentes dentro das
preferéncias de consumo das culturas populares.

Aliados aos componentes da estrutura dramatica ecafacterizagdo dos
personagens e seus papeis dentro das tramas, esejacdo de contravalores, de
personagens contraditérios, de vildes que ganhamdig@n de vitima, de temas cuja
compreensao social e até civil realiza enquadramnekatorio e criminal, como o roubo,

0 assassinato, o trafico e a utilizacdo de drogdmigracao ilegal, o estelionato, entre
outros, ganham releituras e versées nas quaissa®iis recebem outro ponto de vista,
sobretudo pelo angulo do traidor (agora mocinhoyue exprimem, na verdade,
movimentos de questionamento realizados pelaseslgsspulares, ignoradas por muito
tempo nas decisfes politicas e sociais de suagsiagdjue avistam nas tramas narradas
por personagens obscuros a expressao de problam&tciais mais profundas, cujos
julgamentos entre “certo e errado” socialmentdaimdos ndo sado capazes de solucionar

0s problemas vivenciados no universo concreto.



127

Do mesmo modo que as producdes audiovisuais, agsepacdes musicais
mantém tracos da matriz melodramatica, sobretudo peaformatividades de musicos
cujos enquadramentos se situam caudanejoe funk Percebemos nas preferéncias de
consumo musical dos jovens que fizeram parte deanpssquisa uma forte vinculacao
com musicas destas origens, o nos fez voltar a pllia a compreensao de suas tematicas
e caracteristicas principais. Novamente, a eleiigioontravalores, assim como realizado
nas producdes audiovisuais, ganha destaque desrondsicas do tipo funk, em letras
cujas histérias remetem a cenarios populares eoasbaabitados por sujeitos que buscam,
de inimeras maneiras, superar as barreiras daséeciocial, da pobreza, da miséria, na
busca pela realizacdo de sonhos, metas de vida gosmbilidades de exercer uma
cidadania plena, ainda que ndo nomeada desta mana® letras. Nem sempre 0s
caminhos trilhados para estas conquistas sao astjglers pelas regulamentacfes sociais,
como o0 caso de letras do chamallmk ostentacgdoou funk proibido No fundo,
entendemos que estas manifestagcdes socioculturagopular detém um objetivo de
demonstracdo das suas condi¢cdes de vida, um gritorequerimento e expressao das
possibilidades de vida almejadas e esperadas, istad@s por alguns sujeitos atraves de
acoes contraditérias.

Nas producdes musicais do tipertanejasencontramos elementos que remetem a
matriz melodramatica da expressividade de fortedemcional, na qual os sujeitos podem
exacerbar a expressao de sentimentos, emocoe®rakisle vida reprimidas. Ha nestas
producdes muitos elementos que se entrelacam asie&pode emotividades, grandes
histérias de amor mal resolvidas, peripécias anastosncontros e desencontros contados
em versos simples e de melodias facilmente recdvdisec A identificacdo dos sujeitos
com esta categoria musical se da, entre outragsapela possibilidade de expressao dos
mais basicos sentimentos humanos, o amor, édiop nielicidade, alimentada também
pela presenca de personagens que se identificamoqoopular: o traidor que € também
conquistador romantico; a vitima que sofre injasjgé traida, abandonada, trocada, mas
gue ao final da cancé&o conhece um npRncipeg o justiceiro.

O consumo literario observado em nossa investigegabém aponta a uma inter-
relacdo entre a literatura contemporanea e naarati@lodramatica. Nosso levantamento
deste tipo de consumo revelou que os jovens (qldmdn detinham preferéncias por
livros inspirados em historias ja acompanhadas @es nas seéries de televisao,

caracterizando os exercicios de leitura por movio®emue transmitiam as sensacoes
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obtidas através da estrutura dramaética, da acaocadacterizacdo dos papeis dos
personagens, e da reiteracdo dos contravalor@plj@ssos nas tramas televisivas.

Todos estes fatores formam um conjunto de elemefquesse inter-relacionam,
formando uma trama complexa de identificacdo exam@zdo com as culturas populares,
sobretudo, no caso especifico de nossa pesquika,apeximacdo com as teméaticas
presentes na vida dasulturas juvenis como o surgimento das questdes ligadas a
afetividade e ao amor; as preocupacdes com asdgsesbciais, do mundo do trabalho e
do futuro; a busca por experiéncias de conhecimel@oelementos exteriores aos
presenciados cotidianamente, ligados a tentativasexperimentacdo de sensacoes
vinculadas a agdo, como a superacao de limitdsaeiras fisicas e emocionais impostas,
de ultrapassagem e quebra com os sistemas delimitagosicionados ao redor de seus
contextos proximos.

A isto, Pais (2006) desenvolve um trabalho analisicbre as préaticas das culturas
juvenis, que recuperamos e tensionamos pela pérspeto popular. Para o autor,
“enquanto as geracdes mais velhas orientam sugpeideaminhos de seguranca e rotina,
0s jovens escolhem, muitas vezes, as rotas daraypdo desvio” (p. 10-11). Estas
tentativas de busca de conquistas pelo risco pa&dtan relacionadas ao rompimento com
a natureza inécua do cotidiano, proporcionandosafite uma reavaliagdo constante dos
limites, que levam ao sucesso ou ao fracasso. &stama das explicagbes construidas
também para a compreensdo da preferéncia pelostespie acdo, ditos radicais. Em
nosso contexto de investigacao, quase todos jal@ssexo masculino eram praticantes do
skateboard ou skate Em Pais (2006, p. 14) a superagcdo dos limites pglizacdo do
skate nos deslocamentos cotidianos é entendida aomacforma de “permitir aos jovens
que se libertem das convencdes urbanas estabale€idm o skate, a “gestdo urbana” é
simbdlica e funcionalmente afrontada: a berma dsqia — fronteira que separa o espaco
rodoviario do espaco do pedestre — € apropriadss gaters para performances de todo
género”.

A utilizacdo desta maneira de questionar os lindtesspaco urbano nos ambientes
institucionais, como a escola e o progtientro de Vivéncia Redentgracal onde nossas
atividades educomunicativas se desenvolveram |agaea justamente com uma tentativa
de quebra com o que Pais (2006) chama de “sistearesdos”, ambientes nos quais o
regramento imposto as culturas juvenis desperts aeseios de ruptura e desligamento.

Entretanto, as estratégias de fuga adotadas padesmg ndo se limitam somente aos
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ambientes fisicos frequentados — a escola, a rumsa mas, também, e em termos
comunicacionais contemporaneos, aos espacos sidgrsquentados pela utilizacdo da

internet. Neste sentido, 0 autor argumenta quegepte nas praticas juvenis a busca por

Um reflgio na ilusdo como estratégia de fuga dideske. Assim acontece em
algumas imersBes no mundo virtual do ciberespagpgBe os jovens aderem
tanto aos cenarios informaticos? Porque, no cenédrtaal de um jogo de
computador descobrem-se como protagonistas (PAG, 2. 12).

As realidades construidas no mundo virtual, digplimadas ndo somente nos
jogos de computador, mas também nos ambientesedas sociais digitais frequentadas
pelos jovens possibilitam que, numa sociedade dmdarpela divisdo e segregacao de
classes, sobretudo nas culturas juvenis, nas gaaapacidades de consumo e a exibicédo
do mesmo sdo demarcadoras entre as condicOesndedore® perdedoresos ‘losers,
0S jovens possam exercer papeis de protagonis@sedores, em movimentos de
exibicionismo, veridicos ou ndo, de elementos cujtura popular juvenil julga e pontua
como importantes. O que nossa pesquisa aponta @eswalorizacdo destes espacos de
vivéncia digital como ambientes de problematizag@dematicas sociais intrincadas com
as cotidianidades e enfrentamentos da juventudeet&nto, esta desvalorizagéo e falta de
visualizacdo ndo pode ser atribuida meramente a@ng, mas deve ser pensada como
resultado de um complexo de fatores que incluem wndm institucionalizado e
oficialmente responsabilizado pelos processos ¢gosae de socializacdo da juventude,
como o proprio ambiente escolar, familiar, socd#, pensamento e planejamento de
politicas publicas, entre outros.

Queremos argumentar, com isto, que as realidagisisl vivenciadas pelos jovens
ja sao parte de suas configuracbes comunicacionagitivas e também educativas.
Negligenciar a riqueza destes espacos, colocanda-asargem dos processos de
socializagdo e educacgédo € deixar de lado uma opdatle de utilizacdo de um ambiente
de problematizacdo com possibilidades profundaspdendizados, em diferentes ambitos,
uma vez que as proprias naturezas de comunicagénigucontemporaneas sao forjadas
dentro das esferas virtuais. Saber utilizar estpagns de maneira produtiva a questdes
relacionadas com as praticas da juventude, terdgigr@or elementos voltados a cidadania,
coloca-se como um desafio as praticas e aos paxpsgagogicos e de sociabilizacdo nos

diferentes espacos institucionais responsaveisfpetacao dos jovens.
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Entendemos e defendemos, com isto, a necessidguendar as culturas populares
juvenis como elemento central nos processos dejplaento pedagdgico e das dinamicas
sécio-comunicacionais desencadeadas a partir deklesse baseia na ideia de que os
aprendizados possivelmente realizaveis dentroagégrdos ambientes digitais ndo podem
ser feitos de maneira automatizada, sendo em apaQies a atividades e praticas que
problematizem estes ambientes e suas potenciadigiesdie perspectiva cidada.

Percebemos neste movimento de caracterizacdor@@sap das culturas juvenis a
aproximacdo com o0 eixo comunicacional, posto conesedcadeador de praticas,
formacdes identitarias, exposicado da cultura deswow, e do préprio consumo cultural
como forma de realimentacao de préticas e postiarfisventude. Em relacéo a isto, Freire
Filho (2008, p. 39) argumenta que a midia confesgagos e produtos que servem de
“modelizacdo” ao comportamento juvenil, especiali@epela énfase concentrada no
consumo. Ao debater sobre isto, o autor defenddemm ide que diferentes produtos
comunicacionais voltados especificamente aos pamljavenis tendem a construgdo de
consumidores idealizados e igualmente estereotipguocurando adequar a juventude ao
universo consumista.

Tensionando esta constru¢cdo midiatica sobre anjusle com as condi¢Bes de
consumo das classes populares, compreendemos imeantg e a utilizacdo dos espacos
de comunicacéo digitais para a construcao de insagealizadas, de sujeitos rodeados por
elementos da cultura do consumo, que buscam sagjab e identificacdo com as demais
formas de representacdo culturais com que tem tcordd encontramos um elemento
explicativo para a postagem e o compartilhamentofoies e videos editados, com
elementos entendidos como essenciais para a ogéstrde uma “boa imagem”, o
acompanhamento dos movimentos digitais dos idaledsiCos, atores, celebridades,
jogadores de futebol, etc.) e a reproducao deestiles, discursos, ideias, etc. Também o
surgimento e a aproximagdo com produtos culturaimoc o funk ostentagdomeio
encontrado por muito jovens como identificacéo tergxrizacado das praticas do consumo
almejadas ou realizadas.

Agregando a discussao proposta por Freire FilBO§R Ronsini (2008) discute a
ideia de que a televisdo, assim como 0s espacasisligle comunicagdo, apresenta
elementos fundamentais para a formacao e repregensambolica das desigualdades nos
contextos juvenis. A discussdo da autora traz elemeamportantes a nossa pesquisa, na

medida em que questiona profundamente os papéBiidts aos sujeitos jovens na
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televisdo e como os conflitos entre os personadenss” e “pobres” aparecem

milagrosamente solucionados pelo amor, pelo matriondou por outras acoes

desvinculadas das lutas sociais que envolvem aeondltica de classe. Neste sentido,
entendemos a preocupacdo da autora ao propor quepessentacfes da juventude
realizadas pelos produtos televisivos podem sentageconfiguradores de visbes de
mundo que se constroem sem problematizar as gsestii@ais como geradoras dos
espacos ocupados socialmente por ricos e pobrgsg ecolocam como justificativa o

desting “fabricando (os sujeitos joven® desejo de trocar de lugar” (RONSINI, 2008, p.
106, grifos nossos).

Entendemos as construgbes argumentativas doesuwtomo de forte vinculagéo
com as esferas da comunicacao, politicas e so€arsoborando com nossa compreensao,
Melucci (2007, p. 29) afirma que “as atuais tent#Enemergentes no ambito da cultura e
da acdo juvenil ttm que ser entendidas a partimnae perspectiva macrossocioldgica e,
simultaneamente, através da consideracdo de emgpi@séindividuais na vida diaria”.
Compreendemos, portanto, que estas esferas secrenti®d e geram elementos
problematicos para 0 pensamento e analise dasasilpopulares juvenis em diferentes
angulos. A nossa pesquisa interessa pensar, coeti@sgnfase, as praticas culturais
juvenis atravessadas pela comunicacdo e por poxesiicativos e as possibilidades de
desencadeamento reflexivo possibilitadas por eksperspectiva da cidadania. Isto
significa considerar a acéo social e politica deepgude dentro dos contextos cotidianos
como elementos centrais, fundadores e proporcioaadie realidades.

Neste sentido, Melucci (2007) retoma brevementeaistoricidade do papel da
juventude dentro das mobiliza¢gdes coletivas relgem diferentes cenérios e contextos.
Desde os movimentos estudantis, iniciados na da@d860, passando pelos movimentos
da contracultura, sobretudo pelo movimento punk doss 1970, as mobilizacbes
pacifistas e ambientalistas presenciadas nos a®8@, hté as mobilizacbes civicas dos
anos 1990, a presenca dos sujeitos jovens comolinaolores e pensadores de novas
propostas para as pautas dos debates publicoseffopre central e profundamente
enraizada com os propdésitos e surgimento de tamfestacdes. Conforme argumenta o
autor, a agdo comunicativa da juventude nas satsdzontemporaneas envolve “sistemas
cada vez mais baseados em informacédo, a acaovepl@@rticularmente aquela que
envolve os jovens, oferece outros codigos simb®lam resto da sociedade — codigos que

subvertem as logicas dos codigos dominantes” (MECLJ@Q007, p. 40). Entretanto, se
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umas das caracteristicas mais marcantes avistadascuturas populares juvenis
contemporéaneas sdo as tentativas de desligamergo pdablematicas concretas,
alimentadas por uma cultura do consumo, como pervaesS jovens O interesse pelo
debate e discussao sobre o0 bem comum, sobre as paislicas?

Encontramos na discussdo sobre a educacdo enewvassenciais a cidadania,
realizada por Cortina (2005), uma possibilidade cdatribuir para a resposta a este
guestionamento. Sem duavida, a quebra aos modeldsniséas e individualistas,
estimulados pelas culturas do consumo nas sociedagéalistas, coloca-se como um dos
desafios substanciais aos processos educativosoaiigbilizacdo e de conquista cidada
dentro das sociedades contemporaneas. Deste modmreendemos que 0s sujeitos
jovens envolvidos dentro das dinamicas comunicagsondigitais, televisivas,
cinematograficas, literarias, etc., possuem capdeisl de acdo e interpretacdo sobre as
construcbes de mundo realizadas pela midia e gdelosis artefatos culturais consumidos,
desde que estes movimentos de rompimento com Esegpacoes largamente produzidas
estejam tensionados por uma educacdo em valoresegaicapaz de questionar com forca
os padrbes construidos midiaticamente sobre a tudere sobre seus papeis sociais, de
modo a poder desencadear novos processos de ragldizsocio-comunicacional
guestionadora, reflexiva, subversiva, libertadoi@esformadora.

Nossa proposta de acdo/intervencdo no campo deipasse alimentou por estas
concepcles expressas teoricamente neste capituéo®e teorico trazido para o debate
buscou fornecer elementos para que pudéssemos, deseato no capitulo de analise,
compreender as préaticas dos sujeitos que investigaruz de argumentacdes tedricas,
alimentadas por nosso tensionamento junto ao cilantexicreto de nossa investigacdo. Ao
final deste exercicio, compreendemos a dificulddeedelimitacdo e caracterizacdo das
culturas populares juvenis, dadas suas inUmerasalipldes, complexidades e
ambiguidades. Preferimos, ao invés de denominaectsp fechados e conclusivos,
delimitar caracteristicas marcantes, deixando eprt@tpontos e questionamentos, de
modo que convergissem com a propria natureza iadead em transformacao das culturas
populares juvenis.

Finalizamos esta construcdo de propostas tedrioasomdando com uma das
argumentacdes de Melucci (2007, p. 43), sobre & jgudblematizamos 0s contextos
sociopoliticos, culturais e comunicacionais latamericanos, e que compreende o papel

da democracia e da participacao social vinculagiaaomo substancial a cidadania, na
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medida em que “quando (a democracia) for capazadngr um espaco para que as vozes
juvenis sejam ouvidas, [...] 0s movimentos juvgraderao tornar-se importantes atores da
inovacao politica e social da sociedade contemparacrescentamos a ideia do autor a
concepcdo de que, juntamente a inovacdes nas podidisas e sociais, as vozes e
pensamentos juvenis detém riquezas, sabedoriaseacmiidades para a transformacao
sociocultural e politica, independente dos seustegtws concretos, problematicas,
violéncias e desigualdades. S&o vozes insilencd@/@ias quais depositamos expectativas

de mudanca e melhoramento das condi¢des de vida.

3.4 A cidadania vinculada a comunicacao

A compreensdo do conceito de cidadania € atravegsadum movimento que
perpassa o tempo. Desde concepc¢des que versavesros@zonhecimento de direitos aos
suditos das realezas na idade média até problemad¢iz realizadas na modernidade e que,
como observa Bobbio (1992), implementaram um cadgdensdo e discussao sobre o
tema, principalmente entre cidadaos e Estado, lbatee e avancos sobre sua construcao
tedrica foram ganhando espaco dentro do campdfaent

A concepcéo classica de cidadania, expressa poshisllan1967), era entendida
como um conjunto de direitos e deveres que compuanira statussocial, reconhecido e
oferecido aos membros de uma determinada comunibiedse sentido, a concessao desse
status tornava todos os membros igualmente responsawdizs pleveres e direitos
recebidos. Esse entendimento classico tem car&eranemente contratual, no qual os
pactos sociaisestabelecidos entre cidaddos e Estado estdo elusizedo pensamento
liberal disseminado na época.

Apesar da critica que estabelecemos a essa reksiée@itamente contratual,
apontamos a necessidade de assumir que foi a gartistabelecimento dessa relagéo que
emergiu a ideia deidaddo,como um ser social que faz parte de um coletivoa um
comunidade, e que tem nelas garantidas a exececgéeud direitos, apesar de reconhecer
gue os mesmos s6 sao concedidos pela relacdaderites e deveres.

Compreendemos que esta concepcao classica, oagaiada a partir de relacbes
fortemente marcadas pela detencédo do poder (@olétarial, econdmico) é reducionista, e
restringe a compreensao da condicao cidada a @gi@ste cumprimento de deveres para

0 gozo de direitos. Neste mesmo sentido, o entardongeneralista e amplamente
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conhecido da cidadania como o direito de votardepeer votado se enquadra, juntamente
com a concepcéo tradicional descrita anteriormeot®p reducionista.

Realizamos esta critica compreendendo que osaaj@io podem ser considerados
como membros passivos dentro do tecido de suasridaudes. O direito ao voto é apenas
uma parcela das varias que podem ser exercidas cmddania. Seria reducionista
compreender que 0s sujeitos trocam direitos e devesm o Estado para que o ultimo
detenha o poder de ditar 0 que sédo e o que nadisdios e deveres sociais, de gerir
politicas de interesse publico, investimentos eestiies sociais, etc. Estas compreensodes
de cunho generalista e redutoras propéem ententbmeastritos ao que significa ser
cidaddo e ao que é exercer a cidadania. Dentro edgusa que desenvolvemos,
procuramos nos afastar destas concepcdes, comprekndue os sujeitos sdo munidos de
capacidades, inteligéncias e aptidoes para tomarsdds e que as relagbes que
estabelecem dentro de suas comunidades sdo detrtesirpara definir as participacdes
gue terdo dentro da sociedade.

Desta forma, concebemos que 0s sujeitos ndo exi¢eforma atomizada, sendo
em sociedade, em relacdo e interacdo com 0 outrogamjunto com suas matrizes e
aspectos culturais, subjetivos, criativos, invargj\psicoldgicos, politicos, etc. Ao destacar
ISSO, queremos assinalar a concepc¢ao que a cidadecessita ser compreendida a partir
de uma concepgao nao-individual, mas sim coletbeamo o resultado da mescla de
diversas dimensdes dos sujeitos que convivem eradzmte.

A partir de uma visdo nao atomizada e ndo redwsti@rdos sujeitos (cidadaos),
podemos conceber que o exercicio de suas cidadaam®sta meramente atrelado ao
papel social desempenhado cotidianamente atravésadepraticas; afastamo-nos, ainda,
da ideia de que o conjunto de direitos e deveresnsgeterminados somente pela acdo do
Estado e do desenvolvimento econémico, notadanoecdpitalista.

Pensando no cenério latino-americano e brasileios, movimentos de
reinvindicacdo de cidadania e direitos ganharamasénfapdés o0s processos de
redemocratizacao, iniciados na segunda metadeaddos¥X. No contento brasileiro, os
anos 1980 sdo fundantes para a constituicdo deegzos de busca e recuperacdo da
cidadania. Esse movimento é dado pelo trabalhavdesths movimentos sociais, ligados a
educacéo, a religidao e, também, aos partidos gmsitjue voltavam a acender na época, a

partir do processo de reabertura politica.
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Dentro desse contexto, pensando as articulacoes @hicampos da educacédo, da
comunicacao e seus vinculos com a cidadania, paroeb que o trabalho de algumas
instituicbes representaram momentos importantea paconstituicdo de uma cidadania
contemporanea no Brasil. Destacamos, como ja aglino capitulo de contextualizacao,
0 vasto trabalho realizado pelo Movimento Educatgi8ase (MEB) que buscou, ao longo
de varios anos, desenvolver projetos socioeducatvde alfabetizacdo em regibes que
sofriam com o subdesenvolvimento no pais.

A mirada sobre esse cenario fortalece nossa congfieale que a cidadania nao se
d& somente pela regulacdo dos direitos atravéssthdd® mas sim, pelas lutas sociais
estabelecidas para o reconhecimento e a promocéoeai®s, bem como, por acdes de
combate a discriminacédo, a exclusdo e ao subddseneato.

Nesse horizonte, enxergamos que as atividades desmentos educativos no
Brasil, especialmente dos que se preocuparam an pela afirmacdo dos direitos em
regibes desassistidas pelo poder publico, propmaicean um avan¢o na maneira como
estes sujeitos e suas comunidades experenciavawndic&o cidadad conquistada e
assumida. Retomando, também, os movimentos de xtoalieacdo ja realizados,
compreendemos que 0s campos da educacdo, em prejetaperiéncias diretamente
ligadas ao campo comunicacional, promoveram e isignéram o processo que Garretén
(1994) entende como deansformacéo das praticas cotidiands na cotidianidade que o
exercicio da cidadania tensiona e transforma as@sasociais dos sujeitos, tornando-os
agentes sociais ativos capazes de lutar e elapovgatos para a reinvindicacdo de seus
direitos, agentes politicos e, também, com capdeidig avistar a necessidade de debater
os direitos ja obtidos.

Ainda em perspectiva historica, Gohn (2010) remaqia a década de 1990
representou uma mudanca importante para o contextial brasileiro a partir do
surgimento, formacao e reformulagdo dos movimeswogis, especialmente das indmeras
Organizagbes Nao Governamentais (ONG's) preocupedasriar espacos de debate,
reflexdo e luta por direitos, em movimentos de tagdo e reconstrucao das culturas e
identidades dos sujeitos a elas ligados e de suasrédades.

Dialogamos com Gohn (2010) quando argumenta queraém do trabalho dos
movimentos sociais processos que desenvolvam érgamsa cidadania, que possibilitem

a construcdo de uma nova cultura politica e quaniagarte da configuracdo do cenario
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econdmico e politico, em tentativas de debate eotstrucdo dos modelos de distribuigdo
e representacdo hegemonicos vivenciados.

Para compreender o exercicio da cidadania é negst&anbém, considerar 0s
movimentos e tensdes causados pelos processolizAcdo e expansado neoliberal
avistados, sobretudo, na passagem do século XXX&raEntendemos que 0s sujeitos
contemporaneos estéo atravessados por essas agikficnos cenérios sociais, expressos
principalmente em termos de desestabilizacédo ecoadagravo dos indices de violéncia,
dificuldades de viver em ambientes urbanos cadanaz tumultuados, hipermidiatizados,
pluriculturais, dindmicos, com a existéncia incagsae discursos individualistas, que déo
énfase ao ganho e crescimento pessoal em conggapodi movimentos e experiéncias
solidarias e comunitarias. Sobre isso, Garcia Gar{@P99, p. 55) nos desafia a pensar se
“ao consumir, ndo estamos fazendo algo que sustewtiee, e, até certo ponto, constitui
uma nova maneira de ser cidadao”. Esse apontanmtmtautor contribui para que
entendamos que, contemporaneamente, ser cidad&e méstringe somente a ter direitos
sociais garantidos, mas também, implica particijgairocas e processos socioculturais que
possibilitam a realizacdo de interconexdes entijeitss, culturas, praticas culturais
diversas, consumos, etc., que também se confignoemo um exercicio da cidadania. A
argumentacdo de Garcia Canclini ajuda a pensar @ndiversidade cultural € um
elemento importante e precisa ser considerado gusegensa a cidadania e as politicas
culturais/sociais envolvidas nesse processo.

Neste sentido a globalizacdo, como abertura do adera varios referentes e a
transnacionalizacdo do consumo de bens culturaerysdis sdo compreendidos em duas
instancias: pelo processo no qual a globalizachegémonizadora de culturas, praticas,
géneros, etc., e também pelo processo gerador diirefieuenciais que provocam o
multiculturalismo. Nesse ambiente permeado porioulitiras, torna-se um desafio pensar
em estratégias politicas capazes de gerir as dfase distingées, de forma a promover
uma cidadania cultural.

N&o compartiihamos com a totalidade da argumentagabzada por Garcia
Canclini (1999), na medida em que ela pode serpregtada de forma que a cidadania, a
partir da cultura do consumo, pode ser algo queadwmuire através de praticas de
distribuicdo econémica. Este € um entendimentopyivilegia 0 aspecto econémico em
detrimento de lutas e processos politicos ja emgides. Este € um movimento perigoso,

uma vez que realoca as obrigacbes de prover diratoEstado, estimulando processos
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apoliticos da sociedade do consumo. Essa critimmakézada por Dagnino (2006), que
argumenta que o Estado procura disseminar as ggicaconsumo em seus projetos e
politicas, especialmente as econdmicas, reduzirattaivamente suas responsabilidades,
0 que leva a um cenéario perverso de desaparecimdatodireitos garantidos
historicamente.

Esse viés politico-econdmico liberal volta a at@mio individuo dentro da
sociedade. Nesse modelo, é responsabilidade deidndi resolver seus desafios e
problemas relativos a pobreza e a desigualdadergaftas no cotidiano; ao Estado, cabe a
abstencdo gradual de pautar discussfes e polfitdEas que levem a sociedade como
um todo a promover e exigir a efetivacdo de digelitd muito tempo ja constituidos, como
o direito a educacao e informacao, por exemplo.

Pensamos que a obra de Garcia Canclini tem maimngal para pensar e
problematizar a cidadania a partir das reflexfes paliza quando questiona como as
culturas e as identidades culturais sdo elementograis para pensar os fenbmenos
comunicacionais. Os apontamentos do autor contribp@a nossa concepcdo de que as
midias, ainda que ndo problematizadas na esfeitaldgfio formadoras, desarticuladoras,
hibridizadoras culturais, gerando consequénciaspt®as no ambito sociocultural, com
vincula¢des com os movimentos da cidadania.

Realizamos esta construcéo tedrico-metodoldgiciéeno em que nos dedicamos a
discutir asculturase suas relagbes com a comunicacado. Neste momempoe@ndemos
uma retomada dos pressupostos ja trabalhados pfatizar as vinculagdes dos mesmos
com os aspectos relacionados a cidadania. NestElGseas argumentacfes de Garcia
Canclini (1999), que déo a cultura e suas relagéesa comunicagéo posi¢do de destaque
para pensar 0s processos cidadaos contemporar@@osersionadas pelas construcdes
tedricas de Sousa Santos (2008) e Milton Santd¥®§2Que contestam a natureza seletiva
dos processos de globalizacdo, que priorizam o ndesemento, disseminagcdo e
investimento em determinados contextos interessast@mbicdes capitalistas, na medida
em que negligenciam suas potencialidades distvidsiti deixando a margem do
desenvolvimento sociocultural, econémico, comunded, etc. paises, comunidades e
contextos mais especificos.

As possibilidades de luta contra estes movimentaessores de globalizacao
capitalista e mercantilista sdo pensadas por S&#m#os (2008) quando propde a

realizacdo de movimentos contra-hegemonicos, fuardtados em principios da igualdade
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e do reconhecimento as diferengas socioculturaisodstituicio de uma nova cultura
politica nos sujeitos contemporaneos perpassaraitegnte o &mbito da comunicacéo, no
sentido de que é através dela que novas dimensfiisgs, subjetivas, emancipatorias,
criticas, novas posturas participativas e cidadé@em ser trabalhadas e desenvolvidas na
esfera sociocultural e comunicacional.

Compreendemos, a partir das inquietudes provogadla$ousa Santos (2008) e
Milton Santos (2002) ao debater com as ideias deci&@aCanclini, a reafirmacdo da
comunicacdo como urnbcus singular e distinto para a problematizacdo dasstgaee
relacionadas a cidadania, especialmente pelasepndlticas e contextos contemporaneos
tensionados pelos movimentos irrefreaveis da glodigdo, e sobretudo, pelo avanco e
disseminacdo das esferas da comunicacao digitah® consequentes possibilidades de
abertura e participacéo dos sujeitos em comunicacao

Adicionalmente a isto, as reflexdes realizadas @amacho (2003) retomam os
processos politicos como elementos centrais paraapeas problematicas vinculadas a
cidadania. Para o autor, os processos de demagabncorridos na América Latina nas
tltimas décadas representaram passos importante® p&anco da cidadania. Entretanto,
ressalta, ha muito ainda o que avancar no sentedaue se construam formas de
participacdo cidadd, rompendo com as légicas mer@meepresentativas dentro dos
sistemas politicos, que afastam os sujeitos dacexercidaddo, percepgdes avistadas nas
realidades sociopoliticas do nosso continente.

O mesmo autor defende que as efetivas praticasaleieio cidadao estéo atreladas
a “una nueva accion politica” que proporcione umaome melhor agdo politica dos
cidaddos como “sujetos actores” (CAMACHO, 20031p. Essa necessidade se coloca
hoje como um paradoxo diante da cultura do indalidmo fortemente disseminada pelos
fluxos de globalizacdo capitalista. O desafio sea@ entre a cultura do consumo, que
conforma “consumidores cidadaos” e a necessidadedesEnvolver nos mesmos
habilidades, competéncias e desejo em participaiddaisdes politicas que interferem no
espaco publico, logo, no ambito da garantia e di&iw sobre direitos sociais, politicas e
processos de combate as desigualdades e discriamac

Como bem relembra Cortina (2005), a crise das d&ades hedonistas
desencadeada ainda na década de 1960 mostrou fpla @le simpatia, interesse e
participacdo nas decisdes publicas apresentadas fgkitos tornava impossivel a solucéo

dos problemas que perpassavam o ambito de todesj@sos vinculados dentro de um
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mesmo conjunto social. Ao considerarmos o desemmelvo e a expansao exponencial
dos processos de globalizacdo, permeados por moenhdividualistas e alimentados
pelo consumo egoista dos mais diversos bens adsltoraenario contemporaneo se coloca
como um espaco de dificuldades e desafios parpexastiio dos problemas socioculturais
que dependem da participacao cidada dos sujeitms)da dos processos de reflexdo e
lutas realizados de formas democraticas e particgs

A partir disso, pensamos que se faz necessaridgpnakizar como 0s movimentos
sociaiscomunicacionaissao fundantes nos processos revolucionarios esandserica
Latina, seja pelos processos de comunicagdo qabedstem entre seus integrantes, seja
pelo dialogo entre 0s mesmos e a sociedade caglarganizacdes do Estado. Mais do que
isso, compreendemos que 0S movimentos sociais tierera comunicacional séo
potenciais despertadores de uma consciéncia cribsasujeitos, no sentido de que a
verdadeiratransformacéo ocorre na mentalidade dos suje{ftcASTELLS, 2013), e de
qgue aprendemos a ser cidada¢g€ORTINA, 2005) a partir do reconhecimento de nds
mesmos como sujeitos criticos, reflexivos, paréisie dotados de autonomia social,
cultural, comunicacional e politica na sociedade.

Para Cortina (2005) a cidadania e o exercicio del@m considerar a importancia
da construcdo de uma “teoria da cidadania”, guga¢fnto sobre as esferas dos sujeitos,
concebendo suas multiplas heterogeneidades (dsltwsaciais, econdémicas, politicas,
psicoldgicas, etc.) quanto sobre a forma como esgegos interagem entre si e entre/com

as suas comunidades.

A cidadania € um conceito mediador porque integigéacias de justica e, ao
mesmo tempo, faz referéncia aos que sdo membrosomanidade, une a

racionalidade da justica com o calor do sentimeu¢o pertenca. Por isso,
elaborar uma teoria da cidadania ligada as teddademocracia e justica, mas
com uma autonomia relativa diante delas, seria osndésafios de nosso tempo.
Por que uma teoria como essa poderia oferecer meslhargumentos para
sustentar e fortalecer uma democracia pds-libeaahbém no nivel das

motivacfes: uma democracia em que se encontrenxig&neias liberais de

justica e as comunitarias de identidade e de pEté@BORTINA, 2005, p.27-

28).

A nocdo depertencaa uma sociedade, de criacdo de sentido e recondtc
dentro de uma comunidade séo fatores que necesséamnabalhados dentro do tecido
social de forma que os sujeitos entendam que aspsuticipacdes dentro da comunidade
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onde existem sdo importantes para o desenvolvinlto E nesse sentido que Cortina
(2005) aborda o conceito dientidadede modo que 0 mesmo

Conta em nossos dias e em nossas sociedades concomponente
irrenunciavel, a igualdade de todos cidaddos emidhgle; mas também conta
com esses elementos especificos de cada individaaada comunidade étnica,
religiosa ou nacional as quais pertencem, e ques&oe |hes propde formas de
vida boa (CORTINA, 2005, p. 25).

A partir da conceituacao elaborada por Cortina $208ntendemos que o conceito
de identidade, e sua expressao concreta, necessitansiderado e pensado de forma néo
fechada, a partir da compreensdo da existénciadeletidades plurais, procurando a
igualdade na dignidade, e ndo somente por umadadal econébmica ou juridica, ja
existentes ou em processos mais avancados de lssas.resulta na busca por uma
igualdade em termos de cidadania, e dignidade.pkesgao do conceito de identidade e
suas relagbes com a cidadania parece simplificattegetanto, no conjunto das realidades
contemporaneas que tivemos contato através destquipa, ainda visualizamos a
necessidade urgente e gritante do respeito asdaties, a outras formas de expressao,
ideias, culturas, de respeito a integralidade hanmas suas mais variadas expressoes.

Prosseguimos com Cortina (2005) a partir do desdemvento, pela autora, de um
conceito decidadania plenague integra um conjunto de direitos legais, um waotej de
responsabilidades morais e também uma identidadsseN conjunto de ideias que
emergem ao problematizar o conceito de cidadamgieomais nos apresenta elementos a
serem trabalhados ainda é o de compreender a nidaclamo umconceito mediador e
complexe no qual precisam estar incluidas a cidadania oarativa; a cientifica, a
académica, a cidadania é€tica; educativa e a cigadanlticultural. Nesse sentido, nao
concordamos com a totalidade do conceito elabonadio Cortina (2005) quando
problematiza com especial énfase a cidadania civil.

Questionando algumas das ideias de Cortina (20&%)8d destaque, ao pensar a
cidadania educativa, na perspectiva de que o mdadadda € constituido em termos de
relacdo entre as pessoas que participam dos poscedsicativos, em quaisquer esferas,
das metodologias utilizadas e dos valores trandositiCom isso, sustentamos a ideia de
que ndo basta a racionalidade da justica parabaralgo de uma teoria da cidadania, é
preciso a dimensdo damocionalidade da identidadee daética Nossa argumentacao

caminha no sentido de que esses elementos podgransardos e trabalhados também pelo
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campo comunicacionaDefendemos isso compartilhando com as ideiasaséels (2011,
2013), embasados no argumento de que, no cenariteneporaneo da sociedade
multimidiatizada, o direito a comunicacdo, potelisalo através dos dispositivos
tecnoldgicos e das redes digitais € um dos elermgmincipais para o desenvolvimento da
cidadania, sendo pauta de discussdes realizadat/pesco desde a década de 1960.

Ainda neste sentido, como argumenta Peruzzo (281&@)municacdo se caracteriza
como uma das dimensfes essenciais para o exedeicgaadania em todos 0s sujeitos,
sendo ainda mais expressiva para a construcdo dsciéncias politico-sociais da
juventude. Os individuos, a partir do surgimentcssde novas redes digitais de
comunicacao, podem se sentir comunicativos, imptasa participativos, afetados dentro
de suas comunidades, em movimentos de exercicmadania.

Na construcao tedrica sobre o conceito de cidadaampreendemos que ao longo
do tempo ele foi um conceito que se expandiu es®lexificou, tornando-se uma esfera
a ser pensada e problematizada para além das diesetdls campo juridico, das politicas e
de participacdo democratica nos regimes e decigdgsrnamentais, encontrando-se
presente, também, nas dimensfes cultural, cividjagoecondmica, comunicacional e

educacional.

3.4.1 A nocao de cidadania comunicativa

E produtiva para nossa pesquisa a concepgio diacidaa partir de sua dimens&o
comunicacional, em vinculo com o0s processos educmativos que estabelecemos no
cenario de investigacdo. Pensando nos contextosatdhs aliados a comunicacao, é
pertinente retomarmos a ideia de que as préaticdacioradas ao campo da
educomunicacd®®m como objetivos centrais o reconhecimento dasdas construgdes
de mundo editadas pelos meios de comunicacéo; leoreeldas capacidades expressivas,
de relacionamento em comunidade e formacéo deiddelets; o incentivo a processos de
ensino-aprendizagem por meio da utilizacao e a@g§w inventiva, criativa e comunitaria
dos meios de comunica¢do bem como, a democratiziacdoesso dos cidadaos as préticas
de producgao e circulagdo da informacdo (SOARES]1;2BACCEGA, 2009; SOUSA
SANTOS, 2008). Ou seja, sdo praticas que se caafiguno amago das discussdes e

reflexdes promovidas pela concepcaaidadania comunicativa
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Articulados a essas propostas, pensamos nos meicsnainicagdo como espacos
para a constituicdo e o exercicio da cidadaniasé&sentido, nossa proposta de pesquisa se
coloca como o espaco onde as praticas apropriatv@sujeitos em relacdo aos meios de
comunicacao, especialmente os digitais, se cormdigurentre outras dimensdes, como
formas de possibilitar e potencializar a existénpizblica dos sujeitos e de suas
comunidades, a partir do estabelecimento de unepsocno qual o acesso e conhecimento
sobre as diferentes etapas da construcdo da infaomse colocam como formas de
aumento do poder social dos sujeitos (MATA, 2006).

A concepcao fundamental na qual esta pesquisa iseerdd compreende a
cidadania e seu exercicio como direito humano egdate requerer e reelaborar planos de
vida, através da utilizacdo refletida dos universomunicacionais midiaticos e suas
estratégias de producao e circulacédo de sentidmgeNentido, as articulagdes em torno da
compreensao de cidadania comunicativa elaboradasMaba (2006) enriguecem as
problematizagbes que realizamos para entender azeg®0S apropriativos dos sujeitos
sobre elementos comunicacionais trabalhados adweddcomunicagcéo, compreendendo a
comunicacdo como elemento essencial a cidadaniaviaduilizar os exercicios de
visibilizagdo na esfera publica por parte de sogedujas realidades nem sempre séo parte
das constru¢des midiaticas realizadas pela midjarhénica. A argumentacdo elaborada
por Mata (2006) sugere que a cidadania estejaibatia aos campos das ciéncias politicas
e sociais, em correlacdo direta com a comunicaCammo produto dessa cidadania,
poderiamos concebé-la como uma realidade que afetujeitos e seus exercicios de

cidadania, na medida em que € uma

[...] pratica que implica na capacidade de seritsugan todos os &mbitos em que
se constroem o poder e por consequéncia como rdtie implica participar
efetivamente na elaboracdo das regras que conaslalide norma instituida ou
legitimada tem capacidade de ordenar a vida nadgade (MATA, 2006, p. 8).

Peruzzo (2005, p. 34), corrobora com a perspediveidadania comunicativa que
interessa a nossa pesquisa ao referenciar qudéoespaco € um novo ambiente para se
exercitar a cidadania comunicacional (sic), faaild pelas possibilidades oferecidas pela
interatividade, pelo intertexto e pela comunicagédodos com todos” e complementa que
“é uma possibilidade sem igual para o exercicidilterdade de comunicacao, cerceada
apenas pelo impedimento do acesso as infraestsute@®ssarias e a educagao para 0 uso

das novas tecnologias”.
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Nesse sentido, a participagdo na comunicacdo pde miesses sujeitos, ja
entendidos na perspectiva de que sdo sujeitos ¢oami@s, se torna uma estratégia para
ampliar o “status da cidadania”. A autora aindaeddé a ideia de que o direito a
comunicacao e participacao popular como exercigioidadania € um processo educativo
porque a participagao direta na comunicacao canfpdra o desenvolvimento dos sujeitos
em diversos ambitos.

Ao elaborarmos essa retomada tedrica sobre comidadamia foi pensada em
diferentes contextos, e como foi se complexificaadbrangendo diferenciados aspectos,
compreendemos que a cidadania comunicativa, um elementos centrais na
problematizacdo de nossa pesquisa, ndo pode sad@aotomo instancia a parte de outros
elementos e dimensdes sociais dos sujeitos e ¢oateas quais estao inseridos.

Compreendemos, também, que a cidadania comunicativago pensada em Nosso
projeto, ndo pode colocar-se como uma construcé@qusi so “da voz aos sujeitos”. Os
sujeitos sdo atores que tem voz, que tem compeatreccapacidades oriundas de suas
culturas, seus contextos historicos, familiaresredi@cdes de longo tempo com a midia e
seus produtos, bem como, com o proprio ambiente indernet. Desse modo,
compreendemos que 0s exercicios de cidadania coatimai podem ocorrer para além do
ambiente digital construido pelos sujeitos em npesauisa. Com isso, justificamos que
nos interessa olhar para os processos educomunigatialisando, para além dos produtos
midiaticos produzidos pelos sujeitos, os procedsadiscusséao, dialogo, reflexdes, debates
e mobilizacdes por eles realizadas, em suas rdaldeotidianas. Os usos das tecnologias
de comunicacédo a servi¢o de exercicios cidadagea#isas colaborativas, comunitarias e
solidarias que podem manifestar-se nessa imbricagdo elementos importantes e
produtivos a nossa pesquisa.

Construimos uma concepcdo que considera que uma tieocidadania ndo pode
ser realizada somente pela racionalidade em tewheogustica, de direitos civis, de
concepcdes advindas do campo juridico. Nosso donamnstruido para pensar a
cidadania comunicativa e a forma como ela se n&nifaos sujeitos e suas praticas
cotidianas tem como elemento central a ideia de ajusomunicacdo € componente
propulsor e despertador de praticas cidadas ne#as)j oportunizando que 0S mesmos
sintam-se participativos, afetados, empoderadosivatms, enfim, comunicativos dentro

de suas comunidades.



144

Adicional e paralelamente a isso, o trabalho teodrife Cortina (2005) traz
elementos para pensar a cidadania como desenvolande civilidade, a partir de sua
construcdo como ato educativo, no qual os sujetogreendem a necessidade de pensar
e construir o mundo e suas realidades em conji@ste sentido, os argumentos da autora
contribuem para nossa compreensao de que a cdustleccidadania em todas as esferas
do cotidiano depende, também, da concepcao e d@eftedbre o aprendizado e exercicio de
valores civicogssenciais a pratica cidada.

Da argumentacdo tedrica de Cortina (2005) em tados valores civicos
relacionados a cidadania, destacamos o respeim atisolidariedade e a liberdade como
participacéo, contextualizados e descritos pelarawomo:

A primeira ideia ddiberdadeque se gesta na politica e na filosofia ocidehtal
qgue refere-se com essa expressdo a liberdadecaadliti que desfrutavam os
cidaddos. “Liberdade” significava, portanto, substalmente participacdo nos
assuntos publicos’direito a tomar parte nas decisdes comuns, deg®iter
deliberado conjuntamente sobre as possiveis opb@@sparece que uma ideia
semelhante esteja em alta em nosso momento. ps] bBbmo a participacdo no
publico continua a ser um valor da cidadania, coneéucar nela, alertando ao
mesmo tempo os participantes de que devem exigirsgja significativa em
cada caso concreto.

Liberdade como autonomial...] é importante entender bem a ideia de
autonomia. [...] N6és, seres humanos, como taisebermos que existem acdes
gue nos humanizam (ser coerentes, fiéis a nds nesmaadeiros, solidarios) e
outras que nos desumanizam (matar, mentir, calusearipdcritas ou servis), e
também nos darmos conta de que vale a pena fazewvitar essas agdes
precisamente porque nos humanizam ou porque nasndes&zam, e ndo porque
outros nos ordenem que as realizemos ou nos praibdaré-lo. [...] Cultivar a
liberdade como autonomia néo é facil, exige culévaprendizagem, mas vale a
pena empenhar-se em ambos, porque esse € um dos nehores valores [...]
(CORTINA, 2005, p. 182 -18@rifos nossas

As argumentagfBes da autora em torno dos valorésosivom 0s quais nossa
pesquisa se identifica prosseguem, no sentido deodaar o entendimento sobre os
valores de igualdade, do respeito ativo, da saéidade e do dialogo.

[...] Todas as pessoasdo iguais em dignidadefato pelo qual merecem
consideracdo e respeito iguais. A igual dignidade dessoas [...] apresenta
exigéncias de grande envergadura, tanto para adaedades como para 0s
educadores. [...] Apreciar o valor da igualdaddependente da condicao social,
da idade, do sexo ou da etnia, é algo que comeicdameia.

O respeito ativaconsiste ndo s6 em suportar estoicamente quesquertsem de
forma diferente, tenham ideais de vida feliz difdes dos meus, mas no
interesse positivo em compreender seus projetosj@ia-los a leva-los adiante,
desde que representem um ponto de vista moralitésge

O valor da solidariedade se plasma em pelo menes tgmws de
realidades pessoais e sociais: 1)rdlacdo entre pessoas gque participam
com o0 mesmo interesse em determinada c@sgye do esforco de todas
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elas depende o éxito da causa comum. [...] 2) Niadatdeuma pessoa que se
interessa por outra®e se esforca pelos empreendimentos ou assuntsasdes
outras. [...] (CORTINA, 2005, p. 186 -191).
Por fim, o trabalho teérico de Cortina (2005) esidi uma compreensdo sobre o
valor dodialogo, parte central de nosso trabalho de pesquisa atgwhncao, e no qual
nos inspiramos e fundamentamos para o planejandentmssas acdes educomunicativas.

Segunda a autora,

No interior de cada pessoa esta a verdade e &@rieazé-la a luz por meio do
didlogo, por meio de um didlogo entendido — isgo-sicomobusca cooperativa
do verdadeiro e do justo. O didlogo €, entdo, umimao que compromete
totalmente a pessoa de todos o0s que o empreendeguepcenquanto se
introduzem nele, deixam de ser meros espectadpas, se converter em
protagonistas de uma tarefa compartilhada, queifsecd em dois ramais: a
busca compartilhada do verdadeiro e do justo, esalu¢do justa de conflitos
gue vao surgindo ao longo da vida (CORTINA, 2003,95, grifos da autora).

Pensar a cidadania e sua inter-relacdo com a dituean valores civicos, assim
como argumentado por Cortina (2005), é parte fueddah de nosso pensamento;
compartilhamos com a autora ainda a ideia de qtes eslores civicos, ensinados,
compartilhados e problematizados nos espacos @dgatsdo essenciais para 0S
exercicios educomunicativos que detenham como aopi®mocdo e o desenvolvimento
da cidadania.

Os elementos colhidos e trabalhados por nossosnmeatos de investigacdo nos
demandam pensar que as praticas educomunicatisastas em contextos de pesquisa
necessitam abranger estratégias e modos de com@mina ambiente digital que estejam
matriciadas nos processos e dinamicas sociaisaduosst concretamente, articulando
aspectos socioculturais dos sujeitos participeseeselus contextos, que nado estao
relacionados apenas com as consequéncias sociaipemigtracdo das técnicas de
comunicacao no horizonte educacional. Neste serdglargumentacdes de Cortina (2005)

ganham forca em nossa problematizacao, quandazsirgple

[...] sem duavida os avangos técnicos sdo valiosas, podem ser dirigidos em
diferentes sentidos, podem ser encaminhados pévardade ou opressédo, para
a igualdade ou desigualdade, e é a direcao queddmass que os converte em
valiosos ou rechacéaveis. Por esse motivo podemiosiaaf que [...] nosso
patrimbnio em valores, é nossa maior riqueza (CORTR005, p. 181).
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O pensamento da educacdo em valores desenvolvidoCpdina (2005) se
aproxima das proposicfes de outros autores teddoos os quais dialogamos nessa
pesquisa, como Moglen (2012), Maldonado (2014),t&l&t (2009) e Boaventura de
Sousa Santos (2008) ao questionar o sentido petatie uniformizador equivocadamente
relacionado as entradas sucessivas e desmedidaeat@dogias de comunica¢cdo nos
contextos sociais diversos. Em relacdo aos corgesdooeducativos, nossa pesquisa pode
experenciar, em seus desenvolvimentos de interge;dambém de investigacéo
metodoldgica diversa, elementos que sinalizam umasepca gradativamente mais ampla
destas tecnologias nas praticas sociais, coletivedivas (e ndo criativas), educativas, de
compartilhamentos simbdlicos variados dos sujeiios fizeram parte da investigagéao.
Entretanto, nossas observacfes e analises, comtadad detalhadamente no capitulo
dedicado a este exercicio, destacam que a natseelzd#ora e por vezes excludentes da
tecnologia, ndo problematizada e ndo tensionadapem®dsitos de uma comunicacdo
cidadd, faz parte do convivio cotidiano das cuiyr@pulares juvenis contemporaneas.

Nossa proposta de abordagem educomunicacional isengh, portanto, na
concepcdo de que para o desenvolvimento de praticasocessos de comunicacao
problematizados dentro da perspectiva cidadd s@essérias suas fundamentacbes em
elementos que compdem o cerne das dinamicas samairetas. Neste sentido, o
comprometimento com as dimensfes politica, socialomunitaria, relacionadas as
historias de lutas e avancos socioculturais e soocimdmicos de cada contexto, é formador
de horizontes epistemoldgicos de referéncia a nessguisa. Desta maneira, concebemos
gue as praticas e os processos educomunicativbzades e analisados necessitam ser
pensados nos sentidos gerados nos sujeitos agastdinamicas sociais potencializadas, e
nao somente nas transformacdes técnicas possibgita

Para nossa pesquisa, é produtiva a concepcéo qagudos em dialogo com o0s
autores tedricos abordados neste capitulo que eamge a cidadania comunicativa como
conquista dos sujeitos a partir de seus procegsapropriacdo dos meios de comunicagéo,
realizadas de maneira a convergir com as probleasaé caracteristicas de seus contextos
socioculturais, socioeconémicos e educativos. Agqamta de possibilidades de expanséao
das necessidades comunicativas em exercicios cpsliticidaddos e comunitarios,
perpassados pelas légicas de democratizagcdo danmapdio sdo formadores das
manifestacbes da cidadania comunicativa. Compreeosletambém, que perpassa o

ambito da cidadania comunicativa a busca pelo desemento de acbes que
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potencializem o bem comum e que transcendam oseatsbiescolares formais, podendo
ser carregados e repensados nos mais vastos heszatidianos dos sujeitos.
Complementarmente a esta concepcéo, alimentambgtam ideia de que praticas
e 0S processos educomunicativos problematizadoa pekspectiva da cidadania
comunicativa possuem capacidades de promover oelexsobre caracteristicas e
necessidades dos contextos em que estéo insesdasncretizando-se em alternativas de
reflexdo para comunidades e sujeitos comunicantesaccompdem, reestabelecendo suas

relacdes, lacos comuns e fortalecendo suas ideesda
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS NA CONSTRUCAO DA PESQUISA

Este capitulo é destinado a explanacdo das esamtéay processualidades
metodolégicas concebidas, refletidas e adotadasa par desenvolvimento desta
investigacdo. O capitulo inicia com explicitagdos deoncepcdes metodoldgicas que
perpassam todo o desenvolvimento da pesquisa guas nos fundamentamos para a
construcdo do conhecimento cientifico. Num segum@onento, traz elementos para o
entendimento da construcdo da pesquisa e daség@mta partir das quais ela se
consolidou: a pesquisa da pesquisa, a pesquisaratgla, suas pistas norteadoras e
resultados e, por final, a pesquisa sistematicde BEsOvimento inclui as estratégias

metodoldgicas adotadas, seus resultados e dissussde
4.1 Concepcdes metodoldgicas: de onde partimos par@onstrucdo do conhecimento

Consideramos de fundamental importancia expriminddmentar e argumentar
sobre as concepcdes metodolégicas que nos guiarcomstrucdo do conhecimento
cientifico. Nosso exercicio nesse movimento alnma@strar de onde partimos, quais
concepgbes nos guiam, consolidam e justiicam 1ossacolhas durante as
processualidades metodoldgicas que perpassam aiggesdesenvolvida, como essas
escolhas afetam a investigacdo e seus resultadgsais elementos consideramos,
desconsideramos e problematizamos nessa constantgganal do conhecimento. Com
esse exercicio, procuramos detalhar desde ondempsst que horizonte tedrico-
metodologico nos alimenta e como ele se corporifies caminhos trilhados na
investigacao.

Nossa concepc¢ao basilar se nutre, entre outrosafuetos, do entendimento de
que todo conhecimento, por mais sofisticado que, sejinacabado. Nesse sentido, as
reflexdbes e desestabilizacbes provocadas por HEY®@9) nos ajudam a formular uma
compreensao de que o conhecimento € um processeeqdesenvolve continuamente,
incorporando novos elementos a cada problematiabsada pelos pesquisadores, a cada
novo contexto e emergéncia sociocultural, politecabiental, geografica, tecnoldgica, etc.
Este conhecimento se nutre do espirito questionadquieto, criativo, que procura a
desconstrugédo dos fendbmenos para a compreens@uamsaz0es, mas que nao nega a

existéncia de si e do outro como agentes do procesgestigativo questionando,
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sobretudo, a si mesmo, na compreensdo de que lusemo é também, por natureza e
construcdo, incompleto.

Partindo da concepcdo do conhecimento como umatragée inconclusa,
procuramos arquitetar nossa teia de reflexdes ctedmnetodologicas a partir de
aproximacgOes cuidadosas com as argumentacOes eicpesd dos autores, escolas
cientificas, de dados oriundos de bancos de dausigpicoes, 6rgaos oficiais, e demais
fontes para construcdes tedricas e de dados eo®it&so por que, ao conceber as mais
diversas informacdes, dados e argumentacfes cmastrgobre o mundo e seus mais
vastos fenbmenos como inacabadas, estamos comenelends como produtos humanos
que se transformam permanentemente a partir daipragéo e interpretacdo do homem
sobre o mundo.

Nesse sentido, o pensamento de Freire (1999) eoxiaacdo com Deslandes
(2009) e Bourdieu (1999), contribui para que fomnubs parte dos pressupostos
metodoldgicos que nos acompanham durante o prooésstifico. Problematizando as
reflexbes dos autores, compreendemos a ciénciasetsntativas de explicar a realidade
como exercicios aproximados, que recortam e rediimeam a realidade em construcdes
explicativas experimentais, ndo sendo capazes ¢icier a totalidade de suas
complexidades. Desse modo, realizamos um esforgiincm de tensionamento e reflexdo
critica sobre todos os arranjos tedrico-metodotimigue construimos e nos apropriamos
na fabricacdo do conhecimento que realizamos. Eensentido que compreendemos a
metodologia como uma constru¢cdo que vai sendo tatgda na medida em que as
especificidades dos fenbmenos/objetos vao emergamdaum desenvolvimento continuo,
de maneira que o pesquisador va se aproximandoalesja pesquisando e se permitindo
afetar, mantendo abertas possibilidades, olhasessbilidades.

Concebemos as reflexdes epistemolégicas de Badhel@996) como
indispensaveis para a construcdo tedrico-metodtdda pesquisa cientifica. De suas
proposicdes emerge a necessidade de reconhecideentetodologia de forma consciente
dentro da pesquisa, dentro da qual cada decis&deomo seu decorrer deve ser refletida
pormenorizadamente como uma pratica fundamentadap@rtiihamos com o autor a
ideia de que a metodologia em pesquisa precisateella em profundidade com a
dimenséo epistemoldgicpara que se constitua como fabricacao refletidaathjetos, dos

processos e dos resultados do conhecimento.
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Considerando o exercicio metodoldgico como acasteapicamente sustentada que
perpassa todas as fases de construcdo da pestgssi@ sua concepgao e arranjo mais
basilar como um projeto de pesquisa, passando quastsuas fases até a analise e
discussédo dos resultados, compreendemos que s fiendamental no trabalho do
pesquisador voltar a atencéo a reflexdo polemizagwoblematizadora, a inquietude que
busca a desconstrugdo, o encontro da explicacaofeshd@gnenos, considerando suas
limitacbes enquanto ser pensante e agente do caemdico.

Ao nos movimentarmos nesse sentido questionados, a@roximamos de
pensadores que concebem a pratica investigativacod@o receituarios aprisionados em
regras, leis e processos rigidos, fixos, mas simocam trabalho artesanal(MILLS,
1975), que é conquistado, construido, tecido masachente através de arranjos
intelectuais, de vivéncias e experimentacfes eoagiride confrontacbes dialéticas,
invengao, criatividade e instauracdo da razao go#&m

Nesse sentido, o cientista € reconhecido como foodie conhecimentogomo
sujeito da pratica cientificaBONIN, 2013), que detém habilidades, conhecingnto
competéncias e também limitacbes. No exercicio dmstoucdo da pesquisa
compreendemos, portanto, que 0 sujeito pesquisdéoe estar consciente dessas
dimensdes e manter esfor¢co para que possa exeménid do processo de fabricacdo da
pesquisa, na medida em que a constru¢cdo do corgr@oiné ato, como nos relembra
Japiassu (1991, p. 60): “ndo é contemplando, mastwondo, criando, produzindo,
retificando que o espirito chega a verdade”.

As decisdes tomadas pelo pesquisador durantegaipasou seja, as escolhas dos
caminhos trilhados séo, portanto, cruciais e detemntes para o conhecimento que dela
emerge. Concebendo que as escolhas metodoldgioasuséentar todo tazer pesquisa,
conforme argumenta Bonin (2006, p. 37), € necess@e se pense a metodologia “como
um processo de construcdo da pesquisa, no quakquipador se defrontard com a
exigéncia de tomar decisOes e realizar op¢cdes asti@mcia’. Ao se compreender que 0
pesquisador deve empenhar-se para trabalhar de coodgiente, possui habilidades de
reflexdo e deve realizar tomadas de decisdo, sgadsavel realizar o “estudo de textos de
carater metodoldgico que permitem aprender, refesiubsidiar o processo de construgcao
da pesquisa”.

Nesse mesmo sentido, Bachelard (1996) reitera @ datque um problema de

pesquisa sO sera cientifico se nascer do estaieletm de raciocinios alimentados por
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saberes tedricos refletidos pelo pesquisador, sslEsses que contém as leis ocultas por
tras da realidade, para além das légicas fenonggioaemergem da experiéncia imediata
do pesquisador ao deparar-se com 0 objeto investiggonin (2006), ao trabalhar o nivel
reflexivo exigido dentro das tomadas de decisoegssdrias durante o fazer pesquisa,
argumenta sobre a necessidade de reflexdo tedetzdologica acerca da propria
construgdo metodoldgica. Distanciamento e reflesdiwe a realidade imediata colhida do
empirico devem ser, também, elementos constituidéss decisbes metodoldgicas em

relacdo aos objetos empiricamente construidospBlasras da autora,

A construgéo metodoldgica se sustenta em uma etdadsigilancia, de reflexao
das potencialidades e dos limites dos métodos etétascas utilizados, de
elaboracao de critérios que respondam a necessdtadermular construcdes
adequadas ao problema objeto investigado, transndndo nivel automatizado
e pouco reflexivo de uso de métodos e técnicas (BIORDO6, p.28).

Essa atitude deigilancia deve acompanhar o pesquisador em todos os momentos
da pesquisa. Ou seja, esse exercicio reflexivonstante sobre fazere como fazerdeve
ser intrinseco e presenca permanente na caminhadgedquisador/investigador,
configurando-se como uma forma de corrigir constaente os erros e desvios que se
apresentam no desenvolvimento da pesquisa, umanaigtcontinua e permanente de
retificacéo.

O distanciamento com a aparéncia fenoménica quergendo contato imediato
com os objetos empiricos, com o que Bachelard (1&8&ma posenso comupou ainda
0 que Bourdieu (1999) nomeia psociologia espontaneanecessita ser ultrapassado na
construcdo do conhecimento cientifico. A rupturestemoldgica se constroi, portanto, a
partir do rompimento com a “maneira corrente despen do pensamento e reflexdo
critica do pesquisador acerca dos indicios revelgmilas experiéncias empiricas, que
devem ser iluminados por pressupostos tedricoss éambém constituidos em processos
de reflexdo, alargamento e reformulagdo. Ao argtanesobre a ruptura epistemoldgica,
interessa também ressaltar que em Bourdieu (199%idera-se que nenhuma ciéncia
parte do zero, mesmo que esse conhecimento estejeeqdo por diversos obstaculos
configurados por conhecimentos compreendidos cowsvdades”, pela subjetividade,
pelas paixdes, pelos conhecimentos adquiridos agolalo tempo, por experiéncias
profissionais, por aproximagdes de gosto, etc.
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Nossa teia de pressupostos metodolégicos concélmg, aque o fazer ciéncia
necessita déumildade académicaHumildade entendida como o desapego as vaidades
intelectuais e as tentativas da construcdo de urheoimento que dé conta da explicacao
de todos fendbmenos. Humildade no sentido de comgeeeque um dos grandes desafios
da construgdo da pesquisa, no campo das ciénaassse da comunicacdo, é o de que
todo conhecimento gerado € e ser4a sempre aproxjmadostruido e situado
historicamente.

Avistamos, a partir disso, a necessidade de romponeom as ideias classicas e
formais de cientificidade que foram herdadas deramiitos anos das ciéncias da natureza
e ciéncias exatas. Ha nessa historicidade o desdaffeensar a cientificidade para além da
sua concepcao reguladora, estreita, normatizadopmatedimentos, aproximagdes, como
uma espécie de bula académica/cientifica. Comoadwesrte Minayo (2009, p. 11), o
pesquisador como sujeito da pratica cientifica s&ta considerar a cientificidade como
“uma ideia reguladora de alta abstracdo”, que arguilurante o percurso investigativo a
elaborar suas teorias, métodos, principios e c@desp mas também a reinventar, retificar
seu percurso, abandonar determinados vieses, euiatiar seus esfor¢cos para outras
direcdes que melhor respondam a problematica ecodate pesquisada.

No caso especifico desta pesquisa, avistamos agidade de reiterar a ideia de
que o objeto das ciéncias sociais — e da comuricagfessencialmente qualitativé\
realidade sociocultural dentro da qual adentramas em projeto de intervencédo e analise
e parte fundamental das dinamicas da vida coletivadividual dos sujeitos que fazem
parte de nossa investigacdo. Ha nesse caldo neeldfdo uma riqueza de fenémenos,
significados e relagcbes que transbordam a nossepgEio. Quando nos deparamos com
tamanha complexidade, distribuida em multiplos esesfaces, cenarios e contextos,
compreendemos a imprescindibilidade da adocéo @mjas multimetodologicos, que,
ainda que tentativos, podem se aproximar dos fenésievestigados, gerando resultados
incompletos, imperfeitos, situados contextualmentemporalmente, mas que trazem sua
marca de contribuicdo para a construcdo do conleeton

No cerne da compreensdo da necessidade de humildeddémica que
defendemos, esta o entendimento de que a real&@laxais rica, mais dinamica e mais
complexa do que qualquer rede tedrica, filosofida, arranjos multimetodologicos,
transdisciplinares que possamos construir paran@@tk, de pensamentos e discursos que

temos a capacidade de elaborar sobre ela. No entapropria compreensdo da natureza
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complexa da realidade e dos desafios que ela ca@lgoesquisa no campo das ciéncias
sociais favorece a construcdo do conhecimentozeskli de maneira problematizadora,
questionadora. Procuramos, revestidos por essaseiagdes e tensionados por esses
desafios, construir ciéncia de modo comprometitente de suas limitacdes e que, por
isso, se desafia a cada trilha, olhar, decisaduréei esboco de compreenséo,
compartilhamento de ideias e discussao de ressltado

Esta situada também nessa concepcédo de humildadénaica nossa decisdo e
opcéao pela construcéo desta pesquisa em sua fegritae partir da utilizacdo da voz na
primeira pessoa do plural. Existe nessa compreemsatendimento de que algumas ideias
construidas, retomadas e argumentadas nesta pesgoisambém compartilhadas pelos
leitores, entidades e pela comunidade académieatifcta e social que de algum modo
acessa nossa pesquisa. Essa concepcao faz pdrtartata argumentacédo de Eco (2010),
que defende esse modo de escrita, e com o quaem#icamos. Para além do que pensa
0 autor entendemos, desafiados pelas argumentag@esorno da construgcdo do
conhecimento cientifico desenvolvidas até aqui, queonhecimento ndo é realizado
sozinho, por um unico pensador, sendo por uma ljplade de vozes, pensamentos,
argumentacOes, desestabilizacbes, que se encommandeterminadas pesquisas de
maneira a convergir e gerar subsidios para a canp@e da realidade
sociocomunicacional, cultural, politica, cientifidc@cnologica, enfim, pluridimensional,
dentro da qual nos encontramos.

Visualizamos e adotamos, também, em nossos prestespie teor metodoldgico
uma preocupacao que necessita ser problematizadexeaicios de pesquisa que tenham
como mote as culturas, as identidades, a midia @dadania. Nesse sentido, as
investigacdes que de alguma maneira perpassamapelio dos sujeitos precisam estar
tensionadas pelos macro-contextos que sao formmdasesuas identidades, considerando
gue 0s sujeitos, suas culturas e competéncias dtical, digitais, etc.) sao formados
dentro de uma vasta conjuntura (BONIN, 2014). BAdsta de raciocinio, partilhamos
das ideias de Bonin (2014, p. 47) quando arguméataecessidade de tracar propostas
multimetodolégicasde pesquisa, reconhecendo “a necessidade de queétisdos
considerem as particularidades dos contextos, ddisiras, das linguagens e das
modalidades comunicativas dos sujeitos cuja recépgidlucdo mididtica queremos
entender”. Maldonado (2014) se alinha a preocupagéautora ao argumentar sobre a

necessidade de combinacdo de métodos em pesqeisasaptividade comunicativa, a



154

partir da apropriacdo e inventividade metodolégmaa a investigagcdo junto aos
sujeitos/cidadaos comunicantes.

Consideramos incitante a perspectiva de Lacerdd 32 que compreende o
pesquisador como sujeito protagonista da pesquda seus resultados, a partir de uma
construcdo coletiva, na qual ndo existe um momentte 0 pesquisador atua somente
como observador e analista de dados. Esses danlogostanto, fruto de um processo de
atuacdo, no sentido de que toda pesquisa € umsgmde intervencdo. Compreendemos
que isso se configura como uma das contradicOediaésras no caminho do pesquisador,
que necessita estar atento a dialética presenfabnaacdo da pesquisa cientifica que
inclui: a realidade de ser também sujeito comumédeiladdo, provido de competéncias,
ideologias, saberes, posicionamentos e limitacdesecessidade de assumir seu lugar
como pesquisador que necessita de afastamentmgcbjetivo na condicdo de produtor
do conhecimento cientifico, ou seja, distanciareldesenso comum e da estereotipia.

Esse obrar tedrico-metodolégico, que obriga o peadar a tecer rupturas, precisa
consumir grande parte do pensamento e concepcpesdaisa, entendendo que é a partir
dele que as condi¢cbes para compreensdo dos fenSrmbservados sdo potencialmente
construidas.

Desestabilizados pela construcao argumentativaadeo$ (2008) em dialogo com
Bonin (2014) e Maldonado (2014), nos questionamobres o fazer ciéncia na
contemporaneidade e a servico de quem ela seaenbzsentido de refletir sobre o seu
papel na sociedade e como se constroem os vinewmte academia e sociedade.
Realizamos essa reflexdo ao nos colocarmos nagoosittica de pesquisadores do campo
da comunicagao. Se a comunicacéo tem uma funcé famdamental para a construcao
da cidadania e para o fortalecimento das culturaemidades, como podemos buscar, a
partir das realidades sociais que formam nossdagxims, pistas sobre suas necessidades,
para 0 estabelecimento de participacbes proficma p producdo do pensamento
cientifico voltado a problematizacdo da cidadanam esforco epistemoldgico que
precisa perpassar a totalidade da pesquisa, contj@®®s a necessidade de manter em
aberto questdes norteadoras, como: que ciénciaestazendo?; como fazé-la?; a servico
do qué/quem a realizamos?

Com base nesses questionamentos, compreendemiterames a necessidade de
um esforco epistemologico que deve estar no haezda fazer pesquisa como exercicio

cotidiano e constante de questionamento e reflexao.
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Considerando os pressupostos elencados e argumenprdcuramos desenhar as
linhas metodoldgicas da pesquisa realizada, apendmnos das discussdes contidas nos
autores ja referenciados e agregando pensamemngesifes para cada delineamento
tracado de forma fundamentada. As processualidadpscificas, suas construcbes e

realizagOes séo explicitadas e refletidas na setuén

4.2 A pesquisa da pesquisa

Retomando a reflexdo de argumentos presentesriastmrmulacdes de Bachelard
(1996) quanto de Bourdieu (1999) sobre a necessidadruptura epistemoldgica para a
construcdo do conhecimento cientifico, que deuicaria “maneira corrente de pensar”
como resultado do fazer pesquisa, se vislumbracess@lade de trabalhar, também, com
conhecimentos ja desenvolvidos no campo, a pastisedl tensionamento e polemizacao
critica, extraindo dos mesmos aspectos que podemtiizados em outras abordagens
investigativas ou, ainda, que podem ser complerdestaalargados, reconfigurados para
darem conta, ainda que parcialmente, dos fendmenastigados. Essa é uma das
justificativas para a realizacdo da fase metodokbgiomeada pgresquisa da pesquisa
que se constitui em uma selecdo qualitativa dagusss que apresentem elementos
interessantes, produtivos, e que podem trazer expaie varias ordens para a pesquisa
realizada. E preciso que se considere, sobretugonegnhum conhecimento parte do zero,
sendo necessario compreender de que conhecimeptoblamatica esta partindo e como
se pode dar continuidade ao desenvolvimento doeximiento ja adquirido e agregado ao
campo cientifico.

A partir dessas premissas, tendo em vista tambgossivel contribuicdo cientifica
dessa investigacéo, foi empreendidolawantamento de pesquisi@srealizadas referentes
a problematica investigada, que possuissem elemtincos e metodolégicos produtivos
a proposta dessa investigacdo. O levantamentoefdizado em bancos de dados e
bibliotecas com acervos virtuais de teses e deg@t e que possuem linhas de pesquisa

elou cursos de Pos-Graduacdo com elementos quessdgam a essa pesquiSEssas

24 Foram pesquisados os seguintes cendrios: Bandadis da Capes; Unisinos; Universidade de S&o Paulo
— USP; CEA - Centro de Estudos Avancados de Cérdedmaco de dados Clacso — Redes de bibliotecas
virtuais de ciéncias sociais da América Latina eCdoibe; Banco de dados Coerciéncia — plataformiadii

de acesso livre da producédo Cientifica de Cérd@manco de dados do Iteso — México, repertérios da

Compos e da Intercom, bem como revistas da aré&odainicacdo e da Educagdo, sendo a principal fonte
de pesquisas a revista “Comunicacéo & Educacao”.
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buscam foram feitas através de palavras-chavesulanis aos conceitos tedricos
trabalhados nessa pesquisa, a elementos formadiaesestratégias metodoldgicas
adotadas e, também, a autores considerados fusdieno da rede tedrico-metodoldgica
trabalhada, os quais poderiam ser tema de algusntiwento tedrico mais aprofundado e
contextualizado de outra pesqdfsa

Dessa imersdo no contato com producfes e pesgjisasalizadas, muitos
resultados surgiram. Sobre as pesquisas que tembattom o conceito de cidadania
comunicativa em ambientes de vulnerabilidade satsabuais tivemos acesso, pode-se
perceber que poucas sao elaboradas a partir dxirapgdio e do envolvimento do
pesquisador com o fenbmeno empirico investigadas atabam se dando através das
metodologias mais classicas empregadas em pesquisamunicacdo. Do mesmo modo,
investigacdes que trabalhavam com a perspectivgpadauisa-acdo ou participante
utilizavam como tema central discussdes sobre @ ragibiente, a saude coletiva ou,
ainda, o ambiente de trabalho e processos de g@stéaso de areas de estudo como a
enfermagem e a engenharia, por exemplo). Desse, mistlambramos a possibilidade de
contribuicdo por parte dessa pesquisa para a agéastrdo conhecimento cientifico no
campo da comunicacdo, entre outros aspectos, la@augssa estratégia metodoldgica (a
pesquisa intervencdo) alinhada a pesquisa voltadalesenvolvimento da cidadania
comunicativa em uma combinagdo teorico-metodologicaco apontada pelas buscas
realizadas.

No que se refere a aspectos metodologicos, odhioabancontrados contribuiram
para a visualizacdo de como pesquisas-acao/intgfiwarstao sendo pensadas e realizadas
no ambito brasileir®. A visualizacdo de como foram concebidas e reddigas etapas de
diagndstico, acao, avaliacdo e reflexdo nos tralatistudados contribuiu para se desenhar
algumas linhas de entrada da investigacdo expl@attomo a aproximacdo cautelosa

junto aos jovens num primeiro contato, a aberturadi@logo constante, tanto com o0s

25 A lista completa das palavras-chave utilizadas seguinte: Educomunicacédo; Cidadania comunicativa;
Cidadania; Pesquisa participante; Pesquisa-acaaagéo alternativa; Educacéo popular. Foram inatuid
ainda derivacBes dessas palavras-chave no idiopantesl para busca nos bancos de dados que se
encontravam nesse idioma. Foi realizada tambémbusea por palavras-chave com os nomes dos autores
0s quais se pensava serem fundantes dessas tamBticzega; Citelli; Morigi; Romancini; Horta; Paul
Freire; Brandao e Soares.

26 Nesse sentido, destacamos os artigos “Educomudmicagcioambiental: Reflexdes Metodoldgicas Acerca
de uma Experiéncia em Desenvolvimento” de Laurae#&lMMartirani (USP), apresentado no GP
Comunicacao e Educacdo do IX Encontro dos Grupat#ds de Pesquisas em Comunicacdo — Intercom
(2009) e “A Pesquisa-acdo e os Valores da Cult@aPdz: Abordagens sobre o Projeto Meios de
Comunicacao e a Cultura de Paz: as formas de afarelos jovens da Vila Embratel” apresentado nb Xl
Congresso de Ciéncias da Comunicagdo na Regid@bdterd Maceid — AL (2011).
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jovens participantes quanto com professores, fmacios e gestores da instituicdo na qual
realizamos a investigacao.

Esses elementos visualizados nas pesquisas-agéatédesncdo estudadas dentro
da fase metodoldgica da pesquisa da pesquisa efanecmutras contribuicdes relevantes
para nossa investigacao. Ao entrar em contato a@sgyisas que passaram por niveis de
planejamento e de dificuldades semelhantes aoertaftos por nds, foram avistadas
saidas e a construcdo de caminhos alternativos nfite estdo mapeados como
procedimentos tedrico-metodoldgicos em bibliogsafla area.

Visualizando o trabalho realizado na etapa de pssaqla pesquisa, pensamos que
os resultados que emergem dela a qualificam conzgaexperimentacao criativa que se faz
necessaria nas ciéncias sociais e na comunicagaartin do recolhimento de relatos e
experiéncias que trazem um outro olhar sobre umlalgmatizacdo com alguns eixos em
comum. Coletar relatos oriundos de experimentagiesivas permite ao pesquisador
pensar saidas e desenhos tedrico-metodologicos ado ngue o0s procedimentos
metodoldgicos realizados em todas as fases inatisag ndo se tornem simplificacdes e
aplicacdes de metodos. Trata-se, portanto, de @ncieio e de um desafio epistemoldgico
enraizado na concretude do fazer pesquisa, quealear questionando, desconstruindo e
reconstruindo desenhos de pesquisa para encoramaintws préprios e gue possam
responder a problematica construida. Os indiciostapos pelas trilhas ja percorridas nas
pesquisas levantadas nesta fase auxiliam a raflesde a concepcao metodoldgica até a
costura e os tensionamentos tedricos, as reflex@asalises realizadas na cotidianidade

investigativa.

4.3 A pesquisa metodologica

Assumindo a linha tedrica-reflexiva que pensa aodwbgia, para além da mera
escolha dosmeétodos e técnicas a serem empregados no decorrer da pesquisa
(BACHELARD, 1996; BOURDIEU, 1999), como um exeroiadieflexivo constante do
obrar investigativo que perpassa todas as faseavedatigacdo, compreendemos que a
mesma se fundamenta num olhar atento do pesquisatwe a realidade, sobre o
fendbmeno ao qual busca investigar de modo a respasl perguntas levantadas pelo
problema de pesquisa (BONIN, 2006). Nessa linhapdasamento, a eleicdo de

determinados arranjos metodolégicos deve caminhar @nsonancia com as
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caracteristicas do fenbmeno que se esta investigatel maneira que propicie uma

investigacdo de forma que melhor se construam posbempiricos investigados; deve

convergir com as bases e linhas teoricas pensatasefucidar a exploracdo empirica
realizada na pesquisa; por fim, necessita tambéndel#ificacdo e aproximacao do

pesquisador com a proposta do esquema metodol@gias,implicacdes, formas de coleta
de dados, andlise e demais aspectos de trabalhm @008) propde ainda que a pesquisa
metodolégica implica na “Instituicdo de processos reflexdo, desconstrucdo e

apropriacédo de propostas metodoldgicas para exleaimentos que possibilitem arquitetar
arranjos que respondam aos requerimentos das préiidas com as quais estamos
trabalhando” (BONIN, 2008, p. 137).

O problema objeto construido em nossa investigaleamandou a realizacdo de
umapesquisa participantePor essa razdo, um dos ambitos fundamentaisrdtrgodo da
investigacdo metodolégica foi o referente & con@epde pesquisa participante. Em
didlogo com as propostas de Carr e Kemmis (1988)ialent (1984), que nomeiam esse
método comaoesquisa-acdoas abordagens e reflexdes realizadas se situpantia de
uma critica ao positivismo nas ciéncias sociais, laoites de uma nogdo meramente
cientificista de pesquisa, de racionalidade e ohgistde, bem como de verdade. Emergem
das obras dos referidos autores, também, a virildg pesquisa a no¢ao de tranformacao
e mudanca dos atores e das realidades nas quamsesem. Todavia, esses autores
reiteram que a pesquisa-acado se constitui, pam d& uma abordagem metodoldgica,
como um posicionamento frente a questbes epistgmak cruciais, como as relacdes
entre teoria e prética, sujeitos e objetos, erstoamacédo social.

Nesse horizonte, Brandado (2001) argumenta que @uigasparticipante pode se
tornar um instrumento de reforco do poder poputaunido “com a participacdo do
intelectual (o cientista, o professor, o estudagtie) comprometido de algum modo com a
causa popular” (p. 10). A proposta de uma pesqpesdicipante converge com as
implicacbes e motivacbes para a realizacdo des@stigacao, principalmente no que

tange ao comprometimento como pesquisadora coalidage investigada. Nesse sentido,

A participacdo ndo envolve uma atitude do cientisiga conhecer melhor a
cultura que pesquisa. Ela determina um comprongssosubordina o proprio
projeto cientifico de pesquisa ao projeto politms grupos populares cuja
situacdo de classe, cultura ou histés@ quer conhecer porque se quagir
(BRANDAO, 2001, p. 12, grifo meu).
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Kemmis e McTaggart (1988) pensam a pesquisa-ac&wm agma metodologia
permite e implica agir, observar e refletir de farmmais critica, cautelosa e rigorosa,
emergindo dai um conhecimento que possa gerar maslanmo ambito social em que esta

sendo desenvolvida a pesquisa:

A investigagdo-acdo é uma forma de indagacao wvaletimpreendida por
participantes em situa¢des sociais com objetivondiorar a racionalidade e a
justica de suas praticas sociais ou educativagnassmo sua compreensao
dessas praticas e das situacdes em que estas @an (KEMMIS e
McTAGGART, 1988, p. 9).

Pensando no contexto de realizagdo desta pesguitsandemos que mais do que
um arranjo metodologico que permita extrair do wbgmpirico de referéncia elementos
que melhor respondam as questdes problema, a eldigssa estratégia metodoldgica
procura refletir o tnus e a inclinacdo da pesqueatzada.

Enriquecendo os pressupostos de Carr e Kemmis )19B®lent (1984), Kemmis
e McTaggart (1988) e Brandao (2001), a perspedeyzesquisa intervencpleiteada por
Lacerda (2013) apresenta elementos que podem ssadums e trabalhados de modo
afinado aos objetivos e ao contexto desta investmaCompartilhando com as ideias do
autor, entendemos que os horizontes de pesquispresegstardo em relagdo direta e
dindmica com a prépria acdo do pesquisador enquaujeito da pratica investigativa.
Nesse sentido, o pesquisador € entendido comogprosda da pesquisa e também de seus
resultados, compreendendo que sem sua intervenpadeterminados contextos, nao
haveriam os processos de eleicdo dos fendmenosierspa serem investigados, nem as
fases sistematicas e processualidades metodologgcaeridas para a compreensao e
resposta da problematica construida.

E nesse sentido que compreendemos nossa pesquisaucoa investigacdo de
intervencao no contexto sociocultural e educomwncal destacado. Nossa entrada nesse
contexto ndo se resumiu a uma coleta de dadossenzaracterizou por ser urmalheita,a
partir da concepcédo de que adentramos nesse amrgard interferir no mesmo, gerar
problematicas, cenarios, fendbmenos, sentidos, gagaconseguissemos, durante e apos
NOSS0S processos de intervencao, redobrar nosap pdha trabalhar um arranjo teérico-
metodoldgico que pudesse, de maneira ainda qualpaempreender as légicas por tras

dos fendbmenos avistados empiricamente.
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Ao destacar o exercicio deplheita dos dados do universo empirico, temos o
objetivo de pensar a pesquisa de intervencdo camep pratica metodologica refletida
epistemicamente, que assume e pensa suas acdeantengustancia geradora das
problematicas da pesquisa, revisitando essas @a@mifos demais movimentos
desenvolvidos no desencadear da investigacdo. [@upsmsamos que as processualidades
metodoldgicas da pesquisa de intervencdo ndo padnreduzidas ao momento da
construcdo metodologica, pois incluem os movimeqgtes realizamos teoricamente, bem
como, a analise, reflexdo e discussao dos resslt@utaos pela pesquisa.

O trabalho reflexivo realizado por Passos e Ba(B®0) contribui para nossa
compreensao dos limites, tensbes e desafios dauipasde intervencdo no contexto
contemporaneo. Retomando aspectos historicos destdagem metodoldgica no ambito
das ciéncias humanas, com foco no terreno da pgieglos autores realizam um esforco
de desconstruir a nogdo de objetividade do sujsguisador em relacdo aos demais
sujeitos e ao contexto de investigacdo que o ail@umo sentido de que o pesquisador esta
“colhido em seu campo de pesquisa” (p. 71), e desido, ndo pode mais se colocar
“fora” do campo de investigacdo. Para os autor@sirh momento na histéria das ciéncias
humanas que marca um distanciamento com a obgtigid@ imparcialidade do sujeito
investigador, concebendo uma ideia de recusa d&rahdade do mesmo, enquanto
procura romper “as barreiras entre sujeito que ecale objeto a ser conhecido” (p. 73).

E nessa via que Passos e Barros (2000) questiorsemtido da pesquisa-a¢éo e o
seu exercicio como pesquisa deervencdo A primeira abordagem compreendia a
instancia metodoldgica como momento de apreenséeatidade, a partir da utilizacéo de
métodos de coleta de dados mantendo, de certo nobjietp e pesquisador em lados
opostos da construcdo do conhecimento. Todaviapreepcdo de pesquisa como
intervencdo compreende a pratica metodologica capnoximacdo ao campo de maneira
gue pesquisador e objeto sdo universos de senigeaconstituem no mesmo processo.

A construgdo argumentativa de Passos e Barro9)20@rodutiva para a nossa
pesquisa para a compreensao do desenvolvimentoodositos de pesquisa-acao e de sua
evolucdo a concepcado da pesquisa intervencéo. measpie 0 entendimento da instancia
metodologica como momento de reflexdo epistemadogenvolve, também, o
qguestionamento das decisbes tomadas pelo pesquisadtiindo a realizacdo de
movimentos criticos sobre concepc¢des metodoldégibasdadas e defendidas pelos autores

tedrico-metodoldgicos que de alguma maneira ppaimide nossa investigacao.
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E nesse sentido que pensamos, desestabilizadoalquonas argumentagdes de
Passos e Barros (2000), que mais do que uma pastpigpopesquisa-aca@u pesquisa
participante nossa investigacdo se caracteriza como yesquisa de intervencao
Construimos essa afirmacédo ao compreender a pagipliigtervencdo como unpaaxis
metodoldgica refletida a luz de pressupostos conguass nos identificamos, como a
propria negacdo da parcialidade e neutralidadendestigador dentro do seu campo de
pesquisa. Entendemos, como ja argumentado, o pasgui como sujeito da pratica
investigativa, cujas decisdes, analises e camipbarridos fazem parte da construcao da
problematica de pesquisa e da fabricacdo do canketo.

Faz parte desta compreensdo, também, o entendimargesquisa de intervencao
como umapraxis que questiona o proprio sentido da acéo planejagkaecutada dentro do
campo de investigacdo elegido, negando o sentidotae e utilitario da acdo. Outro
elemento importante que sinalizamos é o de qus@uEa-acao, assim como argumentado
por Kemmis e McTaggart (1988) visa, de alguma nranei atingimento de determinados
resultados definidos previamente aos movimentosgi® nos contextos de pesquisa.
Dessa maneira, determinados elementos emergentesprmigprias problematicas e
complexidades dos contextos de pesquisa poderiamegados, invisibilizados ou pouco
aproveitados pelos movimentos de acgdo, ja que jgsivas e metas da pesquisa detém
relevancia predominante dentro da abordagem tedratodolégica desenvolvida. Ao
realizar essa critica ndo estamos negando a inmg@t& relevancia das pesquisas-acao
desenvolvidas ao longo de muitos anos dentro dopasdas ciéncias humanas e sociais.
Entretanto, apontamos para um aspecto de difeg&tcentre as duas abordagens.

Ambas abordagens trabalham seus niveis reflexiyazstir das no¢cdes de mudanca
implicadas dentro dos ambientes de pesquisa. Etmagresquisa-acao delimita objetivos
de mudanca previamente definidos, a pesquisa devamcao se interessa principalmente
pelos movimentos e transformacgdes ocorridas e lpeiazapds as intervencgdes realizadas.
Ha ai uma preocupacao voltada para as “metamotf(RASSOS E BARROS, 2000), que
nao implicam, necessariamente no atingimento detae®s restritos.

Para nossa pesquisa esta perspectiva € muito enparia partir do momento em
que ndo colocamos metas e objetivos especificaseansatingidos pela realizacdo dos
movimentos de acgdo/intervencdo desenvolvidos. Quaredgemos a problemética da
construcdo da cidadania comunicativa a partir da®paiacoes digitais dos jovens

investigados como elemento que nos interessa dafdracontexto pesquisado nao
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compreendemos a intervencdo realizada como umaies@é guia ou curso para 0S
sujeitos participantes da mesma. Dessa forma, n&dagmos formar sujeitos cidadaos
comunicantes a partir de intervencbes pré-definidaplanejadas. Queriamos, pelo
contrario, fazer emergir nos sujeitos movimento® quxiliassem a realizacdo de
questionamentos, de reflexdes sobre suas acdeddim enno mundo, que permitissem
visualizar as “metamorfoses” e os movimentos sosyia partir das intervencdes, sem a
delimitacdo de um alvo especifico a ser atingidas sim a partir da instauracdo de um
processo de transformacédo que fornecesse elemamtdiderenciacdo possiveis de serem
compreendidos na investigagao.

Diante das reflexfes realizadas pelos movimentospekruisa metodoldgica,
avistamos elementos interessantes nas abordagementes a pesquisa participante, a
pesquisa-acdo e também a pesquisa de intervengdoapMoximamos com mais énfase
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos trabalhages perspectiva da pesquisa
intervencdo, como ja argumentamos. Entretantoybgidios que se mostram ricos a nossa
pesquisa nas outras abordagens e que aproveitamso dda nossa construcao
metodoldgica. Entendemos que as construcdes das aeduitetadas da pesquisa devem
contar com a inventividade apropriativa do pesgldsade maneira que ele se nutra de
diferenciadas vertentes para poder, fundamentadefletidamente, tecer e criar suas
préprias abordagens, de acordo com as necessidadepecificidades do contexto de
pesquisa em que se inscreve. Durante o relatxingdl€los movimentos de pesquisa que
realizamos, explicitaremos em quais perspectivasdoigicas estamos nos embasando,
e em quais elementos nos fundamentamos para aagi das escolhas feitas em cada
fase da pesquisa.

Retomando a argumentacao de Bachelard (1996) e@xia B006), ao sustentar a
tese de que todas as decisdes metodologicas tomadiesorrer da pesquisa precisam ser
assumidas como praticas fundamentadas, reflexicasscientes, consideramos que, para
o desvendar da problematica de pesquisa dessdigage®, foi necessario organizar a
construcdo da pesquisa empirica em duas fasepdantdradas, ambaentro do horizonte
da pesquisa participantelrataram-se da adocdo de ufage exploratoriae de outra
sistematica

A primeira fase assumiu um papel crucial de proeéementos para o
tensionamento das perspectivas tedricas pensadasipaasar a problematica construida,

em um movimento de sensibilizacdo da rede de cdmscetiedricos visitados e
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argumentados para deles extrair elementos maisafieados com o objeto e fenbmenos
investigados. A adoc¢éo da fase exploratoria peuptiimbém, pensar melhor a amostra, o
corpuse testar elementos da realidade investigada.rioiat, ainda, para a redefinicdo do
problema de pesquisa, como abordaremos mais nate-se, portanto, da adocdo de uma
importante estratégia metodoldgica que pode afiiraensées do problema de pesquisa
que ainda nao estdo bem definidas (BONIN, 2011)caém especifico desta pesquisa, a
realizacdo da fase exploratéria foi fundamentah @aconstrucdo das propostas concretas
das oficinas educomunicativas oferecidas no decal@epesquisa. A partir dos dados
coletados na fase exploratéria, emergiram as teasatiabalhadas nas oficinas, elementos
formadores do perfil dos sujeitos participantes,cdatexto concreto da investigacao e
outros aspectos relevantes para a pesquisa. Elmarafereceu elementos cruciais para
definir as processualidades metodoldgicas das naicide maneira a considerar as
particularidades e competéncias culturais e comtiuas dos sujeitos investigados, como
abordamos detalhadamente no item a seguir.

4.4 A pesquisa exploratoria

Como ja explicitamos anteriormente, 0 contexto amigacional contemporaneo se
constitui em uma gama de dimensdes em transformagfos fendmenos, sujeitos,
praticas, apropriacbes e demais atividades soOcmHiracionais potencializadas,
principalmente, pelo avanco das redes digitais arrunicacdo, vem revelando desafios
epistemoldgicos cruciais para a pesquisa em corRcaaic

Nesse sentido, pensamos em exigéncias fundameadafazer investigativo: a
primeira diz respeito a necessidade de assumimardido epistémico-metodologica como
parte vital do processo artesanal de constru¢camdbecimento; a segunda, de abracar a
dimensdo empirica como potencialmente problemaiizaddos aportes tedrico-
metodoldgicos postos em acdo para andlise e congdr@elos fendmenos e, mais do que
isso, como dimensdo que merece atencdo do pesguisaguanto aspecto central,
substancial, que retne elementos da rigueza ddaéalcuja complexidade é parcialmente
incompreensivel & ciéncia.

Diante destas premissas e reflexdes, pensamossgpeticas metodoldgicas em
pesquisa precisam se efetivar concretamente emagi@s que inscrevam estes

pressupostos em suas acdes, de modo a participamaeabricacdo do conhecimento
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realizada de modo consciente, questionador e adsndemandas dos fenébmenos advindos
do mundo concreto e suas problematicas.

Entendemos que a construcédo da problematica deipasgbeneficiada quando se
realiza uma fase dpesquisa exploratoriaEsse movimento de aproximacdo ao objeto
empirico auxilia o pesquisador a encontrar camirghpistas norteadoras na construcdo da
investigacdo. E através dessa fase que se podérnanahlizar testes, experimentacoes e a
formacao dos arranjos metodologicos, bem comorrmaagdo de perfis e agrupamento de
amostrascorpus (BONIN, 2011). Compartilhando das ideias de Bachelard (1996), o
empirico assume um papel de confluéncia e conft@otaom o tedrico, ndo sendo na
imediatez que o mesmo responde ao problema deipasH, portanto, em aproximacdes e
experimentacdes com ele que o0s conceitos teoriposcedimentos metodologicos podem
ser lapidados de acordo com a realidade empinesiigada sendo enriquecidos, também,
por movimentos de contextualizacdo de dimensoédritias, sociais, temporais, etc.

Levando em conta estas questdes, pensamos a caostnetodologica da fase
exploratdria dessa investigacao dentro do horizdatpesquisa-acao, no qual ela assume a
nomenclatura ddiagnosticonos termos Kemmis e Mc Taggart (1988). Com aitiade
de obter dados e pistas sobre a realidade socicgiultos jovens participantes da pesquisa,
bem como da Fundacdo onde séao atendidos e da aadaenonde ela se encontra, essa
fase da pesquisa procurou reunir elementos qudiaasem no pensamento e construgao
na fase seguinte, denomingaanejamento da acéo.

Desse modo, a fase de montagendidgnosticofoi dividida em dois movimentos.

O primeiro visou realizar uma exploragao junto sgitos participantes da pesquipara
obter dados sobre seu perfil, sobre as suas makeamediacbes socioculturais e
midiaticas, bem como, sobre os temas relevantesudes realidades. As pistas e
constatacfes desse movimento estdo sistematizagi@saapitulo, no itemConstatacdes
e pistas da pesquisa exploratdria realizada corsusitos.

O segundo movimento teve como objetivo conhecetdpriga Fundacdo Semear
seus objetivos, valores, propostas de trabalhanéiamento, etc. Buscou, também, trazer
elementos para pensar comoFandacao concebia a comunicacdo dentro das suas
atividades e quais eram suas expectativas sobmjetg educomunicativo proposto e
desenvolvido. As constatacdes realizadas estaeitdssoo capitulo de Contextualizacao
desta dissertacdo, onde se encontram as apresntefaundacdo Semeado Centro de

Vivéncia Redentoré@CVR) e doProjeto Vencer
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4.4.1 Pesquisa exploratoria relacionada aos sujgif@articipantes da investigacédo

Nessa fase investigativa, foram realizados doigimmentos. O primeiro consistiu
num acompanhamento de atividades realizadas pmlesg naFundacdo Semeamais
especificamente dentro derojeto Vencerao qual estavam vinculados os participantes
desta pesquisa. O método de coleta de dados nesggnento foi a observacdo
participante,incluindo a utilizacdo de diario de campo parastegs pormenorizados das
atividades realizadas por esses sujeitos, espexigmas que tinham relacdo com a
internet, e caracteristicas que pudessem dar gighae temas de interesse, dificuldades de
aprendizado, formacao de grupos, atividades coquais mais se identificavam e com as
quais menos se identificavam, etc. Esse procedarfentleito pois possibilita diferentes
niveis de integracdo ao grupo que se estad observapein como diferentes niveis
de coleta de informacdes. Ele se adapta particelsaiena fenbmenos ou grupos de
dimenséo reduzida, pouco conhecidos ou mesmo pasieeis. O emprego da observagao
participante possibilita, também, a apreensao dpsri€ncias subjetivas decorrentes do
processo de interacao social (ANGUERA, 1985).

Destacamos que o0 emprego da observagao partieipant primeiro contato com
estes jovens contribuiu de forma a criar uma apmagéo gradativa ao grupo de maneira
qgue, na medida em que o convivio com o grupo iatacendo, brechas nas atividades,
expressividades, falas, posturas iam-se mostraa@ofacilmente para a pesquisadora.

A turma de estudantes @wojeto Venceque participou desta pesquisa foi formada
no inicio do ano letivo de 2015. Desta forma, queaadase da pesquisa exploratéria, a
partir da observacdo participante, foi iniciadago® os integrantes da turma ja se
conheciam, e mantendo contato dentro e fora dasndépcias dd&entro de Vivéncia
RedentoraNeste sentido, a aproximacgao cautelosa propigiat#aobservacao participante
possibilitou, também, que a presenca da pesquisgdoto a eles fosse aceita de forma
mais facilitada criando, aos poucos, uma relacdocal#fianca para que pudessem
desenvolver suas atividades normalmente enquantest®/a presente realizando as
observacoes.

Merece destague, também, conforme relatado norraaddée campo, que a
apresentacdo e introducdo realizada pela profestréurma no periodo em que se
iniciaram o0s contatos desta pesquisa contribuila gpre os estudantes tomassem a

participacdo e observacdo da pesquisadora come gast processos em que estavam
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inseridos, sem que criassem barreiras, empecilos mecessidade de que tivessem
posturas diferentes das que costumavam ter dusaiate atividades regulares realizadas
dentro ddProjeto Vencer

Ao final da fase de observacédo participante egpboila percebemos, também
conforme relato registrado no caderno de campopguyevens estavam interagindo com a
pesquisadora de forma que ja a colocavam como umbneeda turma. Esse relato é
apresentado quando, ao serem liberados para ovaliterem duas oportunidades
convidaram a pesquisadora para compartilhar ddvéaoéerecido pel&undacdo Semear
Num primeiro momento, quando a pesquisadora recodanche, uma das integrantes da
turma levantou-se da mesa onde todos estavam esrdagkrviu uma caneca de cha para a
pesquisadora, mostrando que naquele ambiente belanalgo compartilhado com todos
0s membros da turma e que, por ser uma refeicde gterecida pel&undacao deve ser
aceita sem restrigdes.

Em outro momento, uma passagem do caderno de caapo relato, também
ocorrido no momento do intervalo, de quando as masnida turma, apos o lanche,
convidaram a pesquisadora a sentar-se com elastimipterno doCentro de Vivéncia
Redentora.Neste momento, aproveitaram para questionar auigesipra com inameras
perguntas sobre o mercado de trabalho, tema que sido abordado pela professora em
sala de aula naquele dia. As estudantes queriaer sabre as formas de ingresso na
faculdade, se valia a pena estudar, se a pesqrasado se arrependia de ter feito o curso
que escolheu realizar na universidade, etc. A rpddi movimentos como este, fomos
percebendo que as duvidas surgidas e as perg@alésadas naquele momento estavam
sendo feitas em um nivel mais proximo e direto de eram realizadas em sala de aula a
professora. O préprio movimento de convidar a pisagora a sentar-se com elas no patio,
fora da “estrutura rigida” da sala de aula, mostrgve estava acontecendo uma abertura e
uma possibilidade de aproximacao interessantequizes

A observacdo participante realizada ndo se commensomente nos jovens
estudantes e nas suas atividades. Buscamos obsan@a que em segundo plano, as
atividades e a postura da professora da turmanimida entrada de pesquisa junto a
Fundacdo Semeapercebemos que havia uma certa restricdo e ugordas atividades
gue seriam realizadas em nossa pesquisa por parfegofessora regular da turma do

Projeto Vencer A postura e a natureza dos questionamentos adabkzpor ela davam a
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entender que ndo esperava que o projeto educorivaipaoposto fosse de fato ocorrer,
sinalizando, talvez, um movimento natural de reaeitnesperado.

A patrtir do convivio e do estabelecimento de cosa® mais frequentes e proximas
com a professora, foi possivel obter pistas queeaun indicar o motivo deste receio
inicial. Ao contar sobre sua trajetéria profissiomacadémica, a professora revelou que a
experiéncia com os jovens &oojeto Venceera a sua primeira experiéncia como docente.
Naquela época, tinha apenas seus primeiros 7 m@segxperiéncia, enfrentando
dificuldades no que diz respeito a estabelecer iatagdo de disciplina em sala de aula.
Poucos meses antes de propormos nosso projeto neduoicativo a turma, teve que
realizar, inclusive, um movimento de convocacacssessora pedagogica Bandacdo
Semearpara que a mesma realizasse uma conversar cfwens participantes da turma
na tentativa de reestabelecer um convivio profiara a aprendizagem.

Foi a partir desta intervencdo que a turma passotolaborar mais com a
professora, respeitando os limites propostos @rreélizando as atividades, mantendo-se
pontuais, e cumprindo os demais acordos estabetedidante do relato das experiéncias e
dificuldades enfrentadas ao longo do pouco tempoexigeriéncia desta professora,
pensamos que a chegada de outra pessoa para desenwo trabalho com a turma, que
também assumiria a postura de uma professora,tpodespertado nela o receio de que a
turma fosse novamente desrespeitar as regras ge/&ocia recentemente reelaboradas e
acordadas a partir da intervencao da assessorggugcia

A partir de nossa observagcdo e convivio iniciainca turma, ndo foi possivel
descobrir quais motivos a levaram a desrespeitaeeg@as de convivéncia na sua relacéo
com a professora. Entretanto, as observacdesadatizdesde os primeiros contatos com
estes jovens mostraram que o estabelecimento derelagio de confianca, realizada
gradativamente, se constituiu como iniciativa ptvdupara conquistar sua atencdo e
adesdo ao projeto educomunicativo proposto e ames fases de pesquisa exploratéria
realizadas.

Durante os momentos em que realizamos a obsengayéicipante, percebemos
nos jovens caracteristicas e comportamentos cujareza se relaciona justamente a
adolescéncia. Apesar de demonstrarem certo granaderidade, especialmente no que se
referia as posturas em sala de aula, seus questotes e duvidas durante as atividades
realizadas mostraram preocupacfes que frequenters@atrelacionadas a este momento

de transicdo. O mesmo se percebeu quando obsenaapumstura relativa a pesquisa e o
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projeto educomunicativo no qual estavam sendoig®serOs questionamentos realizados
por estes jovens mostravam que, apesar de mantexgos da infancia em suas atitudes e
maneiras de agir, sua consciéncia ja apontava @aegonhecimento e necessidade de
entendimento de que o trabalho oferecido peladacdo Semeas também pelo projeto
educomunicativo no qual estavam adentrando ofere@éementos importantes para
repensarem a fungéo e o local da comunicagcao aas/glas.

Todavia, no decorrer desta aproximacdo empiric@gma com 0S sujeitos da
investigacdo, percebemos a necessidade de levaiaiar dados sobre o0s sujeitos, ndo
apreendidos somente pela etapa da observacéoigzartee Deste modo, num segundo
movimento exploratério, utilizamosdguestionariocomo procedimento de coleta de dados
junto aos jovens. Neste ponto, € importante ressalitro pressuposto metodoldgico que
operamos concretamente junto as nossas praticasloh@jicas de pesquisa. Entendemos
que os procedimentos de coleta de dados ndo podenoreados como prescricoes
restritas a copia de modelos fechados em si eaapig a todos os contextos de
investigacdo. Ao contrario disso, concebemos queomsextos de investigacdo devem
problematizar e modificar os instrumentos constsiigara coletar dados a partir de suas
caracteristicas, especificidades, complexidadestals. E o contexto de pesquisa que
demanda especificidades aos procedimentos que ssibpitem responder as suas
necessidades de descortinamento e compreenséao.

Neste sentido, elaboramos um questionario cuguéigem estivesse acessivel aos
jovens e que também despertasse neles o intenessesponder as questdes contidas da
melhor forma possivel. Esta construcdo foi possiveértir do conhecimento de algumas
caracteristicas deste grupo de jovens, colhidaspnaseiras aproximacdes com ele.
Organizamos 0 questionario com perguntas (abertashadas) de interesse para a nossa
problematica em construcdo compostas por palaveapressoes conhecidas pelo grupo e
que, conforme apontado pelas primeiras observagiieslavam no seu vocabulario.

Essa possibilidade de apropriacdo, criacdo, e emgdo dos métodos e
procedimentos de coleta de dados (formularios,eeistas, utilizacdo de mudltiplas
metodologias de pesquisa, etc.) estd fundamentaslaangumentacdes de autores como
Bourdieu (1999) e Bachelard (1977), que nos aledabre os desafios do dominio dos
procedimentos de observacdo, de modo que se reatireducdes refletidas dos objetos
cientificos. A questdo que se coloca é que os roétedn pesquisa ndo poderem ser

tomados como receituarios fechados; sendo o cmntralevem ser utilizados



169

inventivamente, adaptando-se e moldando-se aosi@gndvestigativos. Tanto técnicas
mais especificas quanto métodos mais abrangerdesgm ser adaptados e ajustados as
especificidades dos objetos e dos sujeitos paatitgs da pesquisa.

Nesse sentido, pensamos ser pertinente considespegificidade mais marcante
do grupo de sujeitos que participava da investigacghd fato de serem adolescentes.
Linguagem, expressdesla&out do questionario foram pensados de forma a facititar
compreensao dos sujeitos e a forma como poderiapomder as questdes postas. Nao
obstante, percebemos durante nossa coleta que t®oesses cuidados poderiam nao ser
suficientes para garantir as respostas as quesifEsadas para essa fase da investigacao.
Havia ainda a possibilidade de os sujeitos naoresstafamiliarizados com algum
componente do vocabuléario utilizado ou, o mais @vel, de que nosso instrumento ainda
nao fosse suficientemente adequado as inteligdnied dos sujeitos. Diante desses
desafios, entendemos que seria interessante a dal@tados que estava sendo realizada, e
também a interacdo e relacdo que estava sendaudidastom os sujeitos, acompanhar,
questao a questao, as respostas feitas ao questieladorado.

Assim, construimos uma espécie de dinamica na @pialujeitos responderam o
qguestionario de forma conjunta, cada um ao seu demaprindo possibilidades de
guestionar e sanar duvidas relacionadas as quesifies pesquisadora no momento em
gue o respondiam. Percebemos durante essa dingoecas sujeitos se sentiam mais a
vontade podendo compartilhar uns com os outrosrasak como estavam entendendo as
questbes e como davam solucéo as suas perguntavé&msos momentos, vimos davidas
serem solucionadas pelos préprios jovens, sem as@uisadora precisasse esclarecer o
gue estava sendo perguntado pelo procedimento.

Essa estratégia foi importante para que 0s jovadsgsem criar seus movimentos
de apropriacdo do procedimento de coleta de dal@s traducdes sobre as questdes
realizadas e caminhos para responder as questéesugu primeiro momento pareciam
incompreensiveis. Em relacdo ao proprio movimerdo pgsquisa exploratoria, essa
dindmica foi importante para mostrar que, por qais se tenha pensado e refletido sobre
a utilizacdo do questionario como procedimento dleta de dados juntos aos jovens,
algumas questdes passaram pela nossa percepc@osems déssemos conta, esbarrando
na compreensao dos jovens.

No momento em que um procedimento de coleta desdgulesenta dificuldades de

efetivacdo, é importante para que o pesquisad@epas estratégias de comunicacao que
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esta utilizando, de que forma elas estdo comunicanse comunicando com 0s sujeitos
que fazem parte da investigacdo, quais suas patelacles e deficiéncias. Mais do que
uma atividade de busca por aspectos faltantes gp@r@blematizacdo e pensamento da
dimensdo empirica, a fase exploratoria de pesquisa dificuldades enfrentadas nela
sinalizam ao pesquisador elementos que necessdatedcao redobrada nas demais fases
da investigagao, na construcdo de seus procedimergtodoldgicos apontando, inclusive,
pistas sobre o préprio fendbmeno investigado.

A percepcdo de que os jovens estavam ajudando agow@ros a solucionar
davidas sobre o preenchimento do questionario ddamquestionando a pesquisadora
sobre a construcdo do procedimento, sua linguageiorma como as questdes abertas e
fechadas foram dispostas, serviram de apontamemto g visualizagcdo de um potencial
trabalho autdbnomo, critico e sensivel por partéedesujeitos, alimentado pelo espirito de
cooperacao mutua dentro do seu grupo.

A visualizacdo dessas caracteristicas ndo erawabpdsse procedimento de coleta
de dados, nem foi pensada dentro desta fase datigagio. Entretanto, ao nos
depararmos com O cenario descrito anteriormentememos 0S pressupostos teorico-
metodoldgicos que nos nutrem e que compreendenstangia metodolégica como um
trabalho epistémico constante. Ha ai algo que podesimalizar a partir de nossa pesquisa
e que se une as concepg¢des com que viemos tratbalhAninvestigacdo, enquanto
atividade de intervencdo em determinado contextmstomunicacional, € potencialmente
geradora de seus resultados, construidos em pafte,propria opcao e realizacdo dos
procedimentos deolheitados dados. Compreendemos que deve fazer parteleledoe
epistémica sobre a dimensdo metodoldgiqaais instrumentos e abordagens
metodoldgicase mostram como mais adequados, em determinadasdasnvestigacao,

a problematica empirica de pesquisa construideas&malar isso, estamos argumentando
que tanto a construcdo da problematica de pesquesato a presenca do pesquisador na
mesma fazem parte da arquitetura metodoldgica eossiderada em todas as dimensdes
investigativas: da concepcdo e construcdo maisdas um questionario exploratorio a
analise dos resultados e suas discussoes apés vdeisdes ao campo.

Ainda sobre a fase exploratdria de pesquisa e asnmeatos reflexivos acerca da
dimensdo metodoldgica provocados por ela entendempds analisar a dinamica
empenhada com o0s jovens investigados, que os addadpreocupacdes tomados na

construcdo desse primeiro questionario foram inapbes para que o0s resultados
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construidos gerassem elementos para pensar com pnafigndidade o fendmeno
investigado. Desse modo, as demais fases de igaedt implementadas para responder

ao problema de pesquisa foram construidas de raamestomar e repensar estes cuidados.

4.4.1.1 ConstatacOes e pistas da pesquisa expligatalizada com os sujeitos

Neste item buscamos realizar a descricdo metodal@yp questionario realizado
junto aos 10 (dez) jovens participantes da pesciapresentar uma sistematizacdo dos
dados obtidos nessa fase de coleta de dados, atoagos de uma analise preliminar
realizada a partir dos dados recolhidos. Assumiaioieia de que estes dados forneceram
subsidios para uma analise preliminar por seremaatados colhidos em movimentos
muito iniciais, aproximativos. O roteiro desta fagepesquisa exploratéria encontra-se no
Apéndice A deste relatorio.

Os aspectos selecionados para fazerem parte daposméo dos blocos do
guestionario foram pensados de acordo com as ddesripie desejavamos investigar no
momento de diagndstico. Deste modg@rimeiro blocobuscava pesquisar elementos que
pudessem fornecer dados e pistas para a formac@mgerfil dos jovensa partir de
perguntas sobre a idade do entrevistado; local omol@; sexo; profissdo dos pais; se
estuda; o tipo de escola que frequenta; se tralmatfizem mais trabalha na familia; com
guem mora. Também, alguns elementos para pensarelagdes com a internet: se tem
computador e internet em casa,; quais equipameptosrdunicacdo tem em casa; e se tem
telefone celular com ou sem acesso a internet mével

O grupo de jovens participantes da pesquisa emapasto por adolescentes,
conforme indicam os dados relativos a sua idadesaptados no grafico 1. Visualizando o
grafico’’, podemos perceber que a faixa etaria dos pamigipaé concentrada entre 15 e
17 anos e que existe predominancia de sujeitosidade de 15 anos. Dentro do grupo
formado por esses jovens, predomina 0 sexo mascuwom a presenca de 7 meninos e

apenas 3 meninas.

27 As escolhas pelos tipos de expresséo graficazas@ls neste capitulo (graficos do tipo em colur@Eizza)

se baseiam na natureza dos dados que sdo exppesseles. Dados quantitativos que buscam expressar
comparacao sdo melhor representados por graficankmas; ja os graficos do tipo pizza expressadosia
quantitativos sobre o valor total da amostra. Dipel em:
<http://www.fundacaobradesco.org.br/vv-apostilas#tx2007/Tipos%20de%20gr%C3%A1ficos.HTM>;
<http://www.portalaction.com.br/estatistica-basiraficos>; Acesso em: 31 jan. 2016.
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Gréfico 1: Idade dos participantes da pesquisa

Las

15 anos 16 anos 17 anos
Fonte: Dados do questionario da fase explorat?@iab.
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A coleta de dados sobre o local onde moravam gstess revelou que todos eram
moradores da Vila Diehl, em Novo Hamburgo, regifimaga nas proximidades dentro
de Vivéncia Redentoralocal onde frequentavam as atividades Fimjeto Vencer
Caracteristicas desta regido foram exploradas piuta de contextualizacdo e apontam
alguns aspectos da vida cotidiana destes jovens.

Para buscar pistas iniciais sobre as condicdesexmndomicas concretas da vida
destes jovens e de suas familias, o questionamsebte a profissdo dos pais foi um dado
importante. O grafico 2 traz os resultados destgyma, mostrando que quase todas as
profissdes indicam ser estes jovens pertenceritgniias de classe popular, formadas, em
sua maioria, por pessoas com pouco grau de estaalari Este elemento ja havia aparecido
na contextualizacdo sobre a propria historia dendgéo da Vila Diehl, composta por
operarios e trabalhadores dos setores populaieslaistria do Vale do Rio dos Sinos.

O dado relativo a profissdo dos pais, consideradwiaculacdo com o local onde
viviam e o tipo de escola que frequentavam (puldicgarticular) foram indicativos que
ajudaram a montar um perfil socioecondbmico desta®ens. Para frequentarem as
atividades dad&eundacéo Semeae fazer parte dérojeto Vencerestes jovens deveriam,
obrigatoriamente, estar matriculados em uma egudiica. O questionamento sobre este
aspecto comprovou que todos eram estudantes gasidetescola. O conjunto destes trés
guestionamentos mostrou indicativos interessanéea pensar que estes jovens e suas
familias eram sujeitos que pertenciam a classe l@optntretanto, pensamos que ainda
necessitdvamos de outros elementos coletados éepatizvados durante a investigacéo
para poder melhor qualificar esta afirmacéo. Pss@a, ipensamos e construimos em nossos

procedimentos de coleta de dados utilizados nass fasstematicas da investigacdo
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guestionamentos que pudessem embasar nossa i&h sSobre as condi¢cdes de classe
destes sujeitos, como abordaremos no contar mégidolrealizado posteriormente.

Grafico 2: Profissdo dos pais
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Fonte: Dados do questionério da fase exploratd@ia5.

Do mesmo modo que a obrigatoriedade de frequengacola publica se colocava
como critério de selecdo para participar das attled ofertadas pelundacaog o critério
de estar empregado, sob a forma de jovem apretatizpém era um elemento que
mantinha os jovens atreladosRimjeto VencerTodos 0s jovens participantes da pesquisa
estavam trabalhando como jovens aprendizes, sendo a3 relatos colhidos no
questionario revelavam uma determinada satisfagielacdo aos seus trabalhos: quando
guestionados se mudariam algo neles, os jovensmfarédnimes em responder que nao
mudariam nada. Num primeiro momento este dado doebido com curiosidade e
inquietude. As atividades desempenhadas por estesg em seus trabalhos como jovens
aprendizes eram simples, ligadas ao auxilio em famreadministrativas, cujas
responsabilidades correspondiam as suas idadgseidades profissionais.

Com a aproximacdo constante ao cotidiano dest@ogme jovens, fomos
percebendo caracteristicas suas que justificavasa eatisfacdo preliminar respondida
perante o questionario exploratorio. Nossa tendémgmana a simplificacéo e facilitacéo,
como alerta Bosi (2003), nos levou a compreendesatssfacdo dos jovens como
movimentos de aceitacdo as condicdes de traball® o exigiam esforco e
desenvolvimento profissional. Ha nesse entendimemt@l um processo de estereotipia
que soO foi rompido apds a imersdo mais profundadi@@micas e nos contextos dos
sujeitos participantes da pesquisa, realizadashthuas fases seguintes a exploratéria. A
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retomada de pressupostos metodolégicos importa@tes nossa pesquisa contribui para
esse processo de abertura a compreensao destecalhdtn pelo questionario. Como
sujeitos pesquisadores complexos, cujas subjetigglacompeténcias e sensibilidades séo
postas a prova toda vez em que nos aventuramossesndEr ao campo, hem sempre
somos capazes de captar e compreender a complexi@actalidade que investigamos.
Isso por que a realidade é sempre mais complexaqudd nossa capacidade de
compreensao, e toda tentativa de entendimento agédori de explicacbes sobre os
fendbmenos é sempre redutora e simplificadora degplexiclade. Essa ideia é ainda mais
perceptivel quando realizamos movimentos iniciexgloratérios. Permeados por poucas
informacbes sobre o contexto de investigacdo nd g@stamos adentrando, somos
naturalmente encaminhados a realizar esquematzagjd®lificadoras, fruto de nossa
propria constituicdo biologica, que avista no debegido a necessidade de
reconhecimento e entendimento imediato, realizgmdcessos de estereotipia.

E a partir disso que concebemos a importanciaska éxploratéria como elemento
problematizador e que nos encaminha a realizacémodes questionamentos, a novas
fases de investigacdo e de aprofundamento daspgée= realizadas inicialmente; nas
palavras de Bosi (2003, p. 118), “as impressoasaisi sdo corrigidas e tornam-se mais
inteligiveis a luz de novas experiéncias”. Diantsad, retomamos nossa caminhada junto
aos jovens procurando entender sua satisfacdotpeavaimabalho desempenhado. Como
relataremos mais tarde, novos procedimentos meigidols foram utilizados, revelando
que a satisfacao, entendida num primeiro momentamovimento estatico e de pouco
entendimento e preocupacdo com o mundo do tralmldesenvolvimento profissional
estava, na verdade, relacionada a uma compreemnkiieo estes ambitos muito mais
desenvolvida do que poderiamos imaginar.

Para estes jovens, a participagdo em programagesienvolvimento pessoal e
profissional que permitissem seu desenvolvimentand@eira organizada, balizada em
atributos legais e que nao atrapalhassem suadates escolares eram considerados mais
importantes do que atividades que poderiam, de nagumaneira, impedir que
continuassem estudando e tendo disponibilidade adfécipar de outras atividades de
formacdo e capacitacdo, como o proffimjeto Vencer Além disso, nas vozes destes
sujeitos estavam presentes concepcdes de si eadecgpacidades enquanto sujeitos em
fase de transicdo que ndo pensavamos encontrarefar o trabalho em atividades que

respeitassem suas limitagcbes enquanto adolescentstudantes contribuia para que
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pudessem aprender mais com o proprio entorno talbta, na relacdo de ajuda construida
com os colegas, na observacao de praticas desafaspor outras pessoas, de problemas
e responsabilidades relacionadas a determinadogostae posicoes dentro das
organizacdes, bem como, para o avistamento degstainidades como meios de teste de
suas préprias habilidades e perspectivas futurasgilesso no ensino superior ou técnico
vinculadas, de alguma forma, com as observacdealses realizadas em seus ambientes
de trabalho.

O processo de desconstrucao e entendimento dedbeestploratorio nos mostrou
gue estes jovens eram sujeitos complexos, dotaelasaplacidades reflexivas ainda néo
imaginadas. Suas caracteristicas socioeconémigkisrais, capacidades comunicativas e
digitais estavam relacionadas diretamente a essaplexidades. A sequéncia da analise
dos demais dados colhidos pelo questionario expldoarevelam outros elementos
interessantes a pesquisa que realizamos.

Os dados contidos no grafico 3 mostram outros esos importantes e que nos
ajudaram a pensar aspectos relativos a como a ¢aedfamiliar atuava na condicdo de
classe destes jovens. Mais da metade dos jovers/ansomente com a mae, enquanto 0s
outros viviam com pai e mée. Este dado indicava pae muitos destes jovens, a renda
familiar era gerada, principalmente, pelo trabalbaim adulto, enquanto que o salario que
recebiam como jovens aprendizes (cerca de R$ 4060fribuia para a complementacao
desta renda. Durante esta coleta, nenhum jovenoueime vivia s6 sobre os cuidados do

pai ou de outro membro da unidade familiar, com@satios ou outros parentes.

Grafico 3: com quem moravam
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Fonte: Dados do questionério da fase exploratd@ia5.
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Aliado a geracgéo de renda por membros adultos rddidga pensamos em levantar
outro dado que pudesse gerar mais elementos suanrar a condicao de classe destes
jovens. Questionamos 0s sujeitos sobre o numelord®s que ndo trabalhavam e que,
desta forma, também eram dependentes economicardesteais. Todos 0s jovens
participantes da pesquisa relataram ter pelo m@mogmao mais novo e que ndo possuia
trabalho, o que indicava que a renda familiar ge@ ser dividida entre mais membros,
evidenciando uma condicéo vinculada a classes amgsuho que diz respeito as condicbes
socioecondmicas.

Ainda buscando pistas sobre a condicdo socioecaaddgstes jovens, e também
procurando informacdes para pensar as oficinasoetwticativas oferecidas, a pergunta
sobre o entrevistado possuir computador em caselorevque apenas um jovem nao
possuia 0 equipamento. Os demais jovens tinhans@@es computador na sua propria
casa, 0 que trouxe uma pista interessante sobr@oigpacesso aos conteudos disponiveis
na internet, bem como, sobre o desenvolvimentads sapacidades digitais. Quando nos
deparamos com esse dado, pensamos que o joverdqtialma computador em casa seria,
possivelmente, o sujeito cujas habilidades e cobmgeds digitais fossem menos
desenvolvidas. No decorrer de nossas atividadéisiras educomunicativas, percebemos
gue essa hipotese acabou se confirmando. Por n@mte cultura familiar de abertura a
possibilidade do acesso a comunicacdo digital ebdampor condigcbes econbmicas
desfavoraveis, este jovem nao construiu capacidé@iesdesenvolvidas quanto seus
colegas. Em nossas atividades, procuramos nos iagaoxdeste jovem e descobrir a
justificativa de suas limitacdes, percebendo gtata de dominio sobre alguns elementos
bésicos da informatica acabava prejudicando, indysua interacdo com a turma. Os
movimentos de aproximacao desenvolvidos ao longpedguisa revelaram uma historia
de dificuldades e problemas de diferentes ordemses na trajetoria deste sujeito. Filho
de pais cujas condi¢cdes socioecondmicas ndo plissidm o incentivo a comunicacao
digital, e que haviam mudado para o Vale do Rio 8o®s em busca de melhores
condicbes de tratamento meédico (ambos sofriam caanghs e precisavam de
especialistas médicos ndo encontrados em sua cadl, este sujeito ndo apresentava
somente dificuldades relacionadas a utilizacdontki®s de comunicacao digital, sendo de
comunicacao interpessoal, que se potencializavaidereiava na medida em que as
proprias comunicacdes do mundo destes sujeitosawagr cada vez mais para a esfera

digital.



177

Pensamos, a partir disso, que nossas oficinas exucativas deveriam trabalhar
com elementos e dindmicas que pudessem, de alguma,fincluir este sujeito dentro das
praticas desenvolvidas, sem deixa-lo a margem ddsmlhamos que desenvolvemos.
Entendemos que nossa pesquisa nao tinha comovobjetmar sujeitos com capacidades
de operacéo técnica dos meios de comunicacaoldigés sim possibilitar a emergéncia
de elementos que os fizessem repensar suas aasidamtidianas nestes meios e as
possibilidades que delas nasciam, de maneira quadbtra e reflexiva. Com isso, nao
abordamos atividades especificas de formacédo degio, mas o incluimos em nossas
atividades pensando em suas dificuldades no plaeaj® de nossas oficinas.

Pensando em como estes jovens acessavam 0s cantiiggoniveis na internet,
questionamos qual era a forma da conexdao com a amesndo esse um importante
sinalizador sobre os contetdos e espacos frequsnt@bnforme mostra o grafico 4, a
grande maioria dos jovens participantes da pes@gdsauia conexdo com a internet de
forma mais rapida, sendo que 6 deles tinham conegélbanda larga e 2 por internet via
radio. Um dos jovens possuia conexdo via interr®t Que n&o proporciona uma
velocidade tao propicia ao acesso de conteudospesaglos, como videos e fotos. Apenas
um dos jovens ndo possuia acesso a internet, sendesmo sujeito que nado tinha
computador em casa.

Esse levantamento de dados sobre o tipo de conex@oa internet, quando
avaliado em conjunto com a questao sobre ter owcod@putador em casa, mostrava que a
maioria dos jovens participantes da pesquisa possuiacesso facilitado a internet, tanto
no sentido de ter um equipamento a disposicdo quamt termos de agilidade e a
possibilidades de acesso que uma internet com igabie maior proporciona. Este se
mostrava como um indicio forte sobre as capacidadesunicacionais digitais destes
sujeitos.

Gréfico 4: tipo de conexao com a internet

Banda Iarga Via radio Sem
internet
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Fonte: Dados do questionario da fase exploratd@iab.
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Este bloco de perguntas tinha como objetivo busegar um perfil dos jovens
participantes da pesquisa. Além das questdes asmzadé aqui, outras procuravam
investigar a relacdo destes sujeitos com meio®aigicacdo, como a televiséo, o radio,
0s jornais impressos, e o telefone fixo. Constatamqee em todas as casas haviam pelo
menos um aparelho televisor e um de radio, sendmdelefone fixo era o aparelho que
menos aparecia dentro do ambiente das casas thesiitias. Este dado nos sinalizou um
movimento importante e que vinha sendo percebithvés de nossa observacao sobre o
cotidiano de outras familias e também atraves dat@slos meios de comunicacdo quando
relatavam assuntos sobre este fenébmeno.

O crescente desenvolvimento da tecnologia de takefondvel no contexto
brasileiro, sobretudo a partir dos anos 1990 pii$siy ao longo das duas ultimas
décadas, um barateamento deste tipo de tecnoldgigeus equipamentos e planos de
utilizacio de dados junto as operadoras de telef@himportante ressaltar que até meados
dos anos 1990, a compra de telefones fixos eraiagdsoa um poder aquisitivo elevado,
considerando os precos das linhas telefénicas leé@ndos seus aparelhos. Coincidindo a
iSso, 0s mesmos anos 1990 representaram passasantee para a economia brasileira, a
partir da abertura econdémica do pais para a enttadacnologias estrangeiras. E nesse
periodo também, segundo Janotti Jr. (2003), queocaomia brasileira comeca a ser
movimentada pelo consumo de setores mais pobres\gsiam, depois de superada as
crises inflacionarias enfrentadas, novas poss#ulkg de ter acesso a determinados bens de
consumo.

O desenvolvimento continuo da tecnologia e seu egu®ite processo de
barateamento, aliado a melhora das condigcbes @edad classes populares brasileiras
avistados nos anos 2000, principalmente ap0s aem@itacdo governamental de
programas sociais, realimenta o cenario econdmico acesso destas camadas da
populacdo as tecnologias de comunicacdo, princgratknde telefones celulares. A
demanda por este tipo de telefonia acaba, grada¢nte, a mostrar uma migragdo dos
telefones fixos para os moveis, a partir da vigagho de suas peculiaridades, facilidades e
novas possibilidades comunicacionais, sobretudguaspermitem a comunicacao através
de aplicativos gratuitos, como os casosWhbatsApp, Messenger, Viber, Skypatre
outros.

A ultima pergunta deste bloco questionava se osn@tinham telefone celular e

qual a marca e 0 modelo do mesmo. Surpreendenteménentre os 10 jovens
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participantes da pesquisa nao tinham telefonearelkste dado mostra uma discrepancia
com 0s movimentos explicativos do desenvolvimen&zesso a telefonia movel no pais.
Num primeiro momento, pensamos que estes jovensim@am o equipamento devido as
suas condicdes econdmicas, que de alguma formapeéuitiam a compra. Apos
mantermos contato mais proximo com eles, descobriqu® ambos ja haviam tido o
aparelho, entretanto, apés serem assaltados emntomT@p seu cotidiano, optaram por
nao utilizar mais este tipo de equipamento, sabenao ele € hoje 0 mais visado em
assaltos na regido onde vivem, estudam e trabalham.

E importante ressaltar, ainda, que esta fase etph foi realizada no més de
maio de 2015 e que durante o desenvolvimento destguisa, este dado coletado
inicialmente se alterou. Os dois jovens que nabatim aparelho de telefone celular
acabaram realizando a compra de outros aparelysiodas dificuldades de manter
contato com a familia durante o dia a dia e tamlsgundo eles, de se relacionar com
amigos e colegas de escola e trabalho. No deawsemeses em que estivemos realizando
esta pesquisa, um destes jovens foi novamenteaksahas proximidades do Centro de
Vivéncia redentora, e teve seu aparelho de telefehgar furtado mais uma vez. Este fato
reitera a preocupacao deste grupo de sujeitos sdite de ser este aparelho um dos mais
visados por assaltantes nas suas regides de marsailido, trabalho e lazer.

O segundo blocode perguntas contidas no questionario exploratbriscava
investigar elementos que mostrassem a relacaadesg com a midia em geral, a internet
e pistas sobre as competéncias digitais que posstieste sentido, investigamos se estes
jovens liam jornais, revistas, o que assistiametevisdo e no cinema, o que escutavam no
radio e para que usavam o telefone celular, no@asgue possuiam o aparelho.

Chamou a atencéo que o unico jornal lido por etasoJornal NH,do grupoSinos
e que circula em varias cidades da regido do Valdid dos Sinos. Um dos jovens
entrevistados respondeu que ndo costumava lerigome&m revistas. Este dado nos
sinalizou que estes jovens estavam consumindo, wwmnwioria, 0 mesmo tipo de
informacédo e de construcdo midiatica sobre a r@ddiddas regides onde moravam,
estudavam e trabalhavam. Nenhum dos jovens respapugetinha o habito de ler revistas.
Num primeiro momento, pensamos que este ndo conpoderia estar atrelado ao fato de
as revistas terem custos mais elevados em relagjoraais. Pensamos, também, que esse

dado apontava que os outros ambientes que estssjovstumavam frequentar (a escola,
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as atividades d@&rojeto Vencero trabalho, etc.) ndo ofereciam oportunidadetetiara
em revistas, mesmo as voltadas para os publicesgtadolescentes.

Com a aproximacao gradual ao grupo investigadocepemos que ambas as
hipoteses formuladas inicialmente se confirmavaana Rstes jovens, a posse de jornais e
revistas estava atrelada ao tipo de consumo fanaéates meios de comunicacdo. Por
serem de familias cujas condi¢cdes socioecondmidasfavoreciam o consumo destes
bens, ndo se desenvolveu uma cultura de uso dosoreBa mesma maneira, os demais
ambientes de convivio e formacé&o pelos quais @ncibmbém ndo ofereciam estes meios
para leitura, nem contribuiam para a formacédo da auoitura midiatica de acesso aos
mesmos.

Nos interessava, também, investigar como estesgoge relacionavam com a
televisdo e a programacao exibida por ela. Pam mErguntamos primeiramente a qual
tipo de programacao tinham acesso. Surpreendentemé&n entre os 10 jovens
participantes da pesquisa tinham acesso a teleyiedcassinatura, com programacao
fechada e paga. Esse dado nos impressionou poisgcontexto das dificuldades
socioecondmicas enfrentadas por estas familigesmais e revistas sofriam uma perda na
competicdo com a televisdo dentro do orcamento liEmmiPensamos que os dados
mostrados no grafico?® que traz a distribuicdo dos tipos de programasstidos pelos
jovens, podem contribuir para compreender o pordaéescolha por este meio de

comunicacao.

Grafico 5: o que assiste na televisdo

Desenho
17%

Fonte: Dados do questionario da fase explorat?fiab.

28 Esta pergunta dentro do questionéario exploratrioformulada de modo a possibilitar o apontamdato
multiplas escolhas e preferéncias televisivas.
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Como vemos no gréafico 5, a maior parte do consusigvisivo estd voltado a
séries de televisdo, seguido por filmes, espodesenhos animados e por ultimo, as
telenovelas. Pensamos que o fato de a maioriacdeng assistir a televisdo paga esta
subordinado a preferéncia por assistir séries igdl@s, na sua maioria producdes
estadunidenses, e a filmes, ofertas disponibilzagla maior quantidade pelos canais
pagos de televisdo. A telenovela, género populatotssumo, representa apenas 16% da
preferéncia destes jovens.

Além dos meios de comunicagcdo tradicionais commajsr revistas, radio e
televisdo, era interessante visualizar quais usnarh estes jovens dos seus aparelhos de
telefone celular compreendendo que, atualmentes dwague aparelhos projetados para a
funcionalidade das ligacbes telefbnicas, smartphonesapresentam indmeras outras
possibilidades de comunicacao, especialmente geftologia de internet mével que varias
marcas e modelos disponibilizam.

Quando perguntados sobre os principais usos qu&nrfados seus aparelhos de
telefone celular, a utillizacgdo do mesmo para aizagio de ligacbes sequer foi
mencionada. A maioria dos jovens participantes efisa o utilizavam para acessar as
redes sociais, dentro das quais relatavam mantgatoocom as pessoas de seus circulos
familiares, de escola, amigos e também de trabalhdisponibilidade de aplicativos
gratuitos para estas comunicacdes foi apontada cwmdos principais elementos para o
abandono das liga¢@es tradicionais sendo, inclupasée de um aprendizado por membros
mais velhos de suas familias, como pais e avosiniegos jovens, outro motivo que 0s
incentivava a migrar para as comunicac¢des viaaplws da internet em sessartphones
eram as possibilidades de envio e compartiihamdatimagens, videos e arquivos em
audio. Ha nestes elementos vinculos que se relmia@om as proprias culturas juvenis
formadas, sobretudo, a partir de elementos viseaismovimento, que refletem também
aspectos relacionados a cultura midiatica telexisientro da qual caminham numa
historicidade de formacé&o.

Outros usos dos aparelhos de telefone celulaadaatforam acessar jogos (online
ou disponiveis via aplicativos) e escutar de mgsi€abre este ultimo uso, cabe salientar
gue as musicas escutadas por estes jovens eramdaside arquivos baixados de sites que
disponibilizamdownloadgratuito, ou seja, quase todas eram adquiriddsrde “pirata”.
Este dado € interessante para nossa pesquisairadpamomento em que avistamos, no

contexto da industria fonografica mundial, o suymo de novos ambientes, aplicativos e



182

modos de consumo “oficiais”, pagos e, portanto,o“rd@ratas”, que disponibilizam
gravacoes de todos os tipos de artistas, de \@p@sas, a precos mais acessiveis, como o
caso doSpotify®. Também, diante da corrida das grandes gravadorasentativas de
cerceamento e retirada de do ar de sites e arqgouyas leis de direitos autorais proibem a
distribuicdo gratuita, 0s movimentos criativos dssfpvens mostravam-se interessantes
para revelar aspectos de suas competéncias digitasvas e inventivas.

Perguntando aos jovens como faziam para ter agssousicas lancadas mais
recentemente, e que ndo eram encontradas em sipegages dedownload gratuito,
soubemos que eles utilizavam um meio préprio delgacdo das grandes gravadoras para
desviar das regras impostas pelas mesmas nos gosc@s circulagéo e distribuicdo de
seus produtos. Os jovens utilizavam os canaigsalol ubedos seus artistas preferidos para
fazer odownloaddos clipes lancados, optando por servicos disgizaitos na internet
gue baixam videos diretamente YouTubede forma gratuita, e possibilitam a escolha de
realizacdo dalownloadsomente em formato de audio (mp3, wma, etc.). Desmeira, ao
utilizar suas criatividades para driblar as regnagostas pela industria fonografica, este
grupo de jovens prosseguia consumindo musica aeaf@ratuita, apesar dos desvios e

desafios impostos a eles através de obstaculo$moos.

Gréfico 6: 0 que faz no celular
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Fonte: Dados do questionario da fase explorat?fiab.

29 Spotifyé um servico de oferta de musica sfileamingno qual os usuarios podem navegar, baixar e @scuta
as faixas disponiveis de acordo com suas prefagnda duas modalidades de vinculacdo com o semasco
contas chamadas “premium” sdo pagas e oferecenagemy para 0S USUArios, como a inexisténcia de
anuncios, e as gratuitas possuem maior numerostiizées. Dentro do ambiente oferecido pelo senggo
usuarios podem criar supkylists compartilhar e acessar as criadas por outrosiasua
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A utilizacdo da internet por estes jovens tambéresgmtou elevado percentual de
uso voltado para o acesso as redes sociais. Hrtresargiram, ainda, respostas que
remetiam ao uso da mesma para a realizacdo deiggEsascolares, para 0 acesso aos
meios de comunicacamline para jogos, para baixar masicas e, por fim, pdoasca de
empregos.

Os dados coletados por esta quest&o, apresentadpéfico 7°, foram muito importantes

para o0 processo de planejamento das oficinas edugoativas, movimento que ainda
estavamos realizando no momento da pesquisa et@laraA relevancia das respostas
obtidas estava relacionada com a possibilidade desgp naquele momento as
competéncias e culturas midiaticas/digitais dositg investigados e que foram formadas
ao longo de suas trajetorias de relacbes com asgnidessa maneira, foi possivel que
realizassemos um esforco para tentar compreendap @ssas trajetorias e culturas
midiatico/digitais poderiam ser pensadas e apradag no desenho das oficinas
educomunicativas, na constru¢cdo do blog criado etidmpor estes jovens, de modo a

serem elementos potencializadores das aprendizageosessos desenvolvidos.

Grafico 7: utilizacdo da internet
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Fonte: Dados do questionario da fase explorat?@iab.

O questionamento seguinte buscava mapear em ggais ta internet estes jovens

liam conteudos noticiosos, tentando visualizar gj@aam 0os meios de comunicagcdo mais

30 Esta pergunta dentro do questionario explorat@rioformulada de modo a possibilitar o apontamdato
multiplas escolhas. Desse modo, os jovens puderaponder para que utilizavam a internet a partiodes

os locais onde tinham acesso a mesma: do telefeloéic com internet mével; de casa; do trabalho; da
escola e também das dependéncia€elutro de Vivéncia Redentora
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consumidos para esse fim. Entre 0s 16 % dos jay@msitiizavam a internet para a leitura
dos meios de comunicacdo o conjunto de resposts/as a quais meios usavam nos
apontava para um consumo restrito aos grandes ratiag. Visualizamos, a partir dos
dados contidos no graficd’8um panorama onde os jovens acessavam apena®$ deei
comunicacdo diferentes, com enfoques e historiacatstrucdo midiatica similares.
Percebemos que nenhum dos jovens participantes edguipa utilizava meios de
comunicacao alternativos, comunitarios, de bagto, Num primeiro momento, pensamos
que este fato poderia estar relacionado ao descomérgto da existéncia deste tipo de
meio de comunicagao.

Ao longo das aproximagOes realizadas com este giepovens, fomos notando
que havia sim um desconhecimento da existénciange midia ndo hegemonica no
cenario brasileiro e, também, no cenario local daleVdo Rio dos Sinos. Esse
desconhecimento estava atrelado a falta de podaithéls de abertura para este tipo de
leitura, n&o incentivadas em nenhum dos ambier@dsrdhacéo pelos quais estes jovens
passavam: familia, escola, trabalhBusndacdo Semeabiante disso, pensamos que seria
importante trazer para nossas oficinas educomuvasataspectos relevantes das
construcbes midiaticas realizadas pelas grandesesayp de midia no Brasil, suas
motivagdes, enfoques politicos, socioculturais,lipitérios, etc. Nossa tentativa buscava,
entdo, contribuir para a construgdo de uma leittiteca destes jovens sobre os produtos
midiaticos que consumiam no seu cotidiano, provdoars a questionar as construcdes
realizadas pela midia, inclusive, sobre seus prdmontextos. Relataremos como foram
essas experiéncias mais tarde no texto, quandisamals as praticas e processos das

oficinas educomunicativas desenvolvidas.

31 Esta pergunta dentro do questionéario exploratrioformulada de modo a possibilitar o apontamdato
multiplas escolhas.
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Grafico 8: locais de leitura de noticias na internet
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Fonte: Dados do questionério da fase exploratd@ia5.

Os dados revelados pela questdo anterior contiufsara a compreensdo das
respostas obtidas pelo questionamento relativooa gevens ja haviam lido alguma noticia
sobre o local onde moram. Foram poucos 0s que subsontar sobre o que as noticias
tratavam, sendo que as respostas com maior niagrdéundamento eram as que tratavam
de temas violentos. Dentre elas, destacamos redabos prisdes e apreensdes de drogas; a
falta de condicdes ideais de moradia e de trarspattlico, bem como, casos de maltrato
de animais. Nao foram coletados relatos sobre tmas sendo estes, nem mesmo sobre
o trabalho dd&eundacdo Semeatentro da comunidade, o que nos sinalizava, eoiras
questdes, que a construcao midiatica realizad® ssba regido era marcada por elementos
gue davam énfase aos contextos de pobreza, vialérexclusédo social. Ao visualizar este
dado pensamos que, ao terem acesso a este tipscdesd produzido pelas midias, os
temas que iriam emergir da realidade destes ssijedtariam, em certa medida, permeados
por esta construcéo do lugar onde viviam. Ao lodge oficinas educomunicativas que
realizamos, e também dos temas que foram escolbmo® pauta para a producdo do
blog, pudemos perceber elementos relacionados a assstrucdo midiatica realizada
extensivamente sobre a regido. Empreendemos unmanto de andlise sobre isso mais
tarde no texto, quando analisamos 0s processop®tEsas educomunicativas realizados,
e as producdes feitas pelos jovens para o blodaganantido por eles.

A participacdo em redes sociais era presente fidada comunicacional/digital de
todos os jovens, até mesmo dos que ndo possuiaputaor e acesso a internet de casa,
ou smartphonecom internet movel. Para a maioria dele§acebookera a rede social de
preferéncia, sendo que Whatsappocupava a segunda colocacdo numa escala de

preferéncia. A escolha deacebookfoi justificada pela possibilidade de estar emtatn
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com amigos e familiares, ao mesmo tempo em queapodompartilhados videos e fotos
suas, ou sobre assuntos de interesse, e tambémpadwen os compartiihamentos
realizados pelas pessoas de seus circulos de an&adcompanharmos 0s movimentos
de navegacao destes sujeitos por esta rede sod@ahgo dos meses apods a realizacdo da
pesquisa exploratoria, fomos percebendo que agadies realizadas por eles neste espaco
estavam relacionadas estritamente ao lazer e ardesgdo. Mesmo os jovens que haviam
respondido que utilizavam Bacebookpara acompanhar noticias circulavam por este
espaco realizando movimentos vinculados ao conftpariento de imagens e videos de
humor.

Percebemos, também, que havia uma espécie de d¢pfopetima busca de
visibilizac&o e legitimidade dos contetdos comfatios, na medida em que 0os nameros
de likes (curtidas, em portugués) ganhos a cada postagem esmemorados dentro do
grande grupo. O movimento que realizamos no capikbrico que aborda a cultura
popular juvenil faz uma tentativa de entender oiantb da internet como espaco de
legitimacdo e de ganho de espaco para as mandestagas subjetividades juvenis,
especialmente pela conquista de uma posicdo daagdinie de respeito que para muitos
jovens néo pode ser atingida nas suas relagOekar@s na realidade concreta.

O segundo bloco de questionamentos ainda aborttagacdes que buscavam
obter sinalizacbes sobre as competéncias digitastes sujeitos. Como 0 projeto
educomunicativo empreendido nesta pesquisa visdé&m de promover a criacdo de um
espaco de comunicacdo alternativo com potenciaidaaia a geracdo da cidadania
comunicativa, investigar usos e apropriagoes @@dhg na internet, as perguntas voltadas
para o0 ambito de competéncias e culturas digitasme relevantes dentro da
problematizac&o construida.

Deste modo, os resultados obtidos dentro destagdpseformaram apontamentos
fundamentais para pensar e propor as oficinas edwugativas que foram realizadas, bem
como para sinalizar pistas sobre 0s usos e apgdpsaque estes sujeitos faziam no
ambiente da internet. O primeiro dado coletadoligaza que estes jovens eram sujeitos
que apresentavam competéncias digitais, saberndmiuds midias digitais de acordo com
as necessidades avistadas por eles.

Ao serem perguntados se tinham dificuldades enzartib internet ou programas
de computador, todos os jovens participantes dgupsss responderam negativamente.

Durante a coleta de dados, ao perceber que todas@sstas neste sentido eram negativas,
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guestionamos a turma como um todo se realmentensi@arm capazes de desenvolver suas
habilidades dentro do ambiente digital e em progsamle computador, ou se essa era
apenas uma resposta automatizada. O relato sdbreascaderno de campo aponta a
resposta dada por estes jovens, que afirmaram gaedq sentiam dificuldades em
manusear algunsoftware ou ainda quando tinham duvidas dentro de amliedte
internet, utilizavam as ferramentas de busca rexnat (como ds00glg ou acessavam
videos noYoutubeque auxiliavam a solucionar as dificuldades emediais. Novamente,
0s movimentos da pesquisa exploratoria nos simahzgara as potencialidades criativas e
inventivas deste grupo, cujas dificuldades e desatam enfrentados nos seus cotidianos
comunicacionais através de praticas que aproveitauems competéncias e habilidades na
esfera digital, que mais tarde seriam avistadasmente nas oficinas educomunicativas
desenvolvidas e em suas realizacdes praticas derita do blog criado e mantido por
estes sujeitos.

Outro dado coletado dentro deste bloco e que s&rano®levante para a pesquisa
realizada foi o fato de apenas uma das jovenswstidas ja ter sido produtora de um
blog. Em conjunto com uma amiga, ela produzia um cdoafoutubeno qual falavam
sobre moda, maquiagem e cuidados estéticos. Pavatass jovens, criar e manter um
espaco préprio na internet era uma novidade, sep@oos temas que consideravam
relevantes de suas realidades eram expressos soeneisuas redes sociais.

A Ultima pergunta deste bloco que buscava pistdwesas apropriacbes e
competéncias midiaticas dos sujeitos questiondwvegaéncia de acesso a internet. Como
avistamos ao longo das demais questdes realizadasesso a internet fazia parte do
cotidiano deste grupo, em suas atividades escpldeegabalho e também de lazer. Para
mais da metade dos jovens, 0 acesso a internet geas espacos de interesse se realizava
mais de uma vez ao dia, em diferentes momentosiake retinas, especialmente para a
visualizagao e atualizagao das redes sociais &sfagam vinculados. Para o restante do
grupo, o acesso a internet se realizava diariamente

E importante sinalizar que o acesso diario a ietefoi apontado, inclusive, pelo
sujeito que néo tinha computador e internet em, @asambém pelo outro jovem que néo
tinha telefone celular com acesso a internet mdsde dado nos aponta que, mesmo em
condi¢des desfavoraveis ao acesso, a utilizac&mtetmet como meio de comunicacéo, de
contato e interacdo com amigos e familiares, paoasga de empregos e também para

pesquisas escolares se coloca como parte dos muesneotidianos deste grupo de
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jovens, ndo podendo ser excluida em movimentosodstrticdo e entendimento das
dindmicas de suas culturas comunicacionais e digita

O terceiro bloco do questionario da pesquisa exploratéria buscaraeader
elementos para pensar aspectos da cultura deg#eswainda que em termos mais gerais.
Deste modo, trazia questdes relativas aos gostesamidos sujeitos, ao comparecimento
ashowsmusicais, teatrais ou outros, e questdes reladivaxbitos de leitura.

O grafico 9 apresenta os dados relativos ao tipmmdsica que estes jovens mais
gostavam ou com as quais mais se identificavamtaDas-se dentro dos géneros
apontados por eles os que alcancam forte reconbetnpopular, commusica sertaneja
e ofunk Estes apontamentos contribuem para ressaltaysoaspectos ja levantados pelos
guestionamentos realizados no primeiro bloco dstipu@ario e que buscavam dar conta
da formacao de um perfil destes sujeitos, no semkisinalizar aspectos que caracterizam

sua cultura popular.

Grafico 9: géneros musicais de preferéncia

Fonte: Dados do questionario da fase explorat?@iab.

Neste sentido, outra passagem do caderno de casp@lava questdes relativas a
caracteristicas da cultura popular destes joveagpds$sagem, € descrito um momento em
que estdvamos realizando a observagdo particip&mguanto os jovens realizavam
atividades propostas pela professora e que tinloamo ®bjetivo a pesquisa sobre cursos
de graduacdo de seu interesse e o mercado dehtrab@é quais gostariam de atuar, a
turma escutava muasica em conjunto. O audio paetiand computador, o Unico da sala de
informatica que possuia caixas de som. O jovemutiido” de selecionar as musicas
precisava atender os pedidos de todos o0s colegasvariavam justamente entre 0s

génerossertanejo funk e, em algumas poucas delasck Para algumas mauasicas cujas
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letras traziam temas chamados “proibidos”, comocésm de letras de funk, a professora
realizava uma filtragem, permitindo ou ndo que sio@litocasse. Com o decorrer das
atividades realizadas com estes jovens ap0s a ipasexploratéria, percebemos que 0s
mesmos géneros musicais iam sendo repetidos emirgeascdes musicais, inclusive
dentro das oficinas educomunciativas que de algumaaeira trouxeram elementos
musicais para os trabalhos. Notamos, também, énseinép do géneroap como parte da
cultura musical destes sujeitos, a partir de let@s enfoques de temas sociais, sobre
violéncias socioculturais e socioecondmicas, cuj@aticas se assemelhavam as
realidades dos sujeitos emergidas durante os m@seslucomunicativos desencadeados.

Para finalizar o terceiro bloco de perguntas dcstjoeario exploratorio, lancamos
mao de questbes que procuravam mapear os habitestta do grupo. Os resultados
obtidos foram preocupantes. Metade dos jovenscpatites da pesquisa relataram que
nao costumavam ler e que, quando o faziam, a deeua realizada somente em livros
didaticos utilizados em suas escolas. Para os $ogea responderam ter algum habito de
leitura, foram citados como livros lidos os relagdos a pelo menos duas séries de ficcdo
que possuiam producdes ja veiculadas pela teleesi@olunidenserfie Walking Deact
Game of Throngs Estes resultados nos sinalizaram, em certa @medjde mesmo 0s
jovens que possuiam determinado habito de leitninar suas preferéncias condicionadas
a produtos midiaticos consumidos pela televisdmocapontado no gréafico 5, que traz os
resultados relativos ao tipo de programa que pegfeassistir. Nele, a maioria dos jovens
assinalou que as séries de televisdo sao os pragmensua preferéncia, essencialmente as
que detém elementos de ficcdo, acdo e aventuracteesticos do consumo da cultura
popular juvenil.

Os resultados deste bloco proporcionaram elemgrdos pensar que a cultura
musical e audiovisual destes sujeitos estava igdelh a sua cultura de classe popular e
gue, portanto, as oficinas educomunicativas pregagtie tivessem algum viés relacionado
a musica deveriam ser problematizadas dentro desterso cultural dos sujeitos, para
incentivar suas participacfes e sentidos, como vjataalo em outras experiéncias
educomunicativas relevantes nos contextos brassle#r latino-americanos. Entretanto,
pensamos que em NOSSO0S Processos e praticas ecducatmas ndo poderiamos deixar de
lado pressupostos da educacdo popular e da edupag@®s meios de comunicacao ja
pensados e trabalhados por outros pensadores ¢ chiesse sentido, entendemos que o

consumo de produtos comunicacionais hegemoénicos méessita ser proibido,
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menosprezado ou inferiorizado em relacdo a ouwaswmos. Compreendemos a cultura
como elemento vivo, que se aproxima e se desenvaveonjuncao entre os sujeitos e
seus contextos, sendo caldo para diversas mangibestalas subjetividades, criatividades,
emotividades, psiques, identidades, etc. E nesa@dseque pensamos que noOssas
atividades educomunicativas deveriam, ao invésaigop a troca do consumo de produtos
hegemaonicos por outros, problematizar este consnmagentido de procurar desconstruir
suas origens, motivacdes, construcbes narrativascopoenriquecidas e pouco
problematizantes dos contextos socioculturais copbeaneos.

Ao propor este trabalho, nos aproximamos de pensadmomo Paulo Freire e
Mario Kaplun que, entre outros, pensavam a desumdst critica da midia e dos bens
culturais hegemonicos como processos nhecessarioomiegecimento sobre o mundo
potencialmente geradores de reflexdes e habilidgdespudessem levaragédo sobre o
mundoe sobre os meios de comunicag&o.

O gquarto e ultimo bloco da pesquisa exploraténiazia questdes do tipo abertas
para coletar dados sobre a relacdo dos jovens/etados com &undacdo Semear com
0 Projeto Vencer As questfes procuravam mapear 0 tempo em quevesg estavam
vinculados a Fundacdo, os motivos de participaratfizglades oferecidas por ela, bem
como quais as atividades que mais despertavanesserO conjunto destas questdes tinha
como objetivo visualizar de que forma se estabelacligacdo entre estes sujeitos e a
Fundacdoe se haviam atividades que motivavam mais a patiéo dos jovens. As
respostas contribuiram para pensar alguns tema®igune trabalhados dentro das oficinas
educomunicativas realizadas.

O conjunto das respostas obtidas indicavam questa@dojovens entrevistados
estabeleceram suas relacdes coRuadacdo Semeag com oProjeto Vencer partir de
necessidades, duvidas e possibilidades relacioramaso mercado de trabalho. Varios
relatos mostravam que o recebimento do salario camaor aprendiz era um fato
relevante para a decisdo de participar das atigglagferecidas pel&undacdo Este
resultado ja havia sido vislumbrado nos dadosmeatigados no grafico 3, que trazia dados
dos membros da familia com quem os jovens moravaoe érabalhavam. Neste sentido, a
possibilidade de ser um menor aprendiz e poder gamda para a familia era um elemento
relevante ndo sO na relacdo estabelecida céumdacdo Semeamas na vida cotidiana

destes sujeitos.
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As atividades realizadas dentro #wojeto Vencerque tinham relagdo com o
ambiente digital, junto com aquelas desenvolvidasambiente externo d@entro de
Vivéncia Redentordparticipacdo em eventos, feiras, visitas a enagreR regido, etc.)
foram as destacadas por estes jovens como as gsieonaideravam interessantes.

Analisando as respostas obtidas neste Ultimo bhieopesquisa exploratéria,
surgiram elementos para pensar a constituicdo ohsnitas e tematicas das oficinas
educomunicativas realizadas, bem como dos procdssaoducio e manutencaoldog.

Pensamos que seria interessante e produtivo parassa pesquisa trabalhar
guestbes voltadas a cidadania comunicativa que spade ser problematizadas pelo
ambiente externo aGentro de Vivéncia Redentgra que faziam parte do cotidiano dos
sujeitos participantes da pesquisa. Essa € parjestificativa de constituicdo da oficina
educomunicativa desenvolvida em fotografia, pormgde, e que iremos detalhar mais
adiante.

Do mesmo modo, os temas que emergiam das realidadess sujeitos deveriam,
de algum modo, estarem presentes nas tematicagiciaas. Num primeiro momento, as
questdes voltadas ao mercado de trabalho, as gifeie carreiras a seguir, a escolha de
cursos técnicos e de graduacdo, bem como a salecéniversidades foram aspectos que
surgiram com forga a partir de nossas primeirasaéas ao campo. Compreendendo que
nossa pesquisa ndo poderia ter carater utilitaaissestencialista, sendo de questionamento
profundo de aspectos da realidade vivida por esiggtos nas dinamicas de intervencao
propostas e realizadas no contexto concreto destigagdo, entendemos que estes temas
poderiam fazer parte de nossas oficinas, desdetrgbalhados de maneira reflexiva,
guestionadora, possibilitadora de abertura a ntaroas e a novas questoes.

A partir das analises iniciais das tematicas quergiam na fala destes sujeitos,
instauramos em nossa pesquisa um processo tentEiammpreensdo das origens das
tematicas, de suas motivacdes e vinculacdes comr@wias marcas de mediacdes
presentes nos sujeitos participantes da pesqu@a. i€s0, procuramos problematizar as
tematicas que surgiam, de modo a acrescentar elesnerflexivos, combinar teméaticas de
modo a gerar tensionamentos criticos e provocar BoRitos atividades de
desestabilizac&o. A instauracdo deste processdonpensada somente a partir de nossa
visualizacdo sobre os dados da pesquisa expl@atés criticas realizadas pela banca
presente no Exame de Qualificacdo da pesquisa fomnaportantes para que

recuperassemos pressupostos metodoldgicos adwndaonceitos tedrico-metodoldgicos
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da pesquisa de intervencao, de modo a corrigir cemia tendéncia ao assistencialismo e
readequar nossa postura e entrada ao campo deranama&is produtiva, profunda e
reflexiva.

As andlises realizadas em relacdo a cada blocoudstionario exploratorio
apresentam ainda conteudos preliminares e proegsdégem a intencdo de elaborar
interpretacbes fechadas e conclusivas. Procuralo, qontrério, extrair das questfes
elencadas o maximo de subsidios, pistas, respiost@asclusas sobre o fendmeno/objeto
que analisamos, apontando aspectos que teriamoapgoindar nas demais fases da
investigacdo. A realizagdo desta fase exploratéomo j& argumentamos anteriormente,
visou também coletar dados iniciais para a coneegca@ construcdo do desenho das
processualidades educomunicativas que seriam dag@lns em nossa pesquisa, de
acordo com as caracteristicas e especificidadesujefos que fizeram parte de nossa

investigacao.

4.5 O planejamento da acao/intervencéo

A fase de planejamento da agdo, como ja expliciéederiormente, consiste em um
movimento no qual o pesquisador projeta e plarefaranas como 0s movimentos de agéo
e intervencdo no contexto concreto da pesquisao seedlizados (KEMMIS E
McTAGGART, 1988). A perspectiva teorico-metodol@abe Thiollent (1984) acrescenta
ainda que esta fase se constitui como um momentidbegrado para o pesquisador, na
medida em que ele pode avistar elementos oriunaosigerso concreto de investigacao e
confrontd-los com os pressupostos tedricos, poditee educativos que movem a acao, de
modo a projeta-la para que responda da melhor naaagicaracteristicas e especificidades
do contexto de pesquisa.

Para a investigacdo empreendida, utilizamos ossdadtetados e analisados a
partir movimentos de pesquisa exploratéria reaizzmm os sujeitos que fizeram parte da
investigacao, e, também, das observacfes partiepgue realizamos ao longo de nossa
entrada exploratéria ao campo.

Considerando os aspectos levantados, conseguinmsmarpe projetar principios
norteadores nos quais nos embasamos para a réalidag oficinas educomunicativas.
Além dos subsidios fornecidos pela pesquisa expldaa nos valemos da

contextualizacdo realizadas sobre as experién@kvantes em educomunicacdo no
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contexto latino-americano, da visualizacdo de f@encialidades, gargalos e avangos
apontados para a area da comunicacdo e educagdc;dneo, do movimento tedrico e
reflexivo realizado sobre o proprio conceito e peotatizacées da educomunicacéo, que
foram fundamentais para o planejamento de noss@iatgfivencdo. Realizamos nosso
planejamento da ac&o considerando estes diverdisiraos movimentos, entendendo que
0s mesmos forneciam diversos ambitos, pistas e ntasi norteadores para nossa
investigacdo. Compreendemos que as oficinas edutoativas que estdvamos propondo
necessitavam operar com pressupostos que possifdin a concretizacdo das
perspectivas educomunicativas, comunicacionais e cdkdania norteadoras da
investigacao.

Os pressupostos que construimos para orientaloeegso de planejamento da
acao/intervencdo e que nos guiaram no processe@stpiiga/intervencao que realizamos
em nosso contexto de investigacdo foram os seguinte
- Valorizar os contextos regionais e aspectos lataisomunidade e dos seus sujeitos;

- Estar em direta relacdo com as realidades de videreta dos sujeitos e seus multiplos
contextos;

- Ter como temas aspectos relevantes da realidadsujisos, a partir da colheita de
apontamentos realizados por e com eles;

- Valorizar elementos da cultura e saberes populd@s sujeitos com o0s quais
trabalhamos;

- Valorizar e potencializar saberes e competéncitigrais, comunicacionais, digitais e
midiaticas;

- Incluir elementos ladicos, desde que atreladogeanas debatidos;

- Promover o debate dialégico continuo e horizomdjizando o rompimento com a
unilateralidade nas relacoes pessoais (profestaitade) e
comunicacionais/midiaticas;

- Incentivar as relacdes comunitarias e cooperatilagro das relacdes estabelecidas

com o grupo de jovens investigados.

Ainda a partir de nossas primeiras entradas explisaa no campo percebemos
que, antes de iniciarmos os processos de criacdbodp seria preciso fornecer subsidios
bésicos relativos a formas de comunicacdo midi&icdégital aos jovens, incluindo suas

potencialidades, formas de apresentacédo e de &efmyl caracteristicas mais marcantes
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dos meios massivos, presenca de elementos putiisjitdntencées e modalidades de
construcdo midiatica. Também apresentamos alguissnde comunicagdo alternativos,
como o caso do jornal impresso chamadonalismo B2 comparando as abordagens
realizadas por ele com as do jornal impresso comlsupelo grupo de jovens, dornal
NH. Os resultados destes movimentos sao recuperadoalisados no capitulo dedicado
as oficinas educomunicativas e aos sentidos genamioslas nos jovens participantes da
pesquisa.

Desse modo, as duas primeiras oficinas educomivasatabalhadas com o grupo
foram pensadas de forma a construir um caminhcexigh, de entendimento do
funcionamento dos meios de comunicacdo e de sutenguidades vinculadas a
educacao. Buscamos realizar os movimentos conypasantre as midias trazidas para os
debates na oficina a partir dos préprios relatosamhsumo e experiéncias com os meios de
comunicacao trazidos pelos jovens, das impressdes tigham sobre os meios de
comunicacao que liam, especialmente sobre a foome qarravam as caracteristicas de
sua comunidade.

ApoOs realizar esse primeiro movimento ainda numtidenexperimental e de
aproximacdo com o grupo de jovens, buscando entasdermas de contato que teriamos
gue estabelecer com 0os mesmos, 0s modos de maaltareatar o dialogo e os debates,
bem como, de estabelecer uma relagdo proxima, fiwvadei horizontal, debatemos de que
forma seria construido o blog no espaco digitalntgguwdo, primeiramente, algumas
possibilidades de acesso e criacdo em espacomtplzas gratuitas.

Neste movimento pensamos que, mais do que realime explanacdo das
possibilidades ofertadas pelos espacos gratuitosridedo de blogs na internet, seria
importante que esta experimentacdo, num sentidec@rdosse realizada pelos proprios
jovens. Desse modo, abrimos algumas possibilidea##adoras do percurso, deixando
que a circulacdo, os testes, as tentativas degmystae demais movimentacdes fossem
feitas por eles de maneira que visualizassem, aladam modo inicial, alguns elementos
com 0s quais trabalhariamos. Pensamos que ososrgpetrcorridos pelos jovens no

desvendar e escolher a plataforma onde seria a@hsto blog nos mostrariam alguns

32 Criado em 2007, o jornal se nomeia como uma mddtiernativa, buscando ser fonte de discussdes
pautadas na desconstrucdo do discurso das midggsnbaicas, principalmente no contexto brasileiro.
Possui versao impressa e online, oriunda de finamnto social e colaborativo. A circulacdo € quiate
gratuita, particularmente em instituicbes de ensouiturais e movimentos sociais. Mais informacées
<http://jornalismob.com/>; Acesso em 30 dez 2015.
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indicios de como operavam as marcas de mediacGes\geténcias digitais e midiaticas
neste caminho apropriativo sobre a midia digitaégtigada.

ApoOs a escolha da plataforma digital que seriazatla para a criacao dbog, a
criacdo do mesmo foi realizada. Trabalhando de iraneletiva, os jovens escolheram o
nome doblog — Semeando Ideias escolha que justificamos no capitulo destinado a
andlise e discussdo dos resultados. Com o espagital dcriado, as oficinas
educomunicativas foram pensadas e construidas de mconfluirem com habilidades e
capacidades dos sujeitos de maneira gradativaseetri®, de modo que as abordagens
comunicacionais fossem tendo aspectos e elemeatddicduldade na medida em que os
jovens fossem apreendendo a trabalhar dentro deeataldigital.

Escutar as vozes dos sujeitos era, também, um sEofI@ressupostos principais
desde a concepcéo inicial da pesquisa. Por isssemmoos questionados por eles sobre a
possibilidade de trabalharmos com oficinas voltaadetografia, ndo pudemos deixar a
sugestao e iniciativa dos jovens participantesedmisa sem ser atendida. Pensamos em
trabalhar aspectos da fotografia desde as reabddde sujeitos, neste caso, a partir da
utilizacdo dos recursos providos pelas tecnolodass telefones celulares, especialmente
pelos modos de fotografar a si mesmo — que ganlt@naminacéo dselfie,estefoi um
dos elementos iniciais que problematizamos em BosBeinas educomunicativas que
trabalharam a fotografia.

Pensamos que trabalhar a fotografia como elemetd g5 questdes de cidadania
era um exercicio interessante dentro do grupo abepiadvamos integrados. Nesse sentido,
a partir de elementos que foram pensados pelogigsovens, criamos um projeto
intitulado “Trajetos”, no qual os jovens fotogradav elementos de seus percursos
cotidianos e realizavam um relato Inlog sobre estes registros, suas motivacoes, reflexdes
sobre cidadania emergidas destes recortes fotogsagtc.

Os exercicios e reflexdes que realizamos sobréogrifia relacionados a aspectos
técnicos, referentes aos recortes e engquadramdottograficos, bem como, a uma
retomada da historia da imagem até a fotografigadiigfio recuperados no capitulo em que
analisamos as oficinas educomunicativas. Aqui eigihos como planejamos e nos
guiamos desde uma acgéo a outra dentro do contesdstigado.

A partir da visualizacao das reflexdes realizadaejovens em suas fotografias,
notamos a necessidade de trabalhar aspectos neldo® a cidadania. Como argumenta

Cortina (2005), ndo nascemos cidaddos, rmpseendemosa ser cidadaos. E esse
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aprendizado nao se da pelo cumprimento de leeuéss e outras regras, sendo pelo nosso
convivio critico e refletido dentro de nossa soatkr] com 0s demais sujeitos e instituicoes
gue nos cercam. Desse modo, avistamos nas fogm@ibduzidas pelos jovens elementos
que poderiam ser melhor trabalhados e aprofundadasentido de gerar problematizacdes
mais ricas para 0s contextos nos quais os joveriaseudrajetos fotograficosPor este
motivo, fizemos uma parada nas oficinas de fotagraf retomamos alguns aspectos
tedricos, relacionados a cidadania, de maneirantextwalizada para as realidades dos
sujeitos, com elementos de seus universos, os gutishamos colhido a partir de nossa
maior permanéncia junto ao grupo e aproximagaoa®sujeitos. Entendemos que é dessa
maneira que se constitui a pesquisa cientifica, ad@ms e vindas. Com atitudes do
pesquisador que ndo nega os movimentos de retpemsando que retomar aspectos ja
trabalhados néo significa um “atraso” dentro da inhada investigativa, sendo uma
retificacédo do percurso, realizada de maneira fonesfdada, refletida e planejada.

Com essa retomada que realizamos junto aos jowdmsaspectos centrais
relacionados a cidadania, avistamos nas fotogra#iakizadas posteriormente exercicios
mais refletidos, profundos e ricos. Exercicios gassibilitaram, inclusive, que os jovens
pudessem planejar e organizar a proxima tematicaofiginas educomunicativas de
maneira mais autbnoma, vinculada a problemas dersafidades, gerando uma producéo
gue nos mostra muito de suas dificuldades e dasafiquanto jovens de classe popular
inseridos em contextos probleméaticos em diferegmasitos.

As proximas oficinas educomunicativas executadasraimn como elemento
comunicacional central a produgdo de um produtoosisgdial, no formato de um mini
curta-metragem. Para a eleicdo da temética e amaeria central dentro da producao, os
jovens selecionaram uma série de questdes da alidade vinculadas a cidadania, de
maneira a criar uma historia que pudesse contas edementos, em um espaco de tempo
de aproximados 5 minutos.

Trabalhamos com alguns elementos tedricos e técrpeoa criar uma base de
conhecimentos sobre o audiovisual com 0s jovenglaajue ndo nos interessasse tratar a
técnica pela técnica, mas sim o que ela permitedpaonhecida, em termos de producdes
problematizantes dos aspectos centrais das tramasegos. Em nossa caminhada
percebemos, entretanto, que nossos conhecimentdsrems de “técnica’” eram muito
basicos para aqueles sujeitos e que 0 manuseigp®xamidade com o0s elementos

comunicacionais digitais, especialmente com asotegras existentes nagnartphones,
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possibilitaram que aqueles sujeitos tivessem comeatos avancados e, quando néo
avancados, facilitadores da compreensao dos ndeaseetos introduzidos dentro das
oficinas.

Durante a producdo do mini curta-metragem, avistamioda que 0s sujeitos
estavam utilizando os aprendizados conquistaddsragn das outras oficinas, como 0s
elementos fotograficos, o entendimento do papel mrativa nos processos
comunicacionais e, principalmente, as abordageriacellagbes da comunicacdo com as
questbes voltadas a cidadania. Ao final desta eéxpea, o blog serviu como meio de
divulgacdo do audiovisual construido pelos jovenspstrando outro movimento
apropriativo sobre o espaco digital criado e manpielo grupo.

Em nossa caminhada, buscamos pensar e planejiitinasoeducomunicativas que
fizeram parte de nossa intervencdo no contextostigao de maneira a fornecer
elementos para o aprendizado e para a potenci@bizalas capacidades digitais,
comunicativas, expressivas, cooperativas e cidalt&s jovens que faziam parte da
pesquisa. Buscamos entrelacar os elementos/tereasrg relevantes nas realidades dos
sujeitos com fundamentos e abordagens tedricasappraducdo de conteudos dentro do
espaco digital criado e mantido por eles, com sista problematizacdo e ao
descortinamento de como estas atividades intemantpoderiam contribuir para o
pensamento e avanco tedrico-metodologico dos dosadé cidadania comunicativa.

Todos os encontros e oficinas que realizamos cogrupo de jovens foram
efetuados semanalmente nas dependéncidedtro de Vivéncia Redentorde maio a
dezembro de 2015, totalizando 25 encontros e apaamente 50h/aula. A regularidade
dos encontros que mantivemos com o grupo, bem cas@ondicbes estruturais e
organizacionais possibilitadas pela instituicdaforelementos fundamentais para nossa
intervencao e desenvolvimento da pesquisa.

A partir desta investigacdo, apontamos que os ixescde planejamento das
intervencdes e das oficinas em educomunicagéo saefibiados quando se abrem
possibilidades de manter vinculos mais longos cemsupeitos, de modo a criar lagos e
estreitar as relacdes de confianca. Essas relagdesruciais para o desvendar de aspectos
mais profundos das marcas de mediacdes presenseprocessos de aprendizagem e
apropriagdo dos sujeitos, ndo perceptiveis em nm@wing mais rasos € com pouca
extensdo temporal. Da mesma maneira, ambientes@saicoes espaciais e organizativas

adequadas para o estabelecimento das atividadesapra observacdes investigativas das
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mesmas ndo sdo capazes de fornecer uma conjuatuné@vel ao desenvolvimento das
capacidades e habilidades dos sujeitos em arramgiss sofisticados, entrelacados as suas
capacidades advindas das culturas e das marcasdiagdes, das relacbes escolares,
familiares e outras, que podem ser postas em acamn#8uéncia em ambientes
fornecedores de subsidios desafiadores e estimalantaprendizado.

Pensamos ainda que, cabe ao pesquisador envolvidar@etos de intervencéo,
avaliar as condicdes e possibilidades ofertadasspebntextos em que esta inserido,
planejando suas atividades de maneira a maximizdilizacdo e o aproveitamento das
ofertas de espacos, dos subsidios técnicos euistitis, de elementos formadores dos
contextos como as proprias rotinas organizaciordas instituicdo, do bairro, da
comunidade e das familias que a compdem; pensabkmatizar elementos culturais que
envolvem o conjunto contextual da pesquisa e, emornmaedida, compreender que 0s
contextos de pesquisa sdo formados por multipldsitésa Desse modo, a existéncia de
multiplas vozes e atores precisa ser aceita edragara dentro dos planejamentos e
reflexdes realizados, de modo a serem elementditttivos dos mesmos, acrescentados
constantemente a problematica da pesquisa, geramdo caldo multifacetado e
pluridimensional, caracteristico das complexidade®s sujeitos e contextos
contemporaneos nas esferas da comunicacao e decaduc

4.6 A pesquisa sisteméatica

A adocao de uma fase sistematica de pesquisa tenm jgessuposto metodologico
o aprofundamento e a compreensdo dos dados e pmsletdas nos movimentos
exploratorios de modo a dinamizar o conhecimentomeso problema/objeto investigado.
Enquanto os movimentos exploratorios sédo partedmetital para a compreensao dos
elementos formadores da problematica de pesquasa, g reformulacdo do problema, a
aproximacdo e organizacdo dorpus de pesquisa, sdo nas fases sistematicas que as
l6gicas por trds dos fendmenos/objetos investigadosmelhor descortinadas, a luz do
tensionamento tedrico-metodoldgico posto em acéis peovimentos e procedimentos de
pesquisa escolhidos pelo investigador.

Para a pesquisa que realizamos, pensamos na estaatula fase sistematica em
processos de observacdo e entrevistas que foralmades em trés ambitos inter-

relacionados. O primeiro se voltava adoservacdo dos processos educomunicativos
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desenvolvidos para a producdo do hlegsegundo abservacéo e andlise dos conteudos
produzidos para o blog eterceiroaos sujeitos produtores do blog.

O primeiro ambito se constituiu como um eixo fundatal de investigacdo, uma
vez que perpassava 0s outros dois eixos. Mais doofgervar e analisar os conteudos
produzidos pelos jovens participantes da pesquasa @blog, interessava investigar, no
ambito da pesquisa, como as praticas educomurasdtivam efetivamente desenvolvidas,
COmo 0s sujeitos se engajaram nelas e como as mesmizibuiram para a construcao de
saberes, competéncias e cidadania comunicativartet gas processos e das relacbes
culturais, sociais e midiaticas constituidas. Asithcdes sobre a proposta da pesquisa-
acao/intervencdo e a efetivacdo das oficinas educizativas oferecidas também foram
problematizadas nesta fase da investigagao.

O segundo eixo teve como objetivo estudar as pessaggalizadas pelos sujeitos
produtores ddlog, identificando nas mesmas explicitacbes de rethoagdes para suas
comunidades, formas de expressao da identidadasiddidade através do uso ambiente
digital, expressbes vinculadas a cidadania comtiégaentre outras. A partir da
observacao e analise dos conteudos produzidosd$siyel, também, investigar que usos e
apropriagfes esses jovens faziam dos processoste&ldos desenvolvidos nas oficinas
educomunicativas e como esses usos e apropriagt@galizavam a construgdo de uma
cidadania comunicativa. Além disso, avistamos sestateudos expressdes das marcas de
mediacdes dos sujeitos produtores do blog, a pdativisualizacdo de manifestacdes de
suas realidades, de caracteristicas sociocultwi@ispmpeténcias midiaticas e digitais dos
sujeitos.

O terceiro eixo da pesquisa sistematica, relasios sujeitos produtores do blog,
teve como objetivo investigar como as marcas deiap@es socioculturais e as
competéncias midiaticas e digitais estavam envadvideste processo e entender como
configuravam o aprendizado relativo aos processhgamunicativos desenvolvidos.
Assim, buscou investigar como as marcas de mediagdg sujeitos incidiam nos seus
processos de aprendizagem, de maneira a problamséas movimentos de engajamento
e a participacdo dentro dos processos educomwasasuas posturas criticas, autbnomas,
cooperativas e solidarias; também, de apontar sa pa sujeitos investigados em
profundidade dentro da fase sistematica da pesqssarocessos educomunicativos

desenvolvidos abriram perspectivas de reflexaeeec&io da cidadania comunicativa.
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A seguir, explicitamos a construcdo metodologicdada sistematica de pesquisa,
incluindo as definicbes dos procedimentos de cdlietadados e suas justificativas, as
dimensdes de observacdo, os processos de colb@tfaole dados e o tratamento dos

mesmos.

4.6.1 Dimens0Oes de observacéo e procedimentos ldeaade dados

Para revelar as logicas por tras dos fendmenasésbjinvestigados por esta
pesquisa, arquitetamos os procedimentos metodokgla fase sistematica em distintos
movimentos, estes complementares uns aos outrospitando de procedimentos mais
abrangentes até mais especificos. Pensamos queoestiaucdo permite englobar mais
aspectos reveladores da problematica investigatanacomo distintas angulacdes que
potencializam nossa percepc¢ao a partir de entiaglastigativas ao campo realizadas em
procedimentos especificos. Este entendimento palésde nossas concepcgoes
metodoldgicas mais fundamentais, que compreenderagqromplexidade da realidade é
sempre maior do que nossas tentativas de entend@&damo utilizando arranjos
metodoldgicos que busquem amarrar, investigareggréatar suas multiplas dimensdées.

Compreendendo a complexidade da realidade e mesgaacidade de compreendé-
la em sua totalidade, coloca-se como um desafi@sgjyisa cientifica contemporanea
pensar em arranjos metodolégicos que, de algunmaafosejam capazes de exprimir em
parte essas complexidades, a partir de tentatif@cativas fundamentadas e alimentadas
por teias tedrico-metodoldgicas problematizadasrdelesta compreenséao.

A partir destes pressupostos, nosso primeiro mewvio investigativo dentro da
fase sistematica da pesquisa foi realizado no dserde realizarobservacdes guiadas
dentro dos contextos de pesquisa que estavamaogloseElegemos diferentes roteiros de
observacdo para os distintos elementos que nogsesstvam investigar: cenarios
vinculados ao projeto educomunicativo; praticas mcgssos educomunicativos
desenvolvidos e cenario digital criado e mantidimgp¢ovens participantes da pesquisa
(blog).

O roteiro niumero 1 de observagdo, voltado a obgs@&ovaenérios vinculados ao
projeto educomunicativo, foi organizado em bloamgrimeiro bloco teve como objetivo
investigar 0os cenarios nos quais o projeto educarativo era realizado, visualizando

caracteristicas e espacialidades da Vila DiehCeiotro de Vivéncia Redentoeade como
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0S sujeitos presentes nestes cenarios utilizavees espacos. O segundo bloco objetivava
fornecer elementos para analisar os espacos onuieiaot efetivamente as oficinas
educomunicativas, como as salas de aula e infaaats equipamentos e recursos
disponiveis, suas condic¢des, caracteristicas ehiamdes de utilizacao.

O roteiro de observagdo numero 2 era dedicado seredicdo das praticas e
processos educomunicantivos, dos processos de gadmcpara o blog, bem como, de
elementos oriundos das marcas de mediacdes ndtosuge também, de pistas sobre
aspectos vinculados a cidadania comunicativa. Edtro também foi organizado em
blocos, sendo o primeiro composto por elementosruigeis sobre as praticas e processos
pedagogicos nas oficinas educomunicativas desddasivo segundo sobre os saberes e
competéncias comunicativas (expressos, potenaiakzalesenvolvidos9; o terceiro sobre
aspectos relacionados ao aprendizado e exercicgaddania comunicativa; e por fim, o
quarto bloco trazia questdes a observar sobre semga das marcas de media¢gbes nos
processos e praticas ja mencionadas.

Em nosso Ultimo roteiro de observacdo, de numercel@8ncamos aspectos
observados dentro do proprio cenario digital criadnantido pelos sujeitos. Deste modo,
observamos as caracteristicas da plataforma digé#sal apropriagbes de recursos,
funcionalidades e linguagens digitais/comunicadgnpor fim, o ultimo bloco visava
focalizar a observacdo das caracteristicas dasipied e seus vinculos com a cidadania
comunicativa. Os trés roteiros de observacdes aingpencontram-se no apéndice B deste
relatorio.

As andlises e compreensdes suscitadas por estegulado sobre o contexto de
pesquisa geraram elementos fundamentais para qUBAS®EMOS 0S passos seguintes
realizados dentro do movimento de pesquisa sisteamdioi a partir dos movimentos de
observacdo que tivemos uma dimensao mais ampleedodados que nossa pesquisa de
intervencdo estava gerando no contexto investig&lim a observagdo, também,
compreendemos de uma maneira um pouco mais apcoata as marcas de mediagoes
eram presentes nos sujeitos e em suas pratica® dig oficinas educomunicativas, a
partir de nossa circulacéo e olhar apurado pacmotextos de nossa investigacdo, como a
prépria comunidade.

E importante ressaltar que ndo consideramos ogmaatos de observacio guiada
como estanques, fixos e conclusos. Iniciamos asredbgdes em meados do més de

outubro, e prosseguimos com as mesmas até a figatizdas oficinas que organizamos,
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no més de dezembro. Desse modo, algumas constatqgéerealizamos no inicio das

observacdes foram sendo rearranjadas, aprimoradagiteradas; outras negadas,

desconstruidas e retificadas. Expomos detalhademestas compreensdes e seus
movimentos no capitulo dedicado a analise e difoud®s resultados. Neste exercicio
metodoldgico, nos concentramos em apresentar cerdecsdes e arranjos metodoldgicos
construidos para a pesquisa desenvolvida geraratniziés para caminhar de uma decisao
a outra, de maneira fundamentada e reflexiva.

Neste sentido, a utilizacdo de roteiros guiadoa paalizacdo de observacdes nos
diferentes ambitos de interesse da investigacamiperque pensassemos que, para
responder a problematica de pesquisa construifiseasistematica deveria contar com
outro movimento de investigacdo constituido dedtys pressupostos metodoldgicos que
alimentam a totalidade da pesquisa.

Neste sentido, nosso préximo passo dentro da cadenhmetodologica de
construgdo da investigacdo foi a eleicdo de um mewio de pesquisa através da
construcdo de urgrupo de discussadNossa opcao por esta estratégia metodologica foi
fundamentada pelas proprias concepcdes educomuaggue perpassam a totalidade da
pesquisa, no sentido de que é no trabalbletivo, participativo e democraticque as
vozes dos sujeitos se encontram e ganham sentplrtia de movimentos de abertura e
escuta, possibilitados por praticas e processosagogitos que problematizem as
realidades dos sujeitos e permitam o ingresso desmms em ambientes fecundos a
expressdo de suas subjetividades e capacidadegt{oais, culturais, comunicacionais,
criativas, etc.).

A opcado pelo grupo de discussdo esta vinculadabéam ao tipo de prética
investigativa da pesquisa acao/intervencédo. Enquemvestigacdo que se coloca como
vetor de entrada intervencionista ao campo, a pEs@gao/intervencdo detém também
COMO pressuposto a escuta atenta aos contextositwiotss da pesquisa, desde seus
movimentos iniciais de formacdo de um diagndsti€éocaplanejamento e a execugdo dos
movimentos de acdo no campo de investigacdo. Diaetstas caracteristicas, as
possibilidades e necessidades de escuta requssipatka estratégia metodoldgica do grupo
de discussdo se aproximaram da pesquisa que rmalzamostrando elementos
enriguecedores da observacdo e investigacdo daessms desencadeados por nossa

pesquisa.
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Pensamos que as posturas de escuta proporcionadestg escolha metodolbgica
favoreceram o0 processo investigativo por seremm alde necessidades tedrico-
metodoldgicas, necessidades e posturas politiceess ée sensiveis, tanto do sujeito
pesquisador quanto dos sujeitos que fizeram partenkstigacdo. Pensamos que esta
postura remete, também, ao entendimento dos sjatvolvidos na pesquisa —
pesquisador e pesquisados — como sujeitos em pmcespazes de se modificarem ao
longo das trajetdrias investigativas e situado®hca, contextual e academicamente.

Nossa opcéo pelo grupo de discussdo consideroda,aque a utilizacdo desta
estratégia metodoldgica seria beneficiada pela&elale proximidade construida com o
grupo de jovens ao longo dos meses em que estivéesenvolvendo nossa pesquisa, no
sentido de que a dinamica do grupo de discussdessitr de abertura, confianca
familiaridade entre os sujeitos, para que ambosgroontribuir com suas vozes, opinides
e posturas, na tentativa de argumentacéo e discassdum sobre determinadas teméaticas.

A construcdo tedrico-metodologica de Ibafiez (1988htribuiu para nossa
compreensao de que a pesquisa no campo das ciéaciais detém como desafio a busca
pelas relacdes entre os elementos da vida socrab as acdes realizadas pelos sujeitos, 0s
acontecimentos em que se envolvem, suas decisOdscasp sociais, familiares,
educacionais, suas trilhas e percursos realizadolro da vida, com os elementos
relativos ao que os sujeitos falam (ou ocultam)praslucdes dos discursos que realizam
socialmente. Para nossa pesquisa, € interessaeisectiva de Ibafiez (1989) na medida
em que 0s processos educomunicativos realizadas ljeitos em suas expressoes
praticas saoindissociaveis dos discursos que realizam sobre os mesmos, quando
questionados sobre os sentidos construidos, osndipados e as formacdes e
compreensodes sobre a cidadania comunicativa.

Do mesmo modo, Orti (1989) reforca o sentido insemd dos discursos
produzidos pelos sujeitos e suas expressdes @atimapreendendo que “[...] discursos y
hechos integran y configuran igualmente la realisiadal y se reclaman mutuamente en
su compreension y explicacion. ‘Lo que la gentedijeme ayudo a explicar lo que habia
sucedido — [...] — y lo que yo observé me ayudspdiear lo que la gente me dijo” (ORTI,
1989, p. 171%3

33 Traducdo livre: Discursos e fatos integram e guméim igualmente a realidade social e se expressam
mutuamente em sua compreenséo e explicagdo. “@gjpessoas me disseram me ajudou a explicar o que
havia acontecido — e 0 que eu observei me ajudomplacar o que as pessoas me disseram”.
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Para nossa pesquisa se destacou, ainda, a natoteiea do grupo discussao, a
partir do entendimento de que, em conjunto, osneyederiam discutir elementos sobre
0s processos educomunicativos dos quais foram cipmsi suas dificuldades,
aprendizados, as formas como se envolveram nasnasjcas compreensdes que
desenvolveram sobre os exercicios da cidadania rdoativa, entre outros elementos, e
gue o encontro de suas compreensdes hum movimaeto/o de discussao também seria
produtivo em termos da observacao das dinamicé&sydias e de negociacédo do grupo.

Nos alimentamos dos pressupostos tedrico-metodol®gle Ibafiez (1989) e Orti
(1989) para a construcao desta fase da investig&gés construgdes foram importantes
para a problematizacdo metodoldgica sobre os grdpodiscussdo e suas utilizacbes
estratégicas na pesquisa social o local de nogsatigacdo. Desse modo, nos apropriamos
de algumas ideias trabalhadas pelos autores, refamdp-as para nosso contexto
investigativo, de modo que pudéssemos aproximaroasep¢fes a nossa realidade de
pesquisa.

Diante disso, construimos alguns pressupostos guenf substanciais para o
desenvolvimento do grupo de discussao dentro dearssquisa. O primeiro pressuposto
considera que a palavra dentro desta estratégiadoiégica deve ser concedida aos
sujeitos, de modo que possam se expressar livrenagmntro da dindmica proposta,
reiterando a ideia de que suas vozes sdo impcstaietietro do momento de discussao
construido.

Entendemos que, para efetivar o momento do grupdisteissdo como pratica
coletiva democratica, a linguagem utilizada pelsgoésador deve ser a mais préxima
possivel das realidades e gramaticas dos sujeitess@o participantes desta estratégia
metodoldgica. Para isso, em nossa pesquisa, retosnaspectos da linguagem e das
expressodes utilizadas pelos jovens observadas aesd®s movimentos de observacao
guiada ao campo e, também, a partir das demaisiéxpi@s propiciadas pelos encontros
com a turma ao longo dos meses que estivemos ddgendo as oficinas
educomunicativas. Fizemos um esforco no sentidgirdplificar e traduzir os termos mais
especificos que nos interessavam na pesquisagparaudéssemos obter, por parte dos
jovens, uma compreensao mais clara sobre as tamafie nos interessavam escutar suas
opinides e discussoes.

O Apéndice C traz o roteiro completo com as quesp@stas em discussao durante

0 grupo de discusséao criado. O roteiro foi pensadaeixos, de modo que cada um deles
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trabalhasse probleméticas especificas que noessteram a pesquisa. Interessa discutir
neste exercicio metodoldgico como realizamos ogaliorento e quais foram os resultados
em termos de construcdo e desconstrucdo do ratejrotetado, a partir da entrada dos
sujeitos como atores participantes e construtdaesbém, das estratégias metodologicas
por nés construidas e realizadas.

Nosso movimento inicial de organizagdo do grupo digcussao procurou
especificar aos jovens participantes quais erarsasosbjetivos, como seria a dinamica do
grupo de discussao e quais posturas esperavanmes @®juanto sujeitos portadores de
vozes importantes e substanciais para respondessa problematica de pesquisa. Deste
modo, iniciamos a dindmica relembrando aos jovams m@PssSos encontros e oficinas
educomunicativas desenvolvidas faziam parte de pgsgquisa mais ampla, na qual todos
estavam envolvidos enquanto sujeitos cujas pragcagropriacdes eram objeto de nosso
estudo e investigacdo. Dessa maneira, quisemosdagpertar nos sujeitos a ideia de que
suas respostas e posturas dentro da dinamica @o geidiscussdo eram fundamentais
para o andamento de nossa pesquisa, demonstramdsugs falas eram elementos
imprescindiveis para nossa compreensdo dos praceds@omunicativos desencadeados
por nossa investigagao.

O segundo movimento de sensibilizacao junto aosn®\articipantes da pesquisa
foi relacionado a compreenséao de que, naquele nmordernreflexdo propiciado pelo grupo
de discussdo deveriamos ser vistos c@squisadoresisto €, 0s jovens necessitariam
realizar um esfor¢co para desvincular nossas atieslale condutora da pesquideste
momento de intervencdo questionadora, que poderiéega de modo critico. Com isto,
procuramos deixar 0s jovens 0 mais a vontade pelsgiara que pudessem realizar criticas
quanto as nossas abordagens, posturas, decisOesnaisdmovimentos dentro dos
processos e dinamicas que desenvolvemos ao lorsgoekes.

Este momento foi muito revelador para a pesquisas#/amos que 0S jovens
poderiam ndo ser capazes de conseguir realizaregsteicio desvencilhado, mantendo
posturas caracteristicas de suas culturas escal@gguais 0s movimentos questionadores
realizados junto aos professores sao vistos comaodades desrespeitosas, nocao
alimentada peladucacgéo bancariaque equivocadamente coloca professores e esasdant
em posi¢cdes hierarquizadas do saber, como se amé@spossuissem capacidades
equivalentes de construcéo intelectual. Nossa @gaceeducomunicativa se nutre das

criticas de Paulo Freire, que descontréi a noc&eddeacdo bancéaria e pensa os processos
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educativos (em nosso caso, educomunicativos) caoptegsos horizontais de construcao
do saber, no qual professores e estudantes camitddona lado na constituicdo de
conhecimentos.

Diante destas premissas, avistamos nos movimeritaos e reflexivos realizados
pelos jovens sobre nossas praticas, abordagensisbele de cunho metodolégico dentro
dos processos educomunicativos desenvolvidos,datles analiticas capazes de tragar
relacbes comparativas entre nossas abordagensagsdamrdagens vivenciadas por estes
sujeitos; analises alimentadas em construcéesejamavam aspectos vivenciados desde
nossas primeiras entradas ao campo e que caminhavaentido de construir uma linha
do tempo avaliativa sobre 0s processos e pratiessngolvidas; ainda, analises de cunho
auto-reflexivo profundo e desencadeadora de nowestipnamentos.

Quando relatamos o surgimento de novos questiortameslém dos que ja
haviamos planejado pelo roteiro semi-estruturadgrdpo de discusséo, falamos sobre a
prépria forma como os jovens contribuiram paraaaarento desta dindmica. As questdes
organizadas nos eixos de interesse da pesquisaasergomo guia mais amplo das
discussbes realizadas, mas foi o trabalho intexfivet sobre estas questfes feito pelos
jovens que as organizou de maneira a gerar disesi$Bais ricas a nossa pesquisa. Essa
caracteristica revela aspectos tanto sobre osaijpésquisados quanto sobre a propria
dindmica e forma de concepc¢ao desta estratégialoiégica.

No ambito dos sujeitos, compreendemos nos mesrssig) &omo ja revelado pelo
movimento exploratério no qual construimos um daeatio para a colheita de dados,
capacidades reflexivas e questionadoras profunola® s dinAmicas metodoldgicas de
investigacdo, mostrando caracteristicas criativagntivas, desestruturantes, que apontam
e reafirmam alguns de nossos pressupostos teogtmdologicos mais basilares, de que a
pratica metodolégica me pesquisa cientifica netzesd® rigor e reflexdo epistémica
pormenorizada e fundamentada.

Diante disto, queremos alimentar uma discussaoesabgual ndo temos uma
resposta formulada de maneira conclusa, elaboramda premissa de teor tedrico-
metodoldgico que queremos colocar como elementmdibuicdo para pesquisas que se
desenvolvem no ambito das pesquisas acaol/intervei@@nsiderando os pressupostos
tedrico-metodoldgicos que compreendem as instamoet®doldégicas como momentos
reivindicadores de atencéo e esforco epistémicpae do pesquisador, pensamos que as

pesquisas acao/intervencao necessitam refletir snastrucdes metodoldgicas no campo
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investigativo em conjunto com 0s sujeitos que canp®s contextos de intervencao,
concebendo que os mesmos detém capacidades déoedi¢rabalho epistémico sobre as
dindmicas metodoldgicas construidas, de modo a adifingar conhecimentos, reestruturar
0s arranjos metodologicos, retificar percursos gldos e enriqguecer as compreensoes
realizadas sobre a realidade investigada, a plrtioesédo e aproveitamento dos multiplos
olhares e dimensbtes que conformam o horizonteespisas acdo/intervengao.

As respostas e discussdes realizadas na fase wm gte discussao foram
importantes ndo somente para a compreensdo de ndbEmsobre as dinamicas e o0s
processos educomunicativos; as aprendizagens eci@ger voltados a cidadania
comunicativa; os saberes e competéncias comurasatiesenvolvidas e potencializados
nos sujeitos e sobre como as marcas de mediacdasadevem dentro destes elementos,
como apontamos em nosso roteiro de questbes, nmmalsérma comoestratégia de
acercamentopara a Ultima fase de investigacdo sistemética eumpreendemos, a
entrevista em profundidade.

Durante a dinamica do grupo de discussdo, apesuweg para observar quais
sujeitos considerariamos serem interlocutoresaagantes para a realizacao da entrevista
em profundidade. Pensamos em aproveitar suas peguespostas realizadas no grupo de
discusséo como elementos de escolha e justificpva suas insergbes como sujeitos a
entrevistar em profundidade. Compreendemos queoatearde sujeitos escolhida para ser
entrevistada deveria considerar elementos difesidbogs, pautar-se em critérios
diversificados e ser o mais abrangente possivelmBsmo modo, os sujeitos escolhidos
para esta fase deveriam ser capazes de forneamergtes que contribuissem para
responder a nossa problematica de pesquisa, temtcgado efetivamente dos processos
educomunicativos que desenvolvemos no contextcsiigaslo. Desta maneira, elegemos
critérios de selecaala amostra, nos quais nos balizamos para a esdothaujeitos que
entrevistamos em profundidade, sendo eles: teicjpado das oficinas educomunicativas
de maneira efetiva; ter contribuido para as digmsstrocas e demais atividades de
maneira efetiva; ter apresentado interesse emcipantida pesquisa em suas diferentes
fases; ter expressado posturas, formas de pagéompdas atividades e producbes no
ambito da educomunicacdo com distintos nuances ee pglessem relevar aspectos
relativos a cidadania comunicativa; estar dispoatoparticipar da entrevista em

profundidade.
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Considerando estes critérios e alimentados pélsareacdes realizadas ao longo de
nossa entrada de intervengdo ao campo, pudemaegosalea amostra de sujeitos que faria
parte de nossa Ultima fase sistematica de invediigdo grupo de 10 jovens, escolhemos
4 a serem entrevistados em profundidade, sendanihasee 2 meninos, de idades entre 15
a 17 anos, moradores da Vila Diehl e frequentaddees atividades oferecidas pela
Fundacdo Semeardentro das dependéncias doentro de Vivéncia Redentora
especificamente derojeto Vencer

Em termos dagjuestbes éticagor trabalhar com jovens adolescentes, tivemos 0
cuidado de submeter a mesma ao Comité de Eticava@rsidade Unisinos, passando por
todos os tramites e requerimentos exigidos. Cone I&ste processo, elaboramos um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLEE drazia todos os objetivos,
implicacdes, cuidados éticos e demais caractexsséqustificativas de nossa investigacao,
que foi assinado pelos responséaveis dos jovengiparttes de nossa pesquisa e guardado
em nossa posse. Também tivemos aprovac&auddacdo Semeapor meio da analise de
nosso projeto de pesquisa, e assinatura deTarmo de Anuéncjaque permitia a
realizacdo de nossa pesquisa junto aos sujeitoslidbs pela instituicdo. Ainda nesse
sentido, nos comprometemos comoafidencialidade dos dadoBara isso, ndo revelamos
0s nomes dos entrevistados, protegendo suas iddasice opinides sobre as tematicas que
debatemos, optando pela utilizacdo de nomes fbisti@este modo, o capitulo destinado a
analise e discussédo dos resultados obtidos atdageebservacdes e entrevistas realizadas
traz a utilizacdo de nomes que ndo sdo 0s verdad@as jovens que participaram desta
pesquisa, reiterando nossa responsabilidade éipeotecdo das identidades juvenis.

Nossa entrevista em profundidade foi pensada enmada por eixos que nos
guiaram dentro da dindmica das entrevistas, comfoexplicitado detalhadamente no
Apéndice D deste relatério. O primeiro eixo buscpeasar, em conjunto com 0s jovens
entrevistados, elementos sobre padticas e processos pedagdgicdesenvolvidos ao
longo da pesquisa de acao/intervencéo. Neste setdia questbes sobre como 0s jovens
avaliavam as oficinas e atividades desenvolvidasegociacdes estabelecidas, as relacbes
com a professora/pesquisadora e colegas; como agnssuas participacdes enquanto
sujeitos produtores da comunicagao, etc.

O segundo eixo trazia questdes para investigarprticas e processos
educomunicativoDentro deste ambito, nos interessava conheceradiagbes dos jovens

sobre as sistematicas desenvolvidas com 0s mesma@sapnanutencao e gestaoldag
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criado; as formas como desenvolveram suas ativigadeno analisavam as atividades de
decisdo das teméticas, as formas de comunicac@&eraidas, as responsabilidades
desempenhadas dentro do grupo e as fung¢des exercida

O terceiro eixo foi organizado para trabalhar tiiesreferentes aprendizagens e
exercicio da cidadania comunicativdor conter elementos de compreensdo tedrica
avancada, realizamos um esforgo para redigir gege&h nosso roteiro de entrevista que
contivessem expressdes mais simplificadas, de ned@acilitar nosso processo de
entrevista com os jovens. Durante as entrevise@asgpemos que esta estratégia funcionou,
contribuindo para que elas ocorressem de formangda e sem apresentar grandes
dificuldades de entendimento das questbes por padgovens. Para nossa experiéncia
metodoldgica, reiteramos a necessidade de pensastosmentos de pesquisa a luz dos
universos de sentido nos quais as pesquisas semufPensamos que todos os
procedimentos construidos para as diversas fasesndenvestigacdo devem passar por
este cuidado e processo elucidativo. Desta maragiragentrar no cenario de investigacao,
0 pesquisador pode realizar seus movimentos deligas@entrevistas, grupo de discusséo
e outros) de modo sistematizado e metodicamenteejpldo para as especificidades do
cenario, o que lhe concede mais possibilidade degir efetivamente com os sujeitos
investigados. Esse cuidado de natureza metodolqgicke fornecer ao pesquisador,
também, mais espaco para que observe outros elnenésentes na dindmica da
entrevista, como posturas, aspectos formadoresntbieate, as gestualidades, expressoes
nao verbais, e outras, enriquecedoras das pesgesamndas.

Dentro deste terceiro eixo do roteiro de entrayistrabalhamos questbes
relacionadas aos aprendizados conquistados nasrdéde oficinas realizadas; a gestédo de
espacos de comunicacdo na internet; a relevansidedséticas trabalhadas pelos jovens
em relacdo a cidadania e a expressao das culipaapes juvenis; e a estes aprendizados
poderiam ser correlacionados as suas vivéncias peri€rcias familiares, escolares,
comunitarias e cotidianas.

O quarto eixo da entrevista trazia questbes edalagr para pensar o
desenvolvimento deaberes e competéncias comunicatixsgo aos jovens. As questdes
versavam sobre a construcdo de um pensamentm @@iire a comunicagdo midiatica e
Seus processos; sobre a expressao e 0 aprendea@todces e demais formas de trabalho

colaborativo dentro dos processos comunicacionaisnea, sobre como 0s jovens
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avaliavam suas evolucdes sobre os saberes e cawipstgue desenvolveram ao longo da
pesquisa.

A investigacao sobre asarcas de mediacOes presentes nos sujeitos pariep
dos processos educomunicativos desenvolvidos eta gentral das questdes construidas
no quinto eixo da entrevista. Nele, elaboramostgesgeferentes as mediacdes familiares,
locais (comunitarias, de bairro), do ambiente escalo cotidiano popular da cultura
juvenil, e, também, da cultura midiatica/digitabnt o objetivo de trazer tona elementos
que contribuissem para pensar e compreender com® rearcas de mediacdes estavam
presentes dentro das dinamicas e producgdes resdipatbs jovens durante nossa pesquisa.

O sexto e ultimo eixo foi dedicado a realizacdaqdestdes referentes aenério
digital criado e mantido pelos jovens. As perguntas proalizavam aspectos do ambiente
digital — blog — procurando desvendar quais foram as apropriag@esujeitos sobre o
mesmo; seus aprendizados; facilidades e dificukldderabalho; suas avaliagdes sobre as
utilizacées que realizaram sobre o espago criadmy bomo, perguntas relacionadas a
outros espacos da internet, com especial énfasedas sociais, procurando desvendar
quais relaces poderiam ser estabelecidas solapragriacdes e usos realizados sobre o
blog e as realizadas nestes outros espacos pela qubgouéar juvenil.

Durante a realizagdo de nossas entrevistas fomomdosos em explicar os
objetivos das entrevistas, explicitando o percanstodoldgico que estdvamos trilhando e
a importancia de suas respostas para a construg@mrthecimento a partir de nossa
pesquisa. Reiteramos, como ja haviamos feito noimemto investigativo realizado na
dindmica do grupo de discussao, a importancia @@ng como sujeitos protagonistas da
pesquisa e, por consequéncia, dos resultados &wgies de conhecimento elaborados a
partir dela. Essa retomada foi fundamental para qsejovens realizassem suas
participacfes nas entrevistas em profundidade uheaf@omprometida, indo a fundo nas
guestdes realizadas, desconstruindo algumas pasyentdebatendo conosco elementos
centrais da pesquisa.

Desse modo, avistamos neste exercicio de expBatpormenorizada e direta dos
objetivos e interesses dos movimentos metodoldgidas investigacdo uma acéo
fundamental dentro da fabricacdo da pesquisa, qneebe 0s sujeitos participantes da
mesma como protagonistas da construcdo do conh@cinki@zer emergir nos sujeitos este
sentimento de pertenca a elaboracéo do conheciroemidfico se mostra, portanto, como

parte essencial a pesquisas que trabalhem as diesengdos sujeitos como
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problematizadoras dos seus contextos de investigagatribuindo para a concepcéo de
reflexdes comprometidas com o0s horizontes de p&sgei com as multiplas esferas
formadoras dos sujeitos. O roteiro de entrevistarésentado no Apéndice D.

A organizacdo dos procedimentos metodoldgicos dotob vinculados a
problematica da pesquisa permitiu que a fase steeywia analise e interpretacdo dos dados
coletados, fosse realizada de forma mais integeagi@ganizada. Deste modo, analisamos
0S sujeitos e suas praticas dentro do processmmdunicativo desenvolvido a partir dos
proprios eixos centrais elencados em nossos movamenetodoldgicos de investigacao:
praticas e processos educomunicativos; praticascegsos pedagogicos; aprendizagens e
exercicio da cidadania comunicativa; saberes e etémpias comunicativas; marcas de
mediacdes e apropriacdes no cenario digital.

O capitulo seguinte € dedicado a analise e irgepiio dos dados da pesquisa; nele
buscamos fazer os movimentos explicativos de fomnantegrar nossas entradas
metodoldgicas ao campo. Dentro deste capitulo ametamamos as producdes realizadas
pelos jovens no espaco de comunicacédo criado peemos na internet — o blog, trazendo
recortes de suas producdes e movimentos analigigescomplementam nossas demais

estratégias metodoldgicas de investigacdo adotedimgo da pesquisa.
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5 AS OFICINAS E AS APROPRIACOES EDUCOMUNICATIVAS DO S JOVENS

Desde os movimentos primeiros realizados na pesgeigloratoria, viemos
colhendo resultados de nosso campo de acao/ingg@wea analisando-os. Os dados
obtidos a partir de nossos movimentos de invesigalpram sendo, desse modo,
complementares uns aos outros, de modo que pudessdmmgar as fases finais de nossa
pesquisa com elementos melhor construidos paraliaagio de uma compreensdo mais
apurada sobre os fenbmenos que investigamos. A pad movimentos de pesquisa
sistematica, vamos aprofundar e descortinar asdégpor trds dos fenbmenos que
investigamos utilizando, para isto, uma combinaigdiferentes estratégias de pesquisa.

Neste capitulo, realizamos a retomada dos progesgwaticas educomunicativas
desenvolvidos, buscando pensar resultados e iatagdes realizados a partir de nossos
movimentos investigativos. Iniciamos esse movimeat@artir da reconstrucdo das
observacdes que realizamos com baseohasrvacoes guiadaw campo de investigacao,
conforme remontamos no capitulo dedicado a expinagetodoldgica. Prosseguimos
nossas tentativas analiticas recuperando as olées/aealizadas e tensionando-as a luz
de elementos tedricos. Trazemos para o debate,étamia analise dos produtos
comunicacionais realizados pelos jovens dentro ra o ambiente digital ddblog,

construidos a partir das oficinas educomunicatissquais foram participes.

5.1 Processualidades das oficinas educomunicativasiminhos construidos e trilhados
na investigacao

Como apontamos no capitulo dedicado a explicitag&opercursos metodoldgicos
realizados na pesquisa, nossa entrada ao campaoginag@cado junto aos jovens foi
realizada de maneira gradual, a partir de movinsecéntelosos de aproximacao, dialogo
constante e tentativas de estabelecimento de edad®rizontais de discussédo e
planejamento das atividades educomunicativas eshls

ApoOs a realizacdo do movimento metodolégico da yisagexploratéria e das
analises prévias que seus resultados permitiramp a@ visualizacdo de caracteristicas
formadoras do perfil dos jovens, elementos paragesuas marcas de mediagoes, culturas
e saberes midiaticos e experiéncias culturais zagalbs, alimentados por estes dados,

nosso planejamento das acdes de intervencéao cadiza
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Antes mesmo de partirmos para oficinas educomuwisatom objetivo de criagao
do blog, entendemos a necessidade de trabalhar com ogosugementos basicos
relacionados a comunicacéo, suas caracteristiaegalgs, necessidades contemporaneas e
problematicas cidadas, pensando que a criacduogorealizada apos estes debates seria
favorecida. Neste sentido, nossas duas primeiremadg foram dedicadas a este trabalho
de teor reflexivo sobre a comunicagao, principal®mesobre os meios de comunicacao
mais consumidos pelo grupo de jovens que fazi@ pi@nossa pesquisa.

Desse modo, planejamos essas oficinas em dois teogorO primeiro foi
organizado de modo explorar de maneira critica 0s espa¢os midiaticassnacessados
pelos jovense que tinham sido apontados pelos mesmos no reatande pesquisa
exploratoria. Nossa pratica consistiu em acompaah@vegacao dos sujeitos pebites
dos jornais, plataformas e demais espacos de coag#, verificando como realizavam a
leitura de contetdos que eram de seu interessme essas leituras se davam de distintas
formas, de acordo com as caracteristicas propeasda sujeito e, também, com a prépria
natureza dos conteudos acessados. Por parte @it®sugabia o exercicio de selecionar
um conteudo de interesse e analisa-lo cuidadosameatificando: caracteristicas do
texto, de videos e fotografias utilizados paratidrsa matéria; elementos relativos a
publicidade; a relacdo entre o titulo da matérisee conteudo e, também, o caminho
percorrido para chegar abésiteou espaco da internet onde estava lendo a matoia.
este Ultimo exercicio, queriamos que 0s jovensperassem o trajeto realizado por eles
para chegar ao local do consumo midiatico, conaidir a hipotese de que este consumo
estava atrelado a visualizacdo prévia permitidaspetdes sociais digitais frequentadas
pelos jovens.

Nesse movimento primeiro, percebemos alguns elematmuns nos habitos de
navegacao e consumo midiaticos dos jovens na etteBomo nossa previamos, as redes
sociais digitais desempenhavam um papel cruciabrdanizacédo e indicacdo de leitura
para os jovens fornecendo, a partir das analiggsitthicas de preferéncias de navegacao
realizadas, sugestdes de matérias jornalisticag €edhais conteudos disponiveis na
internet baseados nos histéricos de navegacatmwleloads etc. realizados pelos sujeitos.
Deste modo, quando propomos aos jovens que acessassespacos da internet onde
consumiam contetdos midiaticos, instantaneamerdgeqiodos iniciaram suas navegagoes
a partir da utilizacdo dbacebookcomo local que agrega paginas dos principais ipma

portais de noticias que consumiam.
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Os apontamentos realizados sobre os conteludososeldos para este exercicio e
gue mais despertaram interesse nos jovens forane ssblocais, tipos e quantidade de
elementos publicitarios contidos nos espacos deusmacdo. Segundo seus relatos, a
visualizacdo das pecas publicitarias ndo era emizom atencdo no cotidiano, sendo
descartadas o mais rapido possivel das telas &igeblicitarios contidos nas pré-
visualizagGes, por exemplo). Notamos, a partir dassrelatos sobre a presenca da
publicidade nos espacos de comunicacdo digital @ossivelmente o0s jovens
desconheciam a natureza de manutencdo econdémica publicidade desempenha nos
meios de comunicacao.

A partir disso, explicitamos alguns exemplos de @oanpublicidade era peca
participante dos processos de consumo da comunicdeétro do ambiente digital.
Utilizamos para isso o exemplo da navegacado deousnj que estava lendo uma matéria
sobre futebol nsite Globoesporte.comSolicitamos ao jovem que localizasse um espaco
de publicidade dentro da matéria que estava lerfitegse a descricdo da mesma para a
turma. Enquanto realizava a descricéo, vinculadma grande empresa de venda de itens
esportivos, notamos que o0s demais jovens procurad@mtro dossites que estavam
navegando os espac¢os publicitarios e as relagcéesngsmos com o tipo de conteudo
disponivel nas paginas. Esse movimento despertandgrinteresse no grupo que,
conforme nossa percepcao inicial havia apontadscadieciam as relacdes existentes
entre a publicidade e os meios de comunicacaocieépente as relacbes de consumo
possibilitadas pelas plataformas disponiveis npa@ss da internet.

O segundo tipo de relato mais interessado e aptatin realizado pelos jovens
teve como centralidade uma andlise dos titulosraddsrias em relacdo aos seus conteldos.
De maneira critica, 0s sujeitos relataram diversasos de matérias cujos titulos néo
correspondiam exatamente aos conteudos produzilmgamos neste exercicio
capacidades avaliativas bem desenvolvidas no sedgdque, ja conhecendo um pouco
sobre os elementos publicitarios e suas presergadios ambientes comunicacionais da
internet, os sujeitos puderam repensar as estastegiotadas pela grande midia para
“chamar os leitores” e aumentar o numero de vigagiies por pagina.

As passagens e observacOes realizadas no cadecamge sobre esta experiéncia
primeira mostram uma evolu¢cdo gradativa nas capdesgl avaliativas dos sujeitos. A
partir do descortinamento de algumas caractersstcaubterflugios principais utilizados

pelos meios de comunicacdo digital, os jovens foreonstruindo seus caminhos
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investigativos de qualificacdo dos conteudos nihdtconsumidos na internet de maneira
gradual. Os préximos elementos que foram destacpelos sujeitos foram as imagens
utilizadas como capa das matérias selecionadas Blas, diversas matérias lidas
cotidianamente utilizavam fotografias que, de algmwodo, privilegiavam determinados
destaques e enquadramentos para que os leitesentssem atraidos a realizar a selecéo e
leitura do conteudo produzido.

As criticas sobre as formas como os meios de caracé digitais realizavam suas
tentativas de atracédo de leitores foram realizadas forca pelos sujeitos, demonstrando
gue, mesmo sendo consumidores destes ambientegiousj suas visbes sobre as praticas
comunicativas desempenhadas pelos grandes poetaistitias estavam atentas e cientes
da utilizacdo intencional de estratégias para omenaento de consumidores. Essa
observacdo ainda que preliminar das praticas eo@di de navegacdo dos sujeitos nos
ambientes midiaticos digitais foi ao encontro desag premissas tedricas que concebem
0S sujeitos contemporaneos como ativos nos proaeessceceptividade comunicativa que
realizam. Suas navegacdes e observacOes critibss 88 ambientes da comunicacéo
digital demonstram capacidades reflexivas fortes eeflacdo a caracteristicas
comunicacionais cujas finalidades tém relacdo camroento do nimero de acessos, que
por sua vez, se relaciona ao consumo publicitaricevertido em consumo de bens
culturais diversos.

Apesar destas manifestacdoes que, de certo modom@a as caracteristicas nao
passivas dos sujeitos contemporaneos que particig@anprocessos de comunicacao
midiatica, ndo pudemos deixar de perceber as tifides de desvincular o acesso aos
ambientes informacionais dos espacos fornecidass peldes sociais digitais. A primeira
resposta obtida dos jovens quando questionados pobfue acessavam majoritariamente
0Ss meios de comunicacdo através das redes soay@isdera que elas facilitavam os
processos de selecdo e acesso de temas e espaigdsrelese, compilando dks e
disponibilizando as opc¢bes para acesso. Fica eedea fala dos sujeitos uma
caracteristica imediatista, que concebe que a coagdo midiatica e seus produtos devem
fornecer elementos de analise e consumo quas@&sfaatianeos. Nessa logica do consumo
acelerado, as redes sociais digitais ganham destagueferéncia de publicos jovens, por
agruparem e fornecerelimks de acesso de maneira rapida, sem que necesgenaef

tempo procurando na internet, que ai vem um moeatbesteira junto. No Face ja vem
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tudo ali, € s ir clicando®, conforme passagem registrada no caderno de cquepoarra

a resposta de um dos jovens quando questionadgueoprefere se informar diariamente
através doslinks compartilhados por amigos e paginas que acompdoinde) no
Facebook

Diante destas caracteristicas de consumo midiatigdal apresentadas pelos
sujeitos que faziam parte de nossa pesquisa, pessam necessidade de trabalhar e
compartilhar com os mesmamracteristicas de espacos de comunicacao digite
possuiam concepcodes alternativdssvinculando-se, portanto, das grandes midias e de
portais de noticias acessados por eles.

Propomos ao grupo que elegesse uma tematica dessgecomum a todos, para
que pudéssemos realizar uma dinamica de analisparativa destes espacos em conjunto.
De acordo com as caracteristicas educacionais fmgp tema eleito para analise foi a
abertura para as inscricoes do Enem, que inicianantdia 25 de maio de 2015. Para
muitos dos jovens, seria a primeira vez que iriaalizar as provas com vistas a participar
de processos seletivos as universidades publipagieulares do pais. Selecionado o tema,
propomos aos jovens que realizassem buscas nagnsabre noticias relacionas ao tema,
considerando apenas resultados que nédo fossemladonsuaos portais que comumente
acessavam. As dificuldades de encontrar portaisotieias alternativos que tratassem do
tema foram uma constatacdo interessante nessdoix@le pesquisa, revelando caréncias
e pouca profundidade no tratamento de temas degste das culturas populares juvenis,
como os processos de entrada e condi¢cdes de ameessino superior.

Chamamos atencao para o relato desenvolvido paldasmovens participantes da
pesquisa que, ao encontrar uma noticia que apuwara 0s processos de selecdo
ofertados pela proposta do Enem tinham possibilitad entrada de diferencas
socioculturais distintas nos espacos das univetegldrasileiras, convidava os demais
colegas a visualizarem a matéria na tela do seput@nor, apontando para a mesma e
sinalizando 6 tamanhd dela como algo diferenciado do até entéo ja egpeiado por ele
dentro dos espacos de comunicacao na internetpdaar para a extensa matéria o jovem
estava, na verdade, verificando que 0s espacosomheinécacdo na internet possuem
capacidades muito maiores de trabalho e aprofun@adeflexivo do que geralmente
utilizados pelos grandes portais de noticias. Aresa e 0 espanto da turma ao se deparar

34 Registro do caderno de campo 2015, fala de MaRessaltamos que as falas dos sujeitos trazidas par
este exercicio mantém suas expressdes tal quaisasstagdes feitas no caderno de campo, conservand
girias, modos de fala, simplificacdes e demaisreesue caracteristicas da linguagem popular juvenil
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com uma pagina que prosseguia para além do queistaizacdo rapida mostrava, nesse
sentido, que as experiéncias de comunica¢do as gqagovens estavam habituados em
suas cotidianidades ndo eram capazes de realizaimemos de tratamento e
problematizacéo dos temas de maneira aprofundada.

Uma das meninas da turma realizou outra constatmgaortante para a nossa
pesquisa ao comparar as matérias que abordavaritio das inscricdes do Enem de
maneira superficial a encontrada no segundo exerdie busca. Para ela, os grandes
portais de noticias ofereciam informa¢cdes muiteq@das umas as outras, diferenciando-
se apenas pelo tipo dayout de suas paginas e dedicando-se, segundo as pabtiara

jovem, a:

[...] falar o que tudo mundo fala, muda muito pouo@a de unsite pro outro.

Eu abri trédinks que oFace mostrou e as trés matérias diziam a mesma coisa.
Se a gente quiser saber um pouco mais sobre o Eonem, € que faz pra entrar,
se tem entrevista ou outra coisa, a gente nao ewhligar nenhum. Falta um
lugar assim, que tenha coisas pra gente ler (Regikt caderno de Campo,
2015, fala de Gabriela).

A patrtir das discussdes que realizamos junto a@ngneste encontro, percebemos
algumas caracteristicas de seu consumo e acessme&0s de comunicacdo digitais,
dificuldades que enfrentariamos em nosso percurgsiigativo, bem como, realizamos
apontamentos interessantes a pesquisa relativegadscapacidades criticas e avaliativas
diante dos espacos de comunicagdo na internetemeehtavam.

Compatrtilhando com algumas ideias de nossos auteéekos que trabalham a
perspectiva de que 0s sujeitos contemporaneos emnicacao sao ativos, reflexivos e
produtores de novos processos de comunicacao, i@speate dentro dos ambientes
digitais, pensamos que estes processos de apu@priacacdo sobre os meios de
comunicacao ndo se dao de maneira espontaneajeibsssisendo a partir da visualizagcéo
destas possibilidades por parte dos mesmos quamnpsde entre outras possibilidades,
oferecidas e disponibilizadas por processos educmativos como o desenvolvido por
esta pesquisa.

Este pensamento foi crucial para o planejamenteserdolvimento das demais
fases de nossa acao/intervencdo junto ao camponuistigacdo bem como dos
movimentos analiticos que realizamos sobre cadadestas intervencdes. Considerando
estes elementos, nosso segundo encontro com a, ttgalidado na semana seguinte ao

primeiro, tinha como objetiveematizar e realizar a criacdo do espaco digital log, o
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que foi realizado a partir de uma discusséo sobrgartancia da criagcdo de um espaco de
comunicacao na internet que servisse como locainaltivo & midia hegemadnica para os
jovens debaterem tematicas relevantes de suaslagedé que poderiam, inclusive, ser
compartilhadas com outras pessoas com interessesraom.

O encontro foi planejado de maneira que a retordaddguns elementos discutidos
no primeiro encontro e que tratavam sobre as @afatitas dos meios de comunicacao
digitais tradicionais e suas deficiéncias pudesakmentar a segunda parte da atividade
desse dia, na qual haviamos planejado a experigéentie criacdo dblog. A retomada
dos exercicios de reflexdo realizados na semamrgi@ntespertou o interesse dos jovens
ao questionarem as publicacbes acompanhadas godwelente a semana e que debatiam
0s rumos da educacao publica estadual no EstaBiod8rande do Sul.

Em meados daquele més o governo estadual, sob andondo Governador José
Ivo Sartori (PMDB), havia divulgado sua decisaocdear despesas das escolas publicas,
reduzindo e atrasando o repasse das verbas. N@sitos algumas noticias veiculadas na
época ja adiantavam o possivel atraso e parcelandestsalarios dos servidores publicos
estaduais, entre eles, os professores. Diante weciadacrise, a critica realizada pela
turma se baseava na falta de espaco nos meiosrdeimacao tradicionais para a escuta
das vozes dos sujeitos que talvez fossem os matadak pelo acontecimento: os
estudantes.

Para nossa pesquisa, este movimento autdbnomo tiea cei problematizacao
realizado pelos sujeitos foi produtivo; a partilked@udemos avistar a gestacdo de um olhar
mais atento e analitico para as producfes midgtittss meios de comunicagcdo que
acompanhavam cotidianamente. A busca por um eg@goativo aos meios tradicionais
de comunicacdo, no qual pudessem expressar suazdesf sobre temas que eram
relevantes em suas realidades, abriu espaco etjpeque nossa proposta de criacao e
manutencdo de urblog na internet fosse aceita de maneira produtivaspslgeitos
envolvidos na pesquisa.

A sequéncia de nossas atividades neste encontpafogéjada para que os jovens
experimentassem diferentes plataformas da inte&metofereciam servicos gratuitos de
hospedagem de blogs. Selecionamos duas platafooridés;dpress.cone oBlogger.com
organizando uma série de experimentacfes dentes dple deveriam ser feitas pelos

jovens.
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A partir da criacdo de um-reail/login que permitiu acesso a todos, 0s jovens
criaram dois blogsteste, um em cada plataforma, para que experigsarta as
caracteristicas, possibilidades e limites de cana e avaliassem qual proporcionava
elementos mais adequados paldog que criariam e manteriam.

As duas plataformas foram avaliadas pelos sujeitos aspectos relativos a:
condicbes de acesso; disponibilidadelajouts gratuitos (modelos, cores, temas, etc.);
compatibilidade com aparelhos méveis; processgsodeagem de textos, fotos e videos;
caracteristicas relacionadas a estes processdgja@des e dificuldades e linguagem da
plataforma. Ao final dos testes realizados nas gletaformas, colnemos as opinides dos
jovens sobre suas experiéncias dentro dos ambj@si@gando suas avaliagdes.

Os sujeitos néo tiveram dificuldades de navegaaspplataformas e de realizar
postagens em diferentes materiais (foto, videdp}er demonstraram saber manusear as
opcdes ofertadas por cada plataforma de maneiréo mapida. Nossa observacdo das
atividades de experimentacéo permitiu visualizéilitlades dos jovens em criar, recriar e
se movimentar de uma plataforma a outra, sem neess de nosso auxilio para
compreender as logicas de funcionamento blogs criados tanto ndNVordpress.com
guanto noBlogger.com Ao serem questionados sobre a escolha que fandra os dois
espacos, no entanto, os sujeitos foram enfaticosmar pela plataforma oferecida pelo
Blogger A linguagem mais aprimorada e sofisticada disgginho Wordpress.com
inclusive com algumas funcionalidades expressagstama lingua inglesa, dificultaram a
navegacdo e o0 entendimento mais rapido. Os jovegam&ntaram que, mMesmo
visualizando possibilidades tleyout mais avancadas na plataforiVardpress.conque se
aproximavam, segundo eles, de algumas caractedgstidistadas nas redes sociais digitais
que frequentavam, a linguagem e o0s processos deagpas disponibilizados no
Blogger.compermitiam com que se apropriassem das ferramelgpsnibilizadas pelo
mesmo de forma que se sentissem mais confiantagrphalhar naquele ambiente.

Pensamos que esta sensacdo de familiaridade pmpoita pela plataforma
Blogger.conse deve ao fato do mesmo ser um produi@alagleque, em sua trajetéria de
criacdo de multiplas plataformas de acesso grahatonternet, mantém caracteristicas,
processos de acesso e manuseio similares em todasloc assim, uma identidade
funcional, que acaba sendo apreendida pelos su@éananeira mais facilitada. Aliado a
isso, como bem pontuado pelas andlises realizaalaggpipo, algumas funcionalidades e

caracteristicas da outra plataforma testada séabas@ concepcdo de uma utilizacdo mais
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institucionalizada, fato que pode ser compreendidando se analisam o0s usos do
Wordpress.conpor grandes espacos de comunicacao na intermatteazando-se como
uma das plataformas mais utilizadas no mdhdo

ApoOs realizarem a opcdo de utilizacdo Blmgger.comcomo plataforma para
criagdo doblog, nosso encontro teve como finalidade, ainda, euds&io do nome que 0
blog criado pelos jovens levaria. Considerando elenseqtee ja haviamos discutido no
encontro anterior sobre os objetivos de criacdardeespaco alternativo de comunicacao
na internet, os jovens foram motivados a pensamsdque conseguissem exprimir o
sentido da construgdo do espaco de modo que o mpuuesse, de alguma forma,
simbolizar as caracteristicas do grupo, suas asigenotivagdes.

ApOs escutarmos as ideias de todos 0s jovens,aulmx as sugestdes de cada um
no quadro presente na sala de informatica e reatigaima votacdo. A sugestdo ganhadora
foi a que nomeava o blog como “Semeando ldeiasridcdo deste nome considerava o
proprio nome da Funda¢&emearcomo inspiracdo. Para os jovens, a ideia expressaa
palavrasemeandoemetia a tentativa de fazerem exprimir, naquegba@s por eles criado,
reflexdes que pudessem servir de estimulo reflepia@ outras pessoas que tivessem
acesso as suas publicacoes.

O processo de discussao e de decisdo do nome ripuelado adlog foi rico para
nossa pesquisa. Observamos nas posturas dos stggitativas autbnomas de busca pela
democratizacdo das decisfes a todos dentro docegpacestavam criando. Para nossos
processos de teor educomunicativo, as premissasocd&ticas, tanto em nossas
intervencdes quanto nas acdes realizadas pelo gdepasujeitos, eram centrais e
importantes para o desencadeamento e surgimerggptdessdes voltadas a cidadania. Ao
avistarmos nessas manifestacdes dos sujeitos das psocessOs estavam presentes,
pudemos ir construindo e planejando nossas proxofieieas de maneira a aproveitar e
estimular as caracteristicas do grupo, incentivapdsturas democraticas nas demais
decisdes que ainda seriam tomadas pelos jovengitegoldo, dessa maneira, que 0S
processos educomunicativos seguintes estivessene@eos por esta natureza.

Com o nome ddblog decidido, os jovens realizaram a criacdo do mesao
plataformaBlogger.com assim como votado e decidido por eles. Nossol mhggro da
dindmica decisoria do grupo foi de mediacdo, sere qecessitdssemos realizar

% Estima-se que atualmente quase 70% dos websitedosra partir de plataformas deftware livre
utilizem o Wordpress.com. Disponivel em: <https:fllordpress.org/>; Acesso em: 30 mai. 2015.
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interferéncias no  processo. Oblog foi criado sob o  dominio
<www.semeandoideiaspv.blogspot.com.br>. As letr@s” “adicionadas ao final do
dominio tinham relacdo com “Projeto Vencer”, none mlojeto no qual os jovens
participavam. Essa inclusdo foi necessaria a piatexisténcia de outkdog cujo dominio
utilizado ja era igual ao imaginado inicialmentéopgrupo.

Com oblog criado, a primeira decisdo tomada em conjuntospgleens foi a de
pensar como seriam gerenciados os elementos vidoiaspaco. Para otimizar o tempo, a
turma se dividiu em dois grupos, sendo que umdsponsavel pela busca goutse
suas opcoes, e o outro pela criacdo de um bajuedentificasse o blog e remetesse as
caracteristicas de contetdos que seriam veiculpdims mesmo. A partir das ideias e
concepcOes acerca didog previamente discutidas pelos sujeitoshamner que daria a
identificacdo visual ablog foi criado, conforme a figura 1, apresentada alisegbaixo
do banner, no lado direito, encontra-se outro elmee identificacdo do blog, criado
pelos jovens a partir de suas ideias iniciais sobrebjetivos de criacdo e manutengao do
blog. Trata-se do espac®tiem sou €y no qual os jovens explicitam quem séo, quais 0s
objetivos do blog e o que os leitores podem es@rarccompanhar as paginas do mesmo.
O conteudo deste espaco é o seguinte:

Somos uma turma do Projeto Vencer de 2015 da Fénd&emear. Criamos o
blog com o objetivo de aprender mais sobre a coragéb e de como gerir
nosso espaco de comunicacdo na internet. Nele vapostar nossos
aprendizados, temas de interesse, os resultadosfidams que trabalhamos,
bem como, nossas reflexdes sobre a comunicac@idadania. Os textos, fotos,

videos e outras producBes sdo produzidos por nde©OG SEMEANDO
IDEIAS, 2015).

Figura 1: Tela inicial doblog
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Disponivel em: < http://semeandoideiaspv.blogspat.br/>; Acesso em: 05 jan. 2016.
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Durante o processo de criagdo danner acompanhamos as dificuldades dos
sujeitos de trabalharem com o0s computadoressoéwares disponibilizados nas
dependéncias dGentro de Vivéncia Redentor&@om equipamentos antigos, o programa
disponibilizado para edicdo de imagens era muitpks, ndo comportando as
necessidades de trabalho avistadas pelos jovelasagadicdo das imagens que iriam
compor o banner. Apesar da resisténcia em utiizoftwaredisponivel e das condi¢des
restritas que o mesmo ofertava em relacdo ao prdinhat criado, os processos de criacao
e publicacdo dobanner foram realizados de maneira comprometida, utitivaras
ferramentas disponiveis da melhor forma encontrada.

O processo de concepcao e criagdo da imagebaxoer possibilitou avistar nas
capacidades de trabalho técnico/criativo das joamdidades fortemente desenvolvidas,
a partir do entendimento de que seus conhecimentosanuseio dsoftwaresde espacos
de publicacdo de contetudos na internet e até memmooncepc¢des visuais abstratas
ultrapassavam nossas expectativas iniciais, superas espacos, ambientes e ferramentas
disponiveis. Colocava-se naquele momento a nossguiga, entdo, o desafio de
maximizar suas capacidades técnico-operativas ewdupdes criativas e reflexivas,
incentivando a utilizacdo de suas habilidades aadades para a producdo de contetdos
no blog criado.

Percebemos, ao longo da dinamica desenvolvidaaelatrturma, sujeitos cujas
caracteristicas organizativas se destacavam, sendEsponsaveis por gerir a formacéo de
grupos e contribuir na organizacdo do tempo. Aipddste momento, comegcamos a
observar com atencdo suas posturas e a forma cemdemais sujeitos acompanhavam
suas atividades e decisfes. Pelos menos doisosuggitmanifestaram com caracteristicas
de lideranca dentro do grupo, Gabriela e Ti#agBuas posturas em relagdo a divisdo de
tarefas dentro do grupo e a organizacédo das acSeem tomadas pelos demais sujeitos
demonstravam que detinham capacidades dialégicasndalvidas, e que elas eram
fundamentais dentro dos processos estabelecidogsai@mais membros do grupo.

Nossa atencdo se voltou a estes dois sujeitostia grarvisualizacdo de como os
papeis de lideranca desempenhados pelos mesmas daenturma eram realizados, no
sentido de estimular as decisdes e iniciativastgo@avam e que tinham como natureza o

didlogo, bem como, acompanhar decisées que podegartomadas por eles de maneira

% Como argumentado no capitulo metodoldgico, os soutiizados nos movimentos analiticos foram
conferidos ficticiamente a todos sujeitos que &ineiparte de nossa pesquisa, preservando suas atkrgi
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autoritaria, sem deixar espaco para o debate couteomis colegas. Nossa concepgao
educomunicativa reconhece que dentro de processp®alaticos para a criagdo e
gerenciamento de espacos de comunicacéo, o apargointe liderancas é um movimento
caracteristico da propria natureza organizativaess#ria aos sujeitos. No entanto, como
pesquisadores e medidores dos processos e suasaisacompreendemos a necessidade
de olhar atentamente para estas liderancas, gatarmjue se baseassem no diadlogo e na
democratizacdo das decisbes tomadas, de maneirao aoprimir vozes e posturas
contrarias e que poderiam ser problematizadorasiectos interessantes dentro do grupo.

Enquanto acompanhavamos as dinamicas organizadssdizadas pelos sujeitos
procuramos, nestes primeiros encontros, nos mantea posicdo de observacdo, dando
espaco para que os sujeitos se organizassem easdenidas demandas surgidas a partir
dos processos desencadeados e observando, de anatenta, suas posturas e
caracteristicas. Com isso, queriamos conhecer mekcsujeitos individualmente e o
grupo, aprendendo como se relacionavam e negociaasndecisbes que estavam
incumbidos de tomar. Optamos por esta posturaalmc entender que, por se conhecerem
desde outros ambientes — escolar, de bairro e sigambém, de trabalho — os jovens ja
apresentaram relacdes de familiaridade e confiamggayuistados ao longo dos meses ou
anos em que se conheciam. Também, por considesan@gsa entrada ao campo era de
iniciativa intervencionista e, por isso, as decsééormas como conduziriamos as oficinas
educomunicativas deveriam estar relacionadas ca@ctxs das realidades dos sujeitos,
vinculadas estreitamente com seus cotidianos, pa@ pudéssemos ter acesso a
problematicas de seus entornos concretos, comsviéstaromogcdo de debates sobre a
cidadania relacionadas a elas. Por ultimo, nosstugondo invasiva e ndo autoritéria
procurava, desde o inicio, apresentar ao grupotmaza das atividades que estdvamos
propondo desenvolver, no sentido de que as dedisédkzadas dentro de nossas atividades
nao seriam tomadas somente pelo professor (pedquisaas sim em conjunto com a
turma e que as atividades desenvolvidas teriamoweng, sujeitos participantes da
pesquisa, como protagonistas. Assim, esperavanmssra uma relacao diferenciada com
0 grupo, no sentido de que pudessem avistar nasndias das oficinas desenvolvidas
aspectos diferenciados aos comumente experienciaolo®les na escola, procurando
romper com as légicas da chamadacacao bancariéFREIRE, 1985).

No processo de estabelecimento de uma relacdoohtaizada com os sujeitos

participantes da pesquisa, conseguimos avistdcio ide relagcdes comunicativas baseadas
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no principio da igualdade, nas quais os sujeitostaxam na figura do professor
(pesquisador) alguém em gquem podiam confiar duveasficuldades, sem que estes
elementos fossem consideramos a partir de critéwafiativos. Também, a partir desse
principio igualitario, esperdvamos proporcionar afigeitos uma experiéncia de
educomunicacdo na qual avistassem suas particjpagd® movimentos essenciais para o
aproveitamento das oficinas realizadas e para mndigados gerados, de modo que 0s
conhecimentos desenvolvidos ndo estariam alicescadmente nas propostas e materiais
trazidos pelo professor (pesquisador), mas tamhEsysaberes que 0s sujeitos dispunham
histdrica e culturalmente, que deveriam ser postosatividade entonjuntocom 0s
saberes do pesquisador.

Com a criacdo ddvanner de identificacdo ddlog e da escolha dos demais
elementos visuais que iriam compor sua identidasleal; como a escolha dayout tema
e das cores do mesmo, finalizamos nossa atividadplathejada para aquele encontro,
propondo que 0s jovens pensassem em qual selim@inartematica da atividade realizada
dentro do mesmo. A ideia era a de que os jovensgsedh conversar entre si durante a
semana, pensando e decidindo qual seria 0 temateleedse para debate e posterior
realizacdo de producgéo dentro lnlog. Nossa ideia inicial era a de que, aproximados por
seus convivios cotidianos na escola, no bairrondéan nas relagdes de trabalho, os jovens
poderiam estabelecer conversas e discussfes sobgmaticas relevantes para produgao
no blog também fora das dependénciastimtro de Vivéncia Redentoeado ambiente de
nossas oficinas educomunicativas. Esse aspectoipaee revelador de que as dinamicas
das interacOes destes sujeitos ocorriam, tambéra, dos espacos institucionalizados,
mostrando que as problematicas de seus cotidiarpse -€epois seriam convertidas em
tematicas de producdes mdog — eram fruto de discussbes perpassadas por désren
contextos que, por sua vez, estabeleciam marcéssrnesnaticas, originando angulacoes,
reflexdes e producdes permeadas por estas distiedisacoes.

Esta ideia viria a ser confirmada em nosso préx@mmontro com o grupo, ho qual
planejamos iniciar os debates e producdes patago Como ainda estavamos conhecendo
0 grupo de jovens participantes da pesquisa, p@saue a primeira producdo dos
mesmos dentro dblog deveria ser realizada de forma mais simplificaatservando as
dindmicas organizativas, 0s processos de discussas negociacdes realizadas pelos

sujeitos. Desse modo, propomos ao grupo fazermaepa producéo dentro dalog em
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formato de texto, que poderia conter outros eleosergara ilustragcdo da tematica
desenvolvida, como videos e fotos, ou outros persspelos jovens.

Essa estratégia foi pensada, também, para que c&s#senos as capacidades de
expressao escrita dos sujeitos, que até entdodeaconhecidas por noés. Entendemos que
a partir da visualizagdo das habilidades dos jownsse expressar através da palavra
escrita, poderiamos conhecer um pouco mais sobscspacidades criativas e reflexivas,
e gquais seriam 0s aspectos que poderiam ser teglosllpor nGs em nossos movimentos de
intervencao posteriores, com o objetivo de aprimsuas capacidades e habilidades, néao
somente em expressodes textuais, mas também ens éutmatos mais sofisticados e com
0S quais os jovens poderiam ser menos familiarezado

Ao explicarmos ao grupo nossas motivacdes na pr@pds que a primeira
producao fosse realizada no formato de texto, astsg respostas positivas e negativas a
respeito. Para os jovens, a ideia de se expressarefarmato escrito estava muito ligada
aos movimentos avaliativos relacionados as ati@gascolares. Suas posturas diante do
desafio de expressar em um texto elementos probisdares de determinada tematica se
justificavam por distintos fatores. O primeiro @staelacionado a pouca cultura e habito
de leitura que quase todos sujeitos formadores rdpoginvestigado detinham. Como
levantado em nosso movimento de pesquisa expl@atrgrande maioria dos jovens
afirmou quase nao ler, o que faziam somente deseslididaticos oferecidos por suas
escolas. Os que responderam ler tinham suas kitwireculadas a séries televisivas
estadunidenses e que pouco problematizavam elesnesttcioculturais das culturas
populares juvenis brasileiras. Desse modo, ascpgrtde expressao escrita estavam
desfavorecidas pelo fraco conhecimento e escadtaacliteraria da turma dificultada,
inclusive, por ambientes escolares e profissiogais ndo forneciam subsidios para o
incremento dos habitos de leitura dos sujeitose@uisdo fator de justificativa apontada
pelos jovens em ndo se sentirem a vontade parxkgwale expressdo escrita estava
vinculado as expectativas e aos anseios desenwslhdth relacdo as nossas oficinas de
aprender a utilizar novos meios e formatos de caragéo, especialmente os
experenciados em suas atividades proporcionadas petios de comunicacao digital,
entre eles a utilizacdo da fotografia e do audialisEsse momento de negociacao de qual
seria a abordagem comunicativa em nossa primendupéo ndlog foi importante para

nossa pesquisa, a partir do momento em que pudessasar as vozes e expectativas dos
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sujeitos diante dos aprendizados que esperavamnvidger com nossas oficinas
educomunicativas.

Compreendemos, com esse movimento, que haviam snairgindas das culturas
midiaticas e do cotidiano dos sujeitos que faziartepde nossa pesquisa e que, assim
como argumentado por Reguillo (2007), Pais (20Bb)yelli e Freire Filho (2008), essas
marcas se relacionavam com as experiéncias masditiformacionais com as quais estes
sujeitos haviam convivido e se constituido ao lowgs anos. Para estes autores, as
culturas juvenis contemporaneas possuem marcastaiistprovocadas por uma exposi¢cao
e convivio aproximado com os meios de comunicapadjcularmente pela expanséo
sistémica dos processos de comunicagao configupedosambiente digital. Neste sentido,
as vivéncias cotidianas juvenis passaram, ao ldogempo, a naturalizar a convivéncia e
permanéncia de suas relacdes, interacdes e treca® @los ambientes digitais, como as
participacbes em grupos de jogmsline a formacédo de grupos em espagos digitais de
comunicacao para o convivio e de tribos, o compartiento de imagens, videos e demais
informacdes formadoras das identidades juvenis, etc

Com isso, a formacdo de suas competéncias midiatcacomunicacionais
ultrapassaram as necessidades avistadas para ess&@rescrita, por exemplo. Dentro
deste ambito, producdes realizadas em formatogaisxseriam compreendidas por estes
sujeitos como ultrapassadas, pouco dinamicas eatrativas, ainda que suas proprias
capacidades de expressdo textual revelassem Ggontomo veremos mais adiante. A
nossa intervencao coube o desafio de motivar @stesija realizar producdes a partir do
trabalho da palavra escrita, desconstruindo a ideigue producdes desta natureza nao
poderiam ser atrativas nem conter elementos avmtimovadores e capazes de exprimir as
identidades juvenis dos sujeitos. Neste sentidgumaentamos também sobre o
aparecimento de expressdes escritas nos mais abviEngnatos comunicativos, como 0s
roteiros para radio, televisdo e cinema, sem oss qagarealizacbes destas naturezas néo
seriam possiveis. Diante de nossos argumentos,upo gaceitou nossa proposta de
producao para blog, que discutiria a teméatica elencada e problenddipelos jovens.

Dando sequéncia as atividades planejadas para eagrelontro, 0s jovens
trouxeram a tematica que haviam pensado duranéenarg para ser refletida e debatida
em conjunto, e sobre a qual fariam uma produc¢éa @hlog. Aproveitando as discussdes
que realizaram em nosSsOs primeiros encontros, matwtecidiu realizar uma postagem

relacionada a abertura das inscricdbes de Enem. riReasa investigacdo, mais do que
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discutir a tematica eleita pelos sujeitos, inteaetehater as observacdes realizadas sobre a
dindmica estabelecida dentro do grupo para estdupéiom. Novamente observamos o
aparecimento de duas liderancas dentro do grupapastas pelos mesmos sujeitos que ja
haviamos destacado. Durante esta atividade, ospdmsiseram que a turma se dividisse
em dois grupos, sendo que o primeiro seria encicegle realizar pesquisas sobre a
tematica escolhida, para depois redigir o textoa paublicacdo ndlog, enquanto o
segundo se encarregaria de realizar a revisaorafitway bem como, de publicar o trabalho
dentro do ambiente daolog. Percebemos na organizacdo dos grupos uma predcugde
que a publicacéo realizada ndo contivesse erresaéa ou digitacdo, demonstrando que
o dominio relativo a técnicas de redacédo de tefmesentava dificuldades para os jovens.
Divididos espacialmente dentro do laboratério derméatica, os dois grupos conflitavam
em relacdo a como fariam a abordagem da tematicaigupo argumentava que a
publicacdo deveria seguir os padrdoes dos textoBcpdbs nos meios de comunicacdo
tradicionais tal como avistavam diariamente nafrad que liam, enquanto o outro, que
continha os dois sujeitos até entdo destacados daieoes — Gabriela e Tiago —
argumentava que a publicacdo deveria conter elesmeatd reflexdo, ndo seguindo as
l6gicas e ordens de escrita avistadas em osifese redes sociais digitais.

Mais tarde, ao confrontarmos Gabriela e Tiago sofwas argumentacoes,
compreendemos algumas caracteristicas escolaredoifbgjue acabavam apresentando
marcas dentro de seus pontos de vista para a pgdticndblog. Ambos eram estudantes
do segundo ano do ensino meédio e, portanto, javastafamiliarizados com uma
abordagem escrita relacionada ao estudo e a atiea redacdes de natureza
argumentativa dentro de suas escolas. Para efgs;ossde comunicagcdo que detinham
algum tipo de objetivo diferenciado deveriam comgiblicacbes que levassem as ideias e
0s argumentos dos autores, distanciando-se decpoddis que tinham carater meramente
informacional ou, segundo Tiagal€' prestacao de servito

Visualizamos, nas falas destes dois sujeitos, salmmmunicacionais e midiaticos
desenvolvidos, capazes de identificar elementosrdamentacdo dentro dos canais e
espacos de comunicacdo que consumiam diariamearte.nBssa pesquisa, a presenca de
sujeitos como Gabriela e Tiago dentro do grand@@monfigurava um espaco para o
exercicio de nossas oficinas educomunicativaslegido, a partir do entendimento de
que os dois eram sujeitos dotados de autonomiaerengamento dos processos e cujas

liderancas e argumentacdes eram aceitas e escyieldasdemais colegas. Aproveitar as
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vozes dos dois seria, entdo, elemento fundameatal @ problematizacdo de temas que
seriam debatidos em oficinas posteriores.

ApoOs a finalizacdo do exercicio de postagemblom, retomamos com 0 grupo
algumas questbes que serviriam para sabermos dogos haviam pensado sobre a
dindmica proposta, as dificuldades, perspectivadim@micas futuras, os pontos a serem
melhorados e demais pontuacdes. As falas dos joexetaram que a organizacdo da
dindmica de forma a permitir que se organizassegerissem as atividades livremente,
sem nossa interferéncia constante, permitiam quabalttassem de forma mais
comprometida, diferentemente dos movimentos expe@os por eles em disciplinas
escolares.

Destacaram-se, também, as possibilidades de didesivarefas de acordo com as
preferéncias de trabalho de cada sujeito. Para udat@vem participante de nossa
pesquisa, mesmo ainda sendo estudantes, os jo&eosnhpecem em quais atividades
possuem maiores capacidades e facilidades e, smrpseder definir as responsabilidades
assumidas dentro das dinamicas permitia que eksmEenhassem as funcdes acordadas
com o grande grupo de maneira mais empenhada. &eg@le, ‘A gente sabe no que é
bom. A gente sabe também quando tem um colega apa¢hér do que a gente. Entao, é
melhor quando nds podemos nos organizar sozinkasngnguém dizendo o que cada um
vai fazer.

Sobre o contetido publicatipos jovens novamente discordaram da abordagem a
ser realizada. O grupo formado, entre outros, @lri@la e Tiago, defendeu a ideia de que
as proximas publicagfes realizadastoy deveriam ser feitas com carater argumentativo,
levando consigo as opinides e reflexbes da turnant® do impasse provocado e das
discussbes que se iniciaram a partir dele, propaesgzar uma votacdo. A proposta de
publicacdo de textos argumentativos foi a vencedmwa7 votos a 3. Desse modo, ficou
acordado que as préximas publicacbes realizadagexim e em outros formatos seriam
feitas a partir de abordagens argumentativas.

Esta decisdo tomada pela turma foi essencial demdronossa proposta de
acaol/intervencdo. Dentro das abordagens educorcioness que planejavamos
desenvolver junto aos jovens, a tomada da palaparta da exposicdo de argumentos e
de posicdes expressas a partir de reflexdes rdazpelos sujeitos era concebida como

87 Disponivel em http://semeandoideiaspv.blogspot.bo2015/05/abriram-as-inscricoes-para-o-enem-
2015.html>; Acesso em: 05 jan. 2016.



229

parte importante para os processos de tomada deciéooia e de despertar para o
exercicio da cidadania comunicativa, dialogando esrargumentacfes de Cortina (2005),
Peruzzo (2012), Boaventura de Sousa Santos (2008).

Ao visualizarmos um cenario de intervencdo no @sakujeitos participantes ja
comecavam a se organizar de maneira autdbnoma e cogioa, no sentido de
problematizar suas produ¢cdes comunicacionais deind@aa pensar seus papeis enquanto
sujeitos comunicantes, voltamos nosso olhar e ppag@o para outros elementos que
necessitariam de planejamento e de cuidado mefidolopara 0S processos
educomunicativos seguintes. Como ja relatamos, ¥insurgimento de dois sujeitos cujas
caracteristicas de lideranca se destacavam deatgrupho; desse modo, pensamos que
seria mais produtivo para o grupo como um todonsdgoa pudessem compartilhar com os
demais colegas seus saberes e competéncias. Asgonmms aos dois, separadamente da
turma, que se dividissem nas tarefas que seriamndelvidas nos demais encontros,
argumentando da importancia de seus papeis nalsemgi construir conhecimentos em
conjunto com os demais colegas. Ao explicarmos asosxpectativas diante de tal
movimentac&o, 0s sujeitos aceitaram a propostazocdando em realizarem as oficinas
sequentes separadamente um do outro.

Como explicitamos no capitulo metodologico, maipeesicamente no item
destinado a descrever comlanejamos Nnossos movimentos de agdo/interveng@ampo
de pesquisa, nosso proximo encontro com 0s joviehs tomo objetivo dnicio da
problematizacéo da fotografidessa deciséo foi tomada em conjunto com o0s ssjajue
expressaram sua vontade e motivacao em se aproo@sig tipo de construgdo midiatica.

A temética da oficina educomunicativa desenvolwidda como centralidade a
problematizacédo da fotografia dentro dos procedsaomunicacado. Ao trabalharmos essa
abordagem comunicacional, estavamos também atemdamdpedido dos jovens, que
atribuiam a fotografia um papel e uma importaneati dos processos de comunicacao.
Planejamos a oficina em dois movimentos distintoprimeiro, de teor mais expositivo,
tinha como objetivo apresentar aos sujeitos unexpreétacdo de como a imagem foi um
elemento importante para a manutencdo da memaidaheéstoria ao longo de milhares de
anos, desde que foi inventada até suas utilizagaéesrecentes.

Como ja conheciamos certas caracteristicas priscfiss sujeitos formadores do
grupo, a partir de nossos movimentos de pesquipbbraxoria, de nossas observacoes

guiadas e, também, dos contatos e interacoes kestialos desde nossas primeiras entradas
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ao campo e até as primeiras oficinas educomunésatsabiamos que trazer para o debate
a fotografia necessitaria problematizar elementysnddores dos contextos e cenarios
cotidianos dos jovens. Nesse sentido, nossa pmoplanejamento da oficina, em seu
primeiro momento, consistia numa retomada de aspechportantes da historia da
imagem, iniciando desde as pinturas rupestres,apdssaos autorretratos pintados e
chegando até as producdes de autorretratos remdizaplartir de equipamentos eletrénicos,
ou selfies como popularmente sdo conhecidas ndo s6 nasasujtivenis, mas nas culturas
midiatizadas e digitalmente habilitadas como unotddossa construcédo e planejamento
pedagogico sobre as oficinas de fotografia utilizzamo material de suporte as
argumentacoes e pensamentos de Susan Sontagassani sua obra “Sobre fotografia”.

Com essa retomada de aspectos da fotografia eqpeptva historica e a partir de
sua problematizacdo contemporanea, tinhamos conpetivobdebater com os jovens a
importancia das imagens — e mais recentemente alagrdfias — como recortes
formadores de narrativas sobre o tempo e sobreragdes de vida ao redor do mundo.
Em termos de debate acerca da cidadania, preteosiimaibalhar com os sujeitos nocdes
de que as fotografias poderiam ser instrumentesdssantes de um narrar reivindicatorio,
e que suas utilizacbes contemporaneas, em muitades! a manifestacées estéticas, nao
aproveitavam a riqueza e as potencialidades gedipstde abordagem poderia oferecer.

O trabalho expositivo realizado junto a turma feirpeado por inimeras perguntas,
algumas de natureza técnica mas que nao encoboirdestaque dado pelos jovens as
aberturas possibilitadas a partir deste olhar nasto temporalmente sobrelastoria por
trds da selfie Esta expressado é titulo, inclusive, da produggtexiva realizada pelos
jovens para dlog. Nela® podemos acompanhar um desenvolvimento das capasida
expressivas dos sujeitos, se compararmos o0 contdddexto publicado em relacdo a
primeira postagem realizada dentro lwog. Evidentemente, a producao desta postagem
nao foi realizada pelos sujeitos no mesmo encorjuey foi dedicado totalmente a
exposicao que preparamos sobre o assunto e, postente, ao debate com 0s jovens em
sala de aula.

O processo de producédo desta postagem foi realimdemana seguinte, conforme
haviamos planejado. Para a producdo deste mategalipo novamente se organizou em

duas equipes, uma incumbida de realizar a pesdqagsanagens que seriam utilizadas para

%8 Disponivel em: <http://semeandoideiaspv.blogspat.br/2015/07/da-pintura-fotografia-historia-por-
tras.html>; Acesso em: 05 jan. 2016.
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ilustrar o texto, a outra dedicada a pensar e @&ngedrer 0s argumentos a serem
expressos. Nessa producédo, os dois sujeitos apsnpent ndés como lideres trabalharam
em equipes separadas, o0 que permitiu que ambasvesseim um equilibrio em relacéo
aos processos de producao desenvolvidos.

Percebemos que, ao administrar o trabalho em sotowetivas, 0s sujeitos
comecavam a visualizar na gestdo e manutencaablalip coletivo formas de debater,
repensar e conhecer elementos e tematicas novamtia ge outros processos, hao
experenciados nas atividades curriculares de so#dianidades. A finalizacdo da
producdo do texto paraldog sobre a teméatica debatida e a leitura coletivandemo, a
partir de um olhar avaliativo, foi um elemento fdader para o grupo. As expectativas dos
mesmos sobre a qualidade de suas producdes pgaog ado consideravam que seriam
capazes de fabricar um material tdo rico, orgaoizad esteticamente atrativo
desconstruindo, inclusive, suas premissas inigjaéviam em elementos textuais formas
narrativas pouco atrativas e desinteressantes.

Para nossa investigacao, acompanhar o desenvolaineen aprimoramento das
capacidades comunicativas, coletivas, de negogiag#ivas, midiaticas e expressivas
dos sujeitos revelou que nossos movimentos e @osesducomunicativos estavam
caminhando no sentido questionador e problematizeslocebido, no sentido de serem,
para as préximas intervencoes, capazes de despesgaujeitos elementos para o debate
acerca de questdes relacionadas com a cidadania.

Com o intuito de fornecermos elementos concretoa gae os jovens pudessem
pensar o lugar e a importancia da fotografia patBs@issdo de tematicas contemporaneas,
organizamos nossa proxima oficina educomunicataesfotografia a partir da discussao
das obras de dois fotografos cujos trabalhos fardimentes dentro da area, gerando e
possibilitando discussoes, inclusive, sobre temasulados a problematicas cidadas ao
redor do mundo. Nossa oficina trabalhou, desta me@na exposicdo e o debate das
fotografias de Kevin Carter e de Sebastido Salg@dprimeiro fotojornalista teve como
fotografia mais conhecida a que traz o recorterda crianca sudanesa que morre de fome
enquanto um abutre aguarda sua morte para, possivel, ataca-la. Esta fotografia foi
ganhadora de um prémio Pulitzer, em 1993, e tambéspertou um debate sobre a
presenca e o papel do fotojornalista naquele agndeispertando interesse em relacéo as
condicbes de vida no Suddo naquela época. Aléna detigrafia, trouxemos para a

atividade em sala de aula outras obras de Carteradgm do Sudao, registrou momentos
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terriveis de fome e miséria no continente africancjuindo questdes relacionadas a
segregacao racial em seu pais de origem, a Afd@udl

Sobre as obras de Sebastido Salgado, decidimoar tpara discussdo com 0s
jovens as fotografias realizadas dentro do projetdivro intitulado “O berco da
desigualdade”, de 2005. Nele, o fotografo abordemehtos referentes as crises
enfrentadas no campo da educacdo em diferente=dadeis, denunciando a precariedade
das escolas e de suas condi¢cdes de ensino, adadeslide vida de professores mal
remunerados e sem condicdes minimas de exerceram tebalhos, as condicbes
excludentes as quais milhares de criancas e adalescestavam submetidos diariamente.

A dindmica da oficina trabalhada com os jovens istiasna apresentacdo das
fotografias, seus titulos e contextos mais geedisndo espaco para a discussdo e debate
com a turma. Algumas das fotografias de Carterggneconhecidas pelo grupo, o que
possibilitou que véarios questionamentos fossenizadds sobre o papel do fotojornalista
como sujeito dentro do cenario em que fotografeasléotografias de Sebastido Salgado
eram desconhecidas da turma, causando maior isgeeesuriosidade sobre o trabalho e
vida do fotografo brasileiro.

Dentro das discussfes levantadas pelas fotografi@gdas ao encontro, uma
passagem em nosso caderno de campo ressalta anpatibh¢cdo realizada por Eduardo,
Diego e Tais, sujeitos que até entdo nao tinhanacko suas vozes dentro das demais
discussoes ja realizadas. O trio de jovens levambodebate a questdo contextual na qual a
comunicacao jornalistica se encontrava nas déckd®880 a 1990, periodo no qual Kevin
Carter havia realizado suas fotografias mais emdttieas. Para os jovens, as condi¢des de
veiculagdo das fotografias, realizadas essenciaégmem jornais e revistas impressas,
diminuiam a capacidade de circulacao e de acesskeitlres as mesmas, centralizando os
processos de recepcao a determinados locais extmmtde consumo midiatico. Nas
palavras deles st essas fotos tivessem sido feitas agora, conbbakelnstagram e tudo
mais, muita gente teria se mexido pra ajudar ess@ncas. As ideias dos jovens
expressas nestas palavras revelam que seus coehexsnsobre a comunicacao realizada
nas esferas digitais, sobretudo pelas plataforraasyddias sociais, sdo multiplicadoras e
potencializadoras dos processos de circulacdo eptiecclade dos sujeitos, que, em
condi¢cOes renovadas de recepc¢ao, a partir de istaadhios comunicativos/cidadassbre

a comunicacdo, sao capazes de realizar mobilizagéesatureza concreto-simbdlicas,
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assim como remontam Castells (2011; 2013), MogkfiiZ) e Cortina (2005) e outros
autores tedricos com os quais dialogamos.

A argumentacado levantada pelo trio foi acompantiedapinides que ressaltavam
as potencialidades das midias sociais em fazerla@ironagens de teor cidadao, ainda que
0S jovens ndo expressassem a terminologia da cidagaopriamente. Campanhas de
conscientizacéo, correntes de pedido de contribaicdoacdes e outros tipos de ajuda,
propagandas veiculadas em outros contextos e gavam de temas sociais
diferentemente do cenario brasileiro, foram exesptazidos para o debate. Do mesmo
modo, enquanto o trio fazia estas colocagfes, @atrte da turma discutia que as midias
digitais ndo circulavam conteddos somente destarem sendo, majoritariamente,
produtos textuais e audiovisuais destinados aetenmimento.

Compreendemos nas falas dos sujeitos o conhecintentque a comunicacao
contemporanea, e suas utilizagcbes nas esferasisligiodem ser espacgos e formas de
construir informagdes e conhecimentos em multiplrgidos. Enquanto expressavam que
a circulacdo de campanhas de teor cidaddo € palieadia pelas redes digitais de
comunicacdo, da mesma maneira 0S jovens compreengiiee podem fazer circular
contetdos de pouca problematizacdo e preocupagdio aso esferas sociais, restritos
somente a propagacao de entretenimento. A cridicatimida pelos jovens contava com o
relato do que avistavam e geralmente acessavamrdenrte a partir de suas redes sociais
digitais: paginas de humor/piadas, videos comicosntagens de fotografias com
celebridades, recortes e montagens de produtoswesuthis diversos, entre outros. No
entendimento expresso pelos dos sujeitos, as red@ais digitais comd-acebook,
Twitter, Instagrame outras detinham como caracteristica principaéntretenimento,
deixando como secundarias suas potencialidadesluled sobre tematicas de interesse
social comum.

Avistando a natureza da discussao que se inicE@AOMOS acrescentar ao debate
a identificacdo das caracteristicas de construgdouch blog na internet e suas
justificativas, na medida em que ele ndo se claasd especificamente como uma rede
social, como as utilizadas pelos sujeitos diaridmanas que estava presente no universo
da internet possuindo, deste modo, mesmas podailiéls similares de circulagdo, como
argumentado pelos jovens.

O debate desenvolvido pelos jovens a partir dainmastrou que suas concepcgoes

expressas sobre a comunicagcdo realizada na interaed de que este universo era
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segregado, possuindo locais especificamente caractes a comportar determinadas
tematicas. Enquanto as redes sociais eram locesopaonsumo e compartilhamento de
entretenimento, de aproximacdo e reconhecimentosdgtos com outros membros de
seus grupos, de formacédo de suas identidadesp@ssdambientes da internet, colylogs

e sitesde comunicacdo eram compreendidos como locais pogalucdes deveriam conter
algum tipo de motivagdo, intencdo e conteudo quempvessem e fornecessem
conhecimento as pessoas que 0s acessavam.

A partir disto, perguntamos diretamente ao grupo os®log que estavam
construindo poderia ser mudado do lugar e criadnandas plataformas das redes sociais
digitais. As respostas foram enfaticamente negativBlinguém quer ler textdo no
Facebook, diziam. Ou ainda: Se a gente usar o Instagram, ndo vai poder teotextas
ferramentas de reproducédo de videos sdo muito ruirjs Os filtros pras fotos até sao
interessantes, mas isso a gente pode fazer emsoptogramas tambémndemonstrando
conhecimento técnico destas plataformas, de spasidades e limitacdes. Sobre o debate
das possibilidades de comunicacdo cidada, noseg#en a respostaNbs poderiamos
fazer uma pagina no Face, tem varias. Mas ela ssbianais uma. Acho que se a gente
quer aprender alguma coisa nova, e que possa devaigito fazer a diferenca pra quem
|&, tem que ser fora das redes sociais

As discussodes iniciadas ainda na apresentacaoottagédfias de Kevin Carter se
estenderam e renderam movimentos de aproximac&ocerdpreensédo relacionados aos
conhecimentos sobre as comunicacdes digitais queujetos ja tinham construido ao
longo de suas trajetorias com estas midias. Proigseg com nossa oficina a partir da
exposicao das fotografias de Sebastido Salgadoretptavam as condigdes de ensino de
ambientes escolares ao redor do mundo, problemdbzaguestdes de péssima
infraestrutura, violéncia, pobreza e segregacaialsoc

O impacto causado pelas imagens das fotografi&altdo nos jovens foi sendo
revelado na medida em que suas expressoes fasiaiffcando cada vez mais apreensivas,
envoltas em guestionamentos do tipoorho alguém consegue aprender alguma coisa
num lugar desse8? observacdes comea “a gente ainda reclama da nossa estdls
relatos realizados por nés no caderno de campamstoem o cenario de apreensdo no
qual a turma se via diante daqueles recortes faficgs. Um sentimento de comocgao
envolvia a turma, que questionava os processosgircefotografados e ao mesmo tempo

se questionava, repensando suas posturas e foer@s/dlvimento com os ambientes de



235

educacdo frequentados. A nossa discussdo, maisedafetar os sujeitos com a exibigéo
das imagens, interessava trazer para o debateéax@alidades que a fotografia detinha de
provocar emocgdes, sentimentos, sensacdes e o Uisgukegem e das técnicas envolvidas
por tras do processo fotografico para trazer adsiqns olhares diferenciados sobre as
realidades, que pudessem expressar suas problamatic

O planejamento de levar para a discussdo fotografies dois fotografos
selecionados rendeu discussfes importantes paghatedda fotografia como instrumento
de expressdo das realidades socioculturais distin@bservamos nas discussoes
desencadeadas dentro da turma outros passos nohcada descoberta e da conquista
cidada através da comunicacdo, ainda que lentadatjyramente. Ao final da atividade
daquele encontro, solicitamos aos jovens que fressa partir de seusmartphones,
fotografias de elementos que julgavam interessargklesionada as suas rotinas cotidianas.
Esta solicitagdo tinha como objetivo a utilizacdas dotografias dos jovens para a
construcdo da nossa préxima oficina, que se reaizea semana seguinte. As fotos
deveriam ser enviadas para nos por e-mail até mtagfgira, um dia antes de nosso
encontro regular, na sexta-feira.

Deste modo, nosso préximo encontro manteve comoatiesn central a
problematizagéo da fotografia dentro dos ambieoctesunicacionais. Organizamos essa
oficina educomunicativa de modo que ela contiveslEsmentos de entrada para a
construcdo doolhar fotograficonos sujeitos. Recorremos a nossos conhecimentos em
fotografia obtidos durante a formac&o superior @mnglismo, e especialmente pela
construcdo reflexiva contida em Sontag (1983), parsstruir um material didatico que
trabalhava elementos como o enquadramento, a agliiz de luz e sombras, o
funcionamento das maquinas fotograficas e suadelagm a estrutura biologica do olho
humano, desde as maquinas e processos fotograinaddgicos até os digitais. A ideia
consistiu em utilizar as proprias fotografias dosens como exemplos para pensar
enquadramentos, intensdes comunicacionais do #&dtjgrcontextos fotografados, e
condicOes para fotografar em diferentes tipos de lu

Na primeira parte do encontro, trouxemos algumasgfafias de autoria propria,
expondo nossas intengdes ao fotografa-las, as sm@enquadramento que haviamos
feito e como tinhamos entendido e utilizado a ihagéo natural dentro da producdo. Com
estes movimentos, nossa intencéo era a de desenyaiNo com os jovens a ideia de que

a fotografia, mais do que um relato fiel da real@laera compreendida como uma
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construcdo dela, perpassada por diversos fatong® eles: a intensdo do fotografo, ou
seja, 0 que ele deseja expressar as pessoasradpastia fotografia (relato de realidades,
expressdes de sentimentos, emocdes; reivindicagdleslds, etc.); o enquadramento
realizado, que inclui o que aparece nas fotograt@®o aparece e 0 que nao € revelado; e
como os elementos naturais fazem parte desta aoaéstrsobretudo a luz e a utilizagéo
estratégica dela dentro das produc¢des fotogréficas.

Neste exercicio, foi importante retomar algumasfdegyrafias vistas com a turma
na oficina anterior, principalmente para a discos$ds enquadramentos e das intensdes
dos fotégrafos. Novamente, o trabalho de Kevin é2amotivou debates na turma visto
que, em sua fotografia mais conhecida, “0 abutrefptégrafo havia excluido de cena a
presenca de um abrigo da Organizacdo das Nac¢ddadJaiando a imagem iconica outros
sentidos que nao aquele que teria sido constreitivesse mantido todos os elementos do
cenario espacial original dentro da fotografiaizeala.

Do mesmo modo, ao retomar o trabalho de Sebastfiyad®, a capacidade de
transmitir sensacdes e as caracteristicas soaioaisitdesoladoras de varias realidades
educativas foram temas de destague nas argumentagékzadas pelos jovens. As
capacidades dos sujeitos de compreensdo sobre cadagbns técnicas-tedricas que
realizamos, em combinacdes analiticas com as dbtagraficas expostas, revelou a
habilidade de compreensdo das perspectivas tédei@asas em fotografia para a
construcdo de imagens vinculadas as problematidadas.

Nossa expectativa inicial sobre os aprendizadogendedvidos pelos sujeitos
relativos as concepcgdes tedricas e técnicas sofmtografia ja previa uma facilidade de
apreensdo e compreensdo, possibilitados pelas iggépeulturas midiaticas e
comunicacionais experenciadas por estes sujeitcs amobientes comunicacionais
multimidiatizados. A propria condicdo espaco-temapara qual estas culturas juvenis
foram construidas sdo possibilitadoras e potemai@dtiras da manifestacdo das aptiddes
dos jovens em se aproximar e apropriar de congsugbstratas sobre a realizacao
fotografica. Pensamos que estas capacidades daodguuma predisposicado construida
pelas utilizacdes cotidianas de mudltiplos dispessi técnicos dotados de ferramentas
fotograficas, dentro dos quais, se destacarsnuartphonesprincipalmente no universo
juvenil.

Além do contato imediato com os dispositivos téasjictambém sao fruto da

convivéncia com esferas comunicacionais constisupde producdes voltadas ao consumo
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popular cujos focos e preocupacdes principais eesidas formacdes audiovisuais, na
edicdo de efeitos teuguesde imagem que fornecam as suas representacdesatidades
relacbes com a experimentacdo vivida de sensagégmoximidade e de arrebatamento
(MARTIN-BARBERO, 2009; RONSINI, 2008; REGUILLO, 20},

Justamente ai fixamos nossa preocupacdo pelongenti deencantamento vazio
possivelmente despertado pelas tecnologias digdaiscomunicacdo. Enquanto suas
possibilidades de edicdo, modificacdo, melhorametgoqualidade e outros artificios
técnicos sdo destacados, outras dimensfes igualmieas a apropriacdo dos sujeitos
ganham colocacgédo de segundo plano. E notavel aalésl sujeitos que fizeram parte de
nossa pesquisa 0 interesse e direcionamento pastianamentos que remetiam as
possibilidades de utilizacdo das técnicas fotoga&fiincluindo o préprio dispositivo, para
a obtencédo defeitosdiferenciados, ilusdes, distorcdes e demais suilgier$ técnicos que
poderiam render para suas fotografias resultadésices atraentes. Destacamos algumas
questdes levantadasCémo faz pra tirar uma foto de um carro andarfdm movimento)

e ela ficar borrad®”; “Eu quero fazer uma foto andando de skate, mas eroque o
foco fique sO no skate e ndo ao redor, tem &md&u quero fazer uma selfie pra mudar a
foto do meu perfil, queria fazer num lugar bem esccom luzes de velas. Ser4 que
consigo com esse celutdr

A obtencéo de fotografias cujos efeitos visuaiséas “inesperados” continha a
perspectiva, também, de obtencdo destatusde visualizacdo e aprovacao por parte de
outros sujeitos jovens formadores de seus ambieetesnvivio cotidiano. Neste sentido,
o aprendizado em fotografia continha uma expeeadi® geracdo de reconhecimento e
protagonismo na busca por visibilidade e conquigtaum espaco destacado dentro dos
ambientes comunicacionais digitais de utilizacaeefil. Como argumentava um dos
jovens, ‘se eu conseguir fazer essa foto borrada vou gamhatos likes.

Retomamos a discussao planejada para aquela ofixptando as fotografias feitas
pelos sujeitos e que nos haviam sido enviadas.ré plielas, propomos enquadramentos
diferenciados aos realizados pelos jovens-fotografoecortes, possibilidades de
aproveitamento dos elementos contidos nas cena® aitiizacdo da iluminacao.
Discutimos, também, as intensdes de cada jovemealizar os recortes de realidade
dispostos nas fotografias apresentadas.

Avistamos nas producdes dos sujeitos naquele momapelos estéticos, em

tentativas de exibicionismo dos espacos frequentatis quais o foco residia muito mais
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nos ambientes externos, paisagens, elementos wl@zetcom quase nenhuma vinculagao
com o mundo cotidiano, com as dindmicas escoldeesabalho, locomocéo, etc. Também
a auséncia de justificativas que pudessem exphicarotivacdo por tras das fotografias
realizadas, o que havia sido enquadrado e que Baloaretirado de cena, da intencéo
contida por tras da construgdo fotogréfica realizaddas expectativas em torno dos
entendimentos e reflexbes despertados por elas.

Comecamos a perceber, a partir deste exerciciotegizenos que trabalhar com o
grupo no sentido de recuperar as discussdes ebme@adnotivadas pelas exibicbes das
obras de Kevin Carter e Sebastido Salgado e duanilemonstrado potencial de reflexao
dos sujeitos sobre o obrar fotografico. De algunaneira, as discussdes e producdes
reflexivas tinham se perdido, necessitando queefossecuperadas. Teriamos que
retrabalhar a apropriacdo da técnica para a @ilzaocio-comunicacional, exercicio que
demandaria, de nossa parte, esforco e, de partesijesgos, tempo de maturagédo e
compreensao aprofundada.

Deste modo, nossos processos educomunicativos eefi@sdes realizadas nos
mesmos teriam que desconstruir parte das concefdedesquadramentos realizadas pelos
sujeitos, oriundas de matrizes culturais vastag, pgrpassavam suas historicidades e
competéncias midiaticas de modo a orientar as pfmEtucomunicacionais realizadas.
Entendemos que faz parte das culturas popularesigiuma vivéncia e aproximagao com
as midias, sobretudo dentro dos ambientes digitaisomunicacdo, que apresenta e
alimenta matrizes de enquadramento focalizadasstéica, na construcdo imagética de
identidades aproximadas aquelas dos idolos, cddl®s e outros sujeitos cugtatus
(midiatico, social, econdmico, etc.) € desejada petentude.

Compreendemos também que, ao procurar desconsgias matrizes do
enquadramento construidas e apropriadas dos ambielgitais, ndo necessitariamos
eleger nivelamentos qualitativos entre “o bom e au'mrenquadramento, conferindo aos
espacos frequentados pelos jovens uma categoadomnfmas sim, problematizar estes
espacos e suas construcdes, de modo a possibiitasujeitos a criagdo de um olhar
critico, avaliativo, que pudesse construir renogagdoquadramentos a partir de uma
construcdo propria sobre as naturezas, necessidadeondicbes de construgcdo
fotogréfica/midiatica, vinculadas as suas concegudotidianas. As figuras 2 e 3,
apresentadas na sequéncia, trazem exemplos dgeafas realizadas pelos sujeitos neste

primeiro exercicio.
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Pensando sobre as fotografias realizadas pelosngoe a forma como suas
expressoes fotograficas e construcdo do olhar sisbcentextos e realidades apresentaram
caréncias no sentido de problematizar seu sentidencdo e modo de construcéo,
planejamos nossas proximas oficinas de fotogradiggssadas por estas preocupacoes.
Com a intencdo de colocar os sujeitos como prodsitale construgces fotograficas,
sugerimos a turma a criacdo e discussdo de umt@rgjge teria como objetivo a
construcdo de representacdes fotograficas que gienal maneira pudessem questionar
elementos vinculados a cidadania. Esta propostseffiiida de uma retomada nossa sobre
a importancia e o lugar da fotografia como elemenmigtiatico construtor de realidades, de
expressividades e potencial mobilizador de a¢ddsatesdcio-comunicacional.

Fonte: Oficina de fotografia, 2015
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L4

Fonte: Oficina de fotografia, 2015.

Neste sentido, a primeira decisdo a ser tomadszs pevens tinha como meta a
definicho de uma tematica sobre a qual fotografarids ideias surgidas foram sendo
discutidas de acordo com suas possibilidades drigde, relacionadas aos locais externos
e internos que poderiam servir de cenario, as cdgdes de deslocamentos dos sujeitos, as
condi¢des de tempo disponivel para a realizacadotiagrafias entre outros aspectos. Ao
final da discussao, a proposta originada na ideiaadtar o olhar para a problematizagao
dos trajetos cotidianos realizados pela turma fgaahadora. Trazida por Tiago, sujeito
cujas capacidades dialdgicas e reflexivas ja dastas, a proposta foi incrementada pelos
demais jovens, ganhando categorizacdes: trajetasapascola; para o trabalho; para a casa
e os realizados em momentos de lazer. A partiradesategorias, a turma se dividiu,
direcionando para cada componente um ou mais &gmageto a ganhar destaque e atengéo
no olhar fotografico no cotidiano.

A proposta da eleicdo da tematica dos trajetobzaela pelos jovens tinha a
concepcao de que eram nestes deslocamentos djge@gande parte das observacdes das
realidades dos contextos socioculturais formaddessuas vivéncias eram realizadas. Se
pensarmos no espaco urbano das cidades e nas Gamdle transporte e locomocao
implicadas, entendemos que significativa parte elopb diario é dissolvida entre um
Onibus e outro, uma estacdo de trem e um trajetlivado a pé e assim sucessiva e
repetidamente, em todos os dias nos quais as eiagémstitucionais (do trabalho, da

escola, de casa) solicitam a presenca.
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No caso destes jovens, a propria localizacdo aeaitda Vila Diehl obriga uma
disposicéo temporal mais larga para a realizac&deslocamentos entre os ambientes
cotidianos frequentados pelos sujeitos. Por sdizacaem uma area afastada da regido
central do municipio de Novo Hamburgo, os tempos ddslocamento realizados,
sobretudo de Onibus — meio de transporte maizadit pelos jovens — sdo mais longos.
Outro problema se relaciona com as escassas lifghtxansporte publico que passam pela
Vila, cujos horarios tém espacamentos grandes sntliado a estes fatores, todos os
jovens estudavam em escolas localizadas na zoitalogm municipio, 0 que exigia que se
deslocassem pelo menos uma vez ao dia nagueldaserdmbém as questdes de trabalho
demandavam essa mobilizacdo bairro-centro, umaquez a grande concentracao de
industrias, comeércio e outras organizacdes seasdaalamente do bairro.

A problematizacdo dos deslocamentos cotidianosseetlonentos avistados neles
como de riqueza para o pensamento de questéemnaldas a cidadania nos apontou que
nosso exercicio de retomada desta discussdo habdizado o0s sujeitos novamente, a
partir das ideias e argumentacdes que realizaramme so projeto fotografico eleito.
Acordamos com o0s jovens que as fotografias sergtizadas semanalmente, no periodo
de duas semanas e que, ao final dele, reuniriamosabalhos para a realizagdo de
discussoes e reflexdes para posterior postagebiogo Deste modo, solicitamos que os
jovens fizessem, como parte complementar dos exesctle fotografia, a descricdo de
suas reflexdes, justificativas e intensdes, pasealas ndo se perdessem e, também, para
qgue pudessem servir de tema de debate coletivabsaiemais colegas.

Passado o tempo estipulado para a realizagdo tagrdbas dentro do projeto
“Trajetos, nos reunimos com 0s jovens em nossa oficinaidinada ao debate e reflexao
dos produtos feitos. As producdes realizadas aptasen elementos de problematizacéo
cidadd mais avancados do que 0s que haviamos mdmnho primeiro exercicio.
Temaéticas relacionadas a violéncia, a ocupacaontleate escolar, as condigbes de
moradia encontradas no bairro e de acesso aos r#gewiescolares e de trabalho
enfrentadas diariamente, as contradicbes sociasdadas nos cenarios urbanos foram
algumas que apareceram nos trabalhos realizadoaszielos para exposicdo e debate
coletivo.

A proposta de dindmica do encontro visava a aptas@n das fotografias, de suas
motivacdes e intensdes e dos locais onde havianfais para os colegas, que deveriam

escutar e questionar o fotografo a partir de daierés: condi¢cdes de producédo técnica
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(enquadramento, utilizacdo de luz, sombras, rexomc.) e construcdo de sentido
(sentidos imaginados e gerados pela fotografiaatieas relacionadas com os trajetos e a
cidadania). Apés uma rodada de discusséao, a tueverid eleger fotografias que seriam
postadas nblog, acompanhadas de descricdes feitas pelos fotégrafopcdo de nomear
os jovens por “fotégrafos” foi realizada pelos mesma partir do momento em que se
sentiram e se compreenderam como sujeitos capazesngtruir seus proprios olhares e
direcionamentos reflexivos por tras da lente faiiga dossmartphones.

Desta maneira, a postagembiog cujo titulo é ‘As imagens mostram 0 que N0Ssos
olhos ndo tém tempo para apreci3t; traz o trabalho de trés fotégrafos, a partir do
discussdo e escolha conjunta pela turma de qutgréias seriam publicadas. Esta
publicacdo conta com apenas trés fotografias, ueneada sujeito. Este nUmero baixo de
imagens publicadas é justificado pelo fato de ajmvens ndo permitirem que suas
fotografias fossem divulgadas no blaggumentandogque preferiam manté-las fora do
ambiente digital. Num primeiro momento, pensamas @gtas atitudes estavam ligadas ao
entendimento de que, estando no ambiente virtgalmagens poderiam ser julgadas e
avaliadas por outras pessoas, se aproximando dteagre processos avaliativos pelos
guais 0s sujeitos passavam corriqueiramente nogeatab escolares, e que ja haviam nos
sinalizado como movimentos cerceadores de suasidagas, gerando segregacdes entre
0s ‘nerds e os ‘repetentes os “puxa-sacose 0s que hdo estavam nem "apara a
escola.

Como principio essencial de nossa concepc¢ao edugoativa, compreendemos as
posicoes dos sujeitos em decidir ndo publicar fetagrafias, resguardando seus direitos
enquanto sujeitos comunicantes e detentores d@stogirautorais sobre as imagens
realizadas. Com o passar do tempo e de nossos ermasn questionadores sobre as
motivacdes destas decisdes, compreendemos que aalgdetinham explicacbes mais
profundas dos que as imaginadas inicialmente. Bluilas fotografias que nao foram
publicadas noblog continham elementos de critica social mais dedeids, com
requerimentos de cidadania entrelacados estreitangem as realidades socioculturais e
econdmicas dos sujeitos e dos contextos concrefios guais circulavam e conviviam

cotidianamente.

39 Disponivel em: < http://semeandoideiaspv.blogspat.br/2015/08/as-imagens-mostram-o0-que-nossos-
olhos.html>; Acesso em 06 jan. 2016.



243

As opc¢des por ndo publicacdo, principalmente tigfafias de teor reivindicatorio,
estavam relacionadas com a construcdo identitargaaguelas imagens potencialmente
detinham e que, ao serem circuladas pelos ambidetesmunicacao digital, ganhariam
proporcdes de geracdo de sentidos sobre os comtéotimgrafados que ndo eram o0s
desejados pelos jovens. Assim, fotografias quergxgu as dificuldades de deslocamento,
transporte, de condicbes de moradia e mesmo dasdmdes sociais compreendidas nos
cenarios de convivéncia dos jovens ndo eram irg@néss para a construcdo das
identidades socioculturais que os mesmos se emyamham realizar nos espacos de
comunicacao digital.

Aos jovens, enquanto sujeitos inseridos dentrorda cultura popular alimentada
por matrizes midiaticas que davam prioridade aslicdes estéticas, interessava construir
uma imagem desvencilhada de suas condi¢Oes sopimacmas relacionadas a pobreza e a
exclusdo. Este tipo de construcdo midiatica e ideist dentro das redes sociais digitais
permitiria uma aproximacdo, aceitacdo e vinculagd® jovens as culturas imaginadas,
desejadas, que detinham como caracteristicas nbesceondicbes mais desenvolvidas de
acesso aos bens de consumo, a moda, a produtosaisultiversos, a condi¢cdes de
moradia, esporte e lazer conectadas a classegsonfmicas mais elevadas.

Este acontecimento nos mostrou o desenvolvimentoodgreensoes, realizadas
em parte pelos jovens, e complementadas por nossci@o de interpretacdo tedrica.
Primeiramente, a ideia concebida pelos jovens @eaguirculacdo das imagens bblog
geraria formacdes de sentidos sobre seus conteg@monstra 0s conhecimentos
(presentes nas culturas midiaticas dos sujeitosstanadas por nossas oficinas)
relacionados as possibilidades de circulacdo piatiéeradas pelo ambito digital. 1sso no
sentido de que, uma vez publicadas essas fotograds processos de interpretacao
simbdlicos desencadeados pelos sujeitos consursidseeiam irrefreaveis, gerando
inUmeros sentidos sobre os locais que faziam plarteus convivios diarios. Deste modo,
visualizamos na constituicdo dgpistemecomunicacional dos sujeitos a presenca de
conhecimentos que 0s constituem como sujeitos caambes (MALDONADO, 2014),
dotados de conhecimentos sobre as esferas daac@ioutomunicacional digital, e de suas
mobilizagBes socio-comunicacionais (CASTELLS, 20201 3; GOHN, 2010).

Sobre isto, a consideracao sobre os tipos dedsenpiossivelmente gerados, e que
eram dependentes dos processos de interpretacasuggs, poderiam alimentar a

formacdo de concepcbes sobre sespacos de pertenggue violavam a tentativa de
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construcdes de identidades aproximadas as ideaddthejadas e desejadas (CORTINA,
2005; RONSINI, 2008), desconstruindo os movimerdesapropriacdo sobre culturas
juvenis diversas e de suas manifestacfes comorgodss de si.

A seguir trazemos as fotografias publicadaslog, suas breves descricfes e, em
seguida, algumas das fotografias realizadas palen$ e que nédo foram postadadiog,.
E importante ressaltar que tivemos a liberacojaleens para a utilizacdo dos materiais
por eles produzidos em nosso relatério, atravésodeentimento obtido pela assinatura do
TCLE, como descrito no capitulo metodoldgico. Peeceos no primeiro grupo de
imagens, quando comparado com o segundo, umagdeteEupacdo com os elementos
estéticos, ainda que problematizados por tematidaslas.

A figura 4 traz a imagem produzida por Tiago, getata sua visdo sobre o
ambiente escolar problematizado pelas questbesulaes a evasdo escolar e aos

movimentos de negacéo e afastamento dos procehsceigos.

Figura 4: Relato de trajeto escolar

Disponivel em: <http://semeandoideiaspv.blogspot.be’2015/08/as-imagens-mostram-o-que-
nossos-olhos.html>; Acesso em: 06 jan. 2016.

A figura seguinte € de autoria de Mateus que,rderam trajeto realizado dentro
da categoria “lazer”, fotografou a vista panorandoabairro Kephas, vizinho a Vila Diehl
e sobre o qual as constru¢des midiaticas realizaelas meios de comunicacao regionais
também priorizam os elementos voltados a violéndeavisdo de Mateus, o bairro nédo €
aquele local construido no jornal, mas sim o vivpgklas familias e amigos, o que

apresenta outras condicdes de vida que ndo aqgudfadas a violéncia.
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A Ultima fotografia eleita para publicacédo blog é de autoria de Gabriela, e traz
sua visdo da constru¢do do ambiente familiar. Nevee) a preocupacéo estética domina a
fotografia, trazendo poucos elementos de debateaeypacéao critica, reflexiva e cidada,

como vemos na figura 6:

Figura 5: Relato de trajeto de lazer

r—“q

Disponivel em: <http://semeandoideiaspv.blogspot.ba’2015/08/as-imagens-mostram-o-que-
nossos-olhos.html>; Acesso em: 06 jan. 2016.

Figura 6: Relato de trajeto para casa

Disponivel em: <http://semeandoideiaspv.blogspot.be’2015/08/as-imagens-mostram-o-que-
nossos-olhos.html>; Acesso em: 06 jan. 2016.

Comparemos, agora, as imagens selecionadas e rtibinaoias noblog com
aquelas que foram retiradas pelos jovens das [ladmites de publicagdo. Notamos em
suas descri¢des, colhidas por nés através de goastentos realizados individualmente
com os sujeitos, detalhes e intencdes aprofundadaspreensdes sobre as construcdes

fotogréficas entrelacadas com as problematicas rteetas dentro das fotografias.
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Decidimos preservar os nhomes dos fotégrafos, meguesficticios, evitando qualquer
forma de identificacdo de suas identidades.

A primeira fotografia traz a imagem de um homerachgdo, olhando para a rua
gue se distancia por quildmetros a sua frente.

Fonte: Oficina de fotografia, 2015.

Do seu lado direito, pedacos de terra e partesadarco que corta a Vila Diehl se
amontoam, fruto das incessantes chuvas que caiagorele periodo e que provocaram
inUmeros estragos nas residéncias do bairro estdau principalmente, em ruas e
edificacdes ndo planejadas e que ndo comportandegamlumes pluviais, como ocorrido
naquele més do inverno gaucho. O homem fotogratedpndo o jovem, teve parte de sua
casa levada pela agua. Viu seus moveis e eletradmo® estragarem em funcdo da
umidade e da chuva que adentrou sua residéncialddes olhava para a rua e para o
barranco que continuava a ameacar outras casesnadedo terra, agua e outros detritos.

Outra fotografia que traz o recorte e a represéntag elementos vinculados ao

requerimento e conquista da cidadania € apreseatadguir. Retrato de parte do trajeto
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executado por um dos jovens diariamente no camp#ra a escola e também para o
trabalho, ela apresenta uma rua da zona centrahwddcipio de Novo Hamburgo. Ao
fundo, um prédio oponente domina o horizonte, meamuoeia-luz do amanhecer. E a
edificacdo na qual se encontra Shopping Center Bourboncujas instalacbes e
caracteristicas destoam daquela regido da cidamdhecida pelos indmeros casos de
assalto a pedestres, arrastbes, roubos de caomoesumco de drogas e prostituicdo. O
paradoxo que se instala esta justamente na figysarativa da construcao que, ignorando
as distintas formas de violéncia que se passana &dta, se mantém altiva, imponente,
demarcadora da segregacao social dos que podeneifitaq aquele ambiente climatizado,
limpo e seguro, dos que somente o veem de long& con marco, uma lembranca da sua
condicao de classe e das impossibilidades de aeegxstsumo provocadas por ela.

Selecionamos ainda, para este movimento interpretatutra fotografia, realizada
por um dos jovens em uma parte do seu trajetoodgaia a escola. Ela mostra o longo
caminho ndo pavimentado, rodeado por vegetacadce elglacesso de sua casa a rua na
qual espera o 6nibus. Nos dias de chuva, comosadetgrafia, a caminhada se torna um
desafio, na tentativa se manter-se em pé e nadoreganem meio a tanto barro. O jovem
destaca ainda que, como vai da escola diretamemée trabalho, em dias como este
geralmente caminha com sacolas plasticas amaraadgses protegendo, assim, 0s sapatos
de ficarem sujos e encharcados.

Figura 8: Retrato de trajeto para escola e trabalho

Fonte: Oficina de fotografia, 2015.
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Figura 9: Retrato de trajeto para a escola

Fonte: Oficina de fotografia, 2015.

Ao visualizarmos algumas das fotografias produzpdss jovens compreendemos
a existéncia, na composi¢édo do segundo conjuntmagens apresentado, de exposicoes e
construcdes de situagdes cotidianas vivenciadas gelieitos ndo expressas no ambiente
de comunicacéo digital criado e gerido pelos joyeras que mantém, na sua esséncia e na
pratica da construcdo fotografica, elementos queetem a busca pela conquista de
direitos basicos, de analises e posicionamenttisaxiem relagdo as segregacdes espaco-
econdmicas impostas socialmente, e de requerimatgosondi¢cdes sociais, culturais,
econdmicas, infraestruturais, de acesso aos basefec direitos publicos, realizadas
através de manifestacfes e expressfes comunicativas

Nossas compreensdes diante dos exercicios fomagéakalizados pelos sujeitos,
das teméticas elegidas, das formas de enquadramelatexplicitacdo de suas intengdes,
bem como, dos movimentos de rejeicdo as possitédelde veiculacdo das fotografias no
universo digital fizeram com que discutissemos,ptamejamento de nossas atividades
posteriores, as motivagées e 0s posicionamentosujesos perante suas aproximagoes e
insercdes produtivas no ambito da comunicagdo.infarhos avistado nas préticas e
reflexbes realizadas pelos jovens potencialidadetes de producdo cidadd que, no
entanto, encontravam barreiras expressivas vinaslad formacdo de identidades
imaginadas, idealizadas em constru¢cdes baseadasnsomo e aproximagdo a outros
universos juvenis, sobretudo os acompanhados pslescos de comunicagdo das redes

sociais digitais.
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Levamos a discusséao e as dificuldades de desemerito das expressividades da
cidadania comunicativa a nossa reunido de oriemtad€h conjunto com a professora
orientadora da pesquisa, pensamos estratégiasqaréduir no despertar expressivo dos
jovens, na quebra com constru¢des preocupadas cotimzacdo técnica e expressao
estética. A reunido das ideias que surgiram foifigorada em forma de exposigéao,
organizadas em uma apresentacao dinamica e caaieatia para a linguagem dos
sujeitos que faziam parte da investigacdo. A ige retomar aspectos relacionados a
cidadania comunicativa, agora problematizados palwvo tipo de abordagem
comunicacional requerida como aprendizado pelosengv o audiovisual, mais
especificamente, a constru¢cdo de um mini curtaagein.

Nossas oficinas educomunicativas de trabalho sabreroducdes audiovisuais
tiveram inicio por uma visita da turma as depen@dénca Radio e TV Unisinos.
Aproveitando o espaco aberto pela universidade gaeaestudantes de ensino médio de
diferentes escolas da regido pudessem visitar Becen o campus de S&o Leopoldo,
agendamos junto a direcdo da Radio e TV uma \gsiiada, explicitando os objetivos de
nossa pesquisa e, também, o que esperavamos amsejewens. Diante dos cenarios da
universidade visualizados pelos jovens, das es@sitiisponibilizadas para aulas praticas,
especialmente as de radio e televisao, e do acdrapamto das rotinas dos profissionais
que trabalhavam nelas, suas percepcdes sobre oondamaoncepgédo e produgcdo da
comunicacado foram sendo alargadas, eles puderanpreender e fortalecer algumas
ideias ja construidas ao longo de nossas atividades

Por serem emissoras vinculadas a universidadéop t@anRadio quanto a TV
Unisinos destinam espagos de suas programacoeprnoanacoes relacionadas ao debate
de temas que de alguma maneira perpassam as guesideds, como o programa
“Atdbmica”, veiculado na radio e que discute termagido universo feminino, questbes
relativas ao debate de género, de direitos da mulleecondi¢cdes sociais e tematicas da
agenda publica e governamental que se vinculanagasata. Na TV, da mesma maneira,
determinados espacos da programacao sao destm#elngticas relacionadas a cultura, ao
meio ambiente, & expressdo e conquista da cidadanmogramas e projetos sociais
desenvolvidos pela universidade junto a sua conadeidentre outros.

Para nossa pesquisa, a visita a universidade eambgentes de producdo de
comunicacdo audiovisual dela era interessante mtideede sensibilizar os jovens,

oferecer cenarios diferenciados dos vivenciadodiaa dia, apresentar e acompanhar as
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dindmicas de pessoas cujos trabalhos se baseawiam@nte naquilo que iriamos
desenvolver e avistar nas posturas, motivacéegistecomprometido com a producédo de
produtos comunicacionais de tematicas cidadasraggj@s para o desenvolvimento de
Nosso préoximo projeto.

Tensionado pela visita realizada uma semana antesisinos e aos sentidos
provocados por ela, o encontro seguinte com a ttinha o objetivo de iniciar a discusséo
sobre a construgcdo comunicacional do audiovisuey@s dos elementos pensados em
conjunto com nossa professora orientadora, apendst para relacionar aspectos
vivenciados pelos jovens na universidade e querfadeser fruto para o pensamento e a
concepgdo comunicativa a ser realizada pelos jov@nmaaterial didatict! da exposicdo
realizada continha explicitacbes sobre a natureaa produtos audiovisuais, suas
caracteristicas e processos de producdo principatsetanto, nosso foco e preocupacao
maior estavam concentrados nas questdes relaconad&xpressdo da cidadania
comunicativa, compreendendo que o dominio sobpespectivas técnicas seria realizado
pelos sujeitos com facilidade. A concentracdo mdetrabalho deveria se ater, portanto,
na caréncia e dificuldades de expressdo comurécdéteor cidadao, avistadas nas demais
atividades educomunicativas realizadas pelos jovens

As discussdes e o0s debates realizados no primenmoontro da oficina
educomunicativa sobre o audiovisual circularam ema das decisées a serem tomadas
pela turma a respeito da tematica do mini curtaagem. Argumentando que uma
producao interessante conteria elementos formada®groprias realidades vividas pelos
jovens, dialogamos com a turma desconstruindo sogmwessdes iniciais sobre a
dificuldade de producao audiovisual, da concepgamd roteiro, e de como abordar e
pensar a cidadania dentro dele, entendida camt‘ideia bem abstratae dificil de ser
relacionada as concretudes cotidianas.

Retomamos, também, a questdo levantada por C¢2i¥b) que vé na educacao
em valores como a autonomia, a solidariedade eigudidade, passos essenciais a pratica
cidada. Neste sentido buscamos operacionalizattoddas dindmicas configuradoras dos
processos de producéo audiovisual, como 0s sueitsriam avistar e praticar os valores
propostos por Cortina (2005) explicitando, de unan@ira acessivel as caracteristicas e
conhecimentos do grupo, o que de fato se condittmo uma producédo comunicacional

40 O arquivo com o material da exposicdo pode seralizado através do acesso do link disponivel em:
<https://prezi.com/hxasvtnmOOpb/untitled-prezi/> #nal da apresentacédo, ha uma fotografia questrega
presenca dos jovens num dos estudios de grava¢Bd baisinos. Acesso em: 07 jan. 2016.
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baseada em préticas cidadas dentro do contextoratkigio da turma, e na prépria
expressdo da cidadania comunicativa, através dedelee reflexdo sobre temas de
relevancia em seus nucleos socioculturais, ecom@®nicescolares, familiares e
comunitarios.

Nossa op¢do metodoldgica pela retomada explicavaonceitos relacionados a
cidadania rendeu ainda outros rumos ao procespoodeicdo do audiovisual. Observando
a recepcao dos jovens sobre a escolha da trilhecahgsie se colocava ao fundo de nosso
material didatico (“Nao é Sério”, musica da bandmai@e Brown Jr. com participacéo da
cantora Negra Li) e que continha na sua letra festroomo Eu vejo na TV o que eles
falam sobre o jovem nao é sério/ O jovem no Bragilca é levado a sério/ Sempre quis
falar nunca tive chance/ Tudo o que eu queria esfava do meu alcanck/propomos
para a dinamica de debate das tematicas que inempar a trama do mini curta-metragem
gue os jovens elegessem musicas cujas letras,gdenalforma, relatassem momentos
vivenciados por eles.

Como critério de escolha, as cancbes selecionpdes a dinamica do debate
deveriam ser presentes nos seus habitos cotidd@am@scuta musical, relacionados com
tematicas experenciadas pelas culturas populavesify Nosso movimento de pesquisa
exploratoria j& havia sinalizado que atividades cmresenca de elementos musicais
dentro da turma eram apontadas e trabalhadas pepm gomo de maior interesse,
envolvimento e comprometimento. Aproveitamos esad€doddo universo concreto da
investigacao para potencializar e incrementar @&ndiicas da oficina educomunicativa. Ao
final daquele encontro, questionamos 0s sujeitbsescomo tinham recebido as praticas
desenvolvidas no dia, recebendo respostas intatessa que revelam pistas, inclusive,
para outros projetos educomunicativos. Ao seremtagomistas das decisdes que
perpassam as praticas em educomunicacdo, 0s sujeitonhecem-se como participes,
produtores, dialogadores, postos lado a lado cqmofessor (pesquisador) nas decistes
centrais a serem tomadas. Ao optarmos por decidést® natureza, estamos também
fortalecendo a educacdo em valores civicos, amglsti a autonomia e o sentido de
igualdade, perdidos dentro dos processos regula@seducacdo bancéaria que
empobrecem e néo aproveitam as capacidades eagdeg universos estudantis.

Uma das publicagbes realizadasbiog conta justamente esta dinamica e traz a
relacdo de musicas escolhidas pelo grupo paraeserde inspiracdo e pano de fundo dos

debates realizados. E a publicacéo cujo titulohsena Projeto Mini Curta: primeiros
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passos no mundo audiovistialNela, os redatores contam o0 processo de orggiuzda
turma em dois grupos, um responsavel pela concepg@dacao do roteiro e outro pela
busca e organizacdo dos materiais, objetos, figsyia locacdes para as filmagens.

Decidida a tematica central conjuntamente, quirteada desigualdade social e
representacdes das violéncias cotidianas que zamia trabalho de concepcéo e redacéo
do roteiro pelo grupo responsavel se estendeu pas demanas (dois encontros foram
dedicados somente a escrita do roteiro). As didmdiés de expresséo textual novamente
apareciam, fazendo com que os jovens demorassencqaseguir exprimir, no formato de
uma narrativa, as cenas que iriam compor a tramdinAmica deciséria escolhida pela
turma também foi chave no processo de definicdootro. Cada cena e a interligacao
das tematicas abordadas eram discutidas e apropadasdos os sujeitos, de modo a
permitir que as falas de todos jovens componerdesimina estivessem expressas dentro
do produto audiovisual final.

Para nossa pesquisa, esta decisao da turma apguoelementos trabalhados
teoricamente sobre a presenca de valores civipraticas educomunicativas voltadas a
cidadania comecavam a ser efetivamente praticadogoddas dinamicas de producéo
comunicacional do grupo. A valorizacdo da particgmacoletiva, do respeito matuo sobre
as ideias e contribuigBes para o roteiro de todosotegas, até dos menos participativos e
de caracteristicas mais introspectivas, nos saain que a concretizacdo do mini curta-
metragem possivelmente conteria elementos para saali@acdo de uma pratica
comunicativa cidada.

Também, a partir do momento em que fomos reconldecas tematicas elencadas
para compor o roteiro, reconheciamos historias id@ e sujeitos diversos, cujas
caracteristicas e mediacbes familiares, escolares®ceecondmicas, ja levantadas e
compreendidas por nés ao longo dos movimentos sestigacdo e aproximacao,
revelavam que mais do que uma historia narrativéicgéo, as construcdes simbdlicas
realizadas dentro daquele produto audiovisual tiafle os proprios universos concretos
dos sujeitos, suas problematicas, dificuldadesargematravessados por questdes ligadas a
violéncia, ao desemprego, a crise da representpgliica e que, expressos naquele
produto, ganhavam a forma reivindicatéria de disedginda ndo conquistada.

Apos a finalizacdo do roteiro, o préximo passaaparrealizacdo da producdo do
mini curta-metragem era a filmagem das cenas izddas pelos jovens. A ideia inicial da

turma era a de utilizar espacos @entro de Vivéncia Redentommo locacdes para as
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gravacdes, em conjunto com espac¢os publicos gaeafic nas proximidades do mesmao.
Entretanto, nas semanas em que escreviam o raieirdps colegas da turma foi assaltado
por dois homens armados quase em frente a indituperdendo documentos, dinheiro e
aparelho de telefone celular. Diante deste centnogs instruidos pela direcdo a nao sair
das dependéncias do Centro, para evitar que caggadtos viessem a ocorrer envolvendo
0s jovens e, também, porque estariamos de posequiltamentos para a gravacao das
cenas.

Sem ter outras opcdes, 0s jovens readequaramnas @ensadas para serem
gravadas em ambientes externos para aqueles ddp@adios internamente pela
instituicdo, realizando ajustes no roteiro e nasrugdes direcionadas diretamente ao
camera. Neste momento, os papeis dentro da progiuedtavam bem definidos: os jovens
tinham escolhido atores, diretores, o responsaselspfilmagens (o camera) e, também,
pela edicdo. Nosso papel junto a turma foi o deianeas decisdes entre 0s sujeitos,
estimular o didlogo e as tomadas de decisédo catetivem como, de auxiliar o grupo
responsavel pela redacdo do roteiro na formatag@otgpo de escrita utilizado neste tipo
de material. Para isto, recorremos aos conhecimeatuiridos nas disciplinas que
cursamos para nossa formacdo em jornalismo, eighant como area os estudos de
televisdo. Adaptando alguns pontos dos roteirosoed@os para programas televisivos
para o0 cinema, construimos em conjunto com 0s fuwen roteiro que atendia as
necessidades de construcdo narrativa vinculadapr@eto do mini curta-metragem,
evitando a utilizacdo de termos estritamente tésne possibilitando a visualizacao, por
parte dos sujeitos, de que eles poderiam, tamhramn ecreinventar seus proprios modelos
de roteiro.

O ensaio e a gravacdo do mini curta-metragem @@omr no mesmo dia. Sem
dificuldades para compreender as falas, caractiEx&zgor elementos presentes nos
discursos cotidianos dos jovens, o processo deagiavocorreu de formaatural, sem
grandes dificuldades. Para a realizagdo do mestilizamnos uma camera emprestada pela
equipe técnica que auxilia as aulas de televisdoungn de Jornalismo da Unisinos. Com
microfone incluso na camera, a operacdo e o mandseam facilitados, evitando a
captacdo de audio a partir de diferentes dispositi¥or contedisplay digital que se
assemelhava ao das prOprias cameras fotograficasemies nossmartphones,a
manipulacdo e apropriacdo dos mecanismos de capt&dimagem disponiveis no

dispositivo por parte do jovem responsavel pelaagao necessitou poucos movimentos
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de intervencgéo e auxilio nossos, demonstrando, unaésvez, as habilidades aceleradas de
compreensao das légicas de funcionamento dos apdéamnicos pelas culturas populares
juvenis.

O processo de edicdo das gravacOes foi realizad@as ambientes distintos.
Inicialmente, dois colegas haviam sido destacad@doa p funcdo de editores. Entretanto,
seguindo a natureza coletiva dos processos daxssdesenvolvidos pelos jovens, no
primeiro dia dedicado a edicdo essa atividadesfalizada de forma conjunta, de modo que
todos os sujeitos puderam opinar sobre quais céeaariam ser cortadas, sobre quais
efeitos de iluminagao e transi¢cao entre cenas @odeser utilizados, sobre o tipo de trilha
sonora a ser utilizada em cada tomada, entre caspEctos.

Num segundo movimento, a edicao final do mini aumetragem foi realizada
somente pelos dois jovens ja escolhidos para caltrabe que, segundo a turma,
“manjavam’ (sic) mais dos programas de edi¢adas técnicas e utilizacdes seftwares
para a constru¢do de produtos audiovisuais. Recentle os programas e, também, os
computadores oferecidos pelo CVR como insuficiepi@® a edicdo em detalhes mais
especificos, os dois jovens decidiram finalizare esabalho em suas casas, utilizando
computadores proprios softwaresmais sofisticados do que Windows Movie Maker
anico disponivel nos computadores da instituicdanddrdamos que a edicéo final fosse
feita fora do ambiente de nossas oficinas educaratinas, desde que fosse realizada em
horarios contrarios as atividades escolares eatbaltro dos jovens e que néo prejudicasse
seus demais compromissos.

Na semana seguinte, nosso encontro foi destinaigualizagdo conjunta do mini
curta-metragem, de modo que 0s sujeitos pudessemsssir, expressar suas opinidoes
sobre as narrativas construidas, pela historiaadantbem com, avaliar o produto final
editado. Apesar das deficiéncias apontadas, atreiceyle realizada sobre a producéo
audiovisual pelos sujeitos revelou expressfes desfasgio, na medida em que
visualizavam na narrativa da historia as contribes; individuais de cada sujeito,
perpassadas pelos debates coletivos e pelas glegidas a partir deles. A compreensao
por parte dos sujeitos de que ideias coletivamigtidas constituem-se como expressoes
de riguezas compartilhadas foi um dos movimentas mais se destacaram através da
exibicdo e analise conjunta empreendida sobredup&o audiovisual realizada.

Retomando os elementos constituintes da narratidiodsual construida pelos

jovens, destacamos a presenca de, pelo menosp ¢qei@ticas principais dentro do mini
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curta-metragem: a pobreza e as situacdes causadadap a violéncia e suas variadas
formas; obullying dentro das culturas populares juvenis; a entradariminalidade; o
desemprego e suas consequéncias dentro dos afalpiitiares e, também, a constituicao
de tribos como forma de reconhecimento e formaedddentidades juvenis.

(DES)IGUAI%, nome escolhido para o mini curta-metragem, proatea as
tematicas visualizadas e destacadas anteriormenterao de um personagem principal —
José. Sua histéria de vida é atravessada por @sesdciais que cerceiam suas
potencialidades intelectuais, narradas na histimmo forma de destaque e distingdo dele
dos demais colegas de classe. Filho de mae desgadpresem dinheiro para se alimentar
adequadamente, José se vé num dilema: aceitaviaect@ito por seu colega de escola — o
fanfarrdo Rodrigo — para participar de um “esqued&’bbjetivo duvidoso, ou se manter
fiel aos principios e valores recebidos pela ediascolar e familiar. Sem avistar saida
para as situacOes de segregacéao e violéncia spmasofre — como bullying com suas
roupas velhas e fora de moda — José acaba ceddsaisdo que podera modificar para
sempre 0s rumos da sua vida.

Ao final da producé&o audiovisual, 0s jovens optapaha construcao e utilizacéo de
uma mensagem, de cunho reivindicatério e diretttada aos espectadores do mini curta-
metragem, mas que entendemos que poderia seddjrigimnbém, aos proprios sujeitos
produtores, cujas historias de vida sdo contadas emdrelinhas dgDes)lgual “A
desigualdade e a violéncia em suas multiplas forestd matando a juventude. Combata-
as’. A mensagem denota uma forte compreenséao, pte gas sujeitos, da natureza social
vinculada & comunica¢do, de modo que a ultima éndita como uma construgcdo que
problematiza tematicas concretas, formando sengdexjuerendo que 0s mesmos sejam
provocadores de acdes nos universos juvenis, oeldas a expressdo e busca pela
cidadania.

Analisando as tematicas presentes no mini curtaagen, em conjunto com a
forma como as cenas foram construidas e amarrasdsoda narrativa, avistamos uma
preocupacao dos sujeitos que conceberam a proadwgdas caracteristicas visuais, dos
enquadramentos realizados para cada tomada da #mavistarmos isto, reconhecemos
o0 aproveitamento pelos sujeitos das oficinas eidaiiles praticas em fotografia e os
aprendizados conquistados, na medida em que sgqmasiam, concebiam e organizavam

41 Para assistir o mini curta-metragem, acessakallgponivel em:
< http://semeandoideiaspv.blogspot.com.br/20188g2¢gual.html>; Acesso em: 07 jan. 2016.
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a roteirizacéo da gravacao pensando nos elememogagleriam melhor compor as cenas.
Para a nossa pesquisa, esta apropriagdo do otbgréfico para a producdo audiovisual
nao revela s6 uma preocupacao de nivel estético tamabém, a compreensao expressa
pelos jovens em suas praticas de que, enquanicdedo de realidades, a comunicacgéo e
0S processos de construcdo dela se alimentam detegccolocacdes e énfases em
determinados elementos, angulagdes e versbes HoEmguanto sujeitos capazes de
compreender os processos de fabricacdo da coméaicagpartir da arquitetacdo de
narrativas, compreendemos as argumentacdes tedecastores que nos acompanharam
durante este movimento de pesquisa, e que considesasujeitos contemporaneos em
comunicagao comsujeitos comunicantes cidadaos.

Voltando nosso olhar para as estratégias utilizpdaa a construcdo do produto
comunicacional planejado, avistamos a presencdemieeatos que se relacionam com a
matriz cultural melodramatica, além de outras ada$, também, nas praticas de consumo
de bens culturais diversos pelos jovens: a musaréareja e ofunk os géneros
cinematograficos acompanhados em filmes de ac&oceméedia de grande apelo estético
bem como a literatura estreitamente vinculada asesaracteristicas. Neste sentido, ao
destacar a presenca de elementos sonoros paraase é&ié determinadas cenas que
envolviam momentos de suspense, seguidos por Hesfete acdo, os jovens estavam
recuperando caracteristicas das matrizes cultatmmentadas e construidas ao longo do
tempo pela cultura popular midiatizada, recontdidada para as cenas e problematicas
cotidianas de seus contextos proximos.

Além da organizacao e selecdo das sonoridadeghsEnos o uso de jogos de luz e
sombra, do suspense causado pela falta de ilunoireaggie nao revela o final da trama,
procurando provocar no publico sensacfes relacasnad apelo emocional incluso nas
tematicas eleitas. A presenca de gestualidadesjroprimentos tipicos da juventudee- “
ai, meu, beleza?- “vai rolar um ‘esquenia— “ de boa3 revela o interesse dos sujeitos
em se conectar com seus iguais, apresentar e eafaese em si enquanto membros da
juventude que possuem vocabulario, expressividadestualidades proprias, reforcando a
afirmacdo de suas identidades.

Encontramos, também, parte da presenca da estdramgtica, da personificagdo
de personagens principais cujos papeis sdo de ogima e de traidor, e suas decisbes e
escolhas dentro da construcdo da trama vao afetistinode cada um ao final. No

entanto, a ruptura parcial com esta estrutura geldandicacdo do papel de justiceiro para
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0 publico que assiste ao mini curta-metragem, &érpd momento em que 0S sujeitos
direcionam o “combate” as desigualdades e viol&npara aqueles que estdo “do outro
lado” da cena. Esta ruptura nos sinaliza uma fomeulacdo do entendimento dos

processos de comunicacdo com a conquista cidad&edueerer, reivindicar e apontar

direitos e deveres dos atores sociais relacionemiosa formacéo da juventude, os sujeitos
estdo constituindo-se como comunicantes cidadags,utjlizam suas vastas gamas de
configuracdes sociais, comunicacionais, digitaistucais, emotivas, familiares, etc. para
fazerem-se participes dos processos comunicatieogual tomam lugar o de sujeitos que
tem acdo, reagdo, voz, participacdo ativa, criakvecritica, para a construgdo e
representacdo de exercicios de cidadania comwacati

A producdo do mini curta-metragem foi tema de nosgama oficina
educomunicativa desenvolvida junto ao grupo derjsv®ealizada ja dentro do més de
dezembro, a finalizacdo da producdo audiovisuadeguu englobar, de acordo com nossa
andlise, tematicas relacionadas aos universosetosalos sujeitos e que até entdo tinham
aparecido em expressdes pouco aprofundadas, seégsegale fraco potencial
argumentativo e questionador; ao final de um psirdengo de debates e sucessivas
retomadas sobre os sentidos da problematizacaoiddalania dentro das producgdes
comunicacionais e de como 0s espacos configurazlasnbiente digital eram possuidores
de potencialidades de circulacdo, finalmente cataam corpo, forma e conteudo
problematizado e relacionado profundamente comeabdades das culturas populares
juvenis.

Ao final do processo de 8 meses durante os quiie®®s em contato com o
grupo de jovens, compreendemos a natureza comgéegaas identidades, multifacetadas,
plurais, diversificadas e circunscritas por distintmarcas de mediacfes. Sobre os
processos educomunicativos de perspectiva relat@gonacidadania que desenvolvemos,
entendemos que também se constituem em uma codgudexiuma vez que necessitam
exprimir ideias abstratas e sobre as quais muitdaras populares juvenis nao foram
incentivadas e provocadas a pensar autonomameuiteeacse como desafio as praticas e
processos educomunicativos inscritos em cenaricsuliara popular juvenil, portanto, a
vinculacdo de suas tematicas e abordagens a préatidas estreitamente relacionadas aos
sujeitos, de modo que os mesmos possam realizanstdrmacdo da concepcao simbdlica

sobre a cidadania para expressfes concretizadageznicios comunicativos cidadaos.
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5.2 A voz dos sujeitos: praticas, processos, apramdgens e exercicios de cidadania
comunicativa

Depois de realizar o movimento de andlise dos peBm® e praticas
educomunicativas dos sujeitos, bem como, dos pwsedebmunicacionais por eles
construidos, partimos para a analise de como psifisas e processos foram realizados,
apropriados e geraram conhecimentos do ponto de dss sujeitos. Deste modo,
retomamos as discussfes realizadas pelos sujettsigantes da pesquisa sobre estas
praticas e processos, a partir da analise dosatebedlizados pela dinamica gaupo de
discusséo

A palavra dos sujeitos € parte constituinte desmesovimento investigativo, uma
vez que utilizamos suas percepcdes para complemergprofundar as observacgdes e
compreensdes que realizamos ao longo de nossda&ntvacampo de pesquisa.

Nosso ultimo movimento é voltado a analise datigas e processos pedagogicos
desenvolvidos; dos processos educomunicativos @uh® foram desenvolvidos com os
sujeitos; das aprendizagens e exercicios da cigadamunicativa realizados pelos
sujeitos; de quais saberes e competéncias comwagdbram avistados; de como as
marcas de mediacbes aparecem dentro desta proioi@matravés da analise das

entrevistas em profundidadealizadas com 4 jovens.

5.2.1 O grupo de discusséo: analises, resultadoderpretacdes

Nossa op¢do metodoldgica pelo grupo de discussé@todda fase sistemética da
pesquisa destaca a natureza coletiva do mesmottia ¢g qual os sujeitos poderiam
estabelecer compreensfes conjuntas sobre as dasgnoes aprendizados e saberes
conquistados durante nossas entradas ao campgoeatiaas educomunicativas realizadas
com eles. Neste sentido, estimular o debate elogdi&ntre os sujeitos, parte inerente das
dindmicas dos grupos de discussao era parte, tanuménpressupostos educomunicativos
que fundamentam e atravessam a totalidade de my&stigacéo, fazendo com que esta
estratégia metodologica fosse pertinente neste mmomeEutro aspecto que revelava a
coeréncia desta entrada metodologica se basemguamentacoes de Ibafiez (1989) e Orti
(1989), que compreendem que os discursos realizapdtss sujeitos sobre seus

aprendizados e conhecimentos sao indissociaveissdas realizacbes e expressoes
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praticas, avistadas nos produtos midiaticos coiuts, nas postagens realizadas no blog e
na propria construcdo e no gerenciamento deste@sigacomunicacao digital.

Considerando esses elementos, organizamos nessaick do grupo de discussao
na semana seguinte a visualizacdo e analise canflanmini curta-metragem. Iniciamos
esta dinamica explicitando seus objetivos e praseass jovens, conforme retomamos no
capitulo dedicado a problematizacdo metodologican@eendendo a importancia de suas
participacdes e expressdes dentro do processoeigacao, 0s sujeitos se colocaram de
maneira critica dentro dos debates desencadeadas eespostas coletivas elaboradas.
Desta forma, ao trazermos para este movimentoaada$ sujeitos, reiteramosteor
coletivoda mesma, e esclarecemos que as transcricbevenantias falas, girias e modos
de expresséao dos jovens.

Nosso primeiro eixo de investigacdo procurava gesmpler como gsraticas e 0s
processos pedagogicasalizados dentro das oficinas educomunicativameavaliados
pelos sujeitos. No movimento avaliativo realizaddop jovens sobre a totalidade das
atividades realizadas eles destacaram as posadsbdde negociacdo estabelecidas, de
modo que a valorizacdo de suas opinides dentropdmsessos decisorios foi um dos
fatores que contribuiu para a avaliagdo positivan@gsas oficinas. Segundo os jovens, a
presenca de suas opinides e as possibilidadesntelas de decisdo por eles dentro de
abordagens avistadas nos ambientes escolareseimpEsceptivel. Suas vozes e posturas
acabam sendo anuladas nos processos escolareanugjcdbnde as decisdes e rumos sao
tomados essencialmente pelos professores, deixaoxlsujeitos apenas as possibilidades
de escolha entre a realiza¢cdo ou n&do das atividades

Reside nestas posturas justamente as afirmac@gagboaviamos coletado dos
sujeitos, e que consideravam que atividades aladestpor posturas autoritarias e pouco
abertas por parte de professores eram as que tegpermenos interesse e motivacao
sendo determinantes, inclusive, de algumas postinesladas a evasao escolar. Em nossa
pesquisa, 0S pressupostos tedricos que acompanhaw@sos movimentos de
acao/intervencdo no campo ja alertavam para estasaf¢des de posturas dos sujeitos,
compreendendo que rupturas com aspectos relacio@aeducacdo bancaria, criticada por
Freire (1988) eram, possivelmente, as que maised@siam o interesse, motivagao e
utilizacao criativa dos sujeitos de suas habilidgulra a construcao de saberes.

Entretanto, as aberturas concedidas aos sujetasoddos movimentos decisérios

nao foram consideradas totalmente positivas nadeede que as mesmas poderiam gerar,



260

e geraram, segundo os jovens, dificuldades dezegdio de algumas atividades. Para eles,
a mediacdo do professor nas dindmicas decisériadasenecesséria devido as
caracteristicas e especificidades de cada indivifudro da turma, cujas intencdes nem
sempre estdo direcionadas ao desenvolvimento dgmgias de atividades de maneira
coletiva e comprometidaSempre tem um ou outro que nao quer fazer as atlesl por
muitos motivos. Dai o professor tem que entraruglaj a turma a decidir, se ndo a gente
vai acabar seguindo as pessoas que estao ali sbagancaf, argumentaram os jovens.
Em nossas observacdes realizadas durante os meaas oficinas educomunicativas,
percebemos que nosso papel mediador foi impreseihda medida em que a propria
pratica autbnoma e dialdgica era desconhecida eopmealizada no cotidiano juvenil,
sendo fonte de dificuldades de gerenciamento, @agdo e até mesmo de
reconhecimento de suas potencialidades enquant@adesmde participacdo ativa e
decisoria.

Neste sentido, as préprias argumentacfes dos goy&napontavam que 0
aprendizado sobre o dialogo e a expressdo da ami@nm@&Eo eram movimentos naturais
dentro das dinamicas cotidianas, sendo necessdgi®& acostumassem, se aproximando
de propostas educativas desta natureza de maraitalasa, na medida em que néao
sabiam exatamente ao que elas poderiam levar enogede producdes e construcoes
coletivas realizadas com os colegas:

A gente ndo td acostumado a fazer este tipo daladi® na escola. Cada um
senta no seu lugar e faz as atividades que o pmfeassou, se ndo quiser fazer,
beleza. Mas discutir e escutar a opiniao dos celegascolher juntos o que é
melhor pra turma, isso a gente acaba nao saberelodarque a gente nunca fez
(TIAGO, 2015).

Ao relatar que “nunca fazem” atividades problepaatas pelo dialogo e pelo
debate em seus ambientes escolares, 0s jovengrastes relatando que seus processos
educativos cotidianos estavam embasados em pr&imadadas a educacdo bancaria, e
que possivelmente muitas de suas capacidadesvasiatexpressivas, relacionadas as
caracteristicas e conhecimentos de suas cultunaslgses se perdiam neste processo,
sendo empobrecidas e pouco aproveitadas na gedacéonhecimento, que também era
guestionavel.

A percepcao sobre as préticas realizadas durassas oficinas educomunicativas

e de como suas presencas enquanto sujeitos cuies,vopinides e sugestdes eram
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escutadas, propiciou que os jovens elaborassenhétamuma série de avaliagbes e
propostas para abordagens problematizadas pelogdiak pela participagdo dos
estudantes. Para eles, a presenca do professorroediador de conflitos é importante,
principalmente enquanto os sujeitos ainda estdendpndo a gerenciar as dinamicas
decisorias. A opc¢do pelas decisfes democraticasosou como a principal saida para a
resolucao dos dilemas, a partir da concepcao de que

[...] quando a gente ndo consegue chegar a umaesdrdlebatendo, a melhor
opcdo é votar. O debate pode continuar depois ticdo, ele vai servir pra
gente melhorar as escolhas que vem depois, maa cimegnomento em que a
gente precisa decidir, e a votacdo € uma boa SEattidhém porque ela evita que
a opinido de um seja mais importante do que a tte.oliodas as opinides tém
gue ter o mesmo peso dentro da turma (TIAGO, 2015).

Esta resposta nos aponta, também, para uma margaa mediacdo para a qual
ndo haviamos dado tanta atencdo, mas que se wmrala presente na formacéo social
destes sujeitos, a mediagéo politica. Suas trggstérhistérias de vida foram vinculadas a
processos politicos democraticos, uma vez quegestgdo Nnao presenciou ou vivenciou
nenhuma estrutura politica ditatorial, a ndo sdéospescortes estudados historicamente.
Enquanto adolescentes, alguns se preparavam parapeba primeira vez ja tendo feito,
inclusive, a confeccao do titulo eleitoral. Outsesaproximavam de temas e problematicas
relacionadas a politica pelos processos de midigE@ deste campo e pela abertura e
ganho crescente de espaco do mesmo dentro dosré@sbae comunicacao digital, em
diferentes formatos, intencdes e abordagens. Assiaproximacao da juventude a temas
vinculados pela politica foi compreendida por nomm@ uma possibilidade ofertada aos
sujeitos pelas suas insercdes nos ambientes camsiomnais digitais, na qual estes
ambientes foram ampliando os espacos e formatodetiate politico. Também pela
experimentacdo democratica da tomada de decis@asgeracdo de concepcdes sobre a
mesma que vinculavam os proprios processos sagiaiperpassavam as historias de vida
dos sujeitos e que se apresentavam nos processaBnaeicas das oficinas
educomunicativas.

A nossa pesquisa interessava, também, investigmo asaprendizagens e o
exercicio da cidadania comunicativeram compreendidos coletivamente pelos sujeitos.
Deste modo, nosso segundo bloco de questbes siasadado debate dentro do grupo de
discussdo eram compostas por perguntas desta zatuke aprendizagens destacadas

pelos sujeitos remetiam, inicialmente, as aplicagdeabordagens técnicas apreendidas
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sobre a criacdo e o gerenciamento do espaco denamanéo digital ¢ blog), as técnicas
fotogréficas, e as edi¢cbes e construcdes narratbadizadas dentro do audiovisual. Nesse
ponto, foi necessario provocar 0s sujeitos a pensais profundamente sobre estas
aprendizagens, retornando algumas das problem@¢izague ja haviamos feito sobre a
cidadania comunicativa.

Este movimento inicial e quase instantaneo redtizaelos jovens em relacionar
aprendizados com operacionalizacdes técnicas denwb&amente, caracteristicas
internalizadas, entre outros espacos, a partiruds sxperiéncias escolares, vivenciadas
pelos sujeitos ha muito tempo e que deixam de pnadizar e dar énfase aos processos de
reflexdo como parte do aprendizado e da constragA@onhecimento. Sobre isto, a
colocacdao de membros da turma de gués‘pensamos conaprendizados as coisas que
a gente pode usar na pratica. As coisas que a gegriea, e que fazem parte das nossas
reflexdes geralmente ndo aparecem nos trabdlbostribuiu para que entendéssemos que
a desvinculagao entre teoria e pratica eram, tamparte dos problemas enfrentados pelos
jovens em seus processos escolares. O pensar &qiyédica, sobre as aprendizagens,
sobre as tarefas a cumprir, sobre os conteudosgmagicos de cada escola e de cada
etapa dela, ndo eram componentes elencados eosaaata o debate conjunto. Deste
modo, 0S jovens passavam pelas etapas e obrigkdes escolares sem perceber suas
construcoes e intencdes, deixando de enriquecapresdizados sobre as mesmas a partir
de movimentos reflexivos, problematizados, tambgan, elementos formadores de seus
conhecimentos advindos da cultura popular juvelai$, competéncias midiaticas e digitais
avancadas que possuiam.

A compreensado de que nossos questionamentos @gvacuisaber de suas reflexdes
mais profundas, e que nédo se limitavam somenteapndizados técnicos-operativos,
mas sim sobre concepcfes maibstratas, como chamavam os proprios jovens, fez com
gue eles assumissem uma postura mais introspeBtargeramos, naquele momento, que
as respostas dadas ndo seriam avaliadas por nos ‘Gmertas ou erradas” e, que,
independente do conteudo, seriam valiosas a nossguiga. Apos algum periodo de
siléncio e olhares perdidos trocados entre elegs dos jovens tomaram a palavra,
assumindo a lideranga dentro da dinamica proposta.

Estes sujeitos eram os mesmos que ja haviamossstacddo como lideres,
Gabriela e Tiago, cujas posturas, participacoescesdes dentro do grupo eram ouvidas

com atencéo pelos demais, denotando reconhecindensoas capacidades e habilidades
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em gerenciar 0s processos decisorios. Gabriela fmimeira a falar. A jovem focalizou
sua argumentacdo sobre os aprendizados conquistadaglacdo a construcdo de um
espaco de comunicacao proprio no ambito digitalgua a turma poderia abordar temas
vinculados as necessidades e interesses voltadoseas cotidianos concretos. Para ela,
esta possibilidade de expressdo comunicacional ifigrntambém, avistar os demais
espacos e processos de comunicagcdo por um prisiisacriteco, entendendo algumas
decisbes, enquadramentos, intencdes e até mesmacfies de opinido relacionadas a
determinados temas. Tiago complementou as argupiEstale Gabriela dizendo que as
possibilidades de olhar critico para os ambientesaimunicagdo ndo faziam parte, ate,
entdo dos aprendizados por ele realizados, de ieel@ constru¢do do blog abriu novas
perspectivas de reconhecimento e entendimento aatmeunicacao.
A partir das primeiras colocacbes feitas peloss dsujeitos, a turma foi

complementando as respostas dadas, sentindo-se anattade para se expressar.
Algumas atividades educomunicativas surgiram comem@los para exprimir 0s

aprendizados, como as realizadas dentro das cfidedotografia

Quando eu olhava as fotos nos sites, ou no joreabhmo, eu pensava que elas
serviam sé pra gente entender mais ou menos ondeoigas estavam
acontecendo. Com as oficinas de fotografia, eugpasentender que tem muita
coisa por tras, e que a gente precisa pensar tssdomo recortes. Elas ndo séo
a realidade, mas podem falar muito sobre elas (QIEX®15).

No ambito das oficinas sobre fotografia, os apmadbhs destacados ainda
apareciam como presentes nas atividades cotidraaiizadas fora do projeto fotografico
da turma. Eu sei que muita gente aqui da turma comecou agpenais nas fotos que faz,
inclusive quando quer se mosti@e exibir)em alguma rede socialGABRIELA, 2015).
Esse relato indicou que a construgdo e manutengdadentidades juvenis dentro dos
espacos das redes digitais sociais estava sendoensdida, também, pelas
problematizacbes e construcbes que haviam sidoalladas dentro das oficinas
educomunicativas, extrapolando o universo resti@® oficinas e da instituicdo na qual os
jovens nos encontravam semanalmente.

Este movimento nos apontava que as provocacoesestdbilizacdes feitas durante
Nnossos movimentos de agao/intervencao estavamsgarmo as atividades cotidianas dos
sujeitos, sendo parte de suas reflexdes e consBud® sentidos em outros ambientes,
demonstrando que de alguma maneira tinham seadstam suas praticas rotineiras. Este

apontamento foi confirmado quando os jovens redatague os aprendizados conquistados
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a partir das oficinas se fizeram presentes em aguatividades escolares. Pelo menos dois
sujeitos contaram que a retomada histérica domergio e utilizacdo da fotografia serviu
como inspiracdo para trabalhos realizados em diisagpde histéria e sociologia. Outro
jovem relatou que o aprendizado sobre o funciontomda camera fotografica e sua
analogia com o funcionamento do olho humano foramportantes para que pudesse
compreender melhor alguns dos contetdos trabalheoaulas de fisica e biologia. Para
a nossa pesquisa, estes relatos demonstravam atédmpa de trabalhar as oficinas
educomunicativas em perspectiva transdisciplindg nerceando as possibilidades de
trazer ao debate e a construcdo dos materiaisiaidalementos de &reas distintas. Esta
percepcdo, realizada pelo relato dos jovens, &aral nossa compreensdo de que préticas
educomunicativas podem ser desencadeadoras dalizpds em diferentes areas, nao
focalizados somente na expressao comunicacionaltamabém e, inclusive, em areas de
natureza distinta, com as ciéncias exatas ou haegAs possibilidades e potencialidades
educomunicativas enquanto processos favoraveis aspedar dos sujeitos ao
conhecimento, a colocacdo de suas habilidades ssipae e criativas, sao reiteradas
quando colhemos relatos dos sujeitos que reafiresianatureza.

Nosso movimento de investigacdo revela, tambéna, potencialidade em préaticas
educomunicativas alimentadas por pressupostos csngue trabalhamos, relacionados a
democracia, a horizontalidade, & preocupacédo elgmalizacdo das culturas populares
juvenis, e que, se estendidos e articulados detdsoambientes escolares tradicionais,
trabalhados de forma transdisciplinar em distindésciplinas, poderiam oferecer aos
estudantes renovadas formas de geragcdo do conimgjrabcercada em posturas criticas,
autbnomas, e, principalmente, cidadas.

Ndo s6 sobre as aprendizagens escolares as oficilagomunicativas
desenvolvidas se mostraram problematizadoras ebpiadoras de abertura a novos
questionamentos. Praticas e vivéncias cotidianasylgmatizadas especificamente pelo
aprendizado em valores civicos, foram relatadagspglijeitos. O que eu aprendi aqui
com a turma de escutar a opinido do outro, de ajuskcolegas com dificuldades e de
nao precisar ser mandado a fazer as atividadesognecei a fazer em casa. Também no
trabalhd’ (TAIS, 2015). A resposta, expressa por um dosefsvdesta maneira, foi
confirmada e complementada pelos demais sujeitra. €es, apds passada a curiosidade
sobre as aplicacdes técnicas sobre a utilizacadtagdo de espacos de comunicacdo na

internet, de fotografia e também do audiovisualelagizados sobre valores civicos e suas
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expressodes cotidianas foram conquistando espagoodgsis dinamicas e aprendizados,
estendendo-se a outras esferas de suas vidas.

Em nossas observacdes, 0 aparecimento de postlidégias, da escuta do outro,
da opcéao pelo dialogo e pelo trabalho coletivorfosendo destacadas progressivamente, a
partir do momento em que 0s sujeitos iam concebendeconhecendo a natureza,
qgualidade e também os processos desencadeadostasrpesturas dentro das praticas
educomunicativas. As colocacdes feitas pelos jovelsdavam que as mesmas posturas
estavam sendo praticadas progressivamente em ssuaisd ambientes de convivio,

principalmente no trabalho, na escola e em casa.

Antes eu chegava em casa e a minha mae semprgabdgmigo porque eu nao
ajudava em nada e também porque ndo ajudava mimi@annais nova com o
tema (a escola). Agora eu sei que eu tenho quargjed ja sabia antes, mas eu
percebi que eu posso escolher fazer sem ter quensadado. No trabalho
também to (sic) fazendo isso. Meu chefe até dissa semana que estava feliz
comigo porque eu comecei a fazer algumas coisaehenza organizar outras
coisas sem ele ter que me pedir (MATEUS, 2015).

A prética da autonomia e a percepcdo de como aaesa desencadeadora de
conquistas em diversos ambitos das vivéncias eoidi foi destacada pelos jovens. Para
aqueles sujeitos, o entendimento da autonomia com® postura simples, relacionada
com a tomada de consciéncia por parte dos sugiéoalgo que poderia ter sido provocado
e trabalhado dentro dos seus contextos de fornag@oipadamente. Mesmo demostrando
conhecimento sobre as caracteristicas das culjuvasis, interligadas muitas vezes as
posturas rebeldes, desvinculadas ao comprometimendo pratica cidada, os jovens
argumentavam que suas caracteristicas eram, de w®tlo, diferenciadas daquelas
avistadas em outros jovens, mesmo que tivessemeamas idades. Segundo eles, os
contextos problematicos das suas condi¢cdes socidstoas e sociais faziam com que
“levassem mais a séfi@s possibilidades de aprendizado e formacédo, conpodprio
projeto oferecido peleundacdo Semearo qual participavam e, também, as participacdes
e producgdes em nossas oficinas educomunicativas.

Neste sentido, o reconhecimento dos aprendizatogaéores civicos e os modos
como estes conhecimentos afetaram suas vivéngiasteras cotidianas veio seguido das
concepcgdes construidas pelos sujeitos sobre o @upreendiam como cidadania e sua
efetivacdo pratica dentro da sociedade. A conquistalireitos basicos, expressos pela

cidadania civil, como o direito ao voto, a escala,transporte e outros foram apontados
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pelos jovens. No entanto, suas énfases estavanuladlas as expressividades e aos
movimentos reivindicatérios realizados dentro eais dos espacos de comunicacao. Ao
realizarem estas colocacdes 0s sujeitos estavanmeasmo momento, avaliando suas

proprias constru¢cdes comunicacionais realizaddsreym de nossa presenca no campo de
investigacdo, de maneira critica e capaz de reaizaiacdes em termos dos avangos das
producdes em termos cidadaos.

Quando o projeto comecou, eu ndo entendia muito deme era Cidadania, é

uma coisa complicada, e eu pensei que a gentéaiawn blog, mas ndo tinha

muito 0 que aprender sobre isso, porque isso B €am o passar das aulas, eu
fui vendo que muitas coisas do mundo da comunicpgdsam pela cidadania, e
a gente nem sabia disso (GABRIELA, 2015).

Em conjunto a estes relatos, os jovens considaraainda, que suas producdes
iniciais continham poucos elementos problematizgukle viés da cidadania e que elas
foram avancando em termos de profundidade e comgiieedas potencialidades da

comunicacao comidcusreivindicatério, cidadao.

A gente se preocupava mais com se ia ficar bos#t@s pessoas que olhavam o
blog iam gostar do texto, ou das fotos, se ndo n@as zoar. Agora a gente
entende que as fotos, textos e videos podem séodaonas podem também
trazer nossas opinides, nossas posturas, 0 quet@ @Ensa e quer pras nossas
realidades (TAIS, 2015).

As falas dos sujeitos revelam capacidade reflexbedore suas producbes
comunicacionais, demonstrando-se capazes de seriacém no sentido de notar as
brechas de possibilidades de avanc¢o nas constrogdegicas realizadas. Nossas analises
sobre os produtos construidos pelos jovens demtranabiente do blog e fora dele ja
tinham demonstrado que suas primeiras entradas sojeitos produtores da comunicacéo
detinham como preocupacdo principal a estética,foasacbes e afirmacdes das
identidades culturais juvenis, bem como, tentatidas estabelecimento de padrbes
percebidos nos meios tradicionais de comunicac&egtavam habituados a consumir.
Com o seguimento das oficinas educomunicativas e ndssos movimentos de
problematizacdo constante sobre a cidadania e eagdlu em valores, as producdes
comunicacionais dos sujeitos foram ganhando compteemos de reivindicacdes cidadas,

alimentadas por temas vinculados as suas realidadesetas. Entretanto, as preocupacdes
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estéticas ndo foram deixadas de lado, mas rein@wa®e as construgdes midiaticas, em
trabalhos de problematizacéo sobre a conquistadddania comunicativa.

A conquista da possibilidade de olhar para suadyzbes de maneira critica e
avaliativa foi estendida, também, para os demagagas comunicacionais frequentados
pelos jovens. Para a turma, as producdes comuoizsi mais acompanhadas pelas
pessoas, e a este grupo incluem seus pais, amigmthecidos, ndo conseguem trabalhar
os problemas eleitos para os debates de maneotuagada. Os meios de comunicacéo,
principalmente os jornais na TV fazem s0 prestadgicervicd, ndo aprofundando temas
e ndo trazendo os recortes histéricos e vinculagéegalidades contemporaneas. A falta
de problematizacéo dos temas e suas producbesnddseias dos contextos concretos em
gue acontecem séao provocadoras, segundo relatadedilateresse em acompanhar seus

desfechos e tentar compreender o porqué de suasgQis iniciais.

Por exemplo a Guerra no Oriente Médio: a gente gabeeles estdo em guerra,
mas ndo sabe o porqué. Se a gente for pesquissianfiando, vai entender que
as noticias dos meios de comunicacdo trazem séadacp da historia, ndo
explicam o porqué nem d&o pras pessoas a posadslide entender o que essa
guerra pode causar na vida delas (TIAGO, 2015).

Ao ndo compreenderem as motivacdes e logicaggmdas realidades recortadas e
construidas midiaticamente, os sujeitos ndo seeseafetados por elas, ndo se sentem
participes dos processos de representacdo daadkaliie a comunicagao se coloca como
detentora, o que afasta os sujeitos das pratit@ssas e de sensibilizacdo que poderiam
ser desencadeadas por processos soOcio-comunidaciohaisto Cortina (2005) ja
argumentava que como sendo uma das caracteristaiasnarcantes e problematicas das
sociedades hedonistas, no sentido de que “se nami§o, ndo tenho que me preocupar”
ou ainda, “se ndo me afeta diretamente, n&o teatia a ver com isso”.

Entretanto, os relatos realizados pelos jovenstaaterpara uma crise da
representacdo midiatica ainda mais profunda do ajysensada inicialmente. Mesmo
constru¢des midiaticas trazidas por jornais, @tpaginas na internet da regido na qual os
sujeitos viviam, e que traziam temas problematicglacionados aos cenarios de violéncia
e marcados por elementos fortes, ndo eram capazedespertar o interesse e a
mobilizacdo nos sujeitos. Isto porque, segundo @gens, suas construcbes e
representacdes ja haviam perdido a credibilidaghe, vez que a conquista dos espacos de
comunicacdo sO era dada aos sujeitos e suas residaediante acontecimentos

“chocantes”. Outro motivo, e talvez o de maior pese relaciona com a falta de
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profundidade e de questionamento dos temas trap@i@sas constru¢cdes midiaticas. Os
sujeitos foram capazes de analisar as producOgsrags e sites de noticias regionais de
modo a identificar a presenca do “lead” jornalstimesmo que nossas oficinas nao

tenham apontado a presenca e utilizagdo do mesmo.

Quando acontece algum coisa ruim aqui no bairjorr@l sé diz quem, onde e

como morreu. Ou que assalto aconteceu, o que rmbaronde foi. Nunca

trazem os motivos, 0 que levou a acontecer ag@lcara € assaltante mas é
porque ele ndo tem grana pra comprar remédio l@dbente. [...] Dizer o que

todo mundo sabe sé serve pra construir uma idém do nosso bairro. Pra

gente, que mora aqui, isso ndo quer dizer nada @nte quiser saber, ler e
acompanhar alguma noticia que va explicar os mgtigogente vai ter que

construir ela (MATEUS, 2015).

Em se tratando da compreensado da simplificacaopdmsessos de comunicacao
contemporaneos relacionados, entre outros motiess, necessidades de producdo
comunicacional acelerada provocada pela midiatzalgital, os jovens demonstraram
uma capacidade avancada de compreender e anaksametms de comunicagao
consumidos cotidianamente. Suas proprias presengastro dos ambientes
comunicacionais, especialmente os das redes sodigitis, possibilitaram que a
formacdes de competéncias midiaticas e digitaisefosalargadas. Para a nossa pesquisa,
0S movimentos interpretativos sobre os meios deuo@racdo tradicionais e suas
implicacdes nas construcdes das realidades s@ciaiportante, na medida em que revela
gue os aprendizados conquistados pelos sujeitoapattsaram as esferas técnica-
operativas, ganhando compreensfes aprofundadaentmos de entender as funcgdes
sociais da comunicacao e as implicacdes e necdssidie construcdées comunicacionais e
midiaticas problematizadas pela cidadania e pedagnca de sujeitos preocupados com a
representagcdo comunicacional desta natureza.

Para os sujeitos, a comunicagdo construida ddons@mbientes digitais foi sendo
redescoberta dentro de nossas oficinas educommyagEatomo detentora de inumeras
possibilidades, pouco aproveitadas pelos meios deugicacdo tradicionais. As
possibilidades de utilizagcdo dos espagos, ndo fgidacomo uma pagina de jornal, as
capacidades de trabalhar comunicacionalmente cfaredies formatos, desde o texto até
o audiovisual bem como, as interligacdes disposigteiserem realizadas entre uma pagina
e outra, um espaco de comunicagao e outro, eraguEsIMo aproveitadas pelos espacos
de comunicacdo na internet. Novamente segundmsethds jovens, estes ambientes de

comunicacao utilizavam as estratégias copiadaerdaljimpresso e da televisdo, trazendo
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constru¢gées comunicacionais rasas, com poucasbpiosgles de aprofundamento e
debate, n&o sendo capazes de despertar o interassebilizacéo dos leitores.

A prépria escassez de tratamento de temas virmsiksl culturas populares juvenis
dentro dos ambientes de comunicacdo, mesmo osdakge internet e que poderiam,
segundo caracteristicas relacionadas a estas gmrdal populacdo, serem 0s mais
acessados pela juventude, demonstra a incapaciizgleespacos de comunicagdo de
construir narrativas e constru¢cdes de mundo cagbzebegar a esses sujeitos de modo a
permitir que se sintam representados. O tratameetatemas de interesse de suas
realidades, como as formas de acesso a universidadelacdes familiares, o mundo das
drogas, a gravidez na adolescéncia entre tanta®spuéram abordados de maneira
superficial, trazendo relato deadultos ricos, formados e que vivem longe da gente,
dizendo e mandando a gente fazer outras coisagnmesm saber quem a gente €, ou
onde a gente vive(MATEUS, 2015). Ao tratar tematicas vinculadas @sblematicas
concretas dos sujeitos a partir de relatos afastdds mesmas, originados em pessoas,
entidades e instituicdes que ndo se aproximavanmeasias, novamente se gerava uma
perda de credibilidade, de possibilidades de aeta;representacdo midiatica por parte
dos jovens. Deste modo, as percepcdes dos sugdioe os modos de realizar a
comunicacdo contemporanea comprometida com o0s igen&ociais incluiam a
necessidade de vinculagao direta dos atores ctmstsie produtores da comunicagao com
as realidades e concretudes sobre as quais esfalamdo, e principalmente, gerando
conhecimentos e possibilidades de aproximacao érnsosujeitos.

Neste sentido, a formacédo dempeténcias e saberes comunicativagetivo de
Nosso terceiro eixo de questdes suscitadoras datedalmletivo dentro do grupo de
discusséo, trouxeram como respostas argumentagiessujeitos que reiteravam a
aproximacdo as esferas da producdo da comunicagfio movimentos necessarios a
construcdo de relatos sobre o mundo e sobre aslaged vivenciadas pelas culturas
populares juvenis. Para os jovens, constru¢des migationais realizadas desta maneira
seriam essenciais para a provocacdo e abertura saibidades de vinculagéo,
aproximacao e desestabilizacdo dos sujeitos pelamicacdo, permitindo que oS mesmos
se sentissem capazes e instigados a agir sobredomspbre suas realidades concretas, e
também sobre a midia, de modo a construir repr@s@es comunicacionais permeadas por

problematizacdes que levassem ao exercicio daandad
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O acesso a comunicagao e as esferas de produgémulacdo da mesma gerava,
pela avaliacdo dos sujeitos, possibilidadesekpérimentar coisas novas, provocar Nn0oSsos
colegas a debaterem, a escutar as opinides e searotomo pessoas solidaria@AlS,
2015), no sentido de que o gerenciamento da comghnce dos processos de fabricacdo
dela ndo eram importantes somente para a criacdourdeersos simbolicos
problematizados pela representacdo das diferencascslturais mas, também, pgeaxis
como comunicacao, interligacéo, dialogo e trocadinoa, na qual os sujeitos aprendiam,
em conjunto, a decidir de que forma englobar asreliicas de saberes, representactes
culturais, marcas de mediacfes diversas, bem cdenoistorias de vida cujas construcdes
midiaticas estavam sendo inspiradas.

Estas percepcbes elaboradas pelos jovens prossegoiesentido de apontar a
ampliacdo de suas potencialidades de comunicastamdédas também aos seus contextos
familiares, escolares e de trabalho. Os relatosiades pelos sujeitos sugerem que 0sS
movimentos proporcionados por nossas oficinas edunwativas foram desencadeadores
de uma implosdo nas fronteiras de universos coracioicais, agora expandidos e

compreendidos como praticas cotidianas vinculagdasias mais vastas insercdes sociais.

Olhando pras atividades que nds fizemos durantea@ eu entendo que a
comunicacdo ndo é sO aquilo que a gente Ié noljor@ana TV ou acessa na
internet. Mesmo quando é a gente quem faz a comgfine a comunicacéo nao é
s6 aquele produto acabado, como 0 nosso mini dtigaé também as coisas que
a gente construiu com os colegas, as pesquisas giete fez, os aprendizados e
os sentidos que eles tém pra gente, e pras pesg@asvao ver nossa
comunicacdo. Essa foi uma ideia bem dificil de mode, mas agora eu ja
consigo explicar melhor (GABRIELA, 2015).

Em nossas observacfes e movimentos analiticoxelmnos nas proprias
capacidades expressivas e argumentativas dos osujaitancos quando comparadas
aquelas observadas em nossos primeiros contatosactmma. A aproximagdo e a
confianca conquistada com os sujeitos, aliadas cwsecimentos desenvolvidos e
potencializados neles a partir dos trabalhos eudséies que realizamos, reafirmavam o
potencial gerador de conhecimentos presente em oftiag educomunicativas
desenvolvidas em aproximacfes com as culturas a@slsuas caracteristicas e contextos
concretos.

Ha uma riqueza argumentativa na fala dos joverilexiva, que se preocupa em
demonstrar capacidades de aprofundamento dos ¢ommos adquiridos sobre a

comunicacdo, concebendo que os processos de fg@wica os proprios produtos
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comunicacionais nhecessitam ser problematizadosradetidas esferas socioculturais,
vinculadas as realidades concretas, e preocupanias as sentidos construidos na
sociedade a partir do entendimento das transforesaggciais que podem provocar.

Dentro do conhecimento adquirido e expresso p@hyens visualizamos a
presenca, também, da concepc¢do da importanciandlacdstizacdo da comunicagdo como
processo pelo qual a cidadania necessariamentetalzare Ao relatarem que 0S processos
decisérios marcados por elementos vinculados ai@sstiemocraticas foram importantes
para as producdes realizadas, os jovens estaviranelo que possibilidades de construir
a comunicacao a partir de diversos vieses, entamdos, partilhando e englobando as
diferencas socioculturais, se configuravam comaaésies de producdo da comunicacao a
partir da pratica cidada. As concepcdes construgiddse as praticas e 0S processos
educomunicativos realizados em nosso ambiente \astigacdo foram extrapoladas aos
demais ambientes de comunicagdo frequentados pgejegos, propiciando que seus
entendimentos sobre estes locais fossem tambésad®d e problematizados.

Nosso bloco seguinte de questdes procurava suscdescussao sobre elementos
para pensar como asarcas de mediacdemcidiam sobre as praticas e processos
educomunicativos realizados pelos sujeitos. Asgp&@es dos jovens sobre a presenca de
tematicas permeadas por caracteristicas dos logdesviviam, das experiéncias escolares,
familiares e, também, do mundo do trabalho forawntgmlas principalmente dentro das
producdes comunicacionais construidas por elesfidimas de fotografia e de construcao
do mini curta-metragem foram as mais lembradasenssihtido, sendo suas tematicas
vinculadas as caracteristicas dos universos carscdets sujeitos. Para os jovens, tratar de
temas que eram presentes em seus cotidianos nepreseonsistiam CoOmo pProcessos
faceis, uma vez que a exposicao e o debate dosaeafentro do espaco de comunicacao
digital que gerenciavam proporcionava uma deterd@naiptura com a construcado das
identidades culturais imaginadas e desejadas per em movimentos de aproximacao a
outros sujeitos cujas representacfes de si e dos @mtextos prOxXimos construiam
imaginarios sobre suas vidas, desejadas, almegadal®cadas como inspiracdo dentro das
construcdes de si realizadas pelos sujeitos, paiente dentro dos espacos das redes
sociais digitais.

Superadas em parte as exposicdes e debates pultdis@roblematicas vinculadas
aos seus contextos concretos, 0s jovens passam@nstar nestes exercicios modos de

requerer as condi¢cdes de vida antes por eles semisuializadas a distancia, a partir do
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acompanhamento das celebridades e de suas pubbcalgs locais por elas visitados, de
suas condi¢bes de moradia, transporte, de acesstuéa, etc. Mais do que alimentar as
pautas trabalhadas pelos sujeitos, as marcas dagdes avistadas como presentes dentro
das culturas populares juvenis se colocavam comaoifestacdes das dinamicas
argumentativas, decisérias, de tomada de inciatai#gdnomas, solidarias vinculadas,
principalmente, aos contextos familiares e esceldos sujeitos.

Para os jovens, a ideia de mediacdo foi expostamddo que pudessem
compreender nossos questionamentos. Perguntamaie s@guma maneira viam as
caracteristicas formadoras de seus ambientes maiss@s como presentes dentro das
praticas desenvolvidas em nossas oficinas educeativas. A ideia abstrata e tedrica de
mediacdo, ainda inacessivel e distante para tgrgequisadores da comunicacéo, foi
compreendida empiricamente com facilidade peladauma medida em que suas vivéncias
e acompanhamentos sobre as formacdes de sentidosndiados nas pessoas, colegas,
familiares, amigos, eram cotidianamente avistadaesmo que nao recebessem a
nomeacdo e designacdo teorica construida ciemtiéicte. Para nossa pesquisa, esta
descoberta reafirma alguns dos pressupostos cauais nos aproximamos, pensando as
sabedorias presentes nas culturas populares cotantalas de riquezas e capacidades
analiticas e compreensivas que extrapolam os fganentos construidos pelos ambientes
institucionalizados do saber, e a eles nos inclaimo

A construcdo coletiva feita pelos sujeitos sobrpresenca e acdo dos fatores
relacionados as mediacOes presentes nas suas desngziam a ideia de que, como
sujeitos diferenciados entre si, suas posturassgoeentos, ideias, colocagcées dentro do
grupo, etc. também se davam de distintas formasedendo a turma uma composi¢ao
multifacetada, formada por sujeitos cujas origegieiogéneas conferiam a totalidade do
grupo uma estruturacdo de mesma natureza. Residia ©oncepcao formulada pelos
jovens a justificativa, segundo eles, das dificd&ainiciais enfrentadas dentro de nossas
oficinas de se organizarem e discutirem saidas @acantrar formas de contemplar as
diferencas socioculturais avistadas dentro da tufffanta gente diferente, de idades
diferentes, sdo proximas, mas nem tanto, de turn@sdola diferente, familia, histéria de
vida, pensamentos [...] organizar isso tudo e fazerabalho ir na mesma direcao foi
complicadé (DIEGO, 2015). A solucdo para a “organizacdo” fawvistada nas
possibilidades de encontro das vozes multifacetadasmplexas viabilizadas por praticas

democraticas, dialdgicas e igualitarias. Se o dngotias complexidades é gerador de
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entropia dentro dos sistemas e processos de pwdlegg&omunicagdo, uma das saidas
encontradas e construidas pelos sujeitos foi aoltear estas complexidades em debate,
escuta-las, problematiza-las e a partir das ideiesncepcdes construidas conjuntamente,
encontrar formas e maneiras de expressar tamardgtasofpeneidades dentro de uma
mesma arquitetura.

As dificuldades de englobar processos e produtmsunicacionais complexos
dentro de um ambiente conformado e planejado extteente foi debatido em nosso
altimo eixo, que procurava elencar questdes parapoeensdo de como 0s sujeitos
avaliavam ocenario digital criado e gerenciado por eles. Para os jovenspacesde
comunicacao na plataforma btog permitia algumas diferenciacbes de outros espagos
internet que costumavam acessar, principalmentadgu@omparado as redes sociais
digitais. Algumas destas concepcdes ja haviam sdpressas pelos sujeitos e
compreendidas por nés enquanto realizavamos nossasentos de observacao guiada.
Para os sujeitos, os espacos conferidos as redmaissaligitais serviam mais ao
entretenimento, de modo que 0s espacos de comaaigaesentes na internet possuiam
determinada segregacao. Suas capacidades de olgrcamente para os espacos de
comunicacao digital contemporéanea revelavam haloiéd e conhecimentos desenvolvidos
sobre a identificacdo dos espacos e naturezasanemacao.

Para os sujeitos, por mais que o espacbldg fosse destinado e construido para
uma producéo e circulacdo de produtos comunicasiommdtados a problematica cidada,
suas limitacbes enquanto plataforma dificultavam eapressividades das alteridades
socioculturais e das complexidades dos sujeitawddores da turma, por limitarem as
formas de postagem, de compartilhamento e da prépguitetacdo circunscrita a modelos
prévios, organizados e pensados por outros sujgitesndo eles. Entretanto, suas criticas
situavam o espaco do cenario digital em vantagesmam comparado a outros ambientes
de comunicacgdo na internet, especialmente as smi&ss digitais. O conhecimento dos
sujeitos sobre as logicas de funcionamento da cmagho construida nestas redes nos
apontava que, em suas vivéncias dentro das mebmaam desenvolvido habilidades de
caminhar entre uma légica e outra, entre uma remdra, adaptando-se e moldando-se as
necessidades, aos enquadramentos, espacos, foerfatosas de ¢onseguir mais likes e
visualizacdes conhecimentos e saberes estes requeridos eadesgjor inUmeros espagos
de comunicacdo contemporaneos na internet, in@uimgl grandes jornais, canais de

televisdo, partidos politicos, instituicbes ofisjando-governamentais e outras entidades
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cujas visibilidades nos espacos publicos de comgéixfazem parte de suas estratégias de
ganho de poder midiatico, politico e institucional.

A andlise comparativa realizada pelos jovens sol@spaco construido rabog e
0os demais espacos de comunicacdo na internet @qogiefitavam nos forneceram
elementos importantes para 0 pensamento desenvolmielsta pesquisa. Nossas
observacdes e relatos prévios colhidos durantesengelvimento das oficinas apontavam
para um reconhecimento 8tbg como espaco no qual os sujeitos poderiam expresaar
demandas sociais, vinculadas as suas concretutiéscas. Por ser também um lugar de
exposicdo e construcdo da identidade juvenil, utorveroblematico se instaurava, na
medida em que apontava para uma construcao identitdo imaginada e ndo almejada
por parte dos sujeitos, indo contra seus trabaleaonstrucao da identidade realizados em
seus espacos proprios de comunicacao na esfeta,dignhformado por suas redes sociais.
Alguns movimentos de negacao de postagerblog como os percebidos nas oficinas de
fotografia, revelavam que o trabalho e a probleragfio sobre a cidadania, como
conhecimento que ndo se constréi assepticamente, sima pela entrada e vivéncia
conflitiva, pela experimentacdo e desconstrucdoidiena de suas formas de
expressividade, requerimento e transformacao satgakriam ser retomadas por nés. Ao
final deste processo, quando questionamos osa@iEletivamente sobre os modos como
avaliavam o espaco digital criado, suas colocagpesmtavam para 0 mesmo como um
ambiente no qual suas identidades poderiam setraates e reconhecidas o mais préximo
possivel de suas realidades, sem a presencéltdes™ e subterfugios para a aprovacao
social das representacdes feitas.

Para os jovens, enquanto os espacos de comunitegéentados por eles para a
construcdo de suas identidades juvenis eram coogppst elementos de énfase estética,
de reiteracdo das necessidades de aproximacao<aierdidades formadas e circuladas
pelo mundo dos idolos, o espago construido pelg Hesvinculava os sujeitos deste
universo, possibilitando que as reais exigénciaseles modos e necessidades de vida

fossem expressas.

A diferenca do blog pra outros lugares de comudicage a gente ta presente é
que nele nds falamos e expomos nossas dificuldade®s outros, nos so
falamos o que temos de bom. O ruim disso € quate geaba perdendo chances
de se expressar, de fazer valer nossos direitogosgue queremos ser o0s
‘bonzdes’ nas fotos (MATEUS, 2015).
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Pensando sobre os espacos de comunicagcdo dedicadksulacdo de materiais
jornalisticos, de informacgéo que cotidianamentessgeam, o0s sujeitos foram capazes de
realizar avaliacdes criticas, analisando suas tigues e possibilidades de trabalho
midiatico-cidadédo e as utilizacdes superficiaisyqm comprometidas socialmente e de
geracdo de conhecimentos e sentidos esvaziadosujei®s. Segundo 0s jovens, muitos
dos espacos ocupados por jornais regionais acabewastruindo narrativas de mundo
pouco preocupadas com 0s contextos socioculturags glijeitos nelas envolvidas,
corroborando para a formacdo de esteredtipos sohreléncia, sobre a juventude e,
principalmente, sobre os locais onde viviam. ADpopacdes e o foco analitico dos jovens
estavam direcionadas para as constru¢cdes midi@tiagalavam sobre seu bairro, sobre a
formacdo das culturas juvenis e problematicas queleam estas dimensdes, como
expressa esse relatd5Sé€ nds, que estamos ha pouco tempo aprendendo sobre
comunicacao ja entendemos que ndo da pra fazemumesimatéria sem pesquisar e tentar
entender o porqué das coisas, quem faz um jornaltewleveria saber també&TIAGO,
2015). A comparacao com as praticas educomunisatdgasentidos gerados pelas mesmas
e como tinham sido importantes para as producessigens nblog com as matérias
que liam sobre seus entornos em outros ambierg#aislide comunicagdo apontavam que
as diferencas técnicas eram o que conferiat@po status derheio amador, mas com o
tempo a gente saberia fazer bem melhor e profiafigEDUARDO, 2015).

Neste sentido, 0s sujeitos manifestaram entendas gwoducdes como mais
aprofundadas, problematizadas, comprometidas carer@®ios socioculturais concretos e
com a geragao de sentido nos sujeitos que entranamwontato com as mesmas do que as
avistadas e consumidas eites jornais e demais espacgos tradicionais da comganca
revelando que as caracteristicas técnicas e estetantes concebidas com maior
importancia dentro da comunicacéo, tinham dado gesa problematizacdo de uma
construcdo cidada, vinculada a transformacdo spekd problematizacdo da cidadania
pela expressdo comunicacional. Este movimentotaoatiesenvolvido dentro do grupo de
discusséo revelou aspectos importantes a nossaig@spela aproximacao das dinamicas
argumentativas e coletivas que foram sendo criaddssenvolvidas pelos sujeitos, pela
observacéo das trocas e dialogos mantidos e gesderproblematizacdes e concepcoes
de rigueza reflexiva e epistémica.

Ao final da dindmica do grupo da discussao, queatims 0s sujeitos em relacédo a

como tinham se sentido dentro da mesma, recupe@nédspectos que tinhamos elencado
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no inicio da discussédo e que colocavam os jovem® g@yotagonistas, dotados de voz ativa
e que poderia contribuir para nossa compreensatifiia sobre a pesquisa realizada. Os
relatos colhidos nos permitiram compreender quer@r@ dinamica, vinculada a
discusséo e a escuta das vozes dos sujeitos, Sgwiarcomo um momento importante da
investigacdo, dando a oportunidade de 0s sujeosesonhecerem como participes,
produtores da comunicacao, avaliando suas pospn@®ssos argumentativos, decisoérios,
conflitivos, etc. incentivados por nossas pergurRasa 0s sujeitos que ndo seguiriam para
a proxima fase da investigacdo, as entrevistas @furmlidade, esta fase de grupo de
discusséo era também um momento de fechamentoatiacéio critica e, para quase todos
0S sujeitos, uma possibilidade de avaliagdo sobrpapel docente, suas decisoes,
estratégias pedagdgicas, posturas, ndo avistadaapraticas escolares regulares.

Diante disto, entendemos que a propria dinamicanaegtativa, questionadora e
coletiva do grupo de discusséao forneceu elementpertantes dentro de nossa caminhada
de acaol/intervencéo, favorecendo e propiciando wmento de aprendizado e reflexao
conjunto aos jovens, de modo a possibilitar a cesnqsao de si como sujeitos ativos,
reflexivos, produtores, criticos e dotados de Iddolles e potencialidades de producéo e
acao cidada sobre a midia e sobre a sociedade.

Nossa prOxima estratégia metodologica buscou amdafu as compreensdes
realizadas por este Ultimo movimento, entrevistardo profundidade 4 sujeitos que
tiveram papeis diferentes dentro das dinamicas ecepsos educomunicativos
estabelecidos, mas que poderiam fornecer, cadaswa &aneira, distintos pensamentos e
compreensdes sobre a problematica de pesquisaradéaa partir dos nossos movimentos
de acaol/intervencdo no campo de investigacdo. Dess®ira, no tOpico seguinte,
trazemos os relatos e intepretacdes possibilifaelas vozes dos sujeitos colhidas por nos,
tensionadas a luz de pressupostos e construcdesitt@is que nos alimentaram durante

toda a pesquisa.

5.2.2 Entrevistas: saberes, competéncias e cidaalamomunicativa expressos pelos
sujeitos

Nesta fase da investigacao, selecionamos quaeaasiue fizeram parte de nossa
pesquisa para sereemtrevistados em profundidad@abriela, Tiago, Mateus e Tais. As
entrevistas tinham como objetivo aprofundar as cesmnsdes sobre os saberes,

competéncias e cidadania comunicativa construiddss psujeitos através de nossas



277

oficinas e processos educomunicativos ja apontaaiasles através da dinamica inspirada
no grupo de discusséo e, também, por nossa asalise as processualidades das oficinas
e dos produtos comunicacionais construidos peleagng e publicados ndlog.
Selecionamos 0s quatro jovens baseados em critédgosliversificacdo da amostra,
conforme discutimos no capitulo metodolégico. Aolisa esteve tensionada, também, pela
eleicdo de sujeitos que pudessem fornecer elemergissricos a nossa investigacao; deste
modo, sujeitos distintos e que foram participeslindmica do grupo de discusséo, bem
como nas demais dindmicas que necessitavam pagiop voz ativa e posicionamentos
autocriticos foram convidados a participar dasestdtas em profundidade.

Optamos por iniciar a discussao das entrevistaarter plas avaliagoes realizadas
pelos sujeitos sobre as aprendizagens construidasegercicios de cidadania avistados
através de seus trabalhos de teor educomunicafisncomitante a estas reflexdes, o
pensamento sobre os saberes e competéncias cotivasicaxpressos, construidos ou
potencializados séo discutidos pelos jovens, deonaode relacionarem, também, com as
questdes referentes ao cenario digital construiglerenciado por eles. Por fim, debatemos
de que maneira as marcas das media¢cOes do cotjghguodar juvenil se fizeram presentes
dentro das dinadmicas educomunicativas desenvolvilas processos de construcdo de
produtos midiaticos para o blog, bem como, das p@agdes, sentidos e saberes

construidos pelos sujeitos na perspectiva da cidadamunicativa.

5.2.2.1 Aprendizagens e exercicio da cidadania cicativa

De modo a sinalizar as aprendizagens e exerci@osidhdania comunicativa
realizados pelos sujeitos nos processos de prodigrdanicacional e gerenciamento do
espaco de comunicacao digital construido, desaeea$acdes socioculturais do contexto
investigado, consideramos na pesquisa alguns etemjetomo as producdes realizadas
pelos jovens dentro do espaco ldog, suas caracteristicas, elementos comunicacionais,
expressividades, as formas de trabalho empenhaadi® dlos processos pelos sujeitos, a
presenca e potencializacdo do diadlogo, o respéiNo, aa igualdade e a solidariedade,
alinhados com e problematizados por suas respistesrater avaliativo realizadas apo6s a
finalizacdo de nossas oficinas.

Para esta compreenséo aprofundada, reiteramosaatémgia da recuperacdo dos

processos, dindmicas e producdes comunicacioraiza@os pelos sujeitos anteriormente,
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no item dedicado a descricdo e andlise das oficklasomunicativas. A partir delas,
pudemos recuperar elementos para o debate comett®suenriquecendo as construgoes,
interpretacdes e formulagdes tedricas realizadste meovimento analitico.

Ao recuperarmos as oficinas educomunicativas @iz no debate com o0s
sujeitos, compreendemos suas nhaturezas complexgsarén sujeitos comunicantes
contemporaneos, formados dentro de ambientes nulititzados da comunicacao,
especialmente pela esfera digital e suas potetatds de producdo e circulagédo
ampliadas. A aproximacao a esta compreensao selds: ipteligibilidades apresentadas
pelos sujeitos ao serem colocados frente a espdeoproducdo e circulacdo da
comunicacao. Os modos como operacionalizavam, maam e efetivamente construiam
seus produtos comunicacionais continham elemeratoditddores, possibilitados pelas
competéncias digitais e comunicacionais historicameresentes em suas vidas, em
movimentos de mediacdo entre suas habilidades doauimnais e as proposi¢ces e

possibilidades de expresséao digital acessiveis mdéonmentos técnicos.

As coisas que eu aprendi sobre as formas de escribtdog tinham mais a ver

com a recuperacdo de algumas coisas que ndo aperdcola, principalmente

portugués e literatura. As postagens dentro do, blagsercao dos textos, videos
e fotos eu ja sabia fazer, mesmo nunca tendo(fEAES, 2015).

Ao reiterar que “ja sabia fazer, mesmo nunca tefatw”, a jovem estava
expressando a posse de conhecimentos oriundogrds esferas de socializacéo e geracao
do conhecimento, expandidas pelos movimentos delog@p das barreiras que
delimitavam os dominios dos campos sociais, eré® © campo da comunicacdo e da
educacao e que, pelos processos sucessivos entessde midiatizacdo, ganhavam outras
conformacdes, permeabilizadas pelas logicas midsitide construcdo e expressédo dos
saberes socialmente constituidos por elementosrioanionais.

No entanto, ao considerarmos as proposi¢cdes tedyioa pensam as condi¢des de
midiatizacdo como n&o uniformizadoras da sociedS@DRE, 2002; MOGLEN, 2012),
de modo que existam diferentes niveis de mididdizagelacionados, sobretudo as
condi¢des socioculturais, econbémicas e politicas cmtextos concretos, necessitamos
pensar 0s sujeitos e 0 contexto participantes dsanpesquisa como problematizadores
destas condicdes de formacdo de sujeitos multitddos e detentores de saberes e
competéncias comunicativas e digitais também dagersproblematizadas por

caracteristicas conflitantes.
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Como levantamos desde nossos movimentos explaratate pesquisa, as
caracteristicas socioculturais e econémicas presel@ntro do contexto da Vila Diehl nem
sempre eram favoraveis a formacédo de culturas aptivps em relacdo os meios de
comunicacao, a propria cultura e as tecnologiasuo@acionais digitais. Ainda que em
menor escala, pelo menos um dos jovens participal#enossa pesquisa ndo apresentava
as competéncias destacadas nos demais sujeitosnskeamdo que a midiatizacgao,
problematizada pelos processos de globalizacdgans#&o tecnoldgica comunicacional,
nao foi capaz de levar condicfes de acesso a coagdin de maneira igualitaria a todos os

sujeitos. Esta percepcao se expressa, inclusiialade jovens, como a que se segue:

Eu aprendi muito com meus colegas, principalmeatengo ter tido computador
em casa desde sempre. Também nunca tive muita grartar um celular bom,
dai os aplicativos que eles sabem usar eu ndoireébd Tinha um pouco de
vergonha de falar isso, mas com o tempo e do jgite a gente foi se
organizando, eu comecei a me abrir mais, e aprendezxer nesses aplicativos
também [..] O blog foi muito bom, porque aprendicdar um lugar de
comunicacdo na internet a partir de varios tipogpelugdes, que eu nao ia
aprender sozinho (MATEUS, 2015).

Entendemos, portanto, que € prejudicial a pesgelisacomunicacdo pensar 0S
sujeitos contemporaneos como igualmente detentdeegpossibilidades de acesso e
producdo comunicacionais, de habilidades e comgpeendigitais, dado que estas
possibilidades e capacidades estdo também subdadida suas condicdes socioculturais e
econdmicas, mesmo que suas habilidades expressivamtivas, oriundas daultura
popular dos meio$MALDONADO, 2002) fornega subsidios e inteligibiéides para isto.
Os aprendizados conquistados atraves das oficthemunicativas realizadas se deram,
portanto, de maneiras diferenciadas de sujeitgeat@uvariando conforme a presenca de
conhecimentos prévios de cada um, de suas expesénivéncias dentro dos ambientes
de comunicacao digital, de suas culturas populEmesadas historicamente e da forma
como elementos dela eram chamados para a mediag&oabalho conjunto dentro das
dindmicas e processos desencadeados.

Os aprendizados sobre elementos técnicos, contadelpelos sujeitos, ndao foram
grandes barreiras a seus movimentos de tomada rde@mento uma vez que, como
argumentava Tiago,a“ gente aprende, muitas vezes sozinhos, a mexepbkoativos,
softwares e outros lugares da interhef pratica de aprendizado sobre os aparatos
técnicos e tecnoldgicos, crescentemente ofere@dosso social, caracteristica marcante

dos processos de midiatizag&o digital contempordegasido feita de maneira autbnoma
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pelos sujeitos. Esta caracteristica reside nasripgdpogicas de funcionamento destes
elementos, que se realimentam em processos cicdidiméonando progressivamente novas
funcionalidades, mudancas nas formas de produc&outacéo e melhoramentos diversos,
sem que O0S sujeitos necessitem realizar movimefbtogos de aproximacdo e
compreensao. Ndo tem muita coisa que mude de um lugar da interoe de um
aplicativo pro outro. Muda a tela, algumas funcOegs a gente se acostuma rapido e
quando Vé ja ta usando

Reconhecidas as competéncias, habilidades e palidades técnico-operativas
dos sujeitos contemporaneos, conformadas por gragi@acdes sucessivas e cada vez
mais intensas dentro dos processos de midiatizigdal, considerando ainda as ressalvas
contextuais e que pensam estas insercbes de nmamatarogéneas e formadoras de
competéncias diversas em sujeitos complexos comgeess que, mais do que pensar a
recepcao e utilizagdo das tecnologias comunicaisi@ma processos lineares, é produtivo a
pesquisa que realizamos conceber que estes pre@ssdo de maneiras complexas, uma
vez que é necessaria a problematizacédo das foronas os sujeitos de apropriam destes
dispositivos tecnologicos, conferindo-lhes sentidosiais diversificados, de acordo com
0S contextos socioculturais e as marcas de medign@sentes nos mesmos (VERON,
1997; MALDONADO, 2014; BONIN, 2013).

Deste modo, nossa pesquisa se vincula a cidadama sea expressao
comunicacional, entendendo que a pratica cidadasedda de maneira espontanea em
processos sociais complexos, sendo pela probleagatizealizada sobre a mesma a partir
de processos educativos. As falas dos jovens natameontribuiram para que

construissemos estas proposi¢cdes, como se poda aegumentacdo de Gabriela:

Eu aprendi muitas coisas sobre fotografia e auslimli Coisas e modos de como
usar e fazer fotos e videos, e também como pdstama internet. Mas isso eu
poderia até aprender fazendo, usando e tentandthao® que eu mais aprendi
mesmo foi sobre a cidadania. Eu nunca tinha pensadasar a comunicagao
pra ser cidada, porque isso a gente acaba naodamem na escola, nem em
casa, nem vé na TV ou na internet, pelo menos gards que eu acesso
(GABRIELA, 2015).

O relato de Mateus é complementar ao de Gabrielagntido de que expressa que
a educacdo em valores € um dos principios paraemdipado e exercicio da cidadania,

vendo neles espacos para
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[...] a gente expor temas que sdo importantes @ssanvida. Também pra que a
gente possa entender mais sobre algumas coisamsgs@s pais ensinaram. Eles
sempre me disseram pra ser solidario, ajudar geendificuldades, mas quando

a gente t4 s6 no nosso mundinho do Face, do Iastagrdo SnapShapchata
gente ndo tem nem ai pro outro, cada um que sg.V[r® que eu aprendi nas
aulas ¢ficinas educomunicativa®u penso que deveria ser matéria da escola,
porque pode ajudar a mudar muita gente, muitagdatit (MATEUS, 2015,
grifos nossos).

Notamos, a partir da analise destes relatos, uminmento de conferir importancia
as aprendizagens conquistadas sobre valores cGivipes em nossa concepcado sao
essenciais a pratica cidadd comprometida com aftramacdo social, como argumentam
Cortina (2005) e Varela (2007). A presenca de mewiwms criticos realizados pelos
jovens, de avaliagdo sobre suas posturas de mocnsiderar a utilizagcdo de seus
conhecimentos em comunicacéo digital de maneir@gpceomprometida com os demais
sujeitos e contextos a sua volta, principalmenta pealise de suas praticas dentro das
redes sociais digitais, contribui para nossa cogdtr desta concepc¢éo. A propria presenca
desta movimentacéo analitica sobre si ja demoast@nquista de aprendizados sobre os
valores civicos trabalhados, presentes nas pradcass processos educomunicativos
desenvolvidos e que foram notados por nossas @rgmy e analises de maneira crescente
dentro das producdes dos sujeitos, principalmemtarér das oficinas de fotografia até a
producao do mini curta-metragem.

Diante destas consideracdes, retomamos algunsupesos teoricos trabalhados
por autores que contribuem para o0 nosso pensantEmio desta investigacdo. Em
Maldonado (2014) encontramos subsidios para perssaujeitos contemporaneos como
dotados de capacidades comunicativas e digitaidhgseconferem, dentro da conjuntura
midiatica contemporanea, configuracdo como sujeitoaunicantes. Problematizamos a
construcdo do autor, entendendo que a conquisteoddicdo de sujeito comunicante
encontra-se atrelada, contemporaneamente e demtcordexto de investigacdo que nos
encontramos, a condi¢des socioculturais, polittcesondmicas relacionadas ao acesso a
comunicacao, suas tecnologias, possibilidades mxiapacao entre as esferas de producéo
e circulacdo, geracdo de sentidos diversos, pratiizados pelas marcas de mediacdes
presentes nos cenarios sociais. Entretanto, a dieif@rmacéo de sujeitos comunicantes
cidadaos,também presente em Maldonado (2014) ganha corpdisgdessdo dentro de
nossa pesquisa ao avistarmos que, mesmo possuiderearacteristicas, condicdes e
competéncias técnicas-comunicativas, 0s jovensicipamtes de nossa pesquisa

conguistaramo espacgo-tedrico argumentativo que os caracteriziasta maneira pelo
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aprendizado, exercicio e reflexdo comunicacionddresca cidadania, movimento nao
vislumbrado pela mera inser¢cdo de aparatos tedeoBglentro dos horizontes sociais,
mas sim pela educacdo em valores, de maneira camepda com 0s contextos concretos
Nnos quais 0s sujeitos comunicantes estao inseridos.

Compreendemos, a partir de nossas analises sstaprandizagens dos sujeitos
que fizeram parte de nossa investigacdo, que damiae os movimentos de aprendizado
sobre ela podem ser potencializadores das podsiddds comunicativas, de expressao das
criatividades, subjetividades, complexidades e &méo das identidades dentro das
culturas populares juvenis e que estas expresédesenddo de maneira automatica. Pensar
nas entradas tecnoldgicas dos meios e aparato®ndencacdo dentro dos contextos
concretos como despertadores destas caracterisivesss € perigoso e danoso a pesquisa
cientifica em comunicacéo, uma vez que se corigco de conferir a tecnologia wstatus
transformador que sozinha ela ndo detém: toda legiaoé fruto de obra humana, de
pensamento, reflexdo e colocacdo em pratica ddéigéneias. De igual modo, suas
utilizacdes nado refletidas e mecanicistas podemazésv suas potencialidades de
transformacao social, s6 possivel pela confer&teiaentidos sobre a tecnologia ofertada
socialmente.

O aproveitamento destas potencialidades avistpgés penetracdo tecnoldgica
pode ser realizado por processos formativos e @dasague problematizem a insercéo
tecnoldgica dentro das praticas e dinamicas so@sfdde modo a fazer despertar nos
sujeitos, sobretudo nas culturas populares juvenispmpreensao de que apropriacdes
problematizadas por questfes cidadas, de teondidaitorio e fundamentadas em valores
de solidariedade, igualdade e democracia, sao veissidesencadeadoras de
transformacdes sociais, no entendimento de que tratasformacdes devem iniciar pelas
formacbes de consciéncias politicas e cidadas ujegas (CASTELLS, 2013), para que
depois se concretizem em acdes vinculadas aohtegzsociais.

Vislumbramos, a partir da retomada das produg@@sunicacionais realizadas
pelos sujeitos dentro e fora do espacobtimy, que as aprendizagens e expressdes da
cidadania comunicativa foram se dando progressimtenem termos das concepcdes
conquistadas e expressas, de modo a ganharem rpatizi@cdoes mais ricas e
complexamente entrelagadas na medida em que nofisams iam fornecendo mais
subsidios aos sujeitos. Dentro destes avancogadal pelos jovens destacamos, ainda, o

distanciamento com reproducfes de caracteristmaempladas nas midias tradicionais,
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consumidas pelos sujeitos cotidianamente. Esteaafi@sto € justificado pela propria
percepcdo dos sujeitos das superficialidades eeesifgas com as quais as construgdes
midiaticas tratavam de temas de interesse daga&sllpopulares juvenis, contribuindo para
a formacado de ideias e concepcdes sobre suasgwagentidades que nao convergiam
com suas vivéncias, experiéncias e construcdeoab sobre si.

Este ganho progressivo de problematizacdes e ssd®e vinculadas a cidadania
comunicativa podem ser acompanhados nas produgiegadilhadas pelos jovens no
blog, sobre as quais realizamos movimentos avaliatiaoprimeira parte deste capitulo
dedicado a fase sistematica da pesquisa. Diante, dismpreendemos também que as
aprendizagens dos sujeitos sobre as linguagensngregdes mididticas foram sendo
incrementadas, a partir de suas aproximacOes awitiaos locais e produtos
comunicacionais consumidos cotidianamente e, tambgetas experimentacdes de
fabricagbes comunicacionais realizadas fora dosieant#s tradicionais da comunicacao,
preocupadas com outras esferas que nao aquelagratades midias, sobretudo, pela
vinculacdo de suas realidades proximas as produedégzadas. As aberturas a reflexao
possibilitadas por estes exercicios proporcionaasisujeitos ndo sé experiéncias praticas
no ambito da educomunicacdo e dos aprendizadoslistexdps por elas, mas também de
ganho e potencializagdo de suas capacidades weffexicriticas, em movimentos
renovados de recep¢do mididtica, pensados comoprgggdes comunicativas em
perspectiva cidada.

Questionados sobre os modos como vivenciavam adaida, antes e apos
participarem de nossa investigacdo, as respostas sdgeitos revelam elementos
importantes para pensar praticas e processos edoaativos como de forte vinculagéo
com a cidadania comunicativa, a partir da conquistaonsciéncia critica que percebe as
capacidades juvenis de acado sobre a midia e sabrendo. ‘O que eu tinha escutado na
escola e aqui no CVECentro de Vivéncia redentorapbre cidadania era s6 de que ela
era o direito ao votoAgora eu t6 entendendo como na verdade ela ta dastpartes da
nossa vida dentro da sociedad@lateus, 2015). A simplificacdo sobre a vivéncidadia
e sua expressividade a cidadania civil ndo se damsente nos contextos escolares e
institucionais. Como relata GabrieléAs campanhas politicas que eu via na TV e na
internet, e também outras coisas que falavam sdineitos e que tinha cidadania no meio
sempre eram bem ligadas ao voto. Nunca tinha ess$a ideia de usar a comunicagao pra

conquistar a cidadania”
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No caso de Tiago, a vivéncia cidadad possibilitpegdas aberturas reflexivas
experimentadas dentro de nossas oficinas educoatwais formaram uma compreensao
ainda mais sofisticada que exprime, além de suaspraensdes elaboradas sobre a
cidadania, uma capacidade de construcédo de sabeeesir de elementos do seu entorno,
relacionadas a sua formacdo sociocultural e asamate mediacbes diversas, sobre as

quais abordaremos em seguida. Segundo o jovem

Eu vivia a cidadania como se ela fosse um dirddstado, um direito quédva’
s6 no papel. Pra gente aqui da Vila, muita coissotdo papel, ou na fala dos
politicos na TV. Quando eu entendi a proposta dejgistar a cidadania através
da comunicac¢do, comparando 0 que 0s meios de coagéioi faziam e como a
gente poderia fazer melhor, dai eu vi uma formafai®r aquela coisaa(
cidadanig ser real. Eu acho também que se a gente podeeex@rcidadania
pela comunicagdo, pode fazer também pela expredsacultura, das nossas
tribos, pela briga pelos nossos espacos [...] gapta skate, o murgro’ grafite.
Eu penso que a turma ganha muito com isso, saietlagsensagéo de
incapacidade e comeca a se mexer (TIAGO, 201®sgnibssos).

Com base nos relatos colhidos dos sujeitos paedci dos processos
educomunicativos, e, também, a partir de nossasnaies e analises dos processos,
produtos e do espaco de comunicacdao digital ceaglerenciado por eles, compreendemos
a presenca de manifestacfes da cidadania comuaidaterligadas as problematicas dos
sujeitos, em movimentos apropriativos sobre as qutas de acdo ofertadas, sobre as
tecnologias comunicacionais disponiveis em cadédatie, tensionadas a partir dos
conhecimentos e saberes prévios dos jovens, osuhelguas formacdes historicas dentro
da esfera comunicacional e digital. O aprendizado \alores civicos, essenciais a
cidadania, se mostrou como pratica central dergsocdncepcdes construidas pelos jovens
sobre o que entendiam como exercicio de cidadAnidilizacdo de saberes, referéncias e
conhecimentos advindos de suas culturas populatesrearcas de media¢cdes relacionadas
aos entornos educativos, de trabalho e familiamatstra que o pensamento e
planejamento de a¢des educomunicativas dentro do®rsos juvenis precisam estar
tensionados pelos horizontes concretos de suada@es$, problematizando-as de maneira
a desconstruir as fabricacdes simbolicas impostks pnidias tradicionais, estereotipias e
provocar os sujeitos & mobilizacdo, a formacaongjuista da voz prépria, entrelacada ao

ideario da transformacao social.
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5.2.2.2 Saberes e competéncias comunicativas

Ao focalizar nossa atencdo para 0s saberes e apet@mias comunicativas
desenvolvidas pelos sujeitos, reconhecemos distintvimentacdes realizadas, no sentido
de um desenvolvimento progressivo de suas habdgladmunicativas e, também, do
proprio reconhecimento de avanco das mesmas pier ¢@s jovens. Os primeiros saberes
e competéncias de natureza comunicativa avistadespraticas dos sujeitos estavam
vinculados as suaexpressividadesSao exemplos disso as preocupacdes com a qualidad
das produgdes realizadas e publicadas no espattogocomo a corre¢do ortografica,
com a criacdo de grupos dentro da turma encarregddorevisar os textos, apontar
deslizes e fazer correcfes. Para os jovens, aorae um espaco de comunicagao proprio,
cujas potencialidades de circulacdo eram reconfwmdte alargadas pelas dinamizacdes
das formas de consumo e circulagdo na interneteseptava um passo importante para
suas formacdes identitarias, expressfes criativestadelecimento de vinculo com outros
sujeitos leitores dblog.

Esta preocupacdo de natureza expressiva é avistadfalas dos jovens, que
argumentam: ilmagina se um dos nossos chefes do trabalho vai ldog e tem um erro
la, dai ndo da. O blog é um lugar pra gente aprentiisas, ndo pra nos prejudicar
(Mateus, 2015). A preocupacdo com o mundo do tnabafo era presente somente nos
cuidados ortograficos e técnico-estéticos redolzradealizados pelos jovens. As
aprendizagens conquistadas nos processos educativoscforam avaliadas por eles
também como fundamentais para suas vivéncias giaiais, uma vez que ‘importante
pra gente saber se expressar bem, porque temosugpreisso no nosso dia a dia, no
trabalho, numa apresentacdo de resultddoslizia Gabriela. Para a jovem, o0s
conhecimentos conquistados em forma do desenvaiwote suas habilidades de escrita,
expressdo fotogréfica e audiovisual foram impoesrdentro do ambiente de trabalho

onde é jovem aprendiz.

Aprendi a argumentar melhor com meus colegas, expohas opinides [...].
Entendi porque muitas coisas na empresa séo dasid&pois de reunides, onde
todo mundo pode opinar, mostrar o porqué das dexigd]. Comecei a usar
fotos dentro dos relatérios que faco semanalmentiabalho, porque as fotos
ajudam a mostrar as realidades e a fazer com qe@legas de servico percebam
onde podemos melhorar [...]. Me sinto bem mais iaoté pra falar, dialogar
com 0s superiores, até com pessoas que anteshauutm pouco de medde
falar, achava que eu ndo sabia nada ou s6 ia bakteira e iam rir de mim
(GABRIELA, 2015).
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Do mesmo modo, Tais relata que a conquista davrpal@or meio do
desenvolvimento de suas expressividades contribaia suas atividades escolares, pelo
aprendizado das praticas do dialogo e do debatriexgntadas com os colegas durante as

oficinas educomunicativas. A jovem entende que

Na escola quase sempre a gente tem medo de falaurpra, de se apresentar,
de apresentar um trabalho. Isso porque se a gemateatguma coisa, a turma
toda vai nos zoar. Eu tinha muito medo disso, aw passava a aula toda quase
sempre quieta, mesmo quando os professores pedmmepte falar [...]. Eu
aprendi a me expressar melhor, perder o medo &¢étama escutar os colegas,
porque as vezes eu também zoava a opinido dossoétgora eu entendo que
escutar e ser escutada, é o melhor pra todos (RAIE).

O desenvolvimento das capacidades e competénaiagnamativas relacionadas a
expressividade dos sujeitos passou, também, peleabimicial de copia a modelos e
formatos comunicacionais consumidos nas midiasictoahis, procurando realizar
construcdes que nao estivesseiord do padrad e que ndo fossem entendidas como
“amadora8. No entanto, a repeticdo de modelos baseados paosdes da escrita
jornalistica simplificada, como avistado na priragiroducdo e postagem feita no blog,
logo foi desconstruida pelos sujeitos, a partiretbendimento de que elas ndo eram
capazes de expressar suas ideias, pensamenttexéagfsobre os temas eleitos, servindo
somente a reproducao deetvicos. Esta percepcao expressa a conquista de dimedades
cidadania comunicativa pelos sujeitos, a partimdmmento em que requerem para Si 0
direito de formular produtos comunicacionais protaézados a luz de suas necessidades,
apropriando-se dos formatos pré-concebidos e aijam@artir deles, novas configuracoes,
menos preocupadas com as restricbes técnicastiopera estéticas, mas sim com o teor
de suas narrativas, sobretudo pela sua natureadéciel comprometida com as questdes
socioculturais das realidades dos sujeitos.

As contribuicdes tedricas de Kaplun (2001) sobeslacacdo comunicativa como
um processo no qual sgprende ao comunicaforneceram elementos importantes para
nosso pensamento sobre o desenvolvimento de cams@et&omunicativas nos sujeitos.
Ao estarem envolvidos em processos de producdo odauricacdo, que incluiam
procedimentos de pesquisa, debate, argumentacéoigiia conjunta, 0s jovens estavam,
também, aprendendo a pensar sobre as tematicias glara as producdes. E, enquanto os
exercicios de pesquisa e trocas sobre as temdticasciam conhecimentos sobre as

mesmas, as proprias dindmicas interativas estadi@tecentre e com o0s colegas
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contribuiam, também, para o desenvolvimento de <haslidades argumentativas,
expressivas, de escuta atenta e retorno ao debate.

O que queremos argumentar, sustentados pelo pemsadeeKaplin (2001), é que
as praticas de comunicacdo, quando organizadasineentddas por pressupostos
democréticos e dialdgicos, sdo potencializadoraspilocessos de aprendizagem a partir
do momento em que 0s sujeitos, colocados como sajmaeticipes dos processos de
comunicacao, concebem a mesma como construcaatieamento conjunto, arquitetado
intelectualmente por subjetividades e identidadékiptas, que conferem aquela producao
comunicacional sentidos sociais vinculados as proéiticas concretas avistadas e
selecionadas para o debate publico.

As proposicoes de Freire (1983) também contribuem ©osso pensamento,
compreendendo a natureza comunicativa da educagigumentando que “A educacao é
comunicacdo, é didlogo, na medida em que ndo @rmsféréncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscangrafisiacao dos significados” (FREIRE,
1983, p. 46). Avancamos sobre as construcfes eogtasp de Kaplun (2001) e Freire
(1983) compreendendo que praticas e processostuieze educomunicativa alimentados
em pressupostos que buscam a democratizacdo dossgpe da comunicagdo e a
conquista de ambientes e espagos de desenvolvirdest@aberes horizontalizados s&o
propulsores do desenvolvimento de capacidadesikdaadles comunicativas nos sujeitos.

O trabalho organizado em praticas coletivas, nassge incentiva a escuta atenta,
0 respeito mutuo, as trocas de ideias, o debgterdim, a tomada de decisdes de maneira
a englobar as vozes de todos 0s sujeitos, confese paocessos educomunicativos
potencialidades de rompimento com as dificuldadesmrendizado experenciadas pelos
sujeitos jovens contemporaneos avistadas, sobretnd@raticas escolares que conservam
caracteristicas da educacéo bancéria, formandiosujecapazes de agir sobre o mundo e
de colocar seus conhecimentos a disposicao ddtabte transformacéo social.

Neste sentido, os aprendizados conquistados paeisos extrapolaram os ganhos
em termos de expressividades sendo realizadosgtamio sentido do desenvolvimento
de competéncias sociais vinculadas a compreensamnplartancia dos processos de
democratizagdo da comunicacdo, da experiéncia decaeio horizontalizada, da
autonomia como forma de potencializar as condig¢i@esonstru¢cdo do conhecimento, da

percepcdo da essencialidade de convivio com o,dutra como, da experimentacédo dos
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demais valores civicos imprescindiveis a pratidadd, envolvidos também nos processos
educativos.

E neste sentido que Tiago concebe os aprendizamnosleoconquistados ao longo
de suas experiéncias em nossas oficinas educortivagca Para o jovem, 0s

conhecimentos construidos se deram em diferentegd@nentrelacados entre si.

Aprendi a me expressar melhor, me portar melheg & bom no trabalho, na
escola, na familia, quando temos que discutir éddtleema coisa em conjunto.

Mas eu acho que mais do que s aprender a me sapres aprendi a negociar,
a debater, e a escutar a opinido dos outros. Equseisso é bem dificil hoje em

dia, cada um quer dizer que sabe mais do que o,cutnma briga. Mas saber
dialogar € um diferencial [...]. Ter essas postunas dia a dia, usar a

comunicacao pra ter e construir mais conhecimehtogiue eu mais levo dessa
experiéncia (TIAGO, 2015).

Compreendemos, retomando as produgbes comunieziaealizadas pelos
sujeitos no espaco de comunicacao digital criadoef®s, as observacdes que realizamos
sobre as praticas e 0os processos produtivos dasasfieducomunicativas e, também, pela
analise das vozes dos sujeitos colhidas tanton@amica do grupo de discussao tanto pela
entrevista, que 0s conhecimentos e saberes corsigniags trazidos pelos sujeitos,
relacionados inicialmente mais as suas competémtigitais configuradas dentro dos
ambientes multimidiatizados foram alargados, de anadaprimorar suas habilidades
técnicas-operativas e criativas e ganhando novosnaes, problematizados pelas
experimentacdes praticas de valores cidaddos, ¢genstéambém como elementos
essenciais a construcdo do conhecimento: o didlaggualdade, a solidariedade e o

respeito.

5.2.2.3 Marcas de mediacgdes presentes nos procedsgsmunicativos

E importante para a nossa pesquisa, ainda, a evas@b sobre as marcas de
mediacdes presentes nas praticas e processos edcativos desenvolvidos, nas
aprendizagens e exercicios da cidadania comurécedalizados pelos sujeitos bem como,
nos saberes e competéncias comunicativos congasstad longo dos processos
apropriativos que realizaram. Deste modo, recupasanas entrevistas elementos para
pensar de que maneira estas marcas de mediacOakuta do cotidiano popular juvenil
entre elas, as mediacO&amiliar, midiatica e escolar se fizeram presentes dentro dos

processos investigados, contribuindo, obliterandp até certas vezes, apresentando
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dificuldades para os aprendizados, exercicios dadenia comunicativa e para as
elaboracgdes reflexivas feitas pelos sujeitos.

O entendimento de que as formacdes sociocultufaisjliares, escolares e
econbmicas que faziam parte dos seus contextoseefagoeciam elementos para as
constru¢cées comunicacionais realizadas, para dsigergerados sobre as mesmas, 0S
aprendizados e, também, exercicios da cidadaneté gos relatos feitos pelos jovens.
Quando questionados sobre se percebiam a presesigs anarcas de mediacdes dentro
dos processos educomunicativos desencadeados,atr® govens foram enfaticos em
responder positivamente. A argumentacdo de Mateus @ue melhor exprime o
entendimento dos sujeitos, no sentido de qu@® ‘tem como a gente se desconectar disso,
né? Faz parte de quem a gente € onde a genteegitela, trabalha, a nossa familia. Nao
tem como deixar isso de lado, vai tA sempte@jovem recupera as producdes feitas por
ele e pelos colegas dentro das oficinas de fot@geaprincipalmente, das tematicas eleitas
pela turma para a produgéo audiovisual, como reptastes de suas marcas de mediagdes

enguanto sujeitos sociocultural e economicametiados.

Por exemplo as fotos ou o mini curta. Todas agfést |a dentro algum de nos
ja viveu, ou viu um amigo ou colega vivendo [.O].que a gente pensa sobre
essas histdrias ta dentro dessas producdes tarél@Emo asora’ falou, a gente
faz recortes da realidade e mostra um pedaco defmrtir do que a gente
entende sobre ela e também a mensagem que quepassas (MATEUS, 2015,
grifos nossos).

Para Tais, as producdes realizadas, as postumreesdas dentro dos processos
educomunicativos, bem como os aprendizados reabzasfio tensionados pelas
problematicas juvenis. Enquanto sujeitos em formagdijas identidades, saberes e
reconhecimentos de si se complexificam progresswaéen conseguir expressar tematicas
e reflexbes que sdo alvo de suas preocupacdedacadndo se enquadra como um

exercicio facil:

A gente é muito cobrado sobre posturas e decis@dedeqnos que tomar agora
sobre o nosso futuro. Mas a gente quer viver unt@agora também [...]. E
todas essas coisas que tem perto de nés, a val@axidrogas... fica cada vez
mais dificil entender o que a gente quer, porqueezes nao tem tempo pra
pensar sobre isso, tem problemas maiores mais [peftéalar dessas coisas no
blog abriu um espaco que eu néo tinha antes, detemnpo pra cabeca pensar
(TAIS, 2015).
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A fala de Tais recupera alguns elementos probleathts em nossa pesquisa
guando tratamos das culturas populares juvenissuds caracteristicas multifacetadas,
contraditorias, hibridas, que conferem as suagcpsaé dinamicas compreensdes parciais.
As dificuldades de reflexdo sobre os rumos tomamasconstrucdes de suas identidades
juvenis, sobretudo pelas probleméticas concretsdas dinAmicas aceleradas com que 0s
sujeitos jovens interagem entre si e com 0 mundpe®almente pelos meios de
comunicacao digital, acaba conferindo as pratieagxpressédo e debate sobre tematicas
cotidianas da juventude um exercicio complexo.

Os sujeitos jovens acabam recorrendo a formacOeBativas sobre suas
identidades simplificadas, construidas particulamelentro das redes sociais digitais e
que trazem elementos oriundos de mundos, realidadegitos cujas identidades sao alvo
de desejo, imaginacéo e apropriacdo (RONSINI, 2008yesenca de modelos inspirados
em celebridades, atletas e musicos fornece compEmegune mediam as constru¢des das
identidades juvenis, especialmente pela formacaculara do consumo, expressa e
circulada nos produtos comunicacionais direcionaglgsiventude (FILHO, 2008). Os
movimentos de desconstrucdo das estratégias deac@opdas culturas juvenis pela
cultura consumo sado avistados em posturas critmastruidas pelos sujeitos, a partir do
momento em gque comecgam a questionar suas propsasdes dentro dos ambientes de
comunicacao digital, a forma e os significados sai® quais constroem e circulam suas

identidades juvenis dentro dos mesmos.

Eu achava que pra sdronzéo’'tinha que postar foto s6 de roupa de marca, com
legenda descolada. Ndo que eu ache ruim roupa deanf&sos mas tod
entendendo que so6 fazer isso ndo me ajuda em nadeagjuda minha familia
nem meus amigos [...]. Isso fala bastante sobrengesou, mas eu ndo sou s6
isso, eu td ligado nas coisas que acontecem aguil&ae que tem muito cara
gue se achabbnzao’ por passar por cima dos outros, até roubar, feaisa
errada [...]. Comecei a pensar se era assim qqgeezia ser visto, como um cara
gue s6 se acha e nao faz nada (MATEUS, 2015, grdesos).

O relato de Mateus recupera, em parte, a ideieetita pelos sujeitos que fizeram
parte de nossa investigacdo sobre as construcoss @alizadas por eles dentro dos
ambientes das redes sociais digitais. Nossa pesqu@& tinha como objetivo
especificamente oferecer aos sujeitos elementas gpagstionarem a formacéo de suas
identidades, mas sim, possibilitar miradas difeetas sobre os processos de
comunicacao efetivados na internet, suas signéiEesice problematizacbes a luz do

exercicio da cidadania comunicativa. As elaboragéélexivas feitas pelos jovens nos
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ofereceram elementos importantes para pensar camoomstrucdes das identidades
juvenis estao vinculadas, também, a cidadaniaandic que estes processos se relacionam
com as media¢cOes socioculturais e politicas, exeriadas e vivenciadas pelos sujeitos
em ambitos diversos de suas cotidianidades.

A mediagcdo familiar se coloca, neste sentido, cdiommecedora de marcas
profundas nas apropriacdes e construgcbes de semédbzados pelos jovens. A partir da
retomada da historicidade de suas familias, osit@sijerealizaram movimentos
comparativos entre as trajetorias de vida que est@struindo e aquelas construidas e
contadas por seus pais e avls, de modo a questioaarposturas frentes aos desafios e
dificuldades enfrentados cotidianamente e as sailtaésOes realizadas por elesleus
pais falam que quando vieram pra ca nao tinha n&tas tiveram que correr muito atras
das coisas, mesmo sem estudar. Nao ficaram de hoaBace, esperando o0 mundo
melhorar, relata Tiago, ao narrar a histéria de vida de feumilia que, assim como muitas
outras habitantes da Vila Diehl, ocupou o espaconemo ao novo caos urbano registrado
no Vale dos Sinos da década de 1980, tensionadonuigtacdo das zonas rurais para as
grandes cidades, que necessitavam de mao de obta baoperacional para suas fabricas
calcadistas.

No mesmo sentido, Tais reconta a historia famgrasente por tras da chegada a
Vila Diehl, utilizando a mesma como exemplo parabpgmatizar seus aprendizados e

aproveitamentos dos ambientes escolares e institaisi que frequenta:

[...] minha avé me conta muito da histéria da mimh@&e, que ndo tinha nem
calcado pra ir pra escola, ela ia de pé no chao.eDdico pensando no jeito
como eu vou pra escola, sem vontade, sabe? E tamkgmoisas que a gente
aprendeu aquin@s oficinas educomunicatijag como eu tenho bem mais
condi¢des de mudar de vida do que meus pais. 0 gme me mexer (TAIS,

2015, grifos nossos).

As historias de vida conhecidas por meio da medi&gailiar incidiam, também,
nos conhecimentos socioculturais e ligados a edocagn valores apresentados pelos
sujeitos.

A recuperacao de elementos melodramaticos dens@ualucdes realizadas por
eles no espaco dudog, as énfases dadas aos elementos visuais, a numsiegla presenca
da estrutura melodramatica dos personagens e swasterizacfes, demonstram que a
matriz cultural do melodrama, acompanhada e viaelacipor muitos desde a infancia,

permanecia fornecendo subsidios para seus repsrtouiturais. Gabriela remonta sua
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trajetoria de insercdo ao mundo da telenovela eodminconstruindo estratégias de fuga
dos mesmos no seu entorno familisoda noite minha vé e minha mée assistem novela e
pedem pra eu assistir também. Mas eu ndo gostmpprigfiro a internet. Dai com meu
celular eu fico navegando, batendo papo e vendmsuioisas Curiosamente, entre as
“outras coisas” assistidas pela jovem estdo prasRigddbmunicacionais que, em certa
medida, também se alimentam nas matrizes cultun@l®draméticas, como séries de
televisdo, filmes de acao, os clipes de musicdarsgas (preferidas de Gabriela), além de
suas navegacodes pelos ambientes das redes sigiiais.d

Mateus se aproxima do relato de Gabriela ao coptarquando crianga, passava as
tardes na casa dos avds ou tios, enquanto seugrgimthavam. Nos momentos em que
estava la, ocupava praticamente o tempo todo iaskistelevisdo, sendo que os filmes
transmitidos pelé&Sesséo da Tardda Rede Globo eram os que mais despertavam seu
interesse e esperaS@§ passava uns filmes bem bobos, mas eu adoraveerSejue os
filmes que eu vejo hoje também séo bdhess) mas pelo menos eu sei disso

O que os relatos colhidos pelas falas dos jovessraevelam € que a mediacao
familiar representa uma marca importante dentreudes constru¢cdes socioculturais e dos
modos como se aproximam, vinculam e entendem akifm® mididticos contemporaneos.
Da mesma maneira, as marcas desta mediacdo podersisizadas nas construgdes
comunicacionais que realizaram a partir das ofgcieducomunicativas, mesmo que 0s
sujeitos ndo saibam ou tenham percebido a pres@sgamesmas.

A educacdo em valores, relacionada a luta de sdlass®s enfrentamentos diarios
vivenciados dentro delas, que foram experimentaksencialmente por seus pais no
passado e agora sdo parte de uma reconstrucdond@rienela historia familiar, apontam
para 0s jovens principios a serem seguidos, de raoperpetuar as lutas e conquistas
requeridas nos seus ambitos familiares. A solidade como valor, avistada nas praticas e
na participacdo comunitaria dentro da Vila Dield ¢alor destacado pelos jovens quando
remontam os aprendizados que trazem de suas chsasan realizar em seus universos.
“Ajudar os outros pra um dia, se precisar, ser apmlaambérty como argumenta
Gabriela, ou ainda, como pensa Tia@er solidario € contribuir pra que todos possam
crescer do mesmo jeito, com as mesmas condi¢c@esjreger mais ou menos que 0 outro.
Fazer isso ndo s6 na familia, mas na escola também,os amigds

Entretanto, a conquista da consciéncia criticaccaprendizado potencializado por

NOSS0S processos educomunicativos, apontava tarediesujeitos quais posturas e valores
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transmitidos pela mediagéo familiar estavam dedlogaou ainda, ndo sendo realizados
nos seus contextos. As praticas solidarias ndo xpeessavam dentro dos ambitos
escolares, na medida em que a solidariedade coioo tewe que ser estimulada por
Nossos processos pedagogicos. Do mesmo modo, & es@i respeito ao outro eram
posturas pouco realizadas, cedendo espaco asapréigcriminatérias de silenciamento
ou, ainda, relacionadas a violéncia, a partir doner@o em que 0s sujeitos utilizavam seus
conhecimentos para rebaixar ou minimizar a presenga saberes de outros colegas.
“Mesmo sabendo que essas coisas ndo se fazem, i@y thzia Mateus. Ou, para
Gabriela, a visualizagdo de suas posturas diardecdizgas no passado era vista com
vergonhosa, na medida em gu#e“eu entendesse 0 que eu ‘tava’ fazendo, eu mid@® ti
feito, zoado tanta gente, falado mal. Teria ajudadaprendido junto. Meus pais iam me
brigar muito se soubessém

Entendemos, alimentados pelos pressupostos tedfevecidos por Pais (2006),
Melucci (2007) e Reguillo (2007) que concebem adum@s populares juvenis como
ambiguas, contraditérias e complexas, que estdarpes praticas desviantes em termos
de valores e ensinamentos familiares podem refgegserodos com 0S quais 0sS sujeitos
desvencilham-se de seus nulcleos parentais, pratu@nstruir e tecer valores proprios
pela experimentagdo de caminhos novos, muitas yveaescterizados pela transgresséo
dos valores transmitidos, aprendizados, -culturasaizadas em matrizes vastas
temporalmente, etc. Ainda, que estas rupturas e@oesentam nem dao as culturas
populares juvenis condicdo rebaixada quando compsra outras culturas, dado que
fazem parte dos movimentos de amadurecimento en@mdmento sobre si e sobre a
construcdo da identidade a circulagdo por camitndisosos que nao aquele apontados
restritamente pelo braco familiar.

Deste modo, as marcas da mediacéo familiar selanesom as vivenciadas pelos
ambitos socioculturais dos sujeitos, das lutadakse acompanhadas dentro da conjuntura
social da Vila Diehl, das histérias de vida, pensaims e ensinamentos adquiridos de
pessoas cuja proximidade e familiaridade forneckEamentos referenciais as formacdes
socioculturais dos sujeitos.

A presenca danediacdo midiaticdem entrelacamentos com a mediagdo familiar,
na medida em que muitos conhecimentos, experiéadiasnacdes culturais constituidos
nos vinculos com os meios de comunicacao foraneagils dentro do contexto familiar

dos sujeitos. Em nossas observacdes sobre os goecgsropriativos dos sujeitos durante
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nossas oficinas educomunicativas, visualizamoseaepca de competéncias matriciadas
em culturas midiatizadas, que configuram os sigedomo comunicantes, dotados de
saberes e habilidades para transitar entre uma midutra, um formato e outro, criando e
recriando maneiras de demonstrar suas capacidagesssivas, criativas, vinculadas as
suas subjetividades. Percebemos a presenca madmmiediacdo mididtica, ainda, nas
tentativas estabelecidas pelos sujeitos de copmodelos comunicacionais utilizados

hegemonicamente, compreendendo que naqueles ferneatpadroes residiam uma

conjuntura de elementos pensados de forma a atrdiéncias, maximizar 0os processos de
circulacao e formacéo de sentidos.

As vivéncias dentro dos ambientes digitais de cooagédo configuraram processos
marcantes dentro da formacdo midiatica dos joveragcendo subsidios para que o0s
mesmos pudessem estabelecer logicas proprias dplistan de conhecimentos, como
quando utilizavam ferramentas disponiveis na ieterpara pesquisa e posterior
compreensao do manuseio e utilizagcdo de neultsvares aplicativos paramartphones
funcionalidades acessiveis nos meios digitais. ©rmssa pesquisa descortina, € que estes
conhecimentos ndo nasceram dentro do ambiente @oewional dinamizado pela
internet. Por mais que as usabilidades e facilislads redes digitais propiciem uma maior
insercdo dos sujeitos como atores e fabricadoresseies proprios percursos de
aprendizado, estas capacidades inventivas solieem@sliogias ofertadas aos usos sociais
sao oriundas de uma cultura de apropriacdo sobmedss mais vasta historicamente,
relacionadas, também, com a mediacao familiar. @Q@ins0s esta compreensao a partir de
relatos dos sujeitos, que mencionavam suas expexgfamiliares dentro dos ambientes
de comunicacdo como despertadoras de suas créatesdde apropriacdo midiatica. O
primeiro exemplo vem de Tais, que conta que nairdaacia ela e a irma mais velha
utilizavam os programas de televisdo especializatdodransmissdes de videoclipes para
gravar e ter acesso as producdes destacadas deantreles ambientes. Estas atividades
eram realizadas pelas duas por ndo terem, naquata,écomputador ou internet em casa,
avistando neste trabalhaniprovisado e bem amadopossibilidades de acessarem o0s
mesmos conteldos que seus colegas de escola, mpnoki-se de suas construcdes
identitarias.

De naturezas semelhantes foram, também, as iesudgdTiago e Mateus. Os dois
jovens contaram suas experiéncias dentro do muno® gdmes nas quais 0s

conhecimentos adquiridos em cada jogo e em caéagias compunha os mesmos eram
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compartilhados com os irmédos, 0s primos e 0s anpgismos, em reunides familiares,
conversas na rua, no patio da escola, no campiahfotdbol, posteriores aos féruns de
discusséo presentes nos ambientes de comunicagém sobre esta tematica avistados e
frequentados por eles atualmente.

O aproveitamento destas dinamicas, realizadasa anad ambiénciaanaldgicas
para os contextos contemporaneos da comunicac#al,dig qual os sujeitos encontram-
se situados como sujeitos comunicantes, faz paatecahstrucdo gradual de suas
competéncias e habilidades que vislumbramos peraste praticas e processos
educomunicativos desenvolvidos. Deste modo, comeebejue as competéncias digitais
dos sujeitos sdo conformadas em processos largio dée suas historicidades de vida,
problematizadas e proporcionadas, principalment&, marcas de suas mediacoes
familiares e de outros grupos de sujeitos com osisqlestabelecem relagoes,
particularmente entre jovens e midiaticas, enteglag entre si e formadoras de uma
conjuntura que contribui para o desenvolvimentdadesompeténcias nos sujeitos jovens.

As marcas da mediacdo escolastiveram presentes e foram visiveis em todos
nossos movimentos de acaol/intervencdo dentro dgaaie pesquisa. Nos processos
produtivos desenvolvidos pelos sujeitos a party afecinas educomunicativas, a presencga
de elementos relacionados a mediagéo escolar sdrdelmente pelas posturas, praticas
e formas com as quais 0s sujeitos interagiam esteecom a prépria pesquisadora. A
expressdo daultura da esperana qual os estudantes aguardam que o profegsoasli
atividades, os conteudos, organize fungdes, tempemeais componentes da sala de aula,
foi avistada por nossos movimentos de observagéalimente, quando os sujeitos ainda
nao tinham compreendido a natureza do trabalh@sisamos propondo ser realizado. A
ruptura com estas caracteristicas herdadas daaes@iicional-bancaria foi sendo
construida pelos jovens gradualmente, na medidguemam compreendendo seus papeis
de protagonistas participes, detentores de voa atiargumentativa, na horizontalidade
construida por processos baseados no dialogo ebated

Como relembra TiagoNo inicio a gente ndo sabia bem o que esperar, pgafa
bem diferente da escola. Ninguém sabia muito caatar, fdialogar [...]. A gente foi
aprendendo aos poucbO relato do jovem reforga nossa concepcao deogualor do
didlogo e da voz ativa necessitam ser recuperadosltezados dentro das praticas
educativas, cujos exercicios tradicionais avistadoss ambientes escolares

institucionalizados acabam cerceando as possibéglae potencialidades do debate,
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existentes nos sujeitos contemporaneos dadas ataderisticas e natureza expressiva e
comunicativa, entretanto ndo exercitadas e poumEntivadas cotidianamente nos espacos
de convivio e aprendizagem social.

Os aprendizados conquistados sobre o dialogo, bateleo respeito ativo e a
solidariedade e seus sentidos gerados dentro go gelas dindmicas estabelecidas, foram
despertando outras formacdes de conhecimento rjegosy também relacionadas as
marcas da mediacdo escolar. Muitos jovens erang@®lge escola, frequentando a mesma
turma ou ndo. Nos relatos que colhemos ao longeodsas oficinas, fomos percebendo
que suas interacdes nos ambientes escolares derendiadas das realizadas em nossas
oficinas ou demais atividades @entro de Vivéncia Redentorstas diferenciacbes eram
provocadas, segundo os jovens, pelas relacdeslatitasuao mundo do trabalho contidas
dentro do ambiente do Centro e que ndo condiziampmsturas mantidas pelos jovens no
ambiente escolar. Assim, Gentro de Vivéncia redentaracomo parte do contexto
educativo, se colocava como um ambiente escolatanasém relacionado com o mundo
do trabalho, no qual os jovens teriam que se pmowci conforme acordos prévios
estabelecidos para este espaco. J& na escola,endo suas posturas e atividades
controladas de forma tdo restrita, 0s sujeitos paateinteragir mais entre si, deixando de
lado os regramentos seguidos no outro ambiente.

Esta diferenciacdo entre as posturas assumidasdmiescontextos educativos
frequentados pelos jovens se devia, também, aoripr@ontrole estabelecido pelas
dindmicas doCentro de Vivéncia Redentoe do Projeto Vencer Enquanto programa
vinculado ao projeto “Menor Aprendiz”, a rigorosildado controle de presenca dos jovens
as atividades de trabalho e também de formacatadés eram parte das condi¢Bes para
suas manutencdes como menores aprendizes. Observa@lm menos dois sujeitos
receberem notificacdes e até mesmo desconto emfahas de pagamento por terem
faltado as atividades dBrojeto Vencer Durante nossa pesquisa, tivemos o cuidado de
reiterar para 0s sujeitos que a presenca em naasadades ndo era obrigatéria,
procurando nos desvincular destas caracteristesddtivas e inflexiveis adotadas dentro
da instituicdo. O que queremos assinalar, ao @testas caracteristicas, € que 0s sujeitos
se adaptavam aos cenarios nos quais se inseriardificando suas posturas e
comportamentos e assumindo papeis diferenciadasadenum deles.

Com a conquista de aprendizados relacionados absres civicos, estas

diferenciacbes assumidas pelos sujeitos dentroaddsientes educativos foram sendo
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diminuida, a partir de suas movimentagfes permepdagposturas mais reflexivas, do
incentivo a expressividade, as posturas solidateasjuda muatua dentro das dinamicas
educomunicativas desenvolvidas, do respeito as@gsnproducdes e conhecimentos dos
colegas. Percebemos que, enquanto inicialmenteostirps dos sujeitos em nossas
atividades eram as encontradas dentro dos ambiestedares, relacionadas a espera
passiva, 0s movimentos de conquista da palavra;odaciéncia critica e, também, a
propria aproximacao com a fabricacdo da comunicémé@mn favorecendo uma mudanca
de comportamento nos sujeitos, avistada também exr®m sontextos escolarék..] o
Tiago comecou a falar comigo na escola. A genteegtiidar fisica juntos agora nas
provas finais, que eu t6 mal e ele sabe mais. jodaa ele com portuguésnarrava
Gabriela, colega de sala de aula de Tiago, e quia cue os dois ndo conversavam ou se
ajudavam mutuamente, mesmo sendo colegas desdesaqmia e morando na mesma rua.

Do mesmo modo, Tais contava que sua relacdo cowmar@i@ outro sujeito
participante de nossa pesquisa mas que ndo fee gesta fase de entrevistas, havia
melhorado dentro do ambiente escolar, a partir domemto em que passaram a
compreender e efetivamente praticar o respeit@gcata ao outro:Bah, eu e o Eduardo
na escola era terrivel. A gente brigava quase tdin se xingando de burro e outras
coisas [...]. Aqui no curso a gente comecou a efgeque ndo da pra conviver assim, nem
aprender nem nada Ao olharmos para os relatos reflexivos elabosagelos sujeitos,
compreendemos que as marcas das mediacOes escaparesiam nas producdes de
sentido construidas pelos jovens no sentido deeéenem balizadores comparativos entre
0os aprendizados conquistados pelas problematizac@Etas nos processos
educomunicativos de nossa pesquisa e aquelesliaadea no ambiente escolar. Também,
por serem relembrados pelos sujeitos a todo irstans momentos em que as propostas
das oficinas eram debatidas, em movimentos de aag§a e busca pela melhora das
condi¢Oes de construcdo das atividades. As vivérdmaambiente educacional, tanto da
escola regular e tradicional quanto G@entro de Vivéncia Redentgraerviam como
demarcadores para o0s jovens, das praticas, postuieamicas sobre as quais nao
queriam ou ndo detinham mais interesse em expeameestimulando o debate e o
encontro de solugdes para a construgcdo de campellagogicos alternativos.

Para nossa investigacdo, a observacgao destasicaisamflexivas e questionadoras
desenvolvidas pelos sujeitos progressivamente agolode nossos movimentos de

acao/intervencao revelaram que a concepc¢ao caestsobre os sujeitos contemporaneos
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e que os compreende como sujeitos comunicantes padestendida do ambito da
comunicacdo para outras esferas, na medida em goemanicacdo e as praticas
discursivas, reflexivas, argumentativas e dial®jigonstituintes dela sédo também
inerentes a outros processos sociais, pela tranaf@o dos mesmos a partir da
problematica da inclusdo cidada, na qual os sgjs@o entendidos como atores participes
e protagonistas.

Compreendemos, portanto, que as marcas de mesliapiais presentes nas
formacgbes dos sujeitos participantes de nossa [gesqéio potencialmente geradoras de
significacdes nos contatos estabelecidos pelostssijeom as esferas da construcao e
sociabilizacdo do conhecimento, seja na aproximagéo a comunicacao, sua producéo,
problematizacédo e circulacdo, seja nos ambitoslaesy familiares ou outros presentes
dentro do cotidiano popular juvenil.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nossa pesquisa, procuramos descodimapropriacdes realizadas por
jovens de cultura popular sobre os ambientes caracdionais digitais, tensionando suas
apropriagbes a luz da cidadania comunicativa e agasndizagens realizadas. Nossa
proposta de acao/intervencdo no campo de invedtigage que ser nuancada, repensada e
reorganizada de acordo com as apropriacdes quevalamos nas praticas dos sujeitos,
em suas produ¢des comunicacionais bem como, rategaios jovens colhidos por nés
constantemente de maneira investigativa. Este memtontem por finalidade retomar as
descobertas principais possibilitadas pelas asaliesenvolvidas a luz das proposicoes
tedricas que construimos nesta investigacdo. Dess®, organizamos este fechamento
em duas partes, uma de cunho avaliatiatodoldgicoe outrotedrica

Dentro das dinamicas avistadas no decorrer da asqa configuracdo
metodolégica ganhou destaque dentro de nossa igegdbd, por fornecer dados que,
colhidos, modificaram nossas entradas no campoifs&m que refletissemos sobre os
processos provocados no cenario investigativo,esabrconstrucdes tedricas organizadas
de modo a compreender os fendbmenos empiricamerg@das bem como, sobre nosso
papel de intervencéo configurador dos acontecinsemtoropriacdes, posturas e reflexdes
realizadas pelos sujeitos no campo de pesquisa.

Diante disto, sinalizamos @entralidade das processualidades metodologieas
nossa investigacdo, de modo que os exerciciosfldede epistémica sobre as decisdes
tomadas foram imprescindiveis para a construcdgetmuisa de maneira a suscitar
elementos para a compreensao cientifica, comprdane&tbm o avanco do campo da
comunicacao de forma ética, alinhado as nossasigsamncepcdes sobre a importancia e
funcdo social da pesquisa atrelada aos campos owemigmais e, neste caso, em
vinculagdo com a educacgao e com os processosdrarafores advindos da mesma.

Compreendemos que os movimentogdequisa exploratériasuas sinalizacfes e
compreensdes conferidas a pesquisa fornecem elesnamprescindiveis para a
aproximacéo, reconhecimento de particularidadeseabilidadedos fendmenos empiricos
investigados, sendo uma estratégia metodoldgicdafuental para o planejamento dos
arranjos tedrico-metodoldgicos seguintes dentrimgsstigacao.

Avaliando nosso processo de entrada e de intergemigtro da pesquisa,

entendemos que a investigacdo de acdol/interveng@&ndcomo um fundamento
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substancial o comprometimento ético vinculado assltados colhidos e as interpretacdes
e descobertas propiciadas pelos mesmos. Esta cemsfie se da pela ideia de que os
resultados provocados pelas acbes de intervengdtoodéo contexto de pesquisa nao
podem ser fabricados em sua totalidade, de maaasperar determinadas consequéncias
e, em nosso caso especifico, apropriagbes partsuleelacionadas a expressdo da
cidadania comunicativa. Os resultados dentro dasédmidcas da pesquisa de
acao/intervencdo podem ser esperados, mas seranoceto da investigacdo, em suas
dindmicas, processos e relacdes estabelecidas €@umjatos e seus contextos, que suas
manifestacbes ganhardo sentido, usos e produgbbéliias reflexivas e concretas.

E parte fundante da pesquisa de ac&ol/intervenggsie rsentido, o papel do
investigador como sujeito reflexivo, que desenvolva pensamento epistemolégico
permanente em relacdo as suas movimentacdes edsgiies do campo de pesquisa e que
se coloca em constante questionamento sobre sa&udagesquisador e de fabricador dos
resultados colhidos, tecendo raciocinios probleradtires que devem ser retomados e
considerados em cada passo dado na investigagao.

Diante destas reflexdes, reiteramos a impresciithbie de alinhamento entre as
estratégias metodoldgicas adotadas na pesquiddficeem comunicacdo, de modo que
0s elementos, pistas e caminhos levantados inierdbn ndo se percam rumo a
compreensdo dos fendmenos avistados empiricamdagta caminhada, construimos a
concepcao de que mais do que estratégias criattapgeyuisador para compreender 0s
fendmenos recortados dentro da investigacao amirias metodologicas se colocam como
decisbes epistémicas construidas conscientementquee diante disto, necessitam
convergir com elementos do universo concreto, ¢edme contextual do panorama
empirico, para que suas naturezas complexas possamainda que parcialmente,
abrangidas pelas estratégias metodoldgicas e jgosiente, compreendidas.

Passamos agora a recuperar sinteticamente asparsiaescobertas realizadas,
pensando-as teoricamente a partir de nosso hagidenpesquisa.

Em relacdo asaprendizagens e ao exercicio da cidadania comungat
destacamos a indispensabilidade da presenca dag&duem valores como elementos
despertadores da consciéncia critica nos sujasnovimentos autdnomos, solidarios,
participativos e dispostos a transformacgédo soéial.argumentacdes de Cortina (2005)
ganham destaque dentro de nossa compreenséao ecatggéo, de modo que as avistamos

como basilares e essenciais nos processos edwcdé\wgqualquer natureza. A manifestacao



301

de valores civicos dentro dos processos de despertaa cidadania ganha importancia ao
ser compreendido por nés como fundamentais pareorstracdo de alicerces as
modificacbes e transformagbes mais profundas derndies cenarios sociais
contemporaneos, assim como no pensamento e pramsausa Santos (2008) sobre a
constituicdo e conquista de uma nova cultura palitios sujeitos a partir de movimentos
de globalizagdo contra-hegemdnicos. Compreendem@smgpvimentos tdo profundos so
podem ser possiveis a partir de uma educacdo eonesalque estejam orientando a
sociabilidade, a igualdade, o reconhecimento a®rafitiacbes socioculturais, a
constituicdo de culturas emancipatérias, critichs,renovadas posturas participativas e
cidadas.

No horizonte de nossa pesquisa avistamos concretanoedesenvolvimento de
aprendizagens e exercicios relacionados a cidadanianicativa quando observamos as
praticas produtivas ddlog, os debates desencadeados e 0s processos dscisorio
alimentados por posturas democraticas e autbnoogmsujeitos. A conquista da leitura
critica sobre as constru¢cdes midiaticas tradiceaie eram consumidas cotidianamente
pelos sujeitos, a partir da percepcdo de suas idbtsls, tratamentos superficiais,
principalmente sobre teméticas relacionadas asraslpopulares juvenis, em comparacéo
com as possibilidades de produgdo comunicativazests pelos jovens, demostrou a
aquisicdo desta condicdo de andlise critica pelfegi@s, que ndo era percebida e realizada
anteriormente a nossa entrada de acao/intervencao.

Do mesmo modo, a potencializacdo dos valores jdidosn nos saberes dos
sujeitos, como a solidariedade compreendida desslemadiacées familiares, se
manifestou-se a partir dos processos desenvolviths oficinas educomunicativas.
Presenciamos o prosperar de praticas solidariagjuda mutua, de auxilio e inclusao de
sujeitos cujas habilidades e competéncias mid&tadigitais ndo eram tdo desenvolvidas.
Este movimento de evolucdo nas praticas envoltasvaores civicos foi percebido,
também, nas renovadas relacbes de respeito esidhsle entre 0s sujeitos.
Compreendemos que, a partir do estabelecimentelagdes horizontais, do incentivo as
trocas de saberes, de modo a potencializar osdipaglos realizados, suas posturas foram
sendo modificadas, principalmente pela aquisicA@ompreensdo do didlogo e da
autonomia como praticas e posturas benéficas demdroconjunto e contexto da

investigacao.
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A avaliagdo das producdes comunicacionais dostssijelentro do ambiente de
comunicacao digital criado e gerenciado por elesleecia a presenca de tematicas
relacionadas aos contextos conflitivos experensiadoambiente familiar como local de
reflexdo, de enfrentamento de dilemas e tambénea®himento, salvaguarda e protecéao;
as dificuldades enfrentadas pela exclusdo ineramtdesemprego e suas consequéncias
dentro das dinamicas familiares — a fome, a fadteedursos, a busca por saidas e meios de
superacdo destes obstaculos; as violéncias expressa diferentes ambitos e
expressividades: dullying relacionado as condi¢cdes socioecondmicas de eéxgluess
dificuldades de acesso aos bens culturais proms\ydia industria do consumo; a pobreza
e a falta de recursos; por fim, a violéncia ex@esmcretamente nos contextos populares
juvenis: a saida pela criminalidade, pelos movilmentle ruptura com os valores
alimentados no amago familiar e escolar e seugdas$, muitas vezes tragicos.

O que destacamos, ao pensar e avaliar estas pesgdogmunicacionais realizadas
pelos sujeitos é o seu teor reinvindicativo, exgivese de chamamento das instituicdes
responsaveis pela manutencao das condicfes ddasidaentude ao trabalho e a melhoria
de suas possibilidades de desenvolvimento plemop@escola, a familia, a sociedade, e
as organizagfes de cunho governamental e també&uwladias ao terceiro setor.

Deste modo, compreendemos que as expressdes meld&so a cidadania
comunicativa nos sujeitos participes de nossa figegsio foram efetivadas dentro do
ambiente digital construido e gerido pelos jovemgsmo que estas tenham se dado
gradativamente, ganhando potencializacdes e elesmgetadores de suas capacidades de
relacionamento com as tematicas cidadas na medidagee iamos debatendo e
construindo saberes conjuntamente com o0s jovens.

Pensar a cidadania a partir da comunicacédo evigessta Ultima como umdcus
privilegiado para a observacdo de fendbmenos pegasspelas logicas cidadds. O que
nossa pesquisa revela é a potencialidade da coagdioice seus processos, quando
dialégicos, horizontais e democraticos, como urmetgo fundamental para a constituicao
de uma nova cultura politica, cidadd e transformadoos sujeitos, a partir do
requerimento de novos planos de vida, de transfgiegsociais fecundas que possam
levar & melhoria das condicbes e modos de vidatralee fora dos ambientes
comunicacionais digitais.

Ao retornarmos aos questionamentos norteadores efmuga, construidos

inicialmente, repensamos sobre os saberes desaosle conquistados pelos sujeitos
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durante o0s processos educomunicativos promovidosmpgeendemos que suas
conformacdes como sujeitos comunicantes, ambiesitado cenarios multimidiatizados,
conferiam aos jovens a acumulacédo de saberes eet&msfas vinculadas a estas vivéncias
nos ambientes comunicacionais digitais contempogingentretanto, estes saberes muito
se vinculavam as caracteristicas técnicas, opasati\estéticas da comunicacao, carecendo
de problematizacGes e produgcdes em termos cidaNassge sentido, nossa pesquisa e 0S
movimentos de acao/intervencédo desenvolvidos pekamapossibilitaram o alargamento
destas competéncias e habilidadgee foram repensadas e reconstruidas pelososujeit
dentro de suas produc¢des educomunicativas.

Apontamos, diante desta consideracdo, que o0s sabdesenvolvidos e
potencializados nos sujeitos participes de nossguisa se deram sobre sgapacidades
expressivas, sobre a conquista da padagomo forma de requerer melhores condicbes de
vida, de expressar e construir suas identidades,doeno, pelosnovimentos reflexivos
desestabilizadores desencadeados por estas casgusperenciados pelos sujeitos em
seus diferentes contextos de insercao social:a@aes em suas praticas; no convivio com
0s colegas e nas trocas realizadas entre os mesmasjas posturas renovadas dentro dos
ambientes das redes de comunicacado digital; nagded familiares, compreendidas sob
um novo prisma potencializado pelas posturas dizdége voltadas ao debate, bem como,
do entendimento de si como sujeitos participdstados devoz ativa reflexiva com
potencial para a mobilizacdo e transformacéo de madidades concretas imediatas.

Nossa pesquisa revela que processos educativossitane ser entendidos como
possibilitadores da promocdo de préaticas dialégeapropriativas sobre as esferas da
comunicacio, na medida em que “conhecer é comtr(iKAPLUN, 2001) e de que “a
educacao é comunicacao” (FREIRE, 1983). A intecBigaentre praticas de comunicacao e
a educacao, vinculados e problematizados na edu@navalores nos demonstra cpe
conquista da cidadania pelos sujeitos € resultado uin processo de aprendizado
vinculado as concretudes e formacgdes sociocultdrEsujeitos.

Estes aprendizados, promotores de praticas cidadésssitam estar alimentados
por pressupostos e praticas pedagoégicas que busmpiemar o sentido dialégico da
comunicacdo, no estabelecimento de relacbes hetaizprigualitarias e emancipatorias.
Elas devem considerar, também, a ideia de que pstosu contemporaneos detém
conhecimentos e habilidades comunicacionais eaigitesenvolvidos, resultados de suas

insercdes cada vez mais profundas e vastas temmmora nas esferas da comunicacao
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multimidiatizada, conformadora de competénciasberss. Este reconhecimento necessita
fazer parte do planejamento de processos educoatvoE, uma vez que O
aproveitamento e problematizacao relativos a estlsres prévios precisa ser realizado a
partir de processos de desconstrucdo de valoremdugibes hegemonicas, verticais,
padronizadas e que pouco conseguem exprimir azagdas sabedorias e historicidades
das culturas populares, e em nossa pesquisa, dafematicas juvenis dentro desta
conjuntura.

E neste sentido que concebemaesiacomunicacio e suas praticz@mo detentora
de potencialidades relacionadas a formacéo cidesi&ujeitos, desde que suas abordagens
se desvinculem de matrizes hegeménicas, de pratadisionais da educagdo bancéria e
de posturas redutoras e simplificadoras dos prosesscioculturais contemporaneos, das
subjetividades, habilidades e saberes dos sujéitagtura com a abordagem mecanizada
e tecnicista da educomunicacdo também se faz igipdégel para a vinculacdo dos
processos educomunicativos a conquista da cidademmunicativa. Acima destes
elementos, cabe a educomunicacdo democratizar 8sacao conhecimento, a
comunicacao e a acao politica pelos sujeitos.

O processo histérico de vinculagdo dos campos daagioce comunicacdem
projetos voltados a diferentes objetivos dentr@alitexto latino-americano nos sinalizava
a importancia da relacdo dos contextos sociocustues dinamicas, tematicas e
organizacdes realizadas dentro dos contextos de/istefivencdo, possibilitadores do
despertar para o exercicio da cidadania comun&dies projetos e processos revisitados
dentro da construcdo desta pesquisa, as expeséreatizadas pel®EB (Movimento
Educacdo de Base) ainda que n&o problematizadas dol contexto da comunicacéo
digital, nos demonstrou elementos para 0 pensamea® praticas e processos
educomunicativos que perpassaram a totalidade stguisa, como a presenca do debate
constante a cada fase deciséria das praticas, logdi&ntre o pesquisador e sujeitos
participantes da pesquisa, a presenca de eleméndioss, a aproximacao das linguagens
trabalhadas aos universos dos sujeitos, a concessfalavra e expressdo comunicativa
aos sujeitos bem como, o incentivo e a promocaprdicas democraticas dentro das
dindmicas desenvolvidas. O resultado desta conmnfuroblematizada por estes
elementos, recontextualizada para nossa experiéoni@mporanea em educomunicagao,
revelou que mais do que uma atencdo sobre os diesnéEcnicos e especificos da

comunicacao digital, experiéncias em educomunicagiessitam resgatar o sentido da
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humanizagépassim como proposto por Freire (1981; 1983), uw gs sentidos e acodes
dos sujeitos sobre a midia nos processos educatiemdre o0 mundo, ganham vincula¢des
e formacdes socioculturais problematizadas pekdeidia.

Concebemos que 0s processosgéstdo da comunicacaaesencadeados por
acOes educomunicativas pautadas por pressupost@itdaomia, da democracia, do
dialogo e da conscientizacdo critica, abrem reresggossibilidades de os sujeitos
contemporaneos experimentarem acOeapepriacdo e producdo comunicativa cidada
na medida em que se colocam como sujeitos ativodufpres da comunicacao, criticos,
de carédter e posturas avaliativas, democraticataeionadas as problematicas do ambito
da cidadania.

Os aprendizados potencializados, construidos e fessmlos pelos sujeitos
participes de nossa investigacdo a partir das i€qoeas da gestdo da comunicagao foram
vislumbrados, ainda, a partir dos papeis assunddosro das praticas educomunicativas.
Deste modo, para 0s sujeitos cujas responsabibdadeaiam sobre a pesquisa,
pensamento e construcdo dos produtos comunicasjamaaprendizados conquistados se
relacionavam mais a conquista da palavra como foerexpressao de suas identidades, de
requerimento de melhoria nas condi¢cdes de vidapdmmma de assumir suas presencas
enquanto sujeitos capazes de exprimir suas cofssuceflexivas sobre tematicas
fundamentais as constituicbes das culturas popujavenis. Enquanto isto, agueles jovens
destacados as responsabilidades de revisdo, posw@agerenciamento do espaco digital,
0s saberes desenvolvidos e manifestados se caacten mais por suas naturezas
vinculadas a problematizacdo dos valores, da regbdidade, do respeito sobre as
habilidades e competéncias dos demais sujeitosart@ plos movimentos avaliativos
realizados, bem como, do didlogo e da conquistdatalidade argumentativa para a
redefinicdo das tematicas, enquadramentos, ufilesagle imagens, expressdes textuais,
formas de publicacdo, caracteristicas estéticasraid decisbes que demandavam debates
perpassados por esséncia democratica.

Nosso movimento de pesquisa revela, também, augestdo de multiplas
dimensdes comunicacionaisa expressao textual, fotografica, audiovisuaoeproprio
gerenciamento delas dentro do ambiente digitainfetem aos sujeitos potencialidades de
experienciacdo, aprendizado e conquista do conletion atreladas as diferentes
modalidades de comunicacadconstruidas. Cada modalidade comunicacional possui

caracteristicas e construcdes proprias, relacienaslauas técnicas, concepcdes e maneiras
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de compreenséo sociocultural pelos sujeitos. Cndirteento de que estas caracteristicas e
concepgOes podem ser reaproveitadas, em releguragvimentos apropriativos, de um
formato para o outro, colabora para o alargameatoodnpeténcias comunicacionais dos
sujeitos.

Com base nestas analises, apontamos que expesiédcieomunicativas podem ter
seus resultados potencializados em termos de ade®es e conhecimentos
comunicacionais construidos e conquistados peleg#aiaotrabalharem com diferentes
naturezas comunicacionaisle maneira integrada, possibilitando aos sujgiasicipes
que possam visualizar suas interrelagOes, apr@msae movimentos de releitura dentro
das dindmicas educomunicativas construidas, bemo,codentro dos processos
comunicacionais hegemonicos/tradicionais avistamhiglianamente, incrementando seus
aprendizados diante das esferas comunicaciongige®sivas e criativas.

Nosso movimento de pesquisa e 0s resultados coacesistados nas praticas
apropriativas dos sujeitos agregavam conhecimeatpsoblematizacfes as concepcoes
trabalhadas por Maldonado (2014), Cortina (2008ju2zo (2003) e Sousa Santos (2008)
ao compreender que a conquista da cidadania coativaicse da por exercicios que
incluem a educacao em valorgg)culados as concretudes dos sujeiogue necessitam
de rompimentos profundos e constantes com as gsétie comunicacdo e educacao nas
guais os sujeitos estdo conformados. Por mais gdeia do “receptor” passivo esteja
ultrapassada, avistamos nas praticas comunicasiatigitais das culturas populares
juvenis uma perda das potencialidades criativgsessivas, de teor reivindicatério e que
se manifestam em producfes e posturas estéticapredeupacdo com a formacgédo e
aproximacdo as identidades e possibilidades deupummsavistadas nas formacdes
socioculturais almejadas e desejadas.

Desta maneira, o aprendizado e a conquista eméicelacidadania comunicativa se
colocam como um desafio de rompimento com pratcasunicacionais realizadas pela
juventude, sobretudo dentro dos ambientes digdaiomunicacdo mas, também, nos
ambientes tradicionais de ensino, que apresentaimalenentam posturas, praticas e
processos ainda dentro das conformacgfes empobrasatibeducacao bancaria.

Pensando ndsnitacdes avistadaem nossa pesquisa sobre as praticas e processos
educomunicativos, este aprendizado e conquistaesabrcidadania, despertador de
renovadas posturas dos sujeitos contemporaneo® sobmidia e sobre o mundo,

necessitaria de maior tempo de conquista para gueentidos estabelecidos fossem
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aprofundados nos sujeitos e pudessem construgdesamais estreitas com suas praticas e
marcas de mediac¢des diversas, inserindo-se emmrrgfestacdes cotidianas. Do mesmo

modo, concebemos a necessidade de ampliacdo dap@processos educomunicativos a
cenarios educativos tradicionais, de maneira quenesmos possam se alimentar dos

pressupostos da educomunicacdo em suas pratices déproveitando as potencialidades

demostradas nesta pesquisa em relacdo ao desemmolwi e aprimoramento de saberes

comunicacionais, dialdgicos, expressivos, demawsatidos valores civicos apreendidos

desde as mediacfes familiares, comunitarias e decaaacteristicas e possibilidades de

vinculagéo e producéo cidada manifestadas em pessgisa.

Entendemos que as praticas cidadas sdo resultadeamformacdes lentas e
graduais, na medida em que ndo sdo automatizadapptico podem ser realizadas de
maneira superficial pelos sujeitos. Concordamos amnpensamento elaborado por
Romancini (2009) quando critica a insercdo espoaade processos educomunicativos
dentro dos ambientes de ensino. Como argumentatars, au limitagdo de préticas e
processos educomunicativos a projetos pontuaiginmgst os potenciais sentidos e
manifestacdes relacionados a cidadania nos syjejtes se perdem na medida em que
processos tradicionais de ensino retomam seus sJocabafando suas vozes,
posicionamentos e posturas conquistadas ao longoprdaenca dos pressupostos
vinculados a educomunicacao.

Defendemos, portanto, que 0s pressupostos da edoaagdo devem ser
utilizados dentro dos processos educativos integnale, sendo, inclusive, balizados por
politicas publicas que fortalecem tais processgsemnitam que suas colaboracdes a
construcéo cidada se realizem de maneira profucdaténua.

Ao longo de nossa pesquisa, procuramos vinculan@aimo nossas entradas ao
campo com as realidades cotidianas dos sujeitosu@ando fornecer subsidios para que
pensassem suas posturas, utilizagbes e aproprideg® dos ambientes educacionais e
comunicacionais de maneira a romper com praticassiy@s, redutoras de suas
potencialidades de geracdo do conhecimento, doraamamento de suas vozes e a
promover producdes criativas, criticas, autbnomasladas. Entendemos que este € um
desafio e uma limitac@o que se coloca a todascpsdéducomunicativas desenvolvidas por
projetos e pesquisas semelhantes ao nosso, naarerdidue a conquista da consciéncia
critica e cidada se conforma como um processo kentsto temporalmente, que ao longo

do tempo ganha potencialidades mais bem desengslpiara a transformacéo social.
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As limitagcbes enfrentadas por nossos movimentosiskrcdo dentro do contexto
concreto da pesquisa se relacionaram, também, satifieuldades avistadas monbate e
rompimento com a episteme construida pelos sujedos relacdo com as midias
hegemdnicas suas construcdes inicialmente compreendidas coebatos fieis da
realidade, possuidoras de formatos, técnicas e udmgns padronizadas e
“profissionai$. Suas relagcbes com as midias tradicionais, aoigsts ao longo de muitos
anos e mediadas pelas relacdes familiares e tandoéootidiano popular juvenil ndo
foram totalmente desconstruidas por nossos movoseaid acao/intervencao. Por terem
matrizes intrincadas profundamente dentro das do##nde relagcdo dos sujeitos com as
midias, compreendemos que estas desvinculagfestatvias de reproducdo dos modelos
hegemonicos da comunicacao s6 podem ser consdig@tgrocessos educomunicativos
mais largos temporalmente, proporcionados, tambéms demais ambientes
institucionalizados da constru¢do dos saberes, @opndpria escola.

Enquanto local de reproducdo dos posicionamentds@micas relacionados a
educacdo bancaria, a escola também se conformow aom obstaculo a nossa
investigacdo, na medida em que 0s sujeitos resyatag posturas paternalistas da espera,
do esvaziamento de suas potencialidades autdnomwcas, questionadoras e
articuladoras dos saberes prévios contidos em culagas. Por isto, pensamos que o
pensamento e a problematizacdo de préticas edudmativas nos ambientes escolares
necessita iniciar por tentativas comprometidas praéessores, instituicdes de ensino e
planos de ensino — em rompimento com as condictmsfestadas e expressas pela
educacédo bancéria, que nega as capacidades @ja&imessivas e cidadas dos estudantes,
conferindo aos mesmos papeis de meros espectadmgsanto que suas habilidades,
possibilidades e potencialidades manifestam o &oair exprimindo e requerendo
comportamentos protagonistas dentro das construlp®esaberes.

Nossa pesquisa revela, neste sentido, que as &u@gs dos sujeitos jovens sobre
praticas e processos educomunicativos problematszaela esfera digital da comunicacao
demonstram potencialidades para a transformacéalspara a geracdo de posturas
criticas, emancipatorias, democraticas, solid&rigse, necessitam ser pensadas em termos
de politicas publicas, conforme pensa Horta (20pdya que estas potencialidades e
manifestacbes ndo se percam apos a retirada detqzralelimitados temporalmente aos

contextos socioculturais, como 0 caso de nossatigagao.
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Como elementos de potencialidade de nossa peseuigee procuramos legar a
outros projetos de teor educomunicativo que possaninspirar nas construcbes que
arquitetamos, destacamos a natureza comprometidaasocaracteristicas socioculturais
concretas dos sujeitos, com suaarcas de mediacOdamiliares, escolares e midiaticas,
presentes em todas manifestacdes e exercicios caomais realizados, nas tematicas
eleitas, nas produgdes comunicacionais efetua@as,domo, nos sentidos estabelecidos,
problematizados e conquistados pelos jovens. Destedo, salientamos a
imprescindibilidade de nédo desvinculacdo das ptapopedagodgicas e de abordagem
comunicacional dos universos de vivéncia e de dewkds sujeitos, que empobreceriam as
construcdes realizadas, as vinculagbes com asetades e, deste modo, 0s exercicios
reivindicatorios de teor cidadao efetuados em &elaggs necessidades, problematicas e
caracteristicas das culturas populares dos suitdEipes da investigacao.

Pensando as contribuicdes e a relevancia dentreadgpo comunicacional e
educativo desta pesquisa, reconhecemos que elacefeeflexdes sobre 0s processos
educomunicativos como formadores de expressdesiasdaos sujeitos, a partir das
dindmicas participativas e democraticas oferecigas pressupostos advindos da
educomunicacdo. Estas expressfes vinculadas aanidadcomunicativa expressam
potencialidades nos sujeitos contemporaneos, quessigam ser problematizadas,
incentivadas e trazidas a tona, para que sejaivafas em producdes comunicacionais —
dentro ou fora dos ambientes digitais da comun@agde maneira cidada e comprometida
com a transformacéo social.

Neste sentido, os descortinamentos realizados #r pks analises sobre as
apropriac@es dos sujeitos revelam e reafirmamw@erd dialdgica da comunicacdo e suas
potencialidades de formacédo de ldousprivilegiado para o debate de temas de interesse
publico, vinculados as concretudes contextuais etopbraneas, e as necessidades e
requerimentos dos sujeitos que fazem parte das asesm

No ambito educacional, nossa pesquisa e os ressltamhidos e refletidos dentro
dela demonstram a necessidade de repensar aspratposturas educativas dentro dos
ambientes escolares tradicionais e que ainda seerd#iim na educacdo bancaria, sem
compreender, de forma articulada as probleméaticagemporaneas socioculturais e
comunicacionais, suas limitagbes, cerceamentos mla@cimento das potencialidades
avistadas nos saberes constituintes dos sujeitos, redlacdo as competéncias e

possibilidades de geracédo de conhecimentos vingsiladidadania.
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Reiteramos, portanto, a natureza transdisciplire ebnhecimentos despertados
por nossa investigagcdo, que aponta para uma gded@io profunda e produtiva entre os
campos da comunicacdo e educacdo, desde que pensadefletidos a luz das
problematicas contemporaneas das formacdes dositosujEeomunicantes, suas
competéncias midiaticas, socioculturais, criativagecessidades educativas e

tensionamentos necessarios a construgcdo de sabmi@icas da cidadania comunicativa.
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APENDICE A

PESQUISA EXPLORATORIA — ROTEIROS DOS PROCEDIMENTOS

QUESTIONARIO EXPLORATORIO COM JOVENS ATENDIDOS PELAFUNDAGCAO
SEMEAR

BLOCO 1: Perfil dos jovens

— Onde vocé mora? Cite o nome da rua, do bairrociddae
— Qual a sua idade?

— Qual o seu sexo?

— Qual a profissédo dos seus pais?

- Vocé estuda?
- Se sim, em escola publica ou particular?
- Se sim, em qual escola vocé estuda?
- Se sim, em que série vocé esta?

- Vocé trabalha?
- Se sim, em que?
— Quantas horas do dia?
- Vocé gosta do seu trabalho? O que mudaria nele?
— Quem mais trabalha na sua casa? Em que?

- Com quem vocé mora

— pai e mae

- sO o pai

- s6a mae

- irméos — quantos

— Outros parentes ou agregados: quais:

- Vocé tem computador em casa?
— Qual o tipo da sua conex&o com a Internet?
- banda larga
- discada
-3G
- via radio

— Que outros aparelhos de comunicacao tem na sua casa
- TV

- Rédio

- Telefone fixo

— Aparelho de som

- Vocé tem celular?
- Se sim, qual marca e modelo?
BLOCO 2: Apropriacdes Midiaticas e Competéncias

Midias em geral
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- Vocé |é jornais e/ou revistas? Quais?
- Vocé assiste TV?
- E televisdo aberta ou paga?
- O que vocé costuma assistir na televisao?
- Vocé escuta radio? O que vocé costuma escutadim?r
- Vocé vai ao cinema? Que tipo de filme assiste?
- Vocé assiste video/DVD/Blue ray? Que tipos de fithe
- Vocé usa telefone celular?
— Para que?
— O gque costuma fazer no celular?
— Usa aplicativos? Quais?

Internet
- Como vocé usa a internet?
- Se sim, com que frequéncia:
— Muitas vezes por dia
- SO uma vez por dia
- S0 no final de semana
— Quase nunca
— Onde acessa a internet? (do computador, do celular)
Se sim, onde costuma navegar?
Na internet, existe algum local onde vocé |é mediaeportagens? Onde?
Vocé ja leu alguma noticia sobre o lugar onde fhbemmbra como ela era?
Vocé participa de redes sociais? Quais?
Se sim, que grupos frequenta nessas redes?
Com que frequéncia vocé acessa as redes sociais?
— Muitas vezes por dia
- S0 uma vez por dia
- S0 no final de semana
— Quase nunca
Qual a rede social de sua preferéncia? Por qué?

Competéncias digitais

— Vocé tem dificuldades no uso da Internet? Quais?

— Em que locais (redes sociais, aplicativos, progsgmocé acha que sabe fazer mais coisas?

— Ja produziu algum contetdo na internet (video, agamh de fotos, texto, musica)? Sobre o
que?

— Costuma compartilhar contetdos na internet? Ddipo@

- J& teve a oportunidade de criar ou participar ddlog? Se sim, qual?

BLOCO 3: Outros aspectos culturais

Que tipo de masica vocé gosta?

Vocé tem algum cantor/cantora ou banda preferiQus#??
Vocé ja foi a algum show? Qual?

Vocé costuma ler? Que tipo de livro?

Tem algum tipo de livro que prefere? Qual?

BLOCO 4: Relacdo com a Fundacdo Semear

- Hé& quanto tempo vocé participa das atividades nd&géo Semear?

- Por que vocé participa?

- Quais atividades que faz na Fundacéo que consitsgainteressantes? Por qué?



322

APENDICE B

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA FASE SISTEMATICA DA PESQUISA

ROTEIRO DE OBSERVACAO 1
Cenarios vinculados ao Projeto

1) Cenério onde se desenvolve o projeto

- Espacialidades e caracteristicas socioculturaisgido/bairro

- Espacialidades e caracteristicas socioculturaBeddro de Vivéncia Redentora (CVR)

- Sujeitos (professores, funcionérios, outros estigdhrque utilizam o espago: caracteristicas,
comportamentos, interacdes (com o projeto/joverticEantes e nas demais ocasides)

2) Cenarios onde ocorrem as oficinas educomunica#is

- Caracteristicas dos espacos do CVR utilizados: dmlaula, sala de informatica, refeitorio,
espaco de lazer, etc.

- Equipamentos disponiveis: caracteristicas, utéinadefeitos

- Recursos

ROTEIRO DE OBSERVACAO 2
Praticas educomunicativas, processos de producado ttng, marcas de mediacdes e cidadanja
comunicativa

1) Praticas educomunicativas
- Préticas e procedimentos pedagdgicos propostos
- Processos e dindmicas de trabalho

* processo de negociacao e definicdo do blog;rdage de atividades;

* organizacdo das acbes

* formacéo e trabalho em grupos

* liderancas

* divisdo de tarefas

* realizacdo das atividades

- Comportamentos dos sujeitos participantes do grgjetens e professora)

* Ocupacao dos espacos

* Disposicéo corporal

* Movimentacoes

* Utilizacdo do telefone celular, computador (red&sass, jogos, outros)

- Interacgdes, didlogos, debates

* entre 0s jovens (trocas de ideias, conversas, neonoB de auxilio matuo, movimentos de
negacao a realizacdo das atividades, movimentafad&mento e represséo a colegas)

* entre os jovens e a pesquisadora enquanto pradedasroficinas educomunicativas (tipo
de relacdo estabelecida, existéncia de didlogosilpliidade de debate, hierarquias,
posturas)

* entre os jovens e a professora regular da turroatraponto

- Participacao nos processos, dialogos e debates

* Formas de participagéo

* Conflitos, hierarquias

* Resisténcias, dificuldades

- Marcas de mediagdes expressas
* contexto escolar,
* outras dimensdes do cotidiano popular juvenil

2) Saberes e competéncias comunicativas (expressmgencializados, desenvolvidos)
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- Saberes socioculturais

- Movimentos autocriticos dos sujeitos

- Gestéo dos processos de trabalho coletivo

- Competéncias comunicativas (expresséo da voz propri
- Competéncias midiaticas

- Valores (liberdade, respeito, igualdade e solidade)

3) Aprendizado e exercicio da cidadania comunicata/

- Sentidos gerados nos jovens participantes

- Relac&o comunicativa com colegas (liberdade, respgualdade e solidariedade)

- Relacdo comunicativa com a professora regular e aopesquisadora (liberdade, respeito,
igualdade e solidariedade)

- Dialogo e possibilidades de expressao da voz @opri

- Conhecimento critico de aspectos socioculturais

- Apropriacdes criticas das midias digitais

- Gestéo de processos comunicativos

- Valores

4) Marcas de mediacdes

- Ambiente institucional (CVR)

- Ambiente escolar regular

- Cultura do cotidiano juvenil (familia, tribos, baiy etc.)
- Competéncias midiaticas/digitais dos sujeitos

ROTEIRO DE OBSERVACAO 3
Cenario digital - Blog

1) Caracteristicas da plataforma digital
- Organizacao/planejamento grafico
* Layout
* Temas
* Cores

2) Apropriagdes de recursos, funcionalidades e juagens digitais/comunicacionais

- Recursos e funcionalidades ofertados (e nao ofesjad

- Usos dos recursos e funcionalidades ofertados

- Apropriacdes inesperadas do espaco digital/ mowimseeriativos/inventivos sobre a plataforma
digital

- Aproveitamento e reutilizacdo de logicas comunimaamis/midiaticas de produtos
comunicacionais tradicionais (televisdo, cinemdiargornal, grandes sites noticiosos)

3) Caracteristicas das producdes/vinculo com a cidania comunicativa
- Temas abordados
- Tratamento dos temas - recortes e enquadramentos
- Relacbes com a realidade dos sujeitos e suas nuweasdiacdes
- Saberes e competéncias comunicativas expressos
* Aprendizado e expressao das técnicas
* Expressdao textual e seu desenvolvimento ao longwajeto
* Expressao grafica e seu desenvolvimento ao longwajeto
* Similaridades e modificagcbes entre as producdebzadas e producdes midiaticas
tradicionais
* Expressdes que demonstrem posturas criticas, sidadi@xivas, valores
- Dimenséao estética: propostas criativas e inventieasro das producdes
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APENDICE C

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A FASE SISTEMATICA DA PESQUISA

ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO DE GRUPO DE DISCUSSAO

Participantes: Jovens do Projeto Vencer

Cuidados _metodoldgicos:Utilizacdo de vocabulario simples. Palavra dada sagsitos. Espacgo
para debate entre os participantes. Utilizacaoraeagor a partir do aceite de todos entrevistados.
Importante: o roteiro abaixo procura manter pergsimbais amplas, simples. Do mesmo modo, o
vocabulario tenta ser o mais facil possivel, pardliar pesquisadora e entrevistados durante o
processo de entrevista.

1) Eixo relativo as Préaticas Educomunicativas

*Praticas e processos pedagogicos

- Como vocés avaliam as atividades que realizalaente o ano?

- Como foram as negociagdes? Se sentiram a vopgadepinar, criticar?

- O que pensam sobre como organizamos as atigdadeue seria feito por cada um, a
distribuicdo de tarefas?

- Vocés notam alguma diferenca com as atividadmsogtas por outros professores? Quais?

- O que vocés pensam sobre atividades com dialogmre destacam de positivo e negativo nesse
tipo de abordagem?

- Vocés se sentiram participantes das atividadeb@m que as opinides, sugestdes e criticas feitas
sobre as atividades foram consideradas importabiesfh exemplos.

- O que poderia melhorar nesse tipo de aborda¢swh?e a postura dos colegas e da professora)

* Aprendizagens e exercicio da cidadania comunicath

- O que vocés aprenderam durante as atividadesdgsenvolvemos? Deem exemplos das
atividades que destacariam e o que aprenderam tasm(relativo & comunicacéo; ao uso da
internet como ferramenta de pesquisa; como meicodeunicacdo; como local para expressar
nossos trabalhos; relativo a cidadania; a cultura);

- Alguma dessas aprendizagens contribuiu parada&Em que matérias/trabalhos?

- Contribuiu para a compreenséo de alguma outr@ate do cotidiano (familia, bairro, amigos,
conhecidos, mundo do trabalho, outras relacdes);

- Alguma atividade contribuiu para modificar o moambmo vocés entendem o que é ser cidadao?
Qual? Como praticam este entendimento? Em queadsamtbrreu essa mudanca de postura?

- Depois das questdes que trabalhamos, mudou ainmacomo vocés enxergam 0s meios de
comunica¢do? Como vocés entendiam e como entergi@a @ meios de comunicagdo?

- E sobre a internet, mudou alguma coisa na madeix@cés enxergarem e usarem ela?

- Vocés acham que os meios de comunicacdo expredsaamlguma maneira as realidades de
VOCEs?

- Se sim, quais realidades e como/por que?

- Se ndo, porque ndo expressam?

- Como entendem que 0s meios poderiam realizarcaretrucdes de maneira a expressar melhor
as realidades juvenis que vocés vivem? Lembranigdeneexemplo positivo nesse sentido?

- Na opinido de vocés, quais temas sao relevany@®asariam estar presentes nos meios de
comunicagao?

- A partir da gestdo do blog (um meio de comunioadidital criado e mantido por vocés), foi
possivel aprender, relembrar ou compreender algpo de valor, responsabilidade ou visdo
critica? Se sim, quais? Por qué?
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* Saberes e competéncias comunicativas

- Alguma das atividades gerou movimentos autoodtEm vocés? Qual (is) atividade (s)? Por qué
e que movimento foi esse? Expliquem.

- Como foi trabalhar de forma coletiva? O que ageeam com esse tipo de trabalho? Quais as
principais dificuldades?

- Aprender a trabalhar de forma coletiva é impdegrara o cotidiano? Em quais situacfes e por
qué?

- A comunicagéo € importante? Em quais situacoesqué?

- Pensam que ter acesso aos meios de comunicaig@ipodante? Por qué? O que isso altera,
modifica ou potencializa as possibilidades de caoagdo?

- Na experiéncia de comunicacdo de construimodiaavajue as capacidades de se comunicar
foram expandidas? Quais e como?

- O que essa experiéncia revelou em relacdo aossnglei comunicacdo que vocés geralmente
consomem? Deem exemplos.

- Que outros saberes e aprendizagens avaliam tndavido com as experiéncias que
desenvolvemos?

- Que valores pensam ter aprendido com a expegignci

* Marcas de mediacdes

- Vocés pensam que o lugar onde moram, estudaabalitam (alguns) tem relacdo com os temas
que trabalhamos nas oficinas de texto, foto e aiglial? Se sim, como e por qué?

- Da mesma forma, as relagBes familiares, de azela escola se expressaram de alguma maneira
nessas atividades? De que forma? Deem exemplos.

- De alguma maneira trabalhamos temas que temaeiecom o que é ser jovem? Quais? Por que
pensam que esses temas surgiram?

2) Eixo relativo ao cenério digital

- O que a criagdo e manutencédo de um blog perfBique ndo permite? (em termos de criacao,
expressao, espaco de discussao).

- Como vocés avaliam esse espaco em relacdo aot,|gymssibilidades de compartilhamento,
formato, etc.?

- Em relacéo as redes sociais que vocés usam garaitFacebook, Twitter, Instagram, Snapchat,
etc.) como avaliam o blog? Que diferencas, pogddtuies e limites enxergam?

- Em relacéo a outros espacos da internet quesanesemo avaliam o blog?
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APENDICE D

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A FASE SISTEMATICA DA
PESQUISA

ROTEIRO DE ENTREVISTA — JOVENS PARTICIPANTES DO PRO JETO

Entrevistados: 4 jovens participantes do Projeto Vence

1) Eixo relativo as Praticas Educomunicativas

*Praticas e processos pedagogicos

- Como vocé avalia as atividades que realizaramndero ano?

- Como foram as negociacfes? Vocé se sentiu adeiara opinar, criticar?

- O que pensa sobre como as atividades foram iaegias, 0 que seria feito por cada um, a
distribuicdo de tarefas?

- Vocé nota alguma diferenca com as atividadeggatas por outros professores? Quais?

- O que vocé pensa sobre atividades com dialogg@eQlestaca de positivo e negativo nesse tipo
de abordagem?

- Vocé se sentiu participante das atividades? Acleaas opinides, sugestdes e criticas feitas sobre
as atividades foram consideradas importantes? B@rs.

- O que poderia melhorar nesse tipo de abordagsofi’e a postura dos colegas e da professora
Livia)

*Praticas e processos educomunicativos

- Que tematicas foram trabalhadas durante a exp&iée criacdo e manutengéo do blog?

- Como funcionava a dinamica de trabalho? De atilgam as propostas dos temas e modos de
aborda-los?

- Esses aspectos eram negociados? Com quem e GuntE?2um exemplo.

- Como era a relacéo de vocés com a professoradivmbra de pontos positivos e negativos?

- Como vocés decidiram as tematicas, formas deagest no blog e outras atividades realizadas?

- Como vocés organizam as atividades (distribuigée tarefas)? Em algum momento vocé
percebeu que um colega (ou vocé mesmo) como un? I@igem e por qué?

- Teve alguma proposta sua de contetdo para ag&odho blog? Qual? Foi realizada?

- A professora Livia encarregou alguém (ou voa&@pa realizacao de alguma tarefa? Como foi?
Conte um pouco sobre as fun¢des desempenhadasspassabilidades.

- Qual era o papel da professora Livia nas oficiee foram desenvolvidas? Se vocé fosse avaliar
a professora como uma colega, qual seria a suagdaP

- Pensando nas atividades que a turma realizantup ano, como vocé as avalia? O que pensa
sobre elas? Quais 0s pontos que mais motivaramimarhan atencao?

* Aprendizagens e exercicio da cidadania comunicath

- O que vocé aprendeu com seus colegas nas ofi@rasdo e manutencéo do blog, fotografia,
audiovisual)?

- O que conseguiu aprender nas producfes em geguanidiatica com a orientacao da professora
Livia?

- O gue aprendeu sobre fotografia?

- E sobre a concepcéo e criacdo do audiovisual fuita-metragem)?

- Vocé se sentiu desafiado a realizar alguma atilédque ndo tinha feito até entdo? Relate esse
momento.

- Quais temas vocé pensa que sdo importantesrel@ stados no blog criado por vocés? Por
qué? Se esse tema j& foi tratado, explique o patesEa importancia.
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- Em relacdo a outros espacos da internet, o qoé aprendeu? Compare com o blog criado e
mantido por vocés e faca uma lista de pontos ferfgmntos fracos.

- Alguma dessas aprendizagens contribuiu parada@sEm que matérias/trabalhos?

- Contribuiu para a compreenséo de alguma outraate do cotidiano (familia, bairro, amigos,
conhecidos, mundo do trabalho, outras relacbes)?

- Alguma atividade contribuiu para modificar o roatbmo vocé vivencia a cidadania? Qual? Em
que sentido ocorreu essa mudanca de postura?

- Depois das questdes que foram trabalhadas, gog®entende os meios de comunica¢do? De
alguma maneira expressam as realidades dos jo8ensith, quais realidades?

- Se ndo, como entende que poderiam realizar sostru¢des de maneira a expressar as
realidades juvenis? Lembra de algum exemplo positesse sentido?

- Na sua opinido, quais temas sao relevantes dsaregn estar presentes nos meios de
comunicacao?

- A partir da gestdo do blog (um meio de comuniocadidital criado e mantido por vocés), foi
possivel aprender, relembrar ou compreender aldpm de valor, responsabilidade ou visdo
critica? Se sim, quais? Por qué?

* Saberes e competéncias comunicativas

- Alguma das atividades gerou movimento em que vorieguiu avaliar suas atitudes, valores?
Qual (is) atividade (s)? Por qué e que movimentedse. Explique.

- Como foi trabalhar de forma coletiva? O que ageencom esse tipo de trabalho? Quais as
principais dificuldades?

- Aprender a trabalhar de forma coletiva é impdegrara o cotidiano? Em quais situacfes e por
qué?

- A comunicagdo € importante? Em quais situacoesqué?

- Pensa que ter acesso aos meios de comunicagapoétdante? Por qué? O que isso altera,
modifica ou potencializa as possibilidades de caoagdo?

- Na experiéncia de comunicacdo construida (o plogino avalia que as capacidades de se
comunicar foram expandidas? O que essa experiémsielou em relacdo aos meios de
comunicacao que vocé geralmente consome? Dé exemplo

2) Eixo relativo as Marcas de mediacdes

- Vocé pensa que de alguma maneira o lugar onde,mestuda e trabalha tem relagdo com os
temas abordados e trabalhados nas oficinas? Seaeingué? Dé exemplo de alguma atividade
relacionada a isso.

- Da mesma forma, as relacfes familiares, de laaafa escola podem estar expressas de alguma
maneira nessas atividades? De que forma? Dé exemplo

- De alguma maneira foram abordados temas queet@géo com o que é ser jovem? Quais? Por
gue pensa que esses temas surgiram?

- Como é a sua relacdo com a familia? Vocés aessitglevisdo, escutam radio ou fazem outras
atividades juntos enquanto acompanham a midia?eQant pouco do seu cotidiano familiar e
como e como ele se relaciona com a midia.

- Seus pais ou outros familiares incentivam vo@&@mpanhar a midia? Se sim, desde quando?
Por qué acha que fazem isso? Se nao, por qué geaseo o fazem?

- E na escola, vocé é incentivado, motivado a pemmar a midia? De que maneira? Por qual (is)
professores?

- Vocé lembra qual foi a primeira vez que acessiternet? O que acessou? Por qué?

- O que mudou desde esse acesso? Onde vocé adetmaet agora? Como é esse acesso (local,
equipamento, velocidade da internet, etc.)?

- Vocé utiliza muito a internet mével do smartpg®@riPara qué? Como seus pais avaliam isso? E
na escola, como é esse acesso? No trabalho vobértaatiliza? Quando, como e para qué?

- Existe alguém na midia (na televisédo, radioaton/atriz, celebridade, atleta, blogueiro, etag q
inspirou vocé a pensar e produzir algum contetda @élog? Quem e por qué?
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- Em algum momento vocé utilizou conhecimentos tinka da sua realidade para fazer as
producdes propostas por cada oficina? Que conhetigfeDe onde eles vieram? Fale sobre isso.

- Fale sobre experiéncias de vida que vocé e/os selegas trouxe(ram) para as producdes
realizadas. Explique como elas se tornaram umaupé&mdno blog.

3) Eixo relativo ao cenario digital

- O que a criacdo de um blog permite? E o0 que e@imife? (em termos de criacdo, expressao,
espaco de discussao).

- Como vocé avalia esse espaco em relacdo ao Japossibilidades de compartilhamento,
formato, etc.?

- Em relagcéo as redes sociais que vocé usa getalrffeacebook, Twitter, Instagram, Snapchat,
etc.) como avalia o blog?

- Em relacdo a outros espacos da internet queagaeasso avalia o blog?

- Por qué pensa que as redes sociais tem gransioat® jovens?

- Como vocé avalia 0 que consome nas redes sb#laistos fortes e pontos fracos.

- O que vocé pensa que poderia mudar no blogacdadantido por vocés, pensando que ele tenha
mais acesso de outros jovens?



