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Tem dias que a gente se sente
Como quem partiu ou morreu

A gente estancou de repente

Ou foi 0 mundo entdo que cresceu
A gente quer ter voz ativa

No nosso destino mandar

Mais eis que chega a roda-viva

E carrega o destino pra la

Roda mundo, roda-gigante
Roda-moinho, roda pido

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coracao

A gente vai contra a corrente
Até ndo poder resistir
Na volta do barco é que sente

]

(HOLANDA, 1968, p. 51)
Imagem: N&o calo. Grito! Wilson Cavalcante (197




RESUMO

Este estudo versa sobre a construcdo de uma dosisiveia do Colégio Estadual Jalio de
Castilhos, da cidade de Porto Alegre (RS), no perida ditadura civil-militar, a partir da
memoria de quatro ex-professoras que atuaram tituiggo nesse periodo e de documentos
escritos. As memorias das ex-professoras sdo cemgiicas sob a perspectiva de memdéria
coletiva de Halbwachs (1990), memoaria e identiddel®ollak (1992) e memdria de trabalho
de Bosi (1995). Por meio da metodologia Historial@r da analise documental refletiu-se
sobre o periodo estudado. As fontes produzidasas@tisadas e discutidas a luz dos
conceitos: tética de Certeau (1996), representagdasaticas de Chartier (2002). Assim, a
partir das memoérias das professoras e dos documearscritos foi possivel identificar
diferentes elementos relacionados a historia dedimlJulio de Castilhos, durante o periodo
da ditadura civil-militar, como também compreenagepartir desses elementos, os distintos
aspectos relacionados as praticas do cotidiandaesEsua relagcdo com um contexto social
de repressao politica, vigente na época pesqui€admto as memorias referentes ao Colégio
Julio de Castilhos constatou-se ser uma Institugsignificativa representatividade para
quem la estudou ou atuou como professor. Sobrer&@&gs, evidenciaram-se aspectos
referentes a taticas construidas pelos professameselacdo a situacdes impostas pelo
governo ditatorial. As préaticas organizavam-sevagade movimentos ambientalistas, do
manejo de uma aula, da selecdo de conteudos, dsalet@io diferenciada para professores.
Percebe-se, que mesmo quem nao reconhecia suapdliiicas, lutou pelos seus ideais, e
alguns que frequentaram o Colégio em um periodat@ioulado conforme alguns relatos,
pouco perceberam.

Palavras-chave:Ditadura civil-militar. Memorias. Colégio Julio d&astilhos. Historia Oral.



ABSTRACT

This study deals with the construction of a posstbstory of State School Julio de Castilhos,
in Porto Alegre (RS), the period dictatorship, frttme memory of four teachers who worked
in the institution during this period and writteroadiments. Teachers’ memories are
understood from the perspective of collective mgmblalowachs (1990), memory and
identity Pollak (1992) and working memory Bosi (599Therefore, through an Oral History
methodology and documentary analysis was refleabeait the study period. The results are
analyzed and discussed through these conceptgalaly Certeau (1996), representations
and practices by Chartier (2002). Thus, from thenorges of teachers and written documents
was possible to identify different elements relatedpossibility to compose a history of
School Julio de Castilhos, during the period dattip, and understand, from these elements
related, the different aspects related to the metof school life and its relationship to the
social context of politics, current repression I tresearched period. About memories of
School Julio de Castilhos it was found to be aifigant institution, for those who studied or
worked as a teacher. In the practices showed upctspelated to tactics by teachers in
relation to situations imposed by the dictatoriagrnment. Some practices were constituted
by environmental movements, the management of asclthe selection of content, a
differentiated selection for teachers. Perceiseliif that who did not recognize their political
struggles , fought for their ideals, and some witenaled the School in a period as troubled as

some told, little noticed .

Keywords: Dictatorship. Memoirs. State School Julio de Qlass. Oral History.
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1 INTRODUCAO

Dificil de contar
Mas facil de entender
Arazao e a hora
De quem vive um Ideal

(Nei Lisboa}

A minha caminhada na educacdo publica esta diretenrelacionada a escolha e
selecdo da instituicdo investigada nesta dissert&@anstitui toda a minha Educacao Basica
em escolas publicas, o que possivelmente me outgntotivou no momento de construir a
minha carreira profissional em instituicbes puldjcdesde o primordio, visto que trabalhar
com educacgao exige crenga no ser humano, e emsndesdogias. Atuo profissionalmente
em instituicbes publicas desde o ano de 2004, quaochecei a minha carreira docente em
séries iniciais, permutando para as séries finaisngino fundamental e ensino médio apés a
minha graduacdo em Letras na Pontificia Univergd@atdlica do Rio Grande do Sul
(PUCRS).

A oportunidade de concluir a minha graduagcéo naR&@e trouxe a cidade de Porto
Alegre. No segundo semestre de 2006, fixei residéma capital, concluindo minha
graduacdo em 2010. Ao longo da minha jornada ernto Fdegre tive a oportunidade de
realizar concursos na area da educacdo, tornandessira, professora da rede estadual e do
municipio de Porto Alegre.

Ao ingressar no Programa de Pés-Graduacdo em EdudacUniversidade do Vale
do Rio dos Sinos, a primeira decisdo tomada foiagqustituicdo estudada deveria ser publica.
Apos conversas e orientagdes, decidiu-se pelo @okegjadual Julio de Castilhos, situado na
cidade de Porto Alegre, tanto pela importanciandétuicdo no ambito educacional do Estado
do Rio Grande do Sul, como pela parca existéncestiglos acerca da histéria da escola.

A cidade de Porto Alegre, a qual abriga a institoiestudada, é a capital do Estado do
Rio Grande do Sul, possui uma &rea de 500 kmz.larde, conta com uma populagédo
estimada em 1.472.000 milhdes de habitantes. Noit@mdxducacional publico ha
aproximadamente 1.269 escolas de educacao infanslno fundamental e médio, 13.750

docentes e 248.000 alunos matriculados nos tré&ssnide ensino da educacgdo b&sida

! Trecho da musica “E a revolucdo” de Nei Lisb6amdsica refere-se ao periodo da ditadura civil-enilit
outras estrofes da musica aparecerdo ao longosdartdicdo como epigrafes ou titulos. Nei Lisb@anéa de
Luiz Eurico Lisbda, aluno do Colégio Julio de Gast, e militante e desaparecido no periodo dauatiacivil-

militar.

2FUNDACAO INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTAHTICA (IBGE). Disponivel em:
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figura 1 indica a localizagdo de Porto Alegre, derdo Estado do Rio Grande o Sul,

conforme demonstrado pela seta.

Figura 1: Localizag&o de Porto Alegre no Estad&®nioGrande do Sul

g -5 54 o 53

Fonte: IBGE (2015).

O Colégio Julio de Castilhos, conhecido como “hdih foi selecionado para a
pesquisa, em virtude de sua longa trajetOria caferéncia no campo da educacéo estadual,
além disso, percebeu-se o potencial de estudentest

Ao longo do século XX, o Colégio tinha uma repréaefio muito significativa no
cenario educacional gaucho, tornando-se conhecithp gua exceléncia académica e luta
politica. Contudo, essa representacdo do Colégimsformou-se ao longo do tempo, e
atualmente, a Instituicdo estudada, ndo apresargacaracteristicas. A dicotomia historica
dessa Instituicdo publica, apesar de ndo ser odessa pesquisa, também, instigou a escrita
deste estudo, visto que é de conhecimento da malos professores que atuam nao somente
na rede publica, mas de uma forma geral.

No entanto, apesar de ser uma escola com uma axXtextéria, ndo preservou muitos

documentos que auxiliem na reconstrucdo de su&tdr@, assim como ha poucas

<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?langsdfcun=431490&idtema=117&search=rio-grande-do-
sul|porto-alegre|ensino-matriculas-docentes-e-esdelar-2012> Acesso em: abril de 2014.
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publicacdes académicas referentes a historia dégol

Em um primeiro momento, antes de iniciar este estuehlizou-se uma busca para
identificar possiveis trabalhos acerca do Colégilio Jde Castilhos de Porto Alegre. Ao
realizar-se o estado da arte no Banco de Tesesples@om o descrito€olégio Estadual
Julio de Castilhosencontra-se a dissertacdo intitulada: “O enssnmndtematica no Instituto
Julio de Castilhos: um estudo sobre as provas dsocwoomplementar”, de Antonio
Esperanca, defendida no ano de 2011, na Univessitfadleral do Rio Grande do Sul
(UFRGS), como unico estudo académico relacionadstéria da educacao da Instituicédo.

O tema deste estudo se constituiu durante uma @sitColégio Julio de Castilhos no
ano de 2014, a fim de obter conhecimento dos doatamesxistentes na escola para uma
possivel investigacdo. A presidente da Fundaca€&alégio, professora lone Osoério, me
recebeu cordialmente, apresentou-me toda a estrdisica da escola e relatou-me
brevemente sua historia como professora na déaadedd0, como suas vivéncias com o
Grémio Estudantil, sua prética docente, entre suagundo Bosi (1994, p.18), “a funcao
social do velho é lembrar e aconselhanemini, monee- unir o comeco e o fim, ligando o
que foi e o porvir.”

Conheci a professora loch@o entrar em contato com a Fundacgdo, da qual tive
conhecimento através de um informativo na paredesdala. A Fundagdo de Apoio ao
Colégio Estadual Julio de Castilhos é instituid@oenposta por alunos, ex-alunos, ex-
professores e funcionarios e ex-funcionarios deg@o| criada no ano 1999. A Fundacéo é
uma instituicdo sem fins lucrativos que tem entwassfinalidades a de colaborar no
desenvolvimento e aprimoramento do ensino, consendivulgar a historia da Instituicéo,
buscando assegurar boas condi¢des de estudosiaissadtinos.

A partir dessa conversa, questionamentos surgi@uem foram o0s sujeitos que
vivenciaram a época da ditadura? O que se vivemadantro dessa escola nesse periodo? O
gue significou esse passado para uma das mai@@sagpublicas de Porto Alegre?

Apés a delimitacdo do tema, uma das primeiras leasodm relacdo a escrita desta
dissertacéao foi o titulo, “Liberdade pequena”viiso estava guardado em minha memoria ha
tempos e remete a fatos vivenciados no periodtodal caracterizando esse momento na
area cultural, educacional, social e politica. @Geeompde o0 poema “Dois e dois: quatro”,
de Ferreira Gullar, poeta militante durante o mkyida ditadura.

3 Os nomes das professoras foram preservados poataede uma historiografia, e nesse sentido sdams
orais sdo documentos, em um processo de triangulem@ documentos escritos, produz a histéria de uma
Instituicdo em determinado periodo, assim as raasatratam de sujeitos significativos nessa hiesstor
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"Dois e Dois sao Quatro"

Como dois e dois sédo quatro

Sei que a vida vale a pena
Embora o pao seja caro

E a liberdade pequena
Como teus olhos séo claros
E a tua pele, morena

como € azul o oceano

E alagoa, serena

Como um tempo de alegria

Por tras do terror me acena
E a noite carrega o dia
No seu colo de agucena

- sei que dois e dois sédo quatro
sei que a vida vale a pena
mesmo que o pao seja caro

e a liberdade pequena.

No auge da militancia, Gullar escreve um dos setigles tedéricos mais importantes:
Cultura posta em questéo. O livro havia sido pabdlicpela Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), em 1963, mas teve sua edi¢cdo queimada paldares apds o golpe de 1964, e foi
mais uma vez editado pela Civilizag&o Brasileiral®&®5.

Dessa forma, considerando a importancia do engajfantesse autor no movimento
cultural ndo somente no periodo ditatorial, maatoalidade, reproduzo um de seus versos no
titulo desta dissertagcdo, tanto em homenagem ddam@s que lutaram pela liberdade de
expressao em uma época de tanta repressao e ¢easncapara sintetizar os dias vividos por
muitos brasileiros no periodo da ditadura civiliail

Escolhido o tema e o titulo, partiu-seapmselecao das fontes para compor este estudo.
Para a analise documental, apds a pesquisa no vArgeli na Biblioteca da escola,
selecionaram-se dispositivos legais, como reginsedto Colégio, Leis e Pareceres vigentes
no periodo estudado e livros publicados nas déaeld990 e 2000, com narrativas de ex-
professores e ex-alunos que destacam a importéociaulinho, enquanto Instituicdo. Tais
registros escritos contém rastros de historiasaédid ao longo do século XX.

Para a producéo de dados utilizou-se como metodotoblistoria Oral, compondo-se
assim com as narrativas de quatro professoras degiGogue vivenciaram o periodo da

ditadura civil-militar.
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Esta pesquisa analisa relatos de professoras, xqpreeeam a docéncia no Julinho,
lecionaram na escola por quinze, vinte anos enatam ap0s a sua aposentadoria como
voluntérias. Essas professoras trabalham seman@meanFundacdo, em prol do Colégio,
dessa forma seus relatos foram importantes pargpaomsta historia. Cabe ressaltar o
significado especial que o Colégio tem na congtitni da historia profissional dessas
professoras, visto que ndo é comum encontrarmdegsaras atuando dentro de seu local de
trabalho, apds a sua aposentadoria, mais raro aimdacdo de uma Fundacdo em busca de
melhorias para o local. Segundo Bosi (1995, pj&&a o adulto ativo,

vida préatica é vida pratica, e memoria é fuga,,adeer, contemplacdo. E o
momento em que as aguas se separam com maioenitide

Bem outra seria a situacdo do velho, do homem &@wéveu sua vida. Ao lembrar
do passado ele ndo esta descansando, por um éstaatlides cotidianas, nao esta

se entregando fugitivamente as delicias do sorlb@sta se ocupando consciente e
atentamente do préprio passado, da substancia ntisssa vida.

A presente dissertacao € produzida com base naridi§tultural, visto que essa “tem
por principal objeto identificar o modo como emedéntes lugares e momentos uma
determinada realidade social € construida, penstdi a ler. ” (CHARTIER, 2002, p.16-
17).

Dessa forma, este estudo pretende contribuir cooorstrucdo de uma possivel
historia do Colégio Julio de Castilhos, especifieate do periodo da ditadura civil-militar
conferindo assim, uma identidade cultural e edocetj uma interpretacdo do itinerario
histérico dessa instituicdo. (MAGALHAES, 1996). Assa partir da analise de documentos
orais e escritos, observa-se em que medida ocarrepercussao do periodo ditatorial em
diferentes dimensdes do cotidiano da Instituicao.

O periodo da ditadura civil-militar apesar de sensiderado um periodo muito
marcante no Brasil, e atualmente ser visado comstigacdes como da “Comissdo Nacional
da Verdad®, eventos, relatos, publicacbes, protestos, pofsioinvestigado no meio
académico quando relacionado a educacao.

Carlos Fico (2004, p.31) em seu artigo intitulaffersdes e controvérsias sobre 1964

e a ditadura militar”, expde que “a abordagem propriamente histérica @alualia militar é

4 Essa expressdo vem sendo cada vez mais utilizzdadpsignar o periodo, por reconhecer a partiggpaco
apoio de civis, de diferentes areas, tanto na gieftéio quanto na manutencdo do regime, ver, pangre
FERREIRA, Jorge (2008). “O governo Goulart e golpel-militar de 1964". In: FERREIRA, Jorge &
DELGADO, Lucilia de Almeida N. (Orgs.D Brasil republicano 3: o tempo da experiéncia deratica. Rio
de Janeiro: Civilizacédo Brasileira, pp. 343-404.

5 BRASIL. Lei n® 12.528- 2011, com a finalidade grimr graves violacées de Direitos Humanos.Disgniv
em: <http://www.jusbrasil.com.br/topicos/2649190figm-3-da-lei-n-12528>Acesso em: Abril de 2015.
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recente”, também, diz que grande parte da prodde&studos recentes desse periodo € feita
sob o contexto da Nova Historia.

Assim, buscou-se por meio do estado da arte, pEsgunvestigar outros estudos
pertinentes que constavam no Banco da Capes, gimkirassim, um maior conhecimento e
entendimento acerca desse campo de pesquisa erantbfe universidades. A partir dos
trabalhos encontradysdescrevem-se brevemente alguns, a fim de exécapliéstudos ja
produzidos no meio académico, acerca da ditadutlanailitar e a educacéo.

O trabalho denominadéDitadura militar e educacdo: uma analise do centfgico
escolar (1971- 1986), dissertagcéo escrita em 2011, por Karina Cldai&ilva Guilherme, na
Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo,isaa implantagdo e o funcionamento dos
Centros Civicos Escolares (CCE) criados duranterimgio da ditadura militar. Utiliza como
fonte a legislacdo, a documentacdo escolar e selamis de sujeito. A pesquisa é uma
abordagem utilizando documentos legais, assim c@®o utilizados nesta pesquisa,
abordando o periodo histérico estudado, a ditadivigmilitar, relacionando-os a escolas
publicas.

A dissertacdo de mestrado de Devyson Carvalho ®uRdreira, defendida na
Universidade Federal Fluminense, datada no ano @l 2e intitulada: Memdrias
negociadas: o regime militar no livro didatico destidria do Ensino Médio (1967-1988)
analisa os LDS de Histéria do Brasil produzidosadte o regime militar, a partir da hipotese
de que esses materiais podem ser consideradosetuda memorias. ” Como neste estudo,
Pereira utiliza na fundamentacéao teorica de séaltia Halbwachs e Le Goff.

No trabalho O Colégio Canadd nos arquivos do DEOPS;SBefendida na
Universidade Catdlica de Santos, no ano de 2014¢ Ksteves Evagelidis analisa as
atividades do Colégio, por meio dos registros dscnos arquivos da “policia politica”, a
pesquisa é de natureza documental, descritiva l&iemarealizada nos arquivos do extinto
Departamento Estadual de Ordem Politica e SocialS8e Paulo. Portanto, a andlise
documental &€ a metodologia utilizada, assim constandissertagao.

A partir da delimitacdo do tema, titulo e a seledés documentos, a questdo que
permeou este estudo foi: é possivel perceber, ésrdes relatos de ex-professoras e dos
documentos escritos analisados, as repercussOdgadara civil-militar em determinadas
praticas cotidianas no Colégio Estadual Julio dtifbas?

Dessa forma, o objetivo definido, com base nos wheriios escritos e orais foi

6 As tabelas, com o resultado das pesquisas quedeomp estado da arte, encontram-se nos apéndieds C
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identificar diferentes elementos relacionados asipd&lade de compor uma histéria do
Colégio Julio de Castilhos de Porto Alegre duramtgeriodo da ditadura civil-militar,
compreendendo a partir desses elementos, 0s dsstspectos relacionados as praticas do
cotidiano escolar e sua relagcdo com um contextialsie represséo politica, vigente na época
pesquisada.

Além disso, outros aspectos puderam ser percarrio longo da pesquisa,
constituindo-se assim uma histéria da instituicvestigada, como: compreender 0s
dispositivos legais empregados no periodo estugafilm de controlar determinadas acdes de
alunos e professores no contexto da Instituicaalisar determinadas préaticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores do Colégio JulicCdstilhos na década de 1970 e as
possiveis repercussdes dessas praticas em um toodéerepressao produzido pela ditadura;
compreender a repercussao do processo de repremsaaliferentes formas de ativismo
estudantil, que os alunos tenham organizado nessegso.

Assim, com o intuito de sistematizar um possiveertrio histérico do Colégio Julio
de Castilhos no periodo da ditadura civil-militaapalisando determinadas praticas,
compreendendo repercussdes ditatoriais dentropdge®scolar, esta dissertacao estrutura-se
em quatro partes. O primeiro capitulo apresentalisntiacdo do tema, assim como demais
aspectos da pesquisa.

No segundo capitulo intituladd’foposi¢des tedricas e metodoldgitaesxplora-se o
conceitomemoria,principalmente com base na leitura de Halbwach8(Q)Le Pollak (2001),
apresenta-se também, a Histéria Oral como metodgle@s sujeitos que participaram para a
producdo de dados, assim como, os documentosossantlisados. Ainda, discutem-se 0s
conceitos de pratica e representacdo de Chart2]2e tatica de Certeau (1996), e a
problematizacéo dos estudos que envolvem as igéisi escolares.

No terceiro capitulo© Colégio Estadual: contextos, memoarias e histGaisaves dos
subtitulos “O Julio era uma situagéo diferenciagl8A ditadura civil-militar no Colégio Julio
de Castilhos” apresenta-se a cidade de Porto Alemde se encontra o Colégio Julio de
Castilhos, apdés o panorama historico da cidadefeexp a trajetoria da escola, mostrando
fatos marcantes relacionados a instituicdo no s&Xle no periodo ditatorial.

No quarto capitulo Um movimento de resisténcia maior”: o Colégio Julie
Castilhos no periodo de repressaafravés de uma exposi¢cdo de documentos legais
produzidos no periodo da ditadura, analisam-sentai®riais relacionando-os as memaorias

das professoras e a documentos escritos, observapdmcussdes da ditadura em algumas
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praticas cotidianas que determinam a forma constal& se insere no ambiente de repressao,
construindo assim, uma possivel historia dess#uitsto nesse periodo.

Ainda nesse capitulo tém-se dois subtitulds:razdo e a hora de quem vive um
ideal”: o ativismo dos alunos julianos na ditaducavil-militar” e “Eu, honestamente, ndo
senti nenhuma pressao”: praticas pedagogicas e @spae subversdotiesenvolvendo-se,
respectivamente, a caracterizacdo do aluno juliamayservando-se as praticas pedagogicas

das professoras no periodo ditatorial.
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2. PROPOSICOES TEORICAS E METODOLOGICAS
2.1 O ato de lapidar memoérias e Historia Oral
“O passado ndo reconhece o seu

lugar: esta sempre presente.”

(Mario Quintana)

O entendimento sobre o passado de Mario Quintasayitb na epigrafe acima, torna-
se essencial na composicdo de uma historia. SegBado (2007, p.9-10) “o retorno do
passado nem sempre € um momento libertador dadegdrmas um advento, uma captura
do presente [...] Poderiamos dizer que o passadaz presenté

Revisitar memarias para compor uma histoéria, reque olhemos no tempo presente
um periodo passado. Nossa memoéria permite que reragras constantemente fatos que ja
vivenciamos, Sarlo (2007) afirma que a lembrangésie, pois de certo modo € soberana e
incontrolavel. Contudo, a memadria ndo nos conceagde tgis lembrancas sejam sempre as
mesmas, pois olhamos para o passado com os olhpsedente. Segundo Amado (1995,
p.132),

ao trazer o passado até o presente, recria 0 passadnesmo tempo em que o
projeta no futuro; gracas a essa capacidade da neemo de transitar livremente
entre os diversos tempos, é que o0 passaddorna verdadeiramente passado,
e o futuro, futuro, isto é: dessa capacidade dadriarbrota a consciéncia que nds,
humanos, temos do tempo.

Conscientizando-se dos vestigios do tempo passaddvestigar uma instituicéo,
procuram-se rastros, unindo-os, separando-ospgatado-os, produzindo dados para compor

uma possivel verséo da historia. Luchese ratifitafirmacao expondo,

compreendo a histéria como um processo que, em soalsiplicidades,
descontinuidades, brechas e atravessamentos agbmrstitmomentos do passado-
presente. Penso a histéria como narrativa, comeatdo passado, como fios que se
intersectam na construgdo do pass@idoCHESE, 2014, p.147).

Dessa forma, este capitulo estrutura e organizacdoometodoldgica que orienta a
escrita deste estudo, apresenta, também, a funtigéentedrica e instrumentos, que
conduziram a elaboracdo desta pesquisa. Assim,ndotos legais, narrativas orais e
histérias presentes em livros possibilitam a prédugesta dissertacdo, interligando-as em

pontos comuns ou ndo, compondo-se assim, a partiiashgulacdo de fontes, uma possivel
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histéria do Colégio Estadual Julio de Castilhogpeadodo da ditadura civil-militar.

Como ja mencionado, as memarias de quatro ex-mafas do Colégio Estadual Julio
de Castilhos da década de 1970 sdo documentosugiliaram a construcdo de uma histéria
dessa Instituicdo. A formacao do grupo de professirseridas na pesquisa constituiu-se no
decorrer do tempo em que as entrevistas eramadabz

A primeira professora entrevistada foi a profesdoree Oso6rio, uma vez que se
percebeu o potencial da professora em participasadpesquisa, no primeiro contato que
obtive com ela, conforme relatado na Introducadedestudo. Entdo, em outro momento
entrou-se em contato com a professora, convidara@aticipar da pesquisa. No primeiro
contato com lone, questionei se era do conhecinolty outra professora que havia atuado
na escola no periodo ditatorial, dessa forma foicimada a professora Ruth Bulhdes.

A professora Ruth ao longo do seu relato menciotigarsas vezes a professora
Neiva, visto que ambas desenvolveram projetos guma final da década de 1970,
casualmente, ou ndo as trés professoras atuamnuagdo do Colégio como voluntarias, o
que facilitou o contato com elas.

A professora llse foi convidada por mim a particip@ pesquisa ao ser citada na
entrevista da professora Ruth, pois as duas irayjassno Colégio no mesmo periodo, a
professora llse ndo participa da Fundacédo, masncanfrequentando o Colégio, participando
de uma oficina de Inglés oferecida na escola.

Ao entrar em contato pela primeira vez com as psafi@s, elucidou-se brevemente
sobre a pesquisa. Contudo, no dia da entrevistareeersou mais detalhadamente sobre o
tema estudado, esclarecendo possiveis duvidas. Ags@s apresentou-se o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), wdwia para a entrevistada e uma para a
entrevistadora.

Para a entrevista foi elaborado um roteiro com abecalho e questbes norteadoras
(Apéndice A). Seguindo as orientagbes de Alberé gfirma: “os dados do roteiro servem
apenas para orientar-nos e ajudar-nos a acompanaararracao; ndo sao perguntas prontas
que devem ser respondidas a risca. ” (ALBERTI, 2@0%4).

O quadro 1 apresenta dados organizados a particabecalho do Roteiro de

Entrevista, os quais foram preenchidos ao longealzacao das entrevistas.
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Quadro 1: Relac&o dos sujeitos da pesquisa

Entrevistada Formacéo Periodo de Tempo de Local e data da
trabalho no entrevista entrevista
Colégio
lone Osorio Histéria 1975 -1988 68 min Colégio Julio de
Castilhos — 02 de
julho de 2014
Ruth Bulhdes Historia 1971 -1994 40min Colégio Julio de
Natural Castilhos — 09 de
(Biologia) julho de 2014
Neiva Schaffer Geografia 1969 — 1986 40min Colégio Julio de
(Mestrado em Castilhos — 17 de
Arquitetura) setembro de 2014
llse Lindemann Hahn Biologia 1971 -1995 | 35 min Colégio Julio de
1997 — 2011 Castilnos — 24 de¢
novembro de 2014

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Observou-se que as entrevistas fossem guiadas mmdptivos da pesquisa,
priorizando desta forma a qualidade, valorizandteebrancas e as vivéncias do periodo da
ditadura civil-militar no Colégio de cada sujei(dLBERTI, 2005, p.31). Considerando que
“o trabalho com a Historia Oral exige conhecimatoguem se propde a fazé-lo. Soma-se a
isso, cumplicidade, escuta sensivel e respeittaadfaoutro. ” (GRAZZIOTIN; ALMEIDA,
2012, p.36).

Nesse sentido, as questdes foram elaboradas, autoito de iniciar a narrativa sobre
o periodo estudado. A primeira questao ja instigas entrevistadas a relatarem suas
vivéncias, incluindo as demais. Algumas intervesc@eam feitas pela pesquisadora, a
medida que as narrativas iam se desenvolvendo,vemague “lembrar ndo € reviver, mas
refazer, reconstruir, repensar, com imagens edd#gahoje, as experiéncias do passado. A
memoria ndo é sonho, é trabalho. ” (BOSI, 1994)p.5

As entrevistas foram gravadas em um aparelho doadigital, e repassadas logo em

seguida para outros suportes de memoria, evitasglmgossiveis transtornos, considerando
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o valor das gravacdes para a composi¢ao do esfgltranscricdes das entrevistas foram
realizadas ao longo do ano de 2014 e inicio dader2015 pela pesquisadora, posteriormente
foram organizadas e catalogadas para a realizacaondalise.

A especificidade proposta em estudo nesta diséertsdo as memorias de docentes do
Colégio Estadual Julio de Castilhos acerca do geria ditadura civil-militar. Apesar de nao
ter sido determinado durante as entrevistas unogeespecifico de relato, as professoras ao
longo de sua narrativa contavam, principalmentdatms que ocorriam durante a década de
1970, relatando a greve de 1979 como um fato mercpor exemplo.

Até iniciar o processo de produzir memorias edaiestava em duvida se entedia de
fato uma pesquisa que abordasse a metodologiaridi€éal. Como eu ndo conhecia a escola
e nenhum professor que |4 atua, essa angustiaanganhou até a primeira entrevista.

Na primeira entrevista realizada em julho de 20ddorreu o que Grazziotin e
Almeida (2012) chamam de momento de catarse, BEenmomento que percebi que eu tinha
uma pesquisa, ou melhor, eu tinha meios para igaesi que me propus. Tal fato refere-se a
memoria da professora lone, que na medida em guedai@ndo suas lembrancas, ia criando
um contexto, um cenario, lembrando fatos, datamnehtos que reunidos e analisados

comporiam uma historia.

Uma relagdo de entrevista é, em primeiro lugar, uelacdo entre pessoas
diferentes, com experiéncias diferentes e opint@etém diferentes, que tém em
comum o interesse por determinado tema, por detados acontecimentos e
conjunturas do passado. (ALBERTI, 2005, p.101).

Lapidar as memodrias de outrem em meio a tantososel@mocdes, sensacgbes e
lembrancas fundamenta este estudo, foi a partirndasativas do que foi vivido em um
passado nao tdo longinquo, que quatro professeraadas em uma cadeira no mesmo
cenario profissional da década de 1970, revisitesaas lembrancas e as externalizaram no
presente. Revelaram-me as suas memoarias, constrsirad lembrancas através da voz e das

palavras.

A memodria permite a relacdo do corpo presente c@assado e, a0 mesmo tempo,
interfere no processo ‘atual’ das representacfels Pemdria, o passado ndo sé
vem a tona das aguas presentes, misturando-se cper@pcdes imediatas como
também empurra, ‘desloca’ estas Ultimas, ocupargipeaco da consciéncia. (BOSI,
1994. p.46-47).

Pollak (1992) argumenta quepgori, a memoria parece ser um fenémeno individual,

algo relativamente intimo, proprio da pessoa, Sgfosconsideravel se cogitarmos a
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individualidade das lembrancgas, do ato de rememooaentanto, ao longo de uma entrevista
percebemos o envolvimento com o outro, 0 aportege@sdacdes dos demais envolvidos na
situacdo. A composicdo das memorias do individadapto, é feita com o meio social, com

o coletivo, como destacado por Halbwachs (199&)p.2

Nossa impressédo pode apoiar-se ndo somente sofsa leonbranca, mas também
sobre as dos outros, nossa confiangca na exatiddwmshka evocacao sera maior,
como se uma mesma experiéncia fosse recomecadasamdente pela mesma
pessoa, mas por varias [...]

Pollak (1992, p.201) ainda destaca elementos ¢otistis da memoria individual ou
coletiva:

Em primeiro lugar, sdo os acontecimentos vividaspalmente. Em segundo lugar,
sdo o0s acontecimentos que eu chamaria de ‘vividos tpbela’, ou seja,
acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletidi®l & qual a pessoa se sente
pertencer. S0 acontecimentos das quais a pessbaemepre participou, mas que,
no imaginario, tomaram tamanho relevo que, no fa® contas, é quase impossivel
gue ela ndo consiga saber se participou ou nao.

O segundo elemento citado por Pollak pode ser pces# no estudo de Janaina
Amado (1995), a autora percebe com grande surgpesaas dezesseis horas de histérias
narradas por Fernandes ndo passavam de uma hisi@iaada, baseada no livro “Dom
Quixote”, histéria que Fernandes ouvira em suantifa No entanto, Amado considerou que
no material havia dimensdes simbdlicas importamtesleu-se do mesnp@ra organizar um
estudo acerca da tradi¢cdo, imaginacao e cultuditare popular.

Halbwachs (1990, p.26) diz que nunca estamosnedsas lembrancas sdo coletivas,
uma vez que nossas lembrancas sao compartilhadalsrddas mesmo quando ndo estamos
presentes na situacdo de recordacdo, ou seja,enfar necesséria a presenca fisica dos
individuos ou dos objetos para serem recordadosimisa composicdo do grupo inicial de
entrevistadas desta pesquisa deu-se a partir dadaga de professoras que ndo estavam
presentes no momento do relato, mas que faziam gamemaoria da professora entrevistada.

O conteudo das lembrancas se explicaria “pelodatque elas se encontram no ponto
de cruzamento de duas ou varias séries de pensamelss quais elas se relacionam a tantos
grupos diferentes. ” (HALBWACHS, 1990, p.42). Aindsegundo o autor, a memodria
individual est4 estritamente correlacionada a m@ndaoletiva, metamorfoseando-se

conforme o lugar social que o individuo ocupa ristirdos grupos dos quais faz parte.
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Cabe ressaltar que as entrevistadas estédo atualnvargnciando outro lugar social
dentro da instituicdo, entdo, ao serem convidadasrear suas experiéncias, o olhar, as

memorias, as lembrancas sdo do passado, perpapstmpsesente.

A lembranga é em larga medida uma reconstru¢a@sisago com a ajuda de dados
emprestados do presente, e além disso, preparadatpas reconstrucdes feitas em
épocas anteriores e de onde a imagem de outrordestan-se ja bem alterada.
(HALBWACHS, 1990, p.71).

Apesar das caracteristicas flutuantes, mutaveimemoria tanto individual quanto
coletiva, as professoras entrevistadas, apresentam narrarem suas lembrancas, pontos
relativamente imutaveis, invariantes, que sdo aiosecomuns a toda entrevista considerada
longa, como a ordem cronoldgica ndo obedecidagpeaticdo de acontecimentos. (POLLAK,
2001).

Em relacéo as lembrancas, Bosi (1995, p.81) desjiae:

Uma lembrancga é um diamante bruto que precisaapatddo pelo espirito.
Sem o trabalho da reflexdo e da localizagcdo, semia imagem fugidia. O
sentimento também precisa acompanha-la para quendda seja uma
repeticdo do estado antigo, mas uma reaparicéo.

Quanto aos documentos escritos que compdem estdoediuscou-se localizar e
identificar documentos que contribuissem na cogdtruweste trabalho, focando no objetivo
proposto. O primeiro contato, no Colégio, paraaegsso a documentos escritos foi com a
professora Ana Julieta, que me mostrou o matedaahcervo, mas, o acervo da escola nao
continha material pertinente para o desenvolvimeegia pesquisa. Entdo, entrei em contato
com o professor responsavel pelo Arquivo Permaneniaime.

Primeiramente, eu queria investigar cadernos dmatia de professores da década de
1970. E apOs muita busca e investigacdo no Arqdav@scola, descobri que cadernos de
chamada realmente ndo havia, mas existiam divenstoes materiais passiveis de pesquisa,
la mesmo dentro do Arquivo. Bacellar (2008, p.4@)&a que “aventurar-se por arquivos,
portanto, € sempre um desafio de trabalhar emlagéis precérias, com documentos mal
acondicionados e preservados, e mal organizados. ”

Passando a desconfianca inicial da “estranha rtwohidaime me deixou sozinha no
arquivo, disponibilizando uma coépia da chave naetaga, para que eu pudesse investigar,

consultar o material quando quisesse.
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Nessa primeira visita, constatei que a maioriaddmsimentos da escola até o inicio da
década de 1960 estdo empoeirados, mas passivemal@ossivel consulta e pesquisa, e a
partir da década de 1970 até os dias atuais, miidtosmentos estdo espalhados pelo chéo,
desorganizados, em condi¢bes precéarias e desplmsegBegundo Bacellar (2008, p.49)
“todas essas dificuldades, no entanto, ndo sataesiie para desencorajar o pesquisador. ”

Observa-se na figura 2 o Arquivo Permanente atoaCalégio Julio de Castilhos, é
um espaco muito amplo, a imagem do lado esqueedpate frontal do espaco, a visdo € a
partir da porta de entrada, as caixas expostadid@s com dados de ex-alunos, ha dois
corredores com esse material, a lateral da salguas arquivos de ago. A segunda imagem,
lado direito, é a parte dos fundos do local, doiseriores apds a primeira imagem, o material
ali exposto, sdo cadernos de chamada, Plano GIBtato Curricular, correspondéncias,

entre outros, datados principalmente, a partirétada de 1960.

Figura 2: Arquivo do Colégio Estadudidde Castilhos em 2014.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2014).

” Tem-se consciéncia que a situagdo da maioria stadas publicas brasileiras é precaria, faltandorsss
materiais e também de RH (recursos humanos), emyias vezes tal setor como o Arquivo Permanente é
desvalorizado e desprestigiado, ndo sendo desigrsificamente, uma pessoa para zelar, cuidagaginar
esse espaco, causando dessa forma, a situacddaerposnagem e descrita no texto. No Colégio Jdéo
Castilhos a situacdo ndo € diferente, ndo ha ursaoperesponsavel pelo espaco, sendo um funcionario
aposentado o portador da chave do local, confomserido neste capitulo. Inclusive, a secretari@stala, ao
saber que eu utilizaria documentos do Arquivo Peente, perguntou se ndo havia a possibilidade de
organizacao do local.
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A pesquisa em arquivos nos reserva surpresas (BAEEL 2008, p.61), entdo
coloquei minhas luvas e fui atras de registrostescexistentes nesse local escolar.

Investigando, lendo, separando, subindo em cadénando arquivos do lugar,
consegui catalogar duas décadas de histéria destituicdo tdo emblematica. O quadro 2

sintetiza o material produzido nessa etapa de BEsqu

Quadro 2: Materiais identificados no arquivo ingtibnal do Colégio Estadual Julio

de Castilhos

DOCUMENTOS PERIODOS
Cadernos de chamada 1964, 1971, 1973
Regimentos 1975, 1976
Planos Curriculares 1962, 1974, 1980, 1981
Atas de registro de supervisao (visitas) 1973, 19946
Regulamentac¢do operacional do colégid 1979
Fundamentacao estrutural do colégio 1975
Plano Global 1975, 1976, 1977, 1978, 1979
Plano de Curso: Comunicacao e Expre§sBE@83, 1984, 1985
Correspondéncias 1964, 1966, 1970, 1971

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Os itens encontrados descritos no quadro 2 é dtadeude dias de busca e
investigacao realizados no Arquivo do Colégio. Bac€2008, p.49) lembra que “encontrar
0s documentos que servem ao tema trabalhado éameacsio que todos que passaram pela
experiéncia recordam com prazer.” A figura 3 regisia integra o material selecionado para
esta pesquisa, descrito no quadro 2, julgou-sénpaté separa-los do local original, para o
registro fotografico, os documentos que comporiata pesquisa.

Figura 3: Material selecionado para a pesquisa.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2014)
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Ao final de uma coleta de dados, olhar uma foto @a@mexposta na Figura 3, talvez
nao traduza toda a trajetéria do que é uma pesguss Bacellar (2008, p.24) afirma que:
“Essa € a vida da pesquisa: dura, cansativa, longs gratificante acima de tudo.”

Na semana seguinte a selecdo, comecei a fotogafaateriais, apesar de ainda néo
seleciona-los. No meio do registro da Ata de Sup&o, acabou a pilha da méaquina
fotografica, passado o “autoflagelo” pelo meu degaro como pesquisadora de arquivo
documental, comecei a ler o material disponivelptaquele acervo de material que eu havia
selecionado.

Em virtude desse contratempo pude explorar melhocampo empirico, assim, por
meio de documentos escritos, conheci um pouco ta@seola na década de 1970, pude
através de papéis, refletir sobre aquele localgaal eu so6 tinha “ouvido” falar e ainda
parcamente sabia.

A patrtir da leitura dos documentos, selecionei e qais seria adequado para esta
pesquisa, de acordo com o0s objetivos. Desse modcis®i 0s seguintes documentos
escritos: Plano Global de 1976 — 1977; Plano Quiaicde 1978 e de 1979, nos quais
constam: as disciplinas ministradas, conteudos,jefm® desenvolvidos, quadro de
professores, nimero de alunos, planejamento gereadia setor, entre outros. Regimento de
1976; Regimento de 1979, nos quais constam, de mgedal, a organizacdo escolar, a
organizacao curricular, a organizagao disciplinamposto por 70 paginas em média cada.

Nesse processo selecionei muitos documentos, eumpar questdo de “apego” ao
material “descoberto”, li, superficialmente, osrosttantos. Por mais que néo consiga utilizar
esse material nesta dissertacdo, registro aquiew “enamoramento” cientifico, linguistico
pelas correspondéncias, seja pela linguagem, skjacpnteddo. Bacellar (2008, p.24) afirma
que “com o passar dos dias, ganha-se familiaridademesmo certa intimidade, com os
escrivaes ou personagens que se repetem nos gapéis.

Além dos documentos encontrados no Arquivo, umasipek historia do Julinho
também pode ser construida através de literatumrdteescerca do colégio. Sao livros que
foram produzidos por universidade (UFRGS), poriatica privada, em comemoracdo a datas
especificas, ou pela Fundacgéo da escola.

Os livros séo utilizados neste estudo como documsepbr evocar a histéria da
Instituicdo por meio das memodrias de ex-alunos-prefessores. As figuras 4, 5, 6, 7, e 8,

sao as capas dos livros utilizados como documemssa pesquisa:
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Figura 4: LivroMemoérias do “Julinh®

MOUKIA
JULINHO”

1)
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015).

Figura 5: LivroA Guerrilha Figura 6: LivroJulinho — 100 anos
Brancaleone de histéria

3)
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015). Fonte: Arquivo pessoal da autora
(2015).
Figura 7: LivroEu vivi esta histéria no Figura 8: LivroO Julinho sempre foi
Julinho noticia

O Julinho
%= sempre foi
' noticia

EU VIVI ESTA
HISTORIA NO

JULINHO

4) 5)
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015). Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015).
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O quadro 3 apresenta, brevemente, os livros exposts figuras da pagina anterior,
sao dados retirados a partir da leitura dessegiaiate

Quadro 3: Livros sobre o Colégio Estadual Juli€Cdstilhos

TITULO AUTOR EDITORA ANO FINALIDADE DA
PUBLICACAO
1) Memorias dg Otavio Rojas| SAGRA 1990 Comemoracdo dos 90 anos|do
“Julinho” Lima (org.) colégio
2) A guerrilha| Claudio Antbdnio| Proletra 1999 Narrativa acerca de um grupo
Brancaleone Weyne Gutiérrez de alunos militantes politicas

no periodo da ditadura civi

militar.
3) Julinho — 10Q Otavio Rojas| AGE 2000 Comemoracao aos 100 anos do
anos de histéria | Lima e Paulg colégio
Flavio Ledur
(Orgs.)
4) Eu vivi estal Cora Schilling| Didatica Sul 2000 Comemoracao aos 100 anos do
histéria no Julinho| Copstein (Org.) colégio
5) O Julinho| Cora Schilling| Nucleo de| 2001 Acontecimentos na vida do
sempre foi noticia| Copstein Integracao Colégio, nos ultimos 50 anos,
Marcia lIvana deg Universidade ¢ que foram noticias na
Lima e Silva Escola imprensa.
Neiva Otero

Schaffer (Orgs.)

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Os livros que compuseram a documentacdo utilizhdgazam até mim de diversas
formas, uns foram doados pela professora loneoopila professora Neiva e apds a
realizacdo das entrevistas fui até a biblioteca&Cdl&gio para pesquisar sobre a escola e la
encontrei outros tantos. Todavia, ao explora-lasalisa-los, conhecé-los percebi que
poderiam ser incorporados a este estudo como datasiescritos compondo esta pesquisa.

Para compor a producdo de dados desta pesquidantporrecorreu-se a fontes
escritas como livros, atas, relatorios, jornaiss, leegimentos e narrativas, considerando
documento como monumento (LE GOFF, 1994). Uma we¥, gara o autor o documento
“ndo € qualquer coisa que fica por conta do passa@dem produto da sociedade que o
fabricou segundo as relacdes de forcas que aihdetio poder. SO a analise do documento

enguanto monumento permite a memoria coletiva exéuln. "(1994, p.545).
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Os documentos ndo sdo mais considerados somenss pd#brmacdes que
fornecem, mas sdo também estudados em si mesmasiaeonganizacao discursiva
e material, suas condi¢cdes de producado, suasagbks estratégicas. (CHARTIER,
2002, p.13).

Cunha (1999, p.42) destaca a importancia de oleeoga e explorarmos as
potencialidades dos textos memoralisticos, senmgtanto, descartarmos a perspectiva de que
todo documento deve ser utilizado com cuidado.

Ao utilizar multiplas fontes documentais como asdas anteriormente, ndo esta se
procurando uma verdade Unica vivenciada no peridititorial, algo que represente a
ditadura civil-militar, dado que, temos “regimes derdade, e ndo certezas absolutas”.
(PESAVENTO, 2004, p.51).

Construir uma versdo de um Colégio emblematicoédals XX, a partir de memaorias
e de documentos escritos € somente uma escolhtig deimeras alternativas de como

realizar tal feito. Nesse sentido, Justino Magal{&896, p.2) esclarece que:

Compreender e explicar a existéncia historica da imstituicdo educativa €, sem
deixar de integra-la na realidade mais ampla que é&istema educativo,
contextualiza-la, implicando-a no quadro de evaugé uma comunidade e de uma
regido, é por fim sistematizar e (re)escrever-llignerario de vida [...], conferindo
um sentido historico.

Dessa forma, utilizam-se os documentos descrit@$angecdo, com o intuito de
contextualizar e sistematizar a existéncia hiséddo Colégio Julio de Castilhos no periodo
ditatorial, observando e analisando as represesgagde essa Instituicao tinha no sistema
educacional gaucho.

Para a compreensao dos documentos orais e esoatpsycesso de entendimento dos
documentos produzidos pelas fontes consultadasa-ggecom o conceito de taticas a partir
do entendimento que dele tem Michel de Certeaupgiefine:

Chamo de tatica a acao calculada que é determpeldaauséncia de um proprio.
Entdo nenhuma delimitacdo de fora Ihe fornece aicdn de autonomia. A tatica
nado tem por lugar sendo o do outro. E por isso ¢lmyer com o terreno que lhe é
imposto tal como organiza a lei de uma forgca ebaa(CERTEAU, 1996, p.100).
Com isso Certeau (1996, p.39) esclarece que tai@stuciosa, € dispersa, mas ao
mesmo tempo ela se insinua [...], silenciosa e ajumgsivel, pois ndo se faz notar com
produtos préprios, mas nasneiras de empreghos produtos impostos por uma ordem [...]

dominante. ”

8 Grifo do autor.
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A tatica é a arte dos fracos, pois, segundo Qe(tE206), quanto maior o poder, tanto
menos pode permitir-se mobilizar uma parte de s®ies para produzir efeitos de astlcia; o
poder se acha amarrado a sua visibilidade. Portarfraco deve tirar partido de forcas que
Ihe sdo estranhas. Ele consegue momentos oportgnesm uma escola para o professor
poderiam ser 0s recursos materiais, quadro, gidisposicdo do aluno em aprender, 0s
contetdos a serem trabalhados. No entanto, a eiimésdectual tem por fama ndo um
discurso, mas a propria decisédo, ato e maneirgpm@etar a ocasiao, por isso, com a tatica
joga-se constantemente com os acontecimentos, cememo que lhe € imposto, a tatica €
movimento.

A partir desse movimento em que se constitui aaatjuestiona-se “qual a tatica da
escola se converteu em uma pratica? " Visto que;naneiras de fazer” cotidianas
constituem as diversas praticas pelas quais usuaeoreapropriam do espaco organizado
pelas técnicas de producdo sécio-cultural. Diamteuha situacdo imposta pelo governo
ditatorial, as professoras utilizam-se das tatitansformando-as muitas vezes em praticas,
no momento em que se organizaram, e reconfigurastabelecido, dessa forma, as praticas
tornam-se uma multiplicidade de taticas articulastdse os detalhes do cotidiano.

Opera-se também, com o conceito de representagéeRpger Chartier, como um
meio de compreender as praticas estabelecidas tiiano do Colégio em tempos de
repressdo e pouca liberdade de expresséo, obsergaais representacbes as professoras

utilizavam para atitudes consideradas subversiaapoca.

As representacbes do mundo social assim constfuidadora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na reg@m sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para ca&ta o necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicdo de quemtitizau (CHARTIER, 2002,
p.17).

Assim, as narrativas das professoras, que comp&&mestudo, sdo representacdes
referentes ao periodo estudado, “sdo esquemasdinigis incorporados que criam as figuras
gracas as quais o presente pode adquirir sentidmtro torna-se inteligivel e o espacgo
decifrado. ” (CHARTIER, 2002, p. 17) ou seja, apresentacbes como o0 grupo de
professoras, de acordo com 0S seus interesses Qoeoizg) e ideoldgicos, percebem,
compreende e forja 0 mundo social que integra.

Quanto as praticas, elas estdo presentes napp@esdeitas por todos do grupo, seja
por aceitacdo ou imposicao. Para Chartier (199a&)h#pratica que ndo seja representada.
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Assim, as representacdes sdo incorporadas atravgsaticas coletivas, sdo construgdes que
0s grupos fazem sobre as suas praticas que ndposéiveis de serem percebidas em sua
integridade plena, elas somente existem enquaptesentadas.

As praticas existentes no Colégio como a selecaontgrofessor, a criagdo de um
projeto, a forma de conduzir uma aula, organizasame trabalho e na perspectiva social do
tempo, a partir de como as professoras percebesauas praticas e as narraram durante as
entrevistas, expondo assim, como agiam diante dangas curriculares, novos pareceres, ou
em atividades extraclasse.

A intencdo desse capitulo foi explicitar a metod@ utilizada nesta pesquisa, a
Histéria Oral e a analise documental, descrevesdoraes utilizadas e como foi 0 processo
de selecao do material utilizado nesta investigagfoesentou-se, também, o aporte tedrico e
suas implicacbes com o estudo realizado.

No capitulo a seguir apresenta-se um breve hist@acoidade Porto Alegre, unindo
sua histéria a criacdo do Colégio Estadual JulioCdetilhos e o desenvolvimento da
instituicdo ao longo do século XX, assim como dssfajue ocorreram no estado do Rio

Grande do Sul no periodo ditatorial e repercusdésse momento no Julinho.
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3 O COLEGIO ESTADUAL: CONTEXTOS, MEMORIAS E HISTORI A

O texto a seguir propde-se, de maneira sucint@saptar a fundacédo da cidade de
Porto Alegre, para que assim, possa-se comprearnidsercdo do Colégio Julio de Castilhos
neste cenario porto-alegrense, sabe-se que maibekee fatos ocorreram, todavia aqui sdo
apresentados apenas fragmentos desta vasta htdCiapital gaicha. Uma vez que, o estudo
das instituicbes escolares tem implicacbes diretaes o local onde elas se iniciam e as
relagdes sociais que estabelecem com o mesmo.

A cidade de Porto Alegre tem como data oficial Wedficdo dia 26 de margo de 1772,
como Freguesia de S&o Francisco do Porto dos Casaiano apds altera-se 0 nhome para
Nossa Senhora da Madre de Deus de Porto Alegre2Zede julho de 1773, Porto Alegre se
tornou a capital da capitania, com a instalacaoiatfido governo de José Marcelino de
Figueiredo.

O povoamento, contudo, comecara ja no ano de 10&R, a chegada de casais
portugueses acorianos trazidos por meio do Trataddadri, para se instalarem nas Missoes,
regido do Noroeste do Estado que estava sendaeate® governo portugués em troca da
Colbnia de Sacramento, nas margens do Rio da Pralamarcacao dessas terras demorou e
0S acorianos permaneceram no entdo chamado Polaadio, primeira denominacdo de
Porto Alegre.

Em 1821, Porto Alegre ganha o status de cidadelpglerador Dom Pedro Il devido
a sua expansdo, no século XX, e a partir de 182gs0n a receber imigrantes de todo o
mundo, em particular alemaes, italianos, espanhfiisanos, poloneses, judeus e libaneses.

Com o aumento da populacdo houve um grande cresttraebano, sendo implantada
uma série de servigos publicos urbanos, reorgashizarmodernizando dessa forma, o espaco
urbano central da cidade. (MONTEIRO, 2012, p.26).

3.1 Contexto de Porto Alegre e a criacdo do Colégio

Embora este estudo, seja focado no periodo dauditadvil-militar, narra-se, a seguir,
a criacéo do Colégio Julio de Castilhos, e o ssemelvimento ao longo do século XX. Essa
historicidade é importante para uma compreensaguada sobre a importancia dessa

instituicdo no cenario educacional gaucho.
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Em 1890, a populagéo de Porto Alegre era de apamamente 52 mil habitantes e os
melhoramentos urbanos tornam-se mais visiveis ea &entral. As reformas urbanas
obedeciam a nova concepcédo burguesa da cidadeuern Gentro deveria ser o lugar das
formas de sociabilidade e conduta moral “civiliZad@ONTEIRO, 2012, p.29). Tais
mudancas ocorriam com a Proclamacdo da Repubbcaymntes da reestruturacdo politica,
social e econdmica brasilelra

A histéria do Colégio Julio de Castilhos funde-sedasenvolvimento e historia de
Porto Alegre, uma vez que, o Colégio foi uma damgiras instituicbes educacionais criada
no inicio do século XX.

No dia 23 de margo de 1900, a Escola de EngendarRorto Alegre transforma em
Ginasio um Curso Preparatério de apoio de ensinBrdgnharia, intitulando tal instituicdo
de Gymnasio do Rio Grande do Sul, funcionava ihfeéate no setor térreo do edificio-sede
da Escola de Engenharia. O Regimento do “Gymndsi@&xpedido em 5 de janeiro de 1903,
assinado pelo entédo Reitor, Engenheiro Militar &sbr Manoel Theophilo Barreto Viana. A
figura 9 registra a primeira localizacédo do Colégitio de Castilhos, no inicio do século XX,

junto a Faculdade de Engenharia.

Figura 9: Prédio a direita - Faculdade de EngeahBrto Alegre, 1901

Fonte: Monteiro (2012).

Em 1905, o estabelecimento passou a designar-sitim$&symnasial do Rio Grande
do Sul. A Escola de Engenharia, prestando homenagditio Prates de Castilhos, no dia 07
de marco de 1908, denomina o estabelecimento cown® Instituto Gymnasial Jalio de

9 Para saber mais sobre a cidade de Porto Alegrsultan MONTEIRO, CharlesBreve Historia de Porto
Alegre.Porto Alegre: Letra &Vida, 2012.
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Castilhos®.

Com a demanda crescente de alunos, em 1908, dexidetar o Instituto de prédio
proprio. Era uma imponente obra arquitetonica, gtagfja pelo Engenheiro Manoel Itaqui,
situado no Centro da capital, proximo ao prédioEshenharia. Segundo Tietbohl, ex-

professor da escola, o prédio do Colégio era:

Uma imponente obra arquitetdnica, um palacio, cambiloco central, ladeado por
dois outros, que terminava em zimbério de telhasalnas, encimado por um
lanterim de vidros vermelhos, iluminados minutoteardas 20 horas, dando todos
os dias a hora certa a populagéo de Porto Alegre.

Os blocos laterais tinham telhados em forma dect®rde pirdmides quadradas,
revestidos de placas metalicas e terminados podilgren parte superior. A
monumental escadaria de marmore era guarnecidalgsrgrifo-ledes de cobre
oxidado. No patamar da escadaria estava o bugpatdono do Instituto, em bronze.
(TIETBOHL, 1990, p.12).

Observa-se na figura 10, a arquitetura monumentatidheiro prédio do Colégio Julio de
Castilhos.
Figura 10: Instituto Julio de Castilhos — Vistaethficio. Porto Alegre, 1927-1928

Fonte: Acervo Museu da UFRGS (2015).

10 Tal homenagem rendeu-se pela carreira politicada por Jdlio de Castilhos. Em 1890, Jdlio deil@astfoi
eleito deputado no Congresso Constituinte Repuidicam S&o Paulo, defendendo o projeto de orgaivzag
estatal positivista, 0 que lhe garantiu prestigitreeos militares. Em 1891, no Rio Grande do Silip Jde
Castilhos foi eleito pela Assembleia Estadual enpiio Presidente do Estado sulino apds a proclamdaga
Republica, e redigiu o projeto da Constituicdo Gajibaseada nos principios positivistas, e quprésnulgada
nesse mesmo ano. Jilio de Castilhos faleceu enmo Pdegre, como chefe do Partido Republicano Rio-
grandense no ano de 1903. No inicio do século »Xaiticos republicanos trataram de afirmar a nonggem
politica de forma simbélica no espaco urbano, afigo nomes de ruas, avenidas, pracas e espacapidd
capital. As antigas denominacgdes desses espagusisligadas a fatos, personalidades do perioderiaip

A nova identidade politica republicana e castithjgérseverou-se em nomes de avenidas, como Avdilidade
Castilhos, Borges de Medeiros, na construgdo daimentos em homenagem aos chefes republicanos, @omo
monumento a Julio de Castilhos e a nome de prgdibkcos, como no caso do Instituto. (MONTEIRO, 201
p.33).
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Nas duas primeiras décadas do século XX, surgeemir&Cde Porto Alegre com a
construcdo de novos prédios publicos federaisgesats e municipais, uma nova arquitetura
monumental de influéncia eclética. Em tais prédiosserva-se uma arquitetura de inspiracéo
classica com frontdes, colunas e simetrias de e@meNo conjunto escultério do prédio
existem varias referéncias a Republica e ao Pssitox ” (MONTEIRO, 2012, p.40).

Com o regulamento expedido pela Escola de Engenhardia 24 de marco de 1923,
passou-se a nomear Instituto Julio de Castilhose €®30 e 1942, ocorreram diversas
alteracbes no sistema educacional, extinguido snah temporariamente o Instituto. Vieira
(2007, p.298) atenta a essas alteracfes na edymalglica brasileira, ao explicitar a educacao
na Constituicao de 1937.

O dever do Estado para com a educacao é colocacsegumdo plano, sendo-lhe
atribuida uma funcdo compensatéria na oferta esamatinada ‘a infancia e a
juventude, a que faltarem os recursos necessariesugacdo em instituicdes
particulares’ (art.129).

Em 1942, através do Decreto Estadual n®58 11 de agosto de 1942, foi criado o
Colégio Estadual Julio de Castilhos, incorporanelcesentdo Colégio Universitario e o
Ginasio Julio de Castilhos, e conforme o Regimeapoovado em fevereiro de 1956, sendo
ministradas as disciplinas do Curso Ginasial eGlasos Classico e Cientifico.

No més de novembro de 1951, um incéndio de causasonhecidas destroi
completamente o imponente prédio do Colégio, amsaehtdo, sao transferidas para o prédio
do Arquivo Publico do Estado, situado no Centraaaital. Do incéndio salvaram-se os dois
grifos-ledes e o busto de bronze do patrono J@i€astilhos, que ornam a entrada principal
do prédio atual.

No dia 29 de junho de 1958, o novo e atual prédioCmlégio foi entregue a
comunidade, desta vez o prédio foi assinado pelosnmados arquitetos Demétrio Ribeiro e
Enilda Ribeiro, localizando-se na Avenida Pirattto,Bairro Santana.

O prédio apesar de imponente, ja apresentava edsdicas bem diferentes do
primeiro prédio do Colégio, observa-se uma arquiégetmais moderna, acompanhando a
transformacao urbana da cidade de Porto Alegretocada de 1950. A imponéncia do prédio,

que contém um auditério com 500 lugares, um amfdeeaom 100 lugares, entre outras

11 BRASIL. Decreto Estadual n° 588, de 11 de agostb9d2. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/hand@3456789/115716/DECRET0%20588%20DE%201942.pdf
?sequence=1&isAllowed=yAcesso em: abril de 2015.
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locacdes pode ser observada na narrativa da pocdedieiva, a qual rememora esse fato
como algo significativo, pois junto a excelénciaag@mica reconhecida na época, a
arquitetura ampla, com diferentes setores do Gmléginbém se destacava, visto que era uma

instituicdo publica privilegiada em infraestrutura:

“O Julio é uma situacao diferenciada, ele tem umddio monumental, ele tem
prédio que ganhou um concurso publico em 58, undiprée um arquiteto
famoso — Demétrio Ribeiro e a mulher dele, um régie tem camarim pra
teatro, tem a sala pra marcenaria, € um prédio paede mil alunos. ” (Neiva
Schaffer. Porto Alegre, 17 de setembro de 2014).

A figura 11 registra a parte externa do Colégiotarse a imensiddao do prédio
construido na década de 1950 e descrito pela pofesNeiva. Apesar de o estilo
arquitetdbnico modificar-se, apresentar tracos mmagglernos, retos, menos detalhistas, de
acordo com as caracteristicas arquitetbnicas deaépainfraestrutura imponente e grandiosa

do primeiro prédio do Colégio permaneceu.

Figura 11: Prédio atual do Colégio

Estadual JWicCdstilhos

7

Fonte: Almanaque Gaucho (2015).
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3.2 O Julio era uma situacgéo diferenciada

O Colégio Estadual Julio de Castilhos por ser umponeiros Colégios do Estado do
Rio Grande do Sul estabeleceu uma longa e sigtiviéchistoria na educacao escolar galcha
durante o século passado.

Um Colégio muito requisitado por alunos até o mita década de 1980, por sua fama
tanto de estrutura fisica, como de qualidade dm@npossibilitando o ingresso dos alunos
que la estudavam nas melhores universidades pedceases. Portanto, uma vaga no
Colégio era sinbnimo de prestigio social, uma ez guem ingressava la, ao concluir o 2°
grau, geralmente obtinha vagas nas melhores urda€des rio-grandense. O ensino publico
oferecido no Julinho era de qualidade, propagaedaléam das fronteiras da capital, atraindo
assim, alunos de variadas cidades do interior dd3ande do Sul.

Entende-se na narrativa da professora lone, o esoatal que o Julinho representava
na época, os alunos citados em sua fala ndo foearm alunos, no entanto, o Colégio

representava um espaco de estudo e de formac&oaoli

“Eles (os alunos) vinham do interior principalmenpara poder cursar uma
universidade, para se preparar intelectualmenteqei claro, era uma escola,
que tinha alunos de todos os rincées do Rio Gratw&ul, com ideias politicas,
também, ndo pode esquecer que S&o Borja foi o ¢Getulio e tém varias
outras liderancas. Brizola foi nosso aluno, saiu @arazinho, veio estudar no
Julinho. ” (lone Osdrio. Porto Alegre, 03 de julide 2014).

Em uma relacéo aleatéria do grupo de alunos daglesino contexto porto-alegrense
e que estudaram no Colégio Julio de Castilhos pedgtar: Paixdo Coértes, fundador do CTG
—Centro de Tradi¢cdes Gauchas, dando origem ao BT Ga3ier Martins, atual Senador do
Estado do Rio Grande do Sul; Anténio Britto, ex-@mador do Estado do Rio Grande do
Sul; Leonel Brizola, politico; Luciana Genro, pick; Roberto Robaina, politico; Moisés
Velinho, politico e jornalista; Barbosa Lessa, iksce historiador; Moacyr Scliar, médico e
escritor; Tania Carvalho, jornalista.

Citam-se esses nomes de ex-alunos, entre tantos @arsonagens do cenario gaucho
gue passaram pela escola, estabelecendo a su#listdo estudante, e a histéria do Colégio
Julio de Castilhos, principalmente até a década9®®€, época em que o Colégio era muito

prestigiado no ambito educacional, fazendo partenaginario de uma geracgao.
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Assim como para os alunos, a representacao de Uggi€dimportante e de prestigio,
também se caracterizava para os professores @tgadam ou ndo. A pratica de ingresso no
Colégio Julio de Castilhos, na época, configuravales uma forma diferenciada da maioria
das escolas estaduais, realizava-se uma selec@uiaspmotivo de orgulho para os
professores que exerciam sua docéncia em umaulg&ot de exceléncia académica e
reconhecido pela sociedade, como expresso no kiatone, que demonstra a sua satisfacao

em integrar uma instituicdo que selecionava alenm®fessores:

“Tinha selecéo para o aluno e para o professor.
O professor tinha que dar uma aula para uma bancarae entrevistado pelos

professores da casa, se fosse aprovado o profdaz@ parte do quadro de
professores da escola.

Entdo, isso era uma escola de exceléncia que sele@lunos com prova para
entrar e selecionava professoréglone Osoério, 02 de julho de 2014).

Essa situacéo diferenciada de selecdo estava nm&eg de 1976 e no Regimento de
19792 apesar de estar expresso que a selecido se vaadizamente em caso de ndo haver
“ndmero suficiente para o preenchimento de vagaSarpo do Colégio”, a situacdo de falta
de professores comum no ensino publico, tambérgiatonJulinho, mesmo considerada uma

escola qualificada em termos de ensino:

Art. 156 — Nao havendo professores concursados$te® em numero suficiente,
para o preenchimento de vagas no Corpo DocentealégiO, a Diregdo Geral,

ouvido o CTAP, promovera uma entrevista seletivacaledidatos, adotando, para
isso, critérios ndo conflitantes com a legislacaowgor. (Regimento de 1979, p.
58)

No entanto, quem ndo ingressasse no Colégio, phs$em uma selecdo no periodo
da ditadura, gerava desconfianca entre os prafigsp devido a situacdes decorrentes do
periodo ditatorial em que eram designadas pessgzat ao governo, geralmente sem uma
formacdo especifica, para trabalharem em escolascipalmente aquelas que geravam
conflitos contra o governo.

A professora llse ao narrar 0 seu ingresso no @yléyravés de uma inscricdo via
uma publicacéo de edital pela Secretaria de Edacagfata seu entusiasmo ao ser designada

para uma escola com a credibilidade do Julinhaesstpresa ao ser aceita em uma escola de

120 mesmo texto consta no Regimento de 1976, na@&di, artigo 153.
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tamanha importancia, apesar de sua parca experiémrio docente:

“Um dia eu vi no jornal, pequenininho assim, em stgode 70, que estavam
abertas as inscricdes de professores que quiselesgmnar no Estado [...] Eu fui
la e me inscrevi [...] Quando foi em junho ganhmid pro Julio de Castilhos,
gente eu quase tive um negocio, porque era o mébtgio do Estado, o que
mais aprovava no vestibular na UFRGS e era umaéafga nacional. [...]
Entramos sem concurso de ingresso especial, eui® dnas colegas fomos as
trés primeiras (ela, a professora Ruth que havit Sua colega de faculdade e a
outra néo foi citado o nome) a entrar no Julio, @nttodos os professores nos
receberam friamente, porque acharam que noés tinsaatgum vinculo com os
militares, 0 que ndo era; nos tinhamos entrado a@a inocéncia. "(llse Hahn.
Porto Alegre, 24 de novembro de 2014).

A exceléncia académica existente no Colégio refiedis praticas das professoras, que
se esmeravam em dominar o conteudo a ser enspragmpalmente no inicio da docéncia na
escola, como llse recordal estudava muito, eu botava meus filhos na camkeasoras e
estudava até as duas da manhd, as seis eu levantaVal esforco em ser uma boa
profissional também aparece nas lembrancas de‘“fRRutbstava nova na escola, preocupada
com o conteudo, estudando, estudando muito mesnustificando assim, o porqué de nao
sentir tanto o impacto da ditadura em seu cotidiesuplar, pois estava envolvida em seu
aprimoramento como profissional.

Entende-se tanto no relato de lone, como no deallsgpresentacdo que o Colégio
Julio de Castilhos tinha para ambas, um Colégioedeme, com qualidade de ensino, um
local, onde todo o profissional tinha o desejo m@bdlhar, pois era conhecido como um
ambiente educacional publico diferenciado e pmyédo, tanto em aspectos fisicos como em
guestbes pedagdgicas.

A representacdo de um Colégio de significativarensolitizado foi construida ao
longo do século XX, por professores e alunos gquuaram e constituiram praticas, como a
realizacdo de uma selecdo para alunos e para goodes 0 aprimoramento e esforco em ser
um bom profissional.

Compreende-se que, no decorrer dos anos, ocorratatancas educacionais no Rio
Grande do Sul e no Brasil, leis foram modificadagpco educacional transformou-se, a
educacao expandiu-se, e a instituicdo investig@édaénmais tdo prestigiada pela sociedade

como antigamente.
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3.3 A ditadura civil-militar no espaco do Colégio dlio de Castilhos

Como o Colégio Julio de Castilhos insere-se noexaatgadcho, neste texto explana-
se acerca da ditadura civil-militar no cenario do Brande do Sul. Nesta secédo tem-se por
objetivo expor de forma sucinta, a partir de fatxorrentes na época, por vezes narradas por
autores que vivenciaram, situagdes que ocorreraperiodo ditatorial no Rio Grande do Sul
e no Julinho.

O periodo da ditadura civil-militar eclodiu deeatiéntes formas no territério brasileiro,
apresentando-se mais impactante em alguns lugangsos. Assim, no estado do Rio Grande
do Sul, ndo foi diferente. Composto por um extetesatério, o Estado possui diversos
municipios, onde diferentes manifestacdes foramebias e vivenciadas.

Inicia-se pela Legalidade, movimento liderado pitho Governador do ano de 1961
(eleito em 1958) Leonel Brizola, que lutava pelonpumento da Constituicdo, no qual
determinava a posse do vice-presidente, Jodo Goulaa vez que o entdo Presidente da
Republica Janio Quadros havia renunciado, e dstiresiilitarmente a tentativa de golpe em
Curso.

Esse movimento agitou a cidade de Porto Alegrs, s®instalou no centro da cidade
o Comité Central do Movimento de Resisténcia De#dtaa, onde milhares de voluntarios se
inscreveram. Além disso, formaram-se os Batalhges&ios Populares, que se propunham a
defender a cidade em caso de invasao de tropastgslpTambém, a Unido Nacional dos
Estudantes deslocou a diretoria para o Rio Gramd&ul e decretou greve nacional em
repudio ao golpe.

No ano de 1964, lldo Meneghetti foi eleito Govelorado Estado do Rio Grande do
Sul, derrotando assim, Brizola. Meneghetti venceele&cdo com o apoio de diversas
empresas, por intermédio do Instituto Brasileiro Ao Democrética (IBAD), entidade
financiadora de governadores opositores a Joaca@Goul

No més de abril de 1964, ocorreu 0 Golpe Militaltogo apds o golpe, ocorreram
expurgos, afastando funcionarios publicos estadpai$essores universitarios, membros da
Brigada Militar, funcionarios publicos de Porto gte e de Caxias do Sul, da Rede
Ferroviaria Federal e da Refinaria Alberto Pasquali

Com o decreto do Ato Institucional®’] o Governador lldo Meneghetti nomeou a

Comisséo de Expurgos, divulgando no dia 18 de abpitimeira lista com os nomes de 54

13 Ato Institucional | — Foi assinado no dia 9 de bHe 1964 pela junta militar, legitimando o Golpeile
militar.
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servidores a serem afastados. No mesmo més, psblicea lista com 40 oficiais da Brigada
Militar, diversos desses estavam envolvidos com aviMento da Legalidade. Durante o
periodo ditatorial ocorreram trés Auditorias: aRibeto Alegre, a de Santa Maria, e a de Bagé,
tais auditorias estavam geralmente, relacionadesisiééncia de fortes ndcleos trabalhistas.
(RODEGHERO, GUAZZELLI e DIENSTMANN, 2013).

Com o intuito de combater os pretensos inimigospdder, variadas medidas foram
tomadas pelo Governo. Apos alguns dias do golpgajnaeira lista de pessoas detidas era
repassada a imprensa, em que uma lista extensangesrera indicada pelo DOPSor
apresentarem atividades subversivas durante omgoder Jodo Goulart.

Aléem de prisbes, expurgos, cassacoes, intervengdekstado brasileiro utilizara
sistematicamente praticas como o0 sequestro, adpdumorte e o desaparecimento de seus
opositores. Tem-se como exemplo desse ato, a woneeso politico o ex-sargento Manoel
Raimundo Soaré¥ conhecido como “o caso das mdos amarradas”. Sbaxga participado
do Movimento dos Sargentos e da luta pela aprovdggoeformas de base.

Entdo, apés o golpe, Soares foi expurgado de s&0 @ateve sua prisdo decretada.
Segundo as hipoteses levantadas pela Procuradendh d® Estado do Rio Grande Sul, o que
ocasionou a morte de Soares foi a pratica de toderafogamento realizada no rio Guaiba. O
corpo foi encontrado, no dia 24 de agosto de 19G¥#imo a llha da Pintada, boiando no rio
Jacui, com as mdaos amarradas as costas e com simatertura. (RODEGHERO,
GUAZZELLI e DIENSTMANN, 2013). O Comité Carlos deéR conseguiu tracar uma
cartografia da tortura em Porto Alegre e regidoropelitana, através de relatos, apontando
49 locais onde a ditadura operou, citado algunarksycomo: Aeroporto Salgado Filho,
penitenciéria feminina Madre Pelletier, localizadabairro Teresépolis; Avenida Cauduro,

no bairro Bom Fim da cidade de Porto Alegre.

140 Departamento de Operacéo Politica e Social (DQP&Jo pos-ditadura para manter o controle dadsio

e vigiar as manifestacfes politicas, na cidadeattoFAlegre situava-se a Avenida Jodo Pessoa, bojgeé o
Palacio da Policia. Transformaram uma ala locadizadtre a Avenida Jodo Pessoa e Avenida Ipiranga em
prisdo, havia, também, uma sala apropriada pafaralbaom, onde se obtinham informacdes rapidaposos.
(GARCIA, 2012).

15 Sob 0 processo n° 2345-1200 98-4, Manoel RaimBumares (falecido) foi indenizado no valor de R$
30.000,00, Manoel foi preso de 11-03-1966 a 13@861no Quartel da PE, DOPS e na llha das Pedras&sa
ndo consta motivo da prisdo; ndo citou companhaeprisdo; ndo indicou testemunhas; alegou terdsof
sevicias e maus-tratos; mencionou como consequé&lmigrisdo: morte por afogamento, seu corpo foi
encontrado com as mados amarradas as costas, bagianB@ Jacui. (Resisténcia e Memoria — Memodrias e
Histérias da Ditadura no Brasil — 1961 — 1979,11)4

16 Comité Carlos de Rétem como objetivo divulgar noticias relacionadaguestdo dos Direitos Humanos e da
Justica de Transicao, contribuindo na luta por ®@ede Justica, assim como lembrar, revelar, regisixar na
cultura de todos os cidadaos do Brasil os atosi@éneia praticados contra o povo brasileiro pekgire
Civico-Militar. Disponivel em: < https://comitedadadeportoalegre.wordpress.com> Acesso em: noved®ro
2015.
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Durante a ditadura, dois movimentos sofrem fafrassdo: o movimento sindical e o
movimento estudantil. Visto que, os sindicatos &avsido atuantes nas mobilizagdes pelas
reformas de base, durante o governo de Jodo Gadutstprimeiros anos, a ditadura interveio
em diversos sindicatos em todo o pais.

No ano de 1966, ocorreram algumas greves no Riadérdo Sul, em Porto Alegre
criou-se o “Movimento Antiarrocho Salarial”, reaimo-se diversas manifestacdes. Ja no ano
de 1979, no mesmo ano em que ocorreu a arjstidhares de trabalhadores brasileiros
entraram em greve em todo o Brasil, e o Estado oo Gtande do Sul foi um dos
protagonistas no movimento.

Em 1978, os ferroviarios de Santa Maria, juntamantetrabalhadores das confecc¢des
Wollens S. A. em Porto Alegre, ja haviam paralisado més de marco de 1979, ocorreram
pelo menos quatro greves no Estado: a dos tramaleda industria do fumo, as greves dos
médicos residentes da Santa Casa de Misericomaljyatiros e a greve dos professores do
ensino publico estadual, em Porto Alegre e em sldgemunicipios do interior. Como
rememora Neiva, narrando o quéo foi significatiapgpela participar de um ato em conjunto

com os seus colegas, em um momento de pouca ldeeddaexpressao e de opressao:

“O fato do governo manter contratado por dez anosfgssores. Por exemplo, eu
fiz um concurso para entrar no Julio, mas eu néao wma efetivada, eu sou uma
contratada, aquele concurso era para me dar o tbrde ter uma vaga aqui, mas
nao efetivada, e 0 concurso ndo saia, € 0 concsas, mas a nomeacao nao.
Entdo, havia uma massa de professores trabalhamdestado, ganhando como
contratados, sem vinculo, sem direito, e o conctego, realizado, sé precisava

a assinatura do governador, foi a primeira grandevge do magistério, foi em

marco de 79, aquela greve, ela explodiu uma semsdedque a gente pode tudo,
sabe, ela é muito boa para a autoestima, porqueccal a sociedade junto aos
professores, que era a primeira categoria a griter momento de fechamento
politico. ” (Entrevista Neiva Schéffer. Porto Alegrl7 de setembro de 2014).

Os estudantes, assim como os trabalhadores, tarfiopém ativos contra a repressao
imposta pela ditadura. Todavia, as atitudes erastavie coibidas constantemente pelo
governo. Através da Lei Suplicy de Lacerda, no @md965, a UNE foi considerada ilegal, o
gue nao impediu a entidade reunir muitos estudartepordes da Igreja de Sdo Francisco de
Assis.

17 BRASIL. Lei n° 6.683, de 28 de agosto de 1979. Hssaconcedida anistia a todos quantos, no periodo
compreendido entre 02 de setembro de 1961 e 1§aitoade 1979, cometeram crimes politicos ou conero
estes, crimes eleitorais, aos que tiveram seusitadirepoliticos suspensos. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L6683.htirAcesso em: novembro de 2015.
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No ano de 1964, a sede da Federagcédo dos EstudEntdBRGS, foi tomada pelos
interventores do governo, aumentando o valor dotalesnte Universitario, até entdo
administrado pela Feurgs. Assim como o prédio dalame, que se localizava em frente ao
Colégio Julio de Castilhos, passou abrigar a Acaalede Policia. (BORTOT,
GUIMARAENS, 2008).

Em 1968, o Julinho liderou o movimento secundari€@amo resultado, seis alunos
foram expulsos, dentre eles Luiz Eurico Tejera §#b Em virtude dessas lutas, o Colégio
adotara desde entdo um forte esquema repressivoaqoesenca de policiais e informantes
no interior da escola. (BORTOT, GUIMARAENS, 2008).

No ano de 1977, houve uma grande manifestagéo dedecide Porto Alegre
deflagrada pela repressdo ao 3° Encontro Nacioosal Estudantes (ENE), as punicdes
ocorridas na Universidade de Brasilia e prisdebzeslas no Rio de Janeiro. O dia 23 de
agosto ficou denominado como Dia Nacional das Lutas

Além disso, os estudantes utilizavam-se de meiosatkeunicacdo impresso, para
divulgar os seus ideais, como os jornai$srampq do Diretério Central dos Estudantes da
PUCRS PSIU, do Curso de Psicologia da UFRGS, sendo o Uunicalj@inda em atividade, o
Arreio no ovg do DCE da UFRGSSupositorig jornal dos alunos do | Ciclo da UFRGS,
entre outros.

Esses jornais exploravam temas de diversas esfenas o exposto na capa do jornal
Grampo,de outubro de 1976, n°8, ano Il trabependéncia, Ensino, Transporteabaixo
uma imagem subscrita:Um jornal que ndo usa grampgpsuma suposta referéncia a
vigilancia do governo. Outro jornal denominad®upositérioapresentava em sua capa 0S
seguintes temas: entrevista, ecologia, literataree e musica, faculdades, editorial, apelo,
charges, e ao lado uma charge sobre “o0 estudantderdade de expressao”, demonstrando
as consequéncias de quem se expressava na epogal (8, GUIMARAENS, 2008).

Um evento que teve significativa reperéosao cenario gaucho foram os festivais
musicais, onde os artistas utilizavam-se dessescesppara protestarem e exporem a sua
opinido em relacdo as imposi¢cdes do governo. Assarambito cultural, desde o inicio da

década de 1960 o movimento musical crescia em Réetpe.

18 Sob o0 processo n® 7008 — 1200 98-7, Luiz Euriceraelisboa (falecido) foi indenizado no valor dé R
30.000,00 por ter sido preso diversas vezes, paivosopoliticos, sendo indiciado, ap6s a prisaardeo de
1968, em IPM pela tentativa de reabertura do Grétstodantil do Colégio Julio de Castilhos, por eastéivo

foi condenado a seis meses de prisdo; citou compaoheiro de prisdo, Claudio Antdnio Weyne Gutigrnéo
indicou testemunhas, alegou ter sofrido seviciasaes-tratos, mencionou como consequéncias da prsao
clandestinidade e o desaparecimento de Luiz E(riResisténcia e Memdria — Memdrias e Histérias da
Ditadura no Brasil — 1961 — 1979, p.399).
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Tém-se como momentos marcantes para a musicaosglandense os Festivais da
Faculdade de Arquitetura da UFRGS (1968-1969) feestivais Sul-brasileiros da Cancéo, da
TV Gaucha (1967-1969), despontando artistas combo TRiva, Alcides Gongalves,
Lupicinio Rodrigues, entre outros. A partir de 1968 ios artistas foram exilados, visto que a
maioria das musicas que promovessem contestac@edeta politica ou moral foi censurada
pelo regime, sendo assim, os Festivais da Cang¢éaram em decadéncia.

No ano de 1971, cria-se 0 Musipuc, dando visibdel a varios artistas regionais,
como Nei Lisboa. Também, havia as Rodas de Sonupiaas por Carlinhos Hartlieb, no
Teatro Arena, o programa vivendo a vida de Leegssgmtado por Julio First, o Mister Lee,
na Radio Continental.

O Teatro da Arena, localizado em Porto Alegre,estsdarias da Avenida Borges de
Medeiros, foi palco de atuacdes relevantes culigabliticamente, sofrendo forte repressao
apos o Al-5. Em geral, a década de 1960 foi marpettafortalecimento das artes dramaticas
na capital e em cidades do interior do Rio Grara8ul.

No Rio Grande do Sul, assim como em outros estatogspecificidades politicas
configuraram um cenario singular para o periodo. édtanto, importa neste momento,
identificar as distintas formas de repercussédo egse periodo pode ter apresentado no
contexto educacional do Colégio Julio de CastillR@sa essa andlise, foram fundamentais as
memorias dos professores Décio Floriano e Eugénimb@rg que atuaram na escola no final
da década de 1960.

Nos primeiros anos de ditadura, repercussdes dodoeditatorial ja refletiam no
Colégio Julio de Castilhos, e afastamentos ocornaninstituicdo. Tais fatos foram apenas
mencionados pelas professoras participantes destguisa, visto que elas ingressaram no
Colégio ap6s o ocorrido, mencionaram, mas nao Tiges)m e nem conviveram com 0S
professores.

Na narrativa do professor Décio Nunes Florianolimm Memdrias do Julinho
(1990), intituladaDepoimentaccomposta por subtitulos como “Atividade no Colégitio De
Castilhos”; “A Greve dos Professores em marco d@’19é-se situacOes relacionadas a
repressao ditatorial

Décio'® ingressou no Colégio como professor de MatemétiEgsica no ano de 1951,

19 Sob o processo n°® 6766-1200 98-2, o professor IMwies foi indenizado no valor de R$ 20.000,00,tpor
sido preso de 20-03-1975 a 24-03-1975 na cidadRode Alegre, ndo constando o motivo da prisdanalésso

ndo citou companheiros, nao indicou testemunhagpalter sofrido sevicias e maus-tratos; menciamuono
consequéncias da prisdo: perda de seu emprego parfessor, aposentado compulsoriamente por tempo de
servico, abalo moral e psicolégico. Essas inforraac@onstam, na pagina 170, do catalogo “Resisténcia
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segundo seu relato era um militante da Paz, atuamddovimento Mundial em favor da Paz,
participando de movimentos politicos, como no Cesgp Nacional de Estudantes,
promovido pela UNE (Unido Nacional de Estudantes).

Décio discorre, em sua escrita, como ocorreu aegievi964, medida de pressao para
0 pagamento dos professores contratados referenteéa de janeiro e de fevereiro, e a
atuacao do Centro de Professores do Colégio Jéli©astilhos durante a greve. Além disso,
escreve como se instaurou o golpe de Estado ditfdia abril, e sua punicdo e afastamento
da funcao de professor sob a alegacao de “Ateatdraco regime democratico e a seguranca
nacional”. (FLORIANO,1990, p.33).

No documento de afastamento (Anexo A) percebemssenativos dessa acdo do
professor da sua funcédo docente, como: reacdoacanRevolucdo Democratica, elemento
ligado a lider comunista, promotor de movimentdsvetsivos, como a Greve de 1964, ou
seja, agdes que limitavam sua liberdade de exmressao cidadao.

No livro Noventa anos do Colégio Julio de Castilh&sgénia Grimberg, também
escreve situacoes de repressodes. Eugénia ingneasescola como professora de Geografia e
Historia no ano de 1945.

Eugénia conduz a sua escrita por topicos como: ¢Deéo do curso de licenciatura e
ingresso no Colégio Julio de Castilhos”; “A pringemula”; “Dos alunos”; relatando suas
primeiras aulas e os desafios de ser professooadlaido as complexas relacdes de género,
em uma época em que a area educacional, principggma de segundo grau, era
prioritariamente composta por homens.

Eugénia escreve que foi recebida pelos alunos cpalaara “Professorinha” escrita
no quadro, sentindo-se desafiada pelos alunos gu@unham a turma. Salienta-se que, o
Colégio Julio de Castilhos comecou a ter suas ras¢éurmas femininas na década de 1940;
mesmo periodo de ingresso da professora no Colégio.

Nos subtitulos, do referido texto de Eugénia, “Asdes de nosso afastamento como
professores do Colégio Julio de Castilhos”; e oo“&omplementar n°® 75”, é escrito pela
professora como ocorreu o0 Golpe e como “os queesefiziaram com o golpe, nao tiveram
escrupulos em apontar colegas, que se destacavaiol@égo, como responsaveis por atos
gue nao praticaram. ” (GRIMBERG, 1990, p.61)

No documento de afastamento professora EugéniaxQABE notam-se fatos pontuais

Memdria — Memorias e Histérias da Ditadura no Brasi961 - 1979", produzido pelo Governo do Estddo
Rio Grande do Sul, publicado no ano de 2014, em auestam analises de processos administrativos de
indenizacéo do Arquivo Publico do Estado do Riorf@eado Sul (APERS).
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relacionados aos alunos, como no item 4, em gu&docsuas ideias expostas em aula, a
partir desse fato podemos nos questionar quenmavelate dentro da sala de aula para o
Governo ou DOPS, o que e como estava sendo trategwminado assunto, ou seja, a
professora estava sendo fiscalizada, vigiada enraealho.

Percebe-se, também, que a cada ato havia alguéervabdo as atitudes da
professora, como 0 argumento numero 2, por exengto,que € descrito que Eugénia
“aplaudiu a promocéo de solidariedade a Cuba”,epa, | vigilancia era constante dentro e
fora da escola e qualquer atitude relacionada ea qérspectiva ideoldgica era entendida
como uma atitude transgressora.

Essa vigilancia das préticas cotidianas da esdalabém foi constatada pela
professora lone, que em virtude disso, regulavsaggatica dentro da sala de aula, conforme

ela afirma:

“Era um periodo de revolucéo, de ditadura, vamos lsam francos, eu tive um
fato assim: veio um estagiario, e eu disse pra‘ellea eu digo muita coisa em
sala de aula, que ndo poderia dizer, mas eu naoeesc eu ndo dou nada
escrito”.(lone Osorio. Porto Alegre, 03 de julho de 2014).

lone utilizava-se do fato de ndo produzir regisesesritos, como forma de subversao,
ou seja, ela infringia uma imposicdo trabalhandocosteudos que julgava pertinentes,
segundo os seus principios ideoldgicos e pedagigitas ndo os registrava na forma escrita,
0 registro era oral e na memoria. Sendo assimegsofa lone valeu-se de uma tatica, isto €,
sua acao foi calculada para contornar as estratédgigoverno.

A instauragdo da ditadura civil-militar no Brasimel964, repercutiu nos mais
variados setores como exposto neste texto, sejaniito social, educacional ou cultural. No
Colégio Julio de Castilhos, nota-se que praticas pimfessores logo foram observadas,
vigiadas e que alguns professores que |4 atuavaimreram as consequéncias do periodo
ditatorial, demonstrando que a liberdade de ex@cesstava reduzida, também, nos bancos
escolares.

Neste capitulo objetivou-se explanar acerca dgawialo Colégio Julio de Castilhos
no contexto da cidade de Porto Alegre, na tentatle compreender como a
representatividade de uma Colégio diferenciadddimhada, unindo-se a esse fato a ditadura
civil-militar no estado do Rio Grande do Sul e compercussdes do periodo ditatorial
eclodiu dentro da Instituicéo, refletindo nas wagide professores que la atuavam.

No capitulo a seguir analisam-se documentos leggentes no periodo da ditadura
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civil-militar, relacionando-os quando possivel,rasmérias das professoras e a documentos
escritos. O capitulo desdobra-se em trés subtjtplirneiramente analisa-se os reflexos da
ditadura no curriculo do Colégio Julio de Castilh@en seguida escreve-se sobre a
caracterizacdo do aluno juliano e por ultimo aaasis repercussdes da ditadura nas praticas

pedagdgicas docentes.
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4. “UM MOVIMENTO DE RESISTENCIA MAIOR” 20 O COLEGIO JULIO DE
CASTILHOS NO PERIODO DE REPRESSAO

Plena ditadura
Plena resisténcia
Plena tropicalia
Plena confusao

(Nei Lisbba)

Como a instauragdo da ditadura no Brasil, normsanfobaixadas, decretos, leis,
reformas foram criadas, estabelecidas. Neste cemiimposicdo, o Colégio Julio de
Castilhos mostra-se, em algumas situacdes, regstgmonstrando que através de algumas
taticas, driblam-se imposicdes determinadas nes$edo de repressao e censura.

Para a professora lone, o Colégio Julio de Castillepresentava, no periodo, um
movimento de resisténcia maior, devido a caratieagsatribuidas no Colégio, anteriormente

ao periodo ditatorial, afirmando:

“No Julinho tinha um movimento de resisténcia maiaré porque o colégio

sempre se caracterizou por ser uma heranca e umsigtéacia tanto de alunos
como de professores e por isso o colégio tinha dgniro delegados ou o pessoal
do DOPS que entraram aqui como funcionarios ou gzsfres. Alguns a gente
sabia e os alunos também sabiam. ” (lone Osoriatd?élegre, 02 de julho de

2014).

Dessa forma, com o intuito de contextualizar o @oleJulio de Castilhos em uma
realidade mais ampla, neste capitulo apresentadosementos legais, relacionando-os a
documentos do Colégio, como o Plano Curricular@#81o Plano Global de 1976-77, assim
como os Regimentos de 1976 e 1979, as narrativaPdessoras e escritas de alunos.
Considerando-os fragmentos importantes no proaessa pesquisa, para a compreensao dos
dispositivos legais empregados no periodo estugafilm de controlar determinadas acdes de
alunos e professores no contexto da InstituicAoy lsemo perceber o reflexo desses
dispositivos no contexto do Julinho.

Sobre a ditadura civil-militar no Brasil sabe-seegmo ano de 1964, ocorreu a
intervencao das Forcas Armadas na politica do Brasi meio de uma implantacéo politica

ditatorial, momento em que os militares e os cigdos estiveram a frente do Estado, essa

20 Entrevista concedida a Luciana Vivian da Cunhae I0s6rio. Porto Alegre, 02 de julho de 2014.
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intervencao teve apoio das classes dominantes idpgra conjunto com as multinacionais,
Governo dos EUA, e da UDN (Unido Democratica Naaipn

O movimento de 1964 representou uma reacao ao @ukedcrise de hegemonia
do Estado brasileiro. A intervencdo das For¢cas Aasaassumiu um significado
de contestacdo da dominacdo burguesa, foi uma rauphgtitucional com o
objetivo de reconstituir a organizacéo estatal eahrtras bases. (ASSIS, 2012,
p.323).

Nesse processo de reorganizacédo do Estado, a @dusageconfigura, desse modo,
durante o periodo da ditadura civil-militar houneiativas de normatizar a educacgéo no pais.
Decretos, pareceres foram implantados, reformaeusitaria foi realizada, constituindo-se

assim, a legislagdo um processo historico, comostgmbaixo:

A legislacéo constitui o resultado de um processttico, que deve ser analisado
nas suas particularidades, o que nos obriga a famer histéria que entenda a
legislagéo como resultado de um processo de loteiadas na sociedade civil, que
perpassa o Estado em toda sua extensao. (LIRA, pQiD).

Exemplo de tal mudanca na legislacdo € que, no mesmo do golpe,
institucionalizou-se o salario-educacdo (Lei n°@/48964), que se consistiu em uma
contribuicdo obrigatoria das empresas aos seusiofrios e filhos desses para a
escolarizacao, esse foi um dispositivo herdado alastiiuicdo de 1934, a qual obrigava as
empresas com mais de cem empregados a investiremsitm primario.

No ano de 1966, sob a gestdo de Raimundo de Qdsinz de Aragao a frente do
Ministério da Educacéo, foram lancadas as bas&eftama Universitaria com o Decreto-lei
n°53, de 18 de novembro de 1966, com o objetiv@siabelecer principios e normas de
organizacao para as Universidades Federais.

No ano de 1967, destaca-se a criagio do MOBRAMovimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — estabelecido pela Lei n°5.379, Sleld novembro de 1967, iniciando suas
atividades somente em 1970 com a promessa de caradi analfabetismo no Brasil,
alfabetizando a populagéo urbana de quinze a teirdenco anos, e o lancamento do Plano
Decenal de Educacéo de 1967 — 1976,

Em 1968, mais especificamente no dia 28 de novenmsttuiu-se a Lei n° 5.540,

determinando normas de organizagéo e funcionanteninsino superior e sua articulagéo

21 A taxa de analfabetismo na faixa etaria de 15 ari® era de 24%, no inicio da década de 1970, asilBr

Disponivel em: <http://rbep.inep.gov.br/index.phpEP/article/viewFile/137/137>Acesso em:fevereiro de
2015.
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com a escola média. Essa Reforma Universitarigunsttambém, a unificagéo do vestibular
por regido e a fragmentacdo do grau académicoatkiggdo através de licenciaturas curtas.
Neste mesmo ano, foi criado o FNDE, Fundo NacidedDesenvolvimento da Educacéo, sob
a Lei n°® 5.537 de 21 de novembro.

Citam-se algumas das leis criadas no inicio doggd§s com objetivos especificos e
variados, como restringir a criagdo de entidadaslaestis, a criagcdo de novas disciplinas, e
pode-se dizer a mais significativa, a que gercef@ma do ensino basico, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao n°5.692 de 1971.

Nas secdes a seguir abordam-se os dispositivas legao: leis, pareceres, decretos e
como tais mudancas na educacéo refletiram no @olédjio de Castilhos.

4.1 Reflexos da ditadura civil-militar no curriculo juliano

Um curriculo reflete a organizacdo do conhecimeetaima escola, assim como pode
ser um espaco conflitivo de interesses e cultungershs. O curriculo escolar, geralmente,
esta expresso em um Plano Global, Plano Curricglag,a principio é construido de forma
personalizada em cada escola, respeitando asaiingules de cada instituigéo.

No entanto, o Colégio Julio de Castilhos, carazaedo-se por ser uma Instituicao
publica, deve seguir as normas, pareceres, lembadstidas pela sua mantenedora, a
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande dloASumplantagdo de uma nova
disciplina, o fechamento de um Grémio Estudantdesignacéo de um Diretor, a aprovacao
de um Regimento Escolar, passa pelo crivo da meaibea, que trabalha de acordo com os
seus interesses politicos e ideoldgicos.

Nesse sentido, o objetivo dessa se¢do é analisamdeadas praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores do Colégio JulicCdstilhos na década de 1970 e as
possiveis repercussdes dessas praticas em um toodéerepressao produzido pela ditadura;
analisando mais detalhadamente essas praticagnmutuda instituicéo.

Algumas repercussfes da ditadura no curriculo tohduavancam por medidas, que
tem por objetivo interferir diretamente na educagdatravés delas, produzir um espaco
escolar que reproduza a ideologia em questédo. Desde, sob o Decreto-lei n°® 869, de 12 de
setembro de 1969 ocorreu a incluséo obrigatoridistaplina de Educacéo Moral e Civiéa

Dispondo a disciplina da seguinte finalidade:

22BRASIL. Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 6919 Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/196B2@lecreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-
publicacaooriginal-1-pe.html>Acesso emfevereiro de 2015.
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Art. 2° A Educacao Moral e Civica, apoiando-se tnagdicdes nacionais, tem como
finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através esepvacdo do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdaderesponsabilidade, sob a
inspiracéo de Deus;

b) a preservacédo, o fortalecimento e a projecaovdlises espirituais e éticos da
nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do semttmde solidariedade humana;

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradigdsstuicoes e aos grandes vultos de
sua historia;

€) o aprimoramento do carater, com apoio na maoeldedicacdo a familia e a

comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos lrasile o conhecimento da

organizacao sdcio-politico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atid civicas com fundamento na
moral, no patriotismo e na a¢do construtiva, visaam bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade aambatho e da integracdo na
comunidade.

Sobre a disciplina de Educacédo Moral e Civica @netPlano Curricular do Colégio
Estadual Julio de Castildsimplantado de acordo com a Lei de Diretrizes eeBasa
Educacao Nacional, n® 4024 de 20 de dezembro dk 188 anos de 1962 a 1974, em todas

as séries do estabelecimento e extinto gradativiemarpartir de 1972, quando teve inicio a
implantacéo da Lei 5692/71, as seguintes informscgde

e Ensino Médio — Curso Secundario — Ciclo Colegi&@rientacao Cientifica — 1970 -
Educacao Moral e Civica comecou no 2° semestre dossrperiodos semanais, nas 12
e 2 séries, diurno e noturno. (p.44)

* Ensino Médio — Curso Secundario — Ciclo Ginasi@lrientacao Cientifica — 32 série —

1970 — Educacdo Moral e Civica foi estudada somemt2® semestre, dois periodos
semanais, diurno e noturno. (p.45)

* Ensino Médio — Curso Secundario — Ciclo Colegi@rientacdo Classica — 1970 — 32

série — Educacdo Moral e Civica comecou em agoétono e noturno, com dois
periodos semanais. (p.43)

* Ensino Médio — Curso Secundério — Ciclo Ginasiad#0 - Diurno — Educac¢édo Moral
e Civica comecou no 2° semestre, dois periodosrsesép.41)

* Ensino Médio — Curso Secundério — Ciclo Ginasidl9#1 — Diurno — A 42 série H
nao estudou Educacao Moral e Civica por falta déepsor, verificar of. Circ. N° 20-
71 do D.E.M. de 28-6-71. (p.46)

23 O referido Plano Curricular faz parte de uma pissqdo Setor de Curriculos da Coordenacdo Pedagdgic
realizado pelas professoras Maria Thereza Lagh#l&$imbes no periodo de abril de 1976 a outderd977.
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A partir desses dados, observa-se a frequénciarda boraria semanal da disciplina,
constantemente oferecida em dois periodos semaaiéis, disso, tornou-se obrigatério o
oferecimento da disciplina a partir do segundo sémelo ano de 1970. No entanto, no ano
seguinte, em 1971, a disciplina ja sofreu um dgaéacom a falta de professor para suprir a
demanda, talvez, isso ocorresse pelo fato do mEtomcupado muitas vezes por pessoas
designadas segundo os interesses do governo.

Eram pessoas que mais, nha minha percepc¢ao, que moai®rientavam a nado nos
movimentar, a ficar calmog:alava-se e ouvia-se muito a respeito de pesstdsadas na
época, em diversos meios sociais, para a obsendmgEpassos dos cidadados, para que nao
fossem subversivos ou imorais, atentando assinmecoregime.

Para isso, existiam os chamados censores, pesspas@isavam como eram tratados
0s bons costumes ou algo que pudesse ameacarneerdgiassim, em suas memdarias, as
professoras confirmaram, ou ndo a suposta presEnta@s pessoas em suas aulas, como dito

por Neiva no relato abaixo, acerca de profess@&33IPB:

“ (Essas pessoas) eram da sala de aula, eu podaranomes, mas nao tem o
porqué, eram pessoas que estavam vinculadas a QfiRRje eram pessoas que
poderiam ser colocadas pelo governo dentro da esecoesmo sem ter titulagéo,
nao eram nem de Historia, nem de Geografia, estaleamdo aula.

Eram pessoas que mais, na minha percep¢ao, quenogisrientavam a ndo nos
movimentar, a ficar calmos, muitas vezes nos adlmans@m, porque na medida
em gue eles assumiam como professores, eles s@aontambém colegas. ”
(Neiva Schaffer. Porto Alegre, 17 de setembro detR0

Como relatado por Neiva, a disciplina de OSPB,nassbmo a Moral e Civica,
também era ministrada por pessoas designadas pekrr®. Entdo, em relacédo a esse fato,
lone utiliza-se de uma tatica para reverter estacio, propondo que o0s professores
responsaveis pela disciplina deveriam ser alguém &dormacao em Historia e Geografia,
afastando assim da docéncia das disciplinas, pesstauladas ao governo, ja gue a maioria
dessas pessoas néo tinha essa formacgéo, comategpliem sua fala:

“Eu fui coordenadora de Historia e tinha a coorde@a de Geografia também. E
a gente fez todo um trabalho para tirar estas passias disciplinas de OSPB e
Moral e Civica.

Entdo, a gente resolveu que Moral e Civica ficaeatd da coordenacdo de
Historia. OSPB dentro da coordenacdo de Geogrdiai, n0s conseguimos que
s6 professor de Historia poderia lecionar Moral éviCa. SO professores de
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Geografia poderiam lecionar OSPB, para tira-losdata sala de aula.
E a gente conseguiu, até porque eles estavam tifidoldades com os alunos,
porque o aluno rejeitava de uma forma, entdo hagsim, uma integracdo com
os alunos, também. ” (lone Osorio. Porto Alegre,d@é3ulho de 2014).
lone também recorda acerca do conteudo trabalhadMeral e Civica, e como se
utilizou de uma téatica que se transformou em @ABO inserir no curriculo conteudos que

julgava pertinentes, no entanto, sem deixar denangarte do conteudo estabelecido no
Plano Curricular.

“A gente tinha que ter muito cuidado e quando ndsseguimos passar Moral e
Civica para Historia e OSPB para a Geografia, paegqs livros que vinham para
Moral e Civica eram doutrinérios, a gente tinha questrar o outro lado. Entao,
nés resolviamos essa situacdo fazendo praticamestéria do Brasil, como
Moral e Civica, e claro a gente usava aquela cdigaais sdo os simbolos da
nacdo? ” “Quais sdo as datas? ” Isso tudo a gentva@’. (lone Osorio. Porto
Alegre, 03 de julho de 2014).

Talvez essa forma de contornar a intervencao dergovtenha acontecido em outras
escolas. Aqui, o foco é justamente explicitar camdulinho produziu praticas que geraram
taticas, rendendo assim, singularidades do contadtisado.

Ainda, sobre a disciplina de OSPB e Moral e Cividsserva-se os contetdos a serem
trabalhados nessas disciplinas citados pela paressne em seu relato como “doutrinarios”,
nota-se que mesmo sofrendo alteracbes, os conteédgoral e Civica, presentes no Plano
Curricular de 1978, apresentam caracteristicas aphmmem deve ser responsavel “consigo,
com 0s outros, com Deus e com a Patria”, modifegarsas a esséncia do governo permanece,
como se caracteriza um regime ditatorial. (Anexo C)

As alteracdes no documento foram realizadas pdegsores que ministravam a aula
de Moral e Civica, salientando que neste periodn1878, conforme relatado por lone, a
disciplina j& estava sendo ministrada por professde Histéria e Geografia. Além disso, tais
alteracbes foram feitas de acordo com a flexibdledalo Conselho Nacional de Educacéo
Moral e Civica (CNEM), introduzindo assim, algudpitos mais diretamente pertinentes ao
homem em si.

Compreende-se nos contetdos a atencdo dada ast@picm: a familia, a Patria, ao
trabalho e a ecologia. Os conteudos séo citadagse@lmente, indicando a ordem de estudo
a ser observada pelos professores que realizasdef®itd, ou seja, a rigidez existia no
conteudo a ser trabalhado e na didatica de suzagfb.

Os conteudos de OSPB também estavam descritosamo Blurricular de 1978, é
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possivel perceber uma descricdo mais enxuta adsltiws de Moral e Civica. Constando
apenas uma péagina de descri¢ao e seis itens a sabainados. (Anexo D).

Dentre os conteudos relacionados a Patria, o aleaweria desenvolver o respeito, um
olhar positivo em relacdo ao desenvolvimento de, b fato de ser (til a sua nacéo, ou seja,
o professor deveria proporcionar um reconhecimelatdmportancia da Pétria a vida dos
alunos, entende-se assim, que o amor ao paisstuanbrando de forma significativa tanto na
disciplina de Educacéo Moral e Civica, como em OSPB

Segundo Bortot e Guimaraens (2008, p.34) as disagplde Organizacdo Social e
Politica do Brasil (OSPB) e Educacédo Moral e Cigiam fundadas:

Em principios como preservacdo do espirito relmidertalecimento dos valores

espirituais, culto aos grandes vultos da Histéeigpreparo do cidaddo para as
atividades civicas, como fundamento na moral eaingtismo. Na pratica, as duas
disciplinas reproduziriam, no ambito estudantprepaganda ufanista da ditadura.

No ano de 1971, com a promulgacdo da Lei de Dietre Bases da Educacao (LDB
n° 5.692) para o ensino de 1° e 2° graus em 1%d0lren a obrigatoriedade da educacéo
basica. Esta lei foi o marco principal da refornaaedlucacao brasileira no que se refere ao
ensino fundamental e médio, uma vez que, fixou dilafrizes e bases.

Um dos aspectos principais da Lei foi a ampliagdidtgrau de quatro para oito anos
e 0 ensino profissionalizante no 2° grau.

A diviséo entre os dois graus de ensino conssaibhasicamente da seguinte forma: O
ensino de 1° grau (obrigatério), com 8 anos degdir@ carga horéaria de 720 horas anuais,
destinada a formacado da crianca e do pré-adolesdentaixa etaria dos 7 aos 14 anos; e 0
ensino de 2° grau, destinado a formacao integraddidescente deveria ter trés ou quatro
séries anuais, conforme previsto para cada hadibtacompreendendo, pelo menos, 2.200 ou
2.900 horas de trabalho escolar efetivo.

A Lei n°.692/1971 no que tange o 2° grau tinha pbjetivos: promover a
autorrealizacdo do educando; a qualificacdo visandaexercicio de uma atividade
profissional; a atuacdo consciente da cidadan&m alisso, cabia a escola prover-se de
conteudos e métodos que dessem conta desses aspgsalta-se, ainda, o 2° grau com a
funcéo de habilitagédo profissional de grau médio.

O Plano Global de 1976, ja refletia a lei implaatain 1971, os objetivos propostos
na Lei podem ser observados no Colégio, pois aesdoritos no Plano Global do Colégio

Estadual Julio de Castilhos, datado dos anos dé& ¥971977, notando-se o item A —
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autorrealizacdo; o item B — profissionalismo e it€m a consciéncia cidada diante da
familia, de si mesmo e da sociedade, como constibciomento do Anexo E. A Lei n°5.692
causou significativas mudancas dentro das escaag°dgrau, principalmente quanto no
quesito profissionalizagao.

Acerca do curriculo do 1° e 2° graus cabe ressatarmacédo especial, apresentando
como objetivo no primeiro grau a sondagem de apsiddiniciagdo para o trabalho e no 2°
grau a habilitacéo profissional em consonancia aesmecessidades do mercado de trabalho
local ou regional, surgindo assim, as disciplinastdcnicas” — técnicas industriais, técnicas
agricolas, técnicas comerciais, técnicas doméstilestaco aqui, a parceria do Governo com
multinacionais e a influéncia do Banco Mundial resisbes educacionais, repercutidas
especialmente no curriculo escétar

A respeito dos cursos técnicos existentes no Golégiio de Castilhos no ano de
1976, presentes no Plano Curricular de 1976-7teperse uma vasta diversidade de areas
profissionais oferecidas na escola, através desuésnicos, como Técnico em Publicidade,
Técnico em Estatistica, Tradutor e intérprete, rimséntista musical, Técnico em
Laboratérios Médicos, entre outros. (Anexo F).

Constando ainda, nesse mesmo Plano Curriculamgwrge objetivo especifico: “dar
continuidade a Reforma de Ensino, readaptando-se & experiéncia obtida em anos
anteriores.” (s.p.), ou seja, o Colégio ainda estawldando-se as novas adaptacdes
determinadas pela implantacéo da Lei de 1971.

Essa influéncia econémica no ensino de 2° grauteeméleia de Popkewitz (1997),
de que a educagéao, tanto formalmente quanto inforemte, desde a Revolucdo Francesa
(1789) assume a tarefa de reproducdo e producdodaikedade, vinculando as questdes do
Estado e do mundo do trabalho a construcao daddelet dos individuos.

Quanto a relacdo da educacdo com o mundo do tmgbeliserva-se abaixo 0s
objetivos das 1%, 22 e 32 séries, nos planos ualarégs de 1978 e 1979 do Colégio Julio de
Castilhos, mais especificamente, 0os objetivos d&3é em que apresenta essa relacao:

2 Para mais informacbes acerca do assunto: SANFELIDEé Silvério BaiaO Estado e a politica
educacional no regime militar In: SAVIANI, Dermeval (Org.). Estado e politicaducacionais na histéria da
educacéo brasileira. Vitéria: EDUFES, 2010, P.3B34-
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Plano Curricular 1978 (s.p.):

Objetivos por série:

. 12 série — garantir a continuidade, o aprofundamert encadeamento I6gico
das experiéncias de aprendizagem do aluno no iflgvando em consideracéo
suas capacidades e aptidfes e sua adaptacéo éscola

. 22 série — proporcionar ao aluno um conjunto deasiies de aprendizagens
gue o levem a sistematizar conhecimento e criteaconfrontar fontes de
informacéo.

. 32 série — oportunizar e favorecer a continuidamerdcesso educacional do

aluno bem como instrumenta-lo para que, se nedességresse na forca nova do
trabalho, de acordo com suas aptidées e possitéglaindividuais ou de
prosseguimento a seu estudo em nivel posterior.

Plano Curricular 1979 (s.p.):

Objetivos por série:

. 12 série — garantir a continuidade e o aprofund#&medas experiéncias de
aprendizagem do 1° grau, considerando as capasidamaiddes do aluno.

. 22 série — proporcionar ao aluno um conhecimergtersitico através de
situacdes que o levem a confrontar e criticar odiinformacéo.

i 3?2 série — através da continuidade do processcaednal, oportunizar ao

aluno a aquisicdo de instrumentos para o trabalh@ara o prosseguimento de
estudos a nivel superior.

Compreende-se assim, que o ensino de 2° grau,ona,tdeveria voltar-se a trés
objetivos em um processo educacional: garantipgmonar e oportunizar, e que ao final de
um ciclo de trés, ou quatro anos de estudo esévast®d para uma profissdo, ou seguisse 0
seu estudo no nivel superior. Nota-se que no 1baono é individualizado, considerando-
se suas aptiddes e capacidades, no 2° ano o alariticé, através de um conhecimento
sistematico, no 3° ano o aluno esta apto paradsgreo mercado de trabalho, ou em sua
habilitacédo, curso técnico, ou em seus prosseguonei® estudos.

Ainda sobre a criacdo da Lei n° 5.692/1971, As2B®l2, p.334, 335) ressalta a
distancia da teoria da pratica, afirmando:

O que parece visivel € que o Governo age e penda e plano exclusivamente
tedrico. Planeja e cria superestruturas que estadicionadas a infra-estruturas
limitadas, nem sempre muito conhecidas. Emboradasumentos elaborados
apresentem certo nivel de reflexdo, por outro lpdoam pela falta de clareza,
simplicidade, ou simples desconhecimento da reddid®or exemplo, quando o
ensino de 8 anos tornou-se obrigatorio no paisjmeno de vagas nas escolas era
insuficiente para atender a demanda, excluinde ghrtpopulacdo do cumprimento
de um direito assegurado por lei.
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Direito essegcitado pela autora, previsto na Lei n° 4.624de 20 de dezembro de
1961, que fixava as Diretrizes e Bases da Educde&mnal, e continuou vigorando apds a
criacdo da Lei 5.692/1971.

TiTuLo Il

Do Direito a Educacgéao

Art. 2° A educacdo € direito de todos sera dada no lar e na escola.

Paragrafo Unico. A familia cabe escolher o génerediicacdo que deve dar a seus
filhos.

Art. 3° O direito a educacéo é assegurado:

| - Pela obrigagdo do poder publico e pela libeeddée iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, na formai @sn vigor;

Il - Pela obrigagéo do Estado de fornecer recurstispensaveis para que a familia
e, na falta desta, os demais membros da sociedadiessbriguem dos encargos da
educacéo, quando provada a insuficiéncia de mgéosodo que sejam asseguradas
iguais oportunidades a todos.

Em 1972, o Conselho Federal de Educacdo (CFE) werpdireceres acerca da
organizacao do ensino de 1° e 2° graus, complenmmtalei n° 5.692/1971. O CFE emitiu o
Parecer n° 45/72, confirmando a orientacdo tedaicia legislacdo e fixando o curriculo
minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissiofCabe ressaltar, também, foram
emitidos os Pareceres n° 339/1972, formacao e$pecao 1° grau, e o de n° 871/72, normas
para a organizacao curricular.

Na esfera de planejamento, o Ministério da Educémdgou o Plano Quinquenal de
1975 — 1979, compondo-se como principal objetivogat 100% de escolarizacdo da faixa

etaria de 7 a 14 anos até 1980. Além disso, algometas do Plano eram:

Expandir a oferta de vagas do ensino médio e supedpacitar recursos humanos
para incrementar a produtividade do ensino; reftamos curriculos nos trés niveis

de ensino; promover a interacdo de escola e comd@jdmplantar e expandir as

universidades; eliminar gradativamente o analfabeiide adolescentes e adultos e
“prestar assisténcia técnica e financeira as uiglies particulares de ensino,

visando, como também a melhoria de ensino. (LIF0A0?2 p.84).

Ainda no ano de 1975, o CFE redefiniu o conteldwvipto na Lei n°® 5.692/1971,
alterando significativamente a divisdo entre a adéc geral e a formacdo especial,
permitindo assim, aumentar a importancia de dis@plde carater geral e flexibilizando a
profissionaliza¢éo obrigatoria.

Em 1976, através da Resolucdo n° 58, o Conselherdede Educacdo determinou a

inclusdo obrigatéria de uma Lingua Estrangeira Mualeno curriculo do 2° grau,

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de  1961. spbmivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024rht. Acesso em: fevereiro de 2015.
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recomendando-se a sua inclusdo no curriculo deall® galienta-se que muitas instituicoes ja
ministravam lingua estrangeira, mas ndo de cuntigaibrio.

Através do Parecer n°® 540/77 emitido pelo CFE,ekplicado o tratamento dos
componentes determinados pelo Artigo 7° da Lei.8921971, descaracterizando-0os como

disciplinas e enfatizando-os como elementos edigsatComo exposto no artigo abaixo:

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de EducacdoaMerCivica, Educacao Fisica,
Educagdo Artistica e Programas de Saude nos dosicplenos dos

estabelecimentos de 1° e 2° graus, observandoogaaptimeira o disposto no
Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969.

Paragrafo unico. O ensino religioso, de matricaleultativa, constituira disciplina
dos horarios normais dos estabelecimentos ofid&isnsino de 1° e 2° graus.

Quanto as aulas de Ensino Religioso citado no paficagnico do Art.7°, observa-se o
desenvolvimento da disciplina no Colégio Julio dastthos, através da descricdo de
contetdos expostos no Plano Curricular de 197&clala (Anexo G).

Percebe-se através do documento, uma educacamsalitptalmente voltada ao
catolicismo, com base de ensinamento a Biblia. &3iBcaracteriza-se como um Estado laico
a partir de 1891, no entanto a disciplina de ediaeligiosa ndo é extinta do curriculo da
Educacéo Basica.

Outro aspecto de destaque, exposto no documentd\@larizacdo da mulher”,
apresentando-se descrito como “Mée — Nossa Senhamaorada — Namoro; Esposa —
Matriménio”, estabelecendo dessa forma, o luganatoe restrito da mulher em uma
sociedade governada unicamente por homens.

No ano de 1979, através da Resolucédo n°7, o Canbeltteral de Educacdo permitiu
o desdobramento dos Estudos Sociais em Histori@og@fia nas ultimas séries do 1° grau e
alterou a nomenclatura dos conteudos IntegracaalSoticiacdo as Ciéncias, para Estudos
Sociais e Ciéncias, respectivamente. Dessa forsiaandigas nomenclaturas passaram a
indicar ndo mais conteudos, mas sim, a forma dentento das disciplinas.

A Lei n® 5.692/1971 sofreu alteracdes referentpsofissionalizacédo do ensino do 2°
grau, implicando em algumas mudancgas na propostaudar, dispensando as escolas da
obrigatoriedade da profissionalizacdo, voltandonéage a formacdo geral. Pela Lei n°
7.044/82, a qualificacdo para o trabalho, antesdagela Lei n° 5.692/1971, foi substituida
pela preparacdo para o trabalho; retirando defamtente, a obrigatoriedade da habilitacado
profissional no 2° grau.

O curriculo do Colégio Julio de Castilhos, tambéen desenvolveu em préticas
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extraclasse, como narrado pela professora RuthiveaNecerca de um projeto ambientalista
denominaddaa-eté.

A professora Ruth Bulhdes, em seu relato, retomaassunto também referido por
Neiva, a criagdo do Grupo Ecoldgikaa-et&® — Movimento Ecoldgico no Julinhimgo apos
o término de uma das maiores greves do magisti@reve de 1979. Ruth justifica que a
sua ‘militancia maior foi através do movimento ecol6gico

O grupo surgiu a partir da participacdo de uma spaedo agrébnomo José
Lutzemberger, que sensibilizou os alunos quantoestges ambientais, como a preservacao
da Amazonia, por exemplo.

Inicialmente, era composto por cerca de dez aldoasegundo grau, com idades entre
15 e 17 anos, contava com a colaboracdo e inteagdali de diversos professores,
principalmente da professora de Biologia — RutthBat e da de Geografia — Neiva Schaffer.

Segundo Neiva (2001, p. 35) ‘iKaa-etéteve nos alunos o centro de iniciativa e
funcionamento. E esta participagdo no grupo reptesesempre, para os alunos, uma
perspectiva de crescimento cultural e de positimeolrimento social. ” Exemplificando,
dessa forma, mais uma vez o engajamento dos glulie®s em questdes sociais.

Outro aspecto citado por Ruth sédo as inimerastpadasrganizadas pelos professores,
em que eram discutidas as politicas de protecablatesta Amazoénica. Em uma dessas
ocasides, a professora rememora durante a en&reeisthmbém relata em seu depoimento
escrito no livroEu vivi esta histéria no Julinho 1900 — 200® pergunta de um aluno
impressionado com o0 que ouvira, perguntando-lheofeBsora, por que os politicos néo
gostam do Brasil? Por sua juventude e inexperiéagigele menino nao percebia todos o0s
interesses que estavam em jogo, naquele momentaosso Pais. ” (BULHOES, 2000,
p.107). Assim, para além do curriculo oficial, dagstdes relativas as disciplinas de Moral e
Civica e OSPB, compreende-se que de alguma maasif@asseatas ambientalistas e o
ativismo compuseram o curriculo do Julinho.

Em seguida ao relato descrito, Ruth descreve ugmiisativa passeata realizada pelo
movimento contra a poluicdo do Guaiba, no centr®akto Alegre. Ruth escreve como seu
entusiasmo com a causa ambientalista, contagioalw®s, motivou-os a participar do
movimento, naquele momento a professora sentegsghosa em ver o grupo que auxiliou a

fundar dentro de uma escola, ganhar forca e propenqaiores:

%6 O termo em lingua indigena significa mata virgenmata fechada.
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A minha responsabilidade era muito grande, visterseeles ainda to jovens e
terem participado da manifestacdo estimulados mar emtusiasmo. De repente, 0s
participantes, mesmo sob ameaca, continuaram egpogtmudando o percurso da
passeata. Vi-me como uma mae entre dois sentimentemor e o orgulho, por ver
a faixa doKaa-eté — Movimento Ecoldgico no Julinho, ser desfraldadam
coragem e brio, por dois jovens julianos, quaseimenE pensei: &aa-etéfez o
seu rito de passagem, atingiu a maioridade. (BULB(¥000, p. 107)

Constata-se através do relato de Ruth que o gropourh movimento muito
significativo para os alunos, tornando-os maisrgtsae criticos, mas lendo a narrativa infere-
se também, que o crescimento da consciéncia celadénvolvimento com o movimento foi
intenso e expressivo igualmente para os professores

Professora Neiva também participou do movimentoiemtalista conforme ja escrito,

e abaixo ela descreve como o movimento influenemwsua luta contra as acées do governo,
mencionando o carater pedagdgico de uma passeatawma luta de fato, ou seja, fez “uma
distincdo clara o que representa e o que é repeeke(CHARTIER, 1991, 184), utilizando-
se assim de uma tética para realizar suas praticdsa as agdes do governo, uma vez que a
tatica “opera golpe por golpe, lance por lance.ofpita as “ocasite$” e delas depende, sem
base para estocar beneficios, aumentar a propeetpcever saidas [...] consegue estar onde

ninguém espera. E astlcia. (CERTEAU, 1996, p.100-10

“Com passeatas ambientalista, que a gente puxaweseslunos para fazer
passeata, esse tipo de movimento que era de cap&@agogico, ndo estava
lutando contra o governo, estava lutando contra agdes do governo, é
diferente...nd0 o governo tudo bem, estamos lutacoiatra o Ourovillé®,
estamos lutando contra Borregaafd Ent&o, sdo focos que ficam difusos.

A gente tem um contexto, diz respeito pela lutasessiestdes de magistério,

entdo, também, nas questdes de magistério aflosaqueastdes das organizacdes
politicas. ” (Neiva Schaffer. 17 de setembro de4)01

Tu ndo fazias uma luta diretaAtravés da discussdo ambiental, Neiva e Ruth
despertavam nos alunos o engajamento em causaslparada escola, motivando-os a se

aprofundarem no assunto, indo para além da cagsmad, apresentando-lhes que o assunto

27 Grifo do autor.

28 | oteamento Ouroville em Porto Alegre da empresaaBde Ouro, um dos loteamentos implantados sobre
nascentes de rios, encostas de morros e areasstvagao ambiental. Mais informagfes acerca dmsem:
Abertura politica, militAncia multipla e protestgriblicos em defesa de causas ambientdes Wilson de
Oliveira.(2009).

2 Industria de Celulose Borregaard, situada na eidiedGuaiba, no estado do Rio Grande do Sul, rexldéte
1970 houve discussao quanto a instalacdo e o fumtiento da industria. Mais informacdes acerca dords

em: Meio Ambiente e Ditadura no Brasil: A luta contraCzlulose Borregaard (1972-75)e Elenita Malta
Pereira.(2014).
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esta diretamente envolvido com decisdes que abaagamlitica publica e o governo, a causa
existia e a luta politica estava estabelecida:

“A questdo ambiental era o caminho da luta polititea ndo fazias uma luta
direta, mas tu questionavas o desmatamento, agéuj...] era muito comum
gue os alunos comecassem discutindo a poluicaqueisnadas, e passasse para
o Grémio, porque imediatamente eles percebiam @oeéna tua luta individual
por melhorias dos canos de agua perto da tua cgse,essa coisa tem politica
publica, e ao ter um tipo de politica publica, taer com que modelo de estado
se constroi. ” (Neiva Schaffer. 17 de setembro @B42.

No livro O Julinho sempre foi noticiano capitulo escrito pela professora Neiva, ha
algumas imagens demonstrando a atuagao e o degemauio das atividades do grug@a-
eté, eram praticas, com o intuito, também de divubgaideais do Grupo.

As praticas configuravam-se como a venda do jaioagrupo proximo ao Julinho,
convites de outras escolas aos alunos julianoscquergalestrassem acerca do tema, convite
de Universidades para que os alunos relatassemasivetiades e seu engajamento com as
causas ambientais, ocorria também, entrevistasardoridades da época, como a realizada
em 1979, com o entédo Secretario de Saude do Eskadmano Bonow.

As figuras 12 e 13 registram algumas das acdesi@ssacima, em que a primeira
imagem, figura 12, evidencia a produc¢éo do jorralgdupo por uma aluna integrante do
projeto. A segunda imagem, figura 13, explicitar@anpocédo de um concurso, oferecido pelo
grupo aos alunos do Colégio Julio de Castilhos,ina de valorizar aqueles que se
identificassem com a causa ambientalista.

Figura 12: Producéo de jornal do Grufaa-ete

Fonte: Schaffer (2001, p.44)
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A producao de um jornal tinha como objetivo divalgdormacdes e conhecimentos,
difundindo assim, nocdes de preservacao ambiegltal) disso os exemplares dos jornais
eram divulgados pela midia, dando a oportunidadeiisdo do trabalho do Grupo, que
dessa forma era reconhecido pela sua luta ambstatal

A figura 13 expde a promocdo de um dos concumsakizados pelo grupKaa-eté
demonstrando assim, outra pratica voltada paravelgdicdo do grupo e conscientizacdo
ambientalista, junto a isso, também auxiliavam es\als alunos com bolsas de estudo. O

texto da Charge remete-se a uma propaganda dassng@ea Varig, vigente na época.

Figura 13: Concursos realizados pelo Grpa-eté

T

e, movimento ecoldgico do Colégio Estadual Ji-
108, coordenado pelos proprios alunos, estd promo-
4o de um jornal mural interno, além de pa-
#s sobre a matéria. A iiltima promocgdo foi uma
ddvegado Caio Lustosa e a gedgrafa Nora Tatsch
wm concurso de charges sobre lo
@ aluna Helena Carricond:
It @ traballio que reproduzimos no cliché.

Fonte: Schaffer — Via Jornal Correio do Povo d€65:979. (2001, p.45).

Os concursos do grupo envolviam producdes textuzosnpo charges, poesias,
cronicas, acerca do assunto explorado no grupcsti@gse ambientais, relacionados a fatos
recorrentes na época, essas acdes ocorriam, a dinprdmover uma discussao e
conscientizacéo sobre o tema, como também, cotuitoimle premiar os alunos.

Dessa forma, as professoras ministravam as suas, adibnte de uma realidade
ditatorial, de vigilancia permanente, utilizavameke praticas extraclasse para continuar no
engajamento politico e social, envolvendo-se conaloeos e questdes ideoldgicas delas,
como exemplificado, no caso a questdo ambiental.

No que tange a educacgdo basica, conforme foi pEssilbservar, mudancas
significativas ocorreram no periodo ditatorial. &ssnudancas refletiram diretamente em

alteracOes curriculares no Colégio Julio de Cadijllalisciplinas foram acrescentadas, cursos
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técnicos implantados, conforme visto nos documeggogtos como 0 Regimento Escolar e o
Plano Curricular.

As professoras, utilizando-se de algumas taticdaptavam-se conforme a situacao
estabelecida, ministrando as disciplinas de Mor&ieca e OSPB. Praticas extraclasse
também permearam o curriculo do Julinho, comoat&d do Grupd&aa-ete além disso as
professoras puderam exercer a sua militdncia, exa &rteas de atuacdo, dentro e fora da

escola, motivando os alunos a engajaram-se engseagdes ideologicas.

4.2 “A razdo e a hora de quem vive um ideat®. o ativismo dos alunos julianos na
ditadura civil-militar

Foi um rebulico la em casa
Manifestos, passeatas
Festivais de minissaias
Meu irmao limpando a arma
Meu irméo,
E a revolucao?

(Nei Lisbba)

Os alunos do Colégio Julio de Castilhos tiveramep&mdamental e significativo no
processo de construcdo da histéria desta institud&to que, eram alunos atuantes, criticos
e engajados tanto em movimentos escolares comaiso@articipando de manifestos,
passeatas, lutando pelos seus ideais. Segundorr€nit{@999, p.26), ex-aluno juliano, “o
Colégio Julio de Castilhos, é, para os porto-aleggs, sinbnimo de inconformidade e
rebeldia. ”

Dessa forma, esta secao desenvolve-se acercavidonatido aluno juliano no periodo
da ditadura civil-militar, na tentativa de compréena repercussao do processo de repressao,
nas diferentes formas de ativismo estudantil, geealunos tenham organizado nesse
processo. Afinal, como o aluno do Colégio JulioGdestiihos se envolveu com o movimento
politico? Qual a repercusséo desse envolvimenttvaldo Colégio?

Durante o processo de garimpar documentos, foramonérados os livros descritos no
capitulo dois, que conferiram a possibilidade dmohicizar o Colégio Julio de Castilhos no
contexto da ditadura.

Assim, sdo analisadas as narrativas escritas deedealunos presentes nesses livros,
que explicitam algumas atuacbes dos alunos no neswomna escola e fora dela,

relacionando-as quando possivel, a charges publicad época, a dispositivos legais e as

30 Vversos da musica “E a revolucdo” — Nei LisbdaZonde Luiz Eurico Tejara Lisboa.
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narrativas das professoras, construindo dessa farma possivel caracterizacdo do aluno
juliano no periodo ditatorial.

O Colégio Estadual Julio de Castilhos tem em sstia, significativa atuacao e
formacdo politica de seus professores e alunosygras marcada pelo exercicio efetivo dos
alunos do Grémio Estudantil.

Juntamente ao inicio da ditadura civil-militar, @xou um processo progressivo de
imposicao de leis autoritarias, ocorreram decragepém, contra 0 movimento estudantil e
suas entidades representativas.

Na Lei n° 4.464, de 9 de novembro de 1964, conheamtho Lei Suplicy de Lacerda,
Ministro da Educac¢do na época, instituia a ilegakd das entidades estudantis, na qual
constava: “Art. 14. E vedada aos 0rgdos de repi@s@m estudantil qualquer acéo,
manifestacdo ou propaganda de carater politicedpad, bem como incitar, promover ou
apoiar auséncias coletivas aos trabalhos escotares”

Ainda com o objetivo de coibir a existéncia de dadies estudantis, no ano de 1969,
sob Decreto-lei n°477, de 26 de fevereiro, atrigiautoridades universitarias e educacionais
do MEC o poder de desligar e suspender estudgmefessores e entidades consideradas

subversivas pela ditaddfaObserva-se isso, no excerto abaixo, do decreto-le

Art. 1° Comete infracéo disciplinar o professounal, funcionario ou empregado de
estabelecimento de ensino publico ou particular que

| - Alicie ou incite a deflagracdo de movimento gtenha por finalidade a
paralisacéo de atividade escolar ou participe nessémento;

Il - Atente contra pessoas ou bens tanto em prédianstalagbes, de qualquer
natureza, dentro de estabelecimentos de ensina fayendele;

Il - Pratique atos destinados a organizacdo deimentos subversivos, passeatas,
desfiles ou comicios ndo autorizados, ou delegiet;

IV - Conduza ou realize, confeccione, imprima, herem depdésito, distribua
material subversivo de qualquer natureza;

V - Seqlestre ou mantenha em céarcere privado dinetembro de corpo docente,
funcionario ou empregado de estabelecimento den@nagente de autoridade ou
aluno;

VI - Use dependéncia ou recinto escolar para fensubversdo ou para praticar ato
contrario a moral ou a ordem publica.

§ 1° As infracBes definidas neste artigo serdodasmi

| - Se se tratar de membro do corpo docente, fonacio ou empregado de
estabelecimento de ensino com pena de demisséismenda, e a proibigdo de ser
nomeado, admitido ou contratado por qualquer aldérsnesma natureza, pelo prazo

SIBRASIL. Lei n° 4464, de 9 de novembro de  1964. pbigvel em:
<http://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislac28837/lei-4464-64. Acesso em: fevereiro de 2015.

32 Em 1968, a partir de reunides do Conselho de Segarblacional, originou o Al-5, assinado em 13 de
dezembro.

BRASIL. Decreto-lei n° 477, de 26 de fevereiro de 964 Disponivel  em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/196GB 2@ ecreto-lei-477-26-fevereiro-1969-367006-
publicacaooriginal-1-pe.htmlxAcesso em: fevereiro de 2015.
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de cinco (5) anos;
Il - Se se tratar de aluno, com a pena de desligaane a proibigdo de se matricular
em qualquer outro, estabelecimento de ensino pakople trés (3) anos.

Baseado nessa legislacao, e no Decreto-lei n"°2283dle fevereiro 1967, em que o
governo reformulou a organizacdo e as formas deseptacao estudantil, a professora lone
rememora o fato da proibicdo do Grémio EstudantiColégio, caracterizando o Grémio do
Julinho como uma organizacao politica e difereridols demais grémio, que apresentavam

outros objetivos:

“Entdo, por exemplo, naquela época foi proibido @rémio Estudantil. Porque
0S nossos Grémios eram Grémios de atuagao potitaza. Tém escolas que tem
Grémio de xadrez, com Grémios de outros objeti@&rémio do colégio, em
geral da faculdade, da universidade, nas escolandes, os Grémios eram mais
de organizagbes politicas. Entdo, proibiram, naaipoter Grémio. ” (lone
Osoario. Porto Alegre, 03 de julho de 2014).

A sede do Grémio Estudaritido Julinho foi fechada no final do ano de 1963udlo
Gutiérrez, em seu livrcA Guerrilha dos Brancaleone§l999) relata como ocorreu o
significativo fato.

Com o fechamento do Grémio Estudantil Julio deilbast os alunos decidiram que o
Grémio funcionaria em uma barraca em frente aodimléd manifestacdo e a passeata da
Catedral foram considerados os atos derradeir@sgeaxpulsao dos alunos julianos, Claudio
Gutiérrez, Vitor e Nilton Bento. Para a passeaalonos partiram do Julinho e encontraram-
se com estudantes de outras escolas como Paratiénéel Dom Henrique, primeiramente
concentraram-se na praca da Matriz. Logo aposmf@ma frente a Assembleia Legislativa e
entregaram um documento da UMESPA ao Deputado @adtd&kedro Simon, junto a um
abaixo assinado pleiteando a manutencéo da grdaudkaensino.

Dali partiram para outros locais da cidade comooasilado Americano, Prefeitura,
Rua da Uruguai, Rua da Praia, onde esperaram egasolniversitarios. Nesse momento, a
policia j& comecara a organizar um dispositivo efgassdo. Quando o grupo de estudantes
retornou a Assembleia, hd um embate entre os @sliei os estudantes dentro da Catedral,
como descrito no jornal “O Julinho”, edicdo n° 4, daio de 1967, com o titulo: “ E existe
um povo que a bandeira empresta para cobrir taféiaia e covardia”:

Iria iniciar a missa das seis horas. A policia pen@o templo, perseguindo e

espancando todos quantos estivessem la dentrovavfirabancos, devastavam
confessiondrios, espancavam meninas e meninos jaotaltar-mor. Atila, o

33 A criacdo do Grémio Estudantil Jdlio de Castilbosrreu no ano de 1943.
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sanguinario e barbaro Atila, quando invadia cidagespava seus templos e os que
se refugiavam neles...”. (GUTIERREZ, 1999, p. 35).

Percebe-se a partir da escrita de Claudio Gutiéqee o fechamento do Grémio
Estudantil do Julinho, na década de 1960, acontdeemaneira atribulada e violenta. O
funcionamento da entidade, definitivamente, ndo em vista pelo governo no espaco
escolar juliano. Com isso, mudancas ocorreram @éoada de 1970 o Grémio Estudantil do
Colégio Julio de Castilhos ressurge com algumasaaibes.

Renomeado e reconfigurado, observa-se a existéacimtidade, na década de 1970,
dentro do Colégio Julio de Castilhos, conforme taon® Regimento do Colégio de 1976 (p.
19334

Art. 48 O Centro de Integracdo estudantil JulicCdstilhos (CEIJUC) é o 6rgdo do

Colégio, reconhecido oficialmente pelo Diretor Gevavido o CE, que representa o

Corpo Discente junto a Escola e a Comunidade, eagsiessora a Direcao Geral na
funcédo integradora.

Art. 45 O CEIJUC é constituido por todos os alutio<olégio.
Paragrafo Unico — O CEIJUC sera orientado por uafieBsor do Colégio, indicado
pelo Diretor Geral.
Nota-se que para a entidade existir precisavaseabnhecimento do diretor e de um
professor atuando como coordenador, tal funcaadsenvolvida pela professora lone, que

relata a respeito do fato, além de expor caratiterésde alunos que integravam o movimento:

“Aqui no Julinho foi criado o CIEJUC (Centro de &gracao Estudantil Julio de
Castilhos). O CIEJUC na verdade era um centro degracao estudantil, mas
ele era uma organizacdo com alunos muito consaemeuito interessados
politicamente. ” (lone Osorio. Porto Alegre, 03 jdého de 2014)

Apesar dos fatos ocorridos na década de 1960, tamosaintegrantes do Grémio, a
entidade ndo se desmobilizou completamente, mudseaws objetivos da existéncia da
entidade, mas a consciéncia politica permaneceeztam atitudes mais moderadas do que
anteriormente, mais presente.

No Plano Curricular de 1978, do Colégio Julio dest{laos, encontram-se as
atividades desenvolvidas pelo CIEJUC no referido, asgo prioritariamente atividades
esportivas e culturais, justamente pela reconfg@ioado Grémio Estudantil para Centro de
Integracao Estudantil. (Anexo H).

34 O equivoco sequencial (Art. 48 ao invés de Ar}.éldpresentado no documento original.
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O relatério do CEIJUC foi apresentado a Coordend@édagogica, descrevendo
atividades desenvolvidas no ano de 1978 pela @®jdeomo: torneios esportivos (volei,
basquete e futebol de saldo), Baile da Rainhandyli€oncurso Literario, lancamento de
jornal, Festival de Cancao, entre outras, com ipgucebe-se ser um grupo ativo com
compromissos culturais diversos. Segundo Gutigi€29, p.36) “uma entidade estudantil
que sO se envolvesse em manifestagfes culturapoetigas, que ndo fosse nada subversivo.”

A atuacédo e a formacdo politica vivenciada no Golggpde ser tematizada nesse
estudo por meio da atuacéo de trés alunos: Luicd&Urejera Lisbda, Jorge Basso e Nilton
Rosa, ex-alunos julianos mortos durante a miligaeontra a ditadura civil-militar no final da
década de 1960, inicio da década de 1970.

Esses alunos militantes marcaram a historia dogiEgglé sdo rememorados até os dias
atuais. Percebe-se isso, através do reconhecingantostituicdo, visto que na entrada da
escola ha um poster figurando os trés alunos, hageamdo-os, além disso, o nome do
auditorio do colégio é Luiz Eurico Lisbba, tal haragem rende significado especial, também

a Suzana, esposa de Luiz Eurico, como descrita@bai

De todas as emocdes que vivi na luta por justigeele resgate dos horrores
cometidos pela ditadura militar, desde a descolotaorpo de Luiz Eurico, em
1979, até hoje, poucas se comparam ao que sesitit¢¢ ao ver seu nome gravado
nas paredes da escola em que o descobri: LuizcEUgfera Lisbdéa é o nome do
auditério do Julinho. L& eu 0 encontro sempre &s, sorrateiramente, o visito), e
Ia, onde tudo comecou, esta gravado o sacrificisudevida, para que as geracdes
futuras compreendam seu gesto e se ponham vigilanpara que nunca mais
aconteca (LISBOA, 2000, p.159).

Podemos perceber o envolvimento com a situacadigaolrasileira de alunos do
Julinho no relato de Suzana Keniger Lisbda (2000)textoLuiz Eurico, Jorginho Basso e
Nilton Rosa, Presentes — Agora e Semprgue faz parte do livrdulinho- 100 anos de
historia (2000).

Segundo a escrita de Suzana Lisb6a, ao ingresshalinbo no ano de 1967, vinculou-
se ao Grémio Estudantil, e logo se viu participatieldutas diarias como: o uso da minissaia,
contra o corte dos cabelos dos meninos, contranauc® de uma peca de Satre, pela
gratuidade do ensino, entre outras.

Os alunos utilizavam o jornal do Grémi@ Julinho para manifestarem suas
inconformidades com a repressdo, “edicbes do jof@al Julinho” questionavam o
autoritarismo da escola, a ditadura e a reforma&rono. Sob a acusacdo de desenvolver
atividades subversivas, o Grémio comecou a sofeeseguicbes. ” (GUTIERREZ, 1999,
p.33).
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Retomando uma das lutas diarias de Suzana Lishdsg da minissaia, pode parecer
de menor importancia, frente & morte de militantesentanto também é significativa, pois
expressa a repressao, o controle diante de untecastinejada pelos estudantes, mas coibida
pelas autoridades.

Essa situacdo é exemplificada na charge de Sanipaplblicada no periodo da
ditadura, nota-se como realmente o uso de minisgaigava uma estranheza, principalmente,
ao publico masculino da época.

A charge de Sampaulo, Figura 14, apresenta uma emulisando minissaia
caminhando em uma via publica, a mulher esta carpadritariamente por homens, cujos
olhos estdo voltados para a sua vestimenta. Didatéal atitude masculina, a mulher
questiona se “nunca viram uma mulher de saia?” rfletse, assim, que a vestimenta
feminina, no caso o0 uso da minissaia, ndo era utaadolada da aluna adolescente Suzana,

mas das mulheres em geral, pois repercutia nasamommEm.

Figura 14: A juventude na década de 196@agas encurtam. Charge de Sampaulo

0 - 1
O QUE E Quk HA , SEVS ENGRAGA DM,
NUNCA VIRAM UMA MULHER DE SAIA 727

Fonte: Rodeghero, Guazzelli e Dienstmann - Acersspal de Maria Lucia Sampaio (2013,
p.72)

Outro militante, que realizou suas primeiras diséas politicas dentro do Julinho foi

35 Sampaulo: pseuddnimo de Paulo Sampaio (1931-18P@in cartunista e caricaturista brasileiro. Comea
carreira em 1955, como chargista de O Clarim. Thalanos jornais: A Hora, Diario de Noticias, Foltia
Tarde, Folha Esportiva e Correio do Povo, de Palegre.
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Claudio Anténio Weyne Gutiérré autor do livroA Guerrilha Brancaleon€1999). Como ja
mencionado, Gutiérrez foi expulso do Colégio apEsfishado no DOPS, juntamente com
outros alunos como o Luiz Eurico, ao tentar reabfarémio Estudantil.

Na obra, Claudio Gutiérrez narra a trajetoria de grapo de militantes politicos, a
maioria alunos egressos do Julinho, em busca denor@atribuna de debates. “Eramos parte
de uma geracdo em uma €época em que utopias delageak liberdade inflamavam a
juventude de todo o mundo”. (GUTIERREZ, 1999, p.15)

Claudio Gutiérrez era um jovem do movimento padsocial, que se insurgiu contra
a ditadura civil-militar. Na obra, € narrado a paib relato do Bairro Bom Fim, em Porto
Alegre, no final da década de 1960, um panoramaitidincia de esquerda na cidade: “A
rebeldia dos estudantes encontra canais de expressivés de grupos organizados. No
Julinho, os mais ativos sdo o Partido Comunistaiieo, a Acdo Popular e os Possadistas
[...]" (GUTIERREZ, 1999, p.29).

Claudio Gutiérrez (1999, p.33), também, escrevespsito da relacdo da direcdo do
Colégio Estadual Julio de Castilhos com os alumelta como manifestacdes culturais
promovidas pelo Grémio influenciavam no local, enooa estética desejada pelos alunos

importunava o senso ético, estético e moral ddatire

No Julinho, a dire¢édo do Colégio baixara normasiglisares que teriam a oposigéo
dos alunos. Provocara horror ao Diretor e ofenglinsenso de ética, moral, estética
e disciplina que os jovens usassem cabelos congpeijavens, minissaias. Era uma
batalha ingléria, boa parte dos lares de Porto r8lede entdo ja dispunha de
aparelhos de televisdo. [...] No Julinho, o emuai#itico quanto a reforma (do
ensino) somava-se a questdes de costumes e a &pakicdirecdo a atividades
culturais promovidas pelos Grémio, como um debate & participacdo de Vinicius
de Moraes no Clube de Cultura e uma peca teatBteatht.

Na charge da figura 15 observa-se um grupo de gogeem os cabelos compridos,
cobrindo os olhos, sob a frase “os cabelos crescEstética almejada pelos jovens da época
que ja sofriam influéncia de moda de artistas meigoe internacionais, assim como o uso da

minissaia, esse fato refletia-se ndo somente mohdyimas na sociedade da época, conforme

se percebe através da charge de Betidati

36 Sob o processo n°® 2825 -1200 98-1, Claudio Antfaiimdenizado no valor de R$ 30.000,00, pois selguo
recorrente sua primeira prisdo foi devido a tememnohado ao diretor do Colégio Estadual Julio dgtilbas um
abaixo-assinado pedindo a reabertura do Grémie,guaidirigente do UGES; n&o citou companheirgsigéo;
nao indicou testemunhas; alegou ter sofrido sevieiaaus-tratos, mencionou como consequénciasisiopr
perseguicdes continuas ao longo de sua vida eotersdpaises como o Chile e o Uruguai. (Resistéacia
Memdria — Memoérias e Histérias da Ditadura no Bradi961 — 1979, p.154).

S’Anibal Bendati: Brasileiro naturalizado, nasceu Awentina em 1930. Responsavel por histérias em
quadrinhos publicadas nas revistas portenhas, tamterdevido a problemas politicos, gerado por shasges,
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Figura 15: A juventude na década de 1960: os caleeéscem. Charge de Bendati

Ajuventude na década de 1960: os cabel
Charge de Bendati.

Acervo pessoal de Maria Mercedes Bendati

=

Fonte: Rodeghero, Guazzelli e Dienstmann - Acersspal de Maria Mercedes Bendati (2013, p.72)

Tal rigidez do diretor do Colégio Julio de Castdhma época, talvez se devesse ao
fato do cargo ser ocupado por pessoas indicadas $mdretario de Educacao, conforme

expresso na narrativa da professora Ruth, e deso# Regimentos de 1976 e 1979:

“Eu fui bem recebida pelos interventores. [...] Ummiga minha, depois contou
pra mim, que eu fui auxiliar-k., e eu ndo me dawata (risos) que eu estava
auxiliando até certo ponto, quem era o diretor,osgbedagogico eram tudo
interventores, os que foram trabalhar nas vice-¢liies eram os professores. ”
(Ruth Bulhdes. Porto Alegre, 09 de julho de 2014).

Ruth, em seu relato, menciona o fato de ter ateadwo vice-diretora na década de
1970, no retorno de sua licenga. Menciona queléoiaala pela amiga por ter sido auxiliar do
diretor, 0 que considera engracado, pois tal fass@u despercebido na época para ela, que
estava envolvida com problemas familiares. Os aliest na época, eram indicados pelo
governo a ocuparem o cargo, denominados intena&ntoa narrativa de Ruth, entdo ser
chamada de auxiliar de diretor, era sinbnimo deiliauxdo governo. Como consta nos
Regimentos de 1976 e 1979:

“Art. 6° — O Diretor Geral € um Professor do Cotégscolhido pelo Senhor Secretério

imigrou para o Brasil em 1957. Trabalhou na Ultifera do RJ, transferindo-se para a Ultima HoraPemio
Alegre, que ajudou a fundar em 1960. Colaborou éambo Jornal do Dia, Correio do Povo, Tché, O Fasqu
(RJ). Bendati foi professor de diagramacao nososutle jornalismo da UFRGS e da PUCRS.
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de Educacao e Cultura, entre os integrantes delistaade 5 (cinco) nomes sugerida pelo
Conselho Escoldt.” (Regimento Escolar de 1976, p.3).

O vice-diretor era um professor do Colégio, coniim ¢hor Ruth e descrito no
Regimento de 1976: “Art. 8° O Vice-Diretor Gerali@® Professor do Colégio, devidamente
habilitado na forma da lei e escolhido pelo DirgBmral para auxilid-lo em suas fungbes”.
(Regimento Escolar de 1976, p.5).

Ao longo do livro de Claudio Gutiérrez, é possigeehhecermos fatos através de
relatos e imagens da militancia de esquerda doogilepestudantes apds a saida do Colégio,
mostrando que o desconforto com a situacdo polititapassou as paredes da escola. O
grupo, posteriormente, foi denominadoBtancaleonesgom a seguinte justificativa:

A denominacddBrancaleons, extraida do filme de Mario Monicelli, terminaria
inclusive, por impor-se nacionalmente como alcudéajualquer organizacdo cuja
atuagdo seja marcada por seu radicalismo e atitddeastradas. A partir dos
Brancaleonegle Porto Alegre, o termo ficou sindnimo de outeologismo que era

muito utilizado nos meios esquerdistastra-louca (GUTIERREZ, 1999, p.7).

Caracteristicas dos alunos julianos, também senabeeatravés dos relatos das
professoras, segundo elas, uma das caracteristlateda € a liberdade com responsabilidade
proporcionada aos alunos, esse fato permeava qiGoléntes mesmo do ingresso das

professoras, conforme recorda lone:

“Aqui no colégio, era o colégio da liberdade conmspensabilidade, eu lembro
quando eu entrei aqui, a gente era entrevistadenpnio pelo pedagdgico, e elas
disseram “o lema nosso aqui é liberdade com resphilidade. ” Entdo, ndo
tinha essas grades aqui na frente o colégio. ” @@dsorio. Porto Alegre, 02 de
julho de 2014).

Verifica-se também, a discussdo mais argumentadpaste dos alunos, e a busca por
novos espacos de discussao para além da salaade@mub j& inferido por Claudio Gutiérrez.
Segundo as professoras, os alunos diferenciavapeisepercebiam que os problemas sociais

eram mais amplos e ndo somente local:

“Tu tinhas alunos com uma discussado mais argumentpddia estar longe de
uma argumentacao politica, mas ele estava argumetana ciéncia, caia na
questdo que ciéncia também depende de uma paqtifibhca. Entdo, as coisas

%8 O mesmo texto consta no Regimento de 1979, p&giadigo 6°.
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assim ndo sao tao simpldsntdo, na medida, que esses aluninhos de 15, 16, 17
anos identificavam que a coisa era maior do queta gl'agua, do que a rua, do
que a cidade, ai eles passavam a ir para o GréiMias o Grémio, na época,
estava amordacgado, sem acédo. ” (Neiva SchaffertdPAtegre, 17 de setembro
de 2014).

No que a professora lone concorda, ao relataf@gialunos tinham uma curiosidade
enorme, eles queriam falar, eles queriam debateri, seja, pode-se dizer que os alunos
rememorados pelas professoras, eram inquietog;osritliante dos problemas sociais da
época.

Em meio a esse espaco de liberdade com respadadbil de discussédo e
aprendizagem, constava no Regimento do Colégiad&atalulio de Castilhos de 1976 (p.

58), os deveres e 0 que era vedado aos alunos:

Art. 166 — S8o deveres do aluno:

a) respeitar as normas que disciplinam a vida dauoa@ade escolar;

b) frequentar com assiduidade, pontualidade edsser as aulas e participar das
demais atividades escolares;

c) zelar pela ordem, pelo asseio e pela consendggoédio, bem como por todo o
material e demais pertences do colégio, respoisaiilo-os pelos danos causados e
indenizando-os, se for o caso;

d) integrar-se na dinamica do processo educativo;

e) cumprir as disposi¢cfes deste Regimento.

Art. 167 — E vedado ao aluno:

a) entrar nas aulas e sair delas sem a permissamtissor;

b) rasurar boletins e outros documentos referengem vida escolar;

c) usar, sem a devida autorizagdo, o nome do Qolpgra qualquer tipo de
propaganda, campanha ou promocao;

d) utilizar-se de livros, impressos, gravuras @i@scimorais ou subversivos, bem
como de armas objetos perigosos, substancias isamivedXxicas.

Um aspecto interessante de observar é o item @t 167 transcrito anteriormente,
uma vez que foi citado no relato de uma professorso do cigarro em sala de aula,

considerando, ou ndo, o habito de fumar uma sutiatanciva na época.

“Ao invés de nos termos atitudes gerais na ese@a, como nao existia, o Julio

sempre foi muito livre nesse posicionamento, eatdestabelecia, naquela época
os alunos podiam fumar em sala de aula, eu néo igarmeu levava dois meses
argumentando por que eles ndo podiam fumar, masde&ava. No fim era um

teste, eles aceitavam e atendiam, o Ultimo arguonguné eu tinha era porque eu
nao quero, mas em geral eu fazia todo um arguméateaide, de atitude, etc.”

(Neiva Schaffer. Porto Alegre, 17 de setembro detR0
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Trés anos apos o Regimento citado, pode-se congiadahd mudancas nos deveres

dos alunos e o que é vedado a eles, como desgaixoano excerto retirado do Regimento de

1979 (p.62,63):

Secdao Il

DOS DEVERES

Art.169 — S&o deveres do aluno:

a) respeitar as normas que disciplinam a vida dauoaade escolar;

b) frequentar com assiduidade, pontualidade edsser as aulas e participar das
demais atividades escolares;

c) zelar pela ordem, pelo asseio e pela consendgfoédio, bem como por todo o
material e demais pertences do Colégio, respoisaiilo-se pelos danos causados
e indenizando-os se for o caso;

d) integrar-se na dinamica do processo educativo;

e) cumprir as disposi¢cfes deste Regimento.

Art. 170 — E vedado ao aluno:

a) entrar nas aulas e sair delas sem a permisgaoféssor;

b) rasurar boletins e outros documentos referéngem vida escolar;

c) usar, sem a devida autorizagdo, o nome do Qolpgra qualquer tipo de
propaganda, campanha ou promocao;

d) utilizar-se de livros, impressos, gravuras @igscimorais ou contrarios a ordem
constituida, de armas, objetos perigosos, subsiinoicivas e toxicas;

e) fumar em sala de aula.

Nota-se que fumar em sala de aula torna-se vedadfmprme o item E, do artigo 170,

e que o item D, do artigo 170, como exposto acimef@mulado, além disso, outra palavra

substitui o termo “subversivo”, expressao recogemb periodo ditatorial e que remete ao

periodo até os dias atuais.

Destaca-se, também o item A do artigo 170, dorRegio de 1979, apresentando-se o

mesmo item A do artigo 167, do Regimento de 197&tpade “entrar e sair da sala de aula”,

visto que foi mencionado por uma das professoras:

“Entrar na aula a hora que tu queres e sair da aal&iora que tu queres, questao
gue tu tens de liberdade, mas tens que ser respehpara depois ter nota. [...]
O aluno entrava e saia a hora que ele queria. 'n@dOsorio. Porto Alegre, 02 de
julho de 2014).

Esse era um item vedado teoricamente, expresgegimento Escolar, mas como os

profissionais que atuavam no Julinho caracterizas@npor proporcionar aos alunos

“liberdade, mas com responsabilidade”, a teoriateneaso, ndo se constituia na pratica.

Sabe-se que sao possiveis histérias com lacurnasideg a partir de documentos orais

e escritos € possivel perceber o ativismo, a reheddcontravencédo dos alunos, no contexto
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da época de tensdo e disputa, assim como o deshilescente diante de toda e qualquer
autoridade que impde regras e padrdes.

Verifica-se que os alunos, representados nestdeestio Colégio Julio de Castilhos,
caracterizavam-se pela inquietacdo social do maneefa instigado pelas professoras em
sala de aula, seja pelo conhecimento da realidagleercava a vida de todos.

Tem-se consciéncia que aqui, se representa um meqggelpo de alunos que
frequentou a InstituicAo em questdo, no entanttg-s® que para esses estudantes, alguns
fatos ocorriam além dos muros da escola. Aléem digks exerciam dentro do ambiente
escolar debates, criacdo de jornais, pecas de tatr o intuito de mobilizar a Instituicdo, os
colegas, os professores e porque nédo, a populagdietir diante da situacao politica e social
imposta.

Lutava-se por direitos, desde um corte de cabetejatlo, a liberdade de expresséao.
Eram lutas diarias, com mais ou com menos expreseas sempre com o intuito da

restauracdo da democracia, do direito a liberdadexgresséo.

4.3 “Eu, honestamente, ndo senti nenhuma press&opraticas pedagdgicas e espacgos de

subversao

José Saramago escreveu uma vez que “somos a mejuéri@mos, sem a memoria
ndo saberiamos quem sorffas Como ja citado, quatro professoras rememoraraas S
vivéncias do periodo da ditadura civil-militar, ee$mo que eu esperasse que 0 periodo
analisado, fosse relatado de lutas e batalhasasgi@entro da sala de aula, por meio de
discursos inflamados, visto que o Colégio se car@etva como tal para alguns que
conheciam a Instituicdo, a realidade e a memodeaamp de formas bem distintas.

Nos relatos das professoras surgem elementos quendgam que mesmo
percebendo a situacéo restritiva de suas pratsagrofessoras reagiam as situacdes ou nao.
Uma vez que, suas percepcdes sociais produziamatéggas e praticas (sociais, escolares,
politicas) que tendem a impor uma autoridade aaadstoutros, por elas menosprezados, a
legitimar um projeto reformador ou justificar, pas proprios individuos, as suas escolhas e
condutas. " (CHARTIER, 2002, p. 17).

Através de taticas as professoras do Colégio HdicCastilhos conviviam com as

% Entrevista concedida a Luciana Vivian da CunhaRugh Bulhdes. Porto Alegre, 09 de julho de 2014.
40 Trecho inicial do texto “Recordacgdes” de José ®agn. Disponivel em: <caderno.josesaramgo.org>saces
em: 25 out. 2015.
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situa¢des impostas no Colégio por conta da ditaghaia “sdo procedimentos que valem pela
pertinéncia que dao ao tempo — as circunstanciasodostante preciso de uma intervencéo
transforma em situacdo favoravel, a rapidez de mewios que mudam a organizacdo do
espaco. ” (CERTEAU, 1996, p. 102).

Assim, nesta sec¢do, busca-se identificar e comgeeernlementos que apontam
implicacbes do periodo da ditadura militar, a paghs memorias das professoras e de
documentos escritos, analisando dessa forma, datetas praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores do Colégio JulicCdstilhos na década de 1970 e as
possiveis repercussdes dessas praticas em um tcodéesepressao produzido pela ditadura.

“Eu honestamente ndo senti nenhuma préss&sim comeca o relato da professora
Ruth, no dia 09 de julho de 2014, apesar da quésitial do roteiro de entrevista (Apéndice
A), néo ter qualquer relagcdo com sentir-se preasiorou ter vivido algo herdico na época.
Essa frase demonstra que o rememorar € Uniconsfitrével e pessoal, e o lugar social que
vivemos, esta diretamente relacionado as vivérciambrancas que teremos.

Além disso, para Ruth o fato do periodo da ditaduvd-militar ser citado, ja se
referia a relatos de opressédo, Chartier (2002, @fifma que as percepcdes sociais de uma
determinada situac&o néo sédo de forma alguma dscaeutros, “dai, para caso, 0 necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a @osle quem os utiliza. ”

Nos relatos das professoras, um ponto abordadcioeéva-se a algo marcante.
Mesmo sem ter vivenciado uma atuacao significategundo as suas memarias, quase todas

tiveram algo rememorado, com excecao da profedisergue disse:

“Eu ndo me lembro, mas aqueles alunos que morrecpra, foram presos,
torturados, trés, mas ndo eram do meu turno, eu maéoembro...N&o, ndo me
lembro de nada’ (llse Hahn. Porto Alegre, 24 de novembro de 2014

Esse relato demonstra que “trabalhar com narratidas € simplesmente recolher
objetos ou condutas diferentes, em contextos naysativersos, mas, sim, participar na
elaboracdo de uma memoria que quer transmitirpata da demanda de um investigador.”
(ABRAHAO, 2003, p.85).

Sobre a memdria dos individuos Halbwachs (199G3).afirma que

Cada individuo é membro de diversos grupos, ppéticie diversos pensamentos
sociais, seu olhar mergulha sucessivamente emsvagnsamentos coletivos. [...]
Além do mais, seus pensamentos recuam mais ou nlemgs, mais ou menos

depressa no passado ou no tempo de cada grupo.
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As entrevistas foram realizadas individualmente déas distintos, porém identifica-se
uma teia de memorias em que uma relata a outrgasdiemando assim, embora singular, a
coletividade da memdria. A memoria é tecida palihels de fatos que aconteceram com elas
e com o0s outros colegas no Colégio Julio de Castilé, portanto, segundo Halbwachs,
memoria coletiva.

A professora Neiva, ao relatar sobre um fato odordom a sua colega lone, recorda
como se envolveu com o fato, tentando solucionatibzando-se de conhecidos e como isso
mobilizou os colegas de forma geral, a maioriavestolidaria a colega, que estava sendo
repreendida. Observa-se, também, o papel da mathauada na época, envolvendo-se
inclusive em fatos escolares, questdes ideologiegwrofessores. No entanto, ao final de sua
narrativa Neiva avalia a atitude do jornalistatificendo-a que se configurava como tal, ou
por convicgao ou por interesse do governo.

“Do final dos 70, inicio dos 80, acho que isso adde relatou, foi a discusséo do
jornalista que chamou a lone de “trostskyst[...].isso nos mobilizou muito, foi
muito ruim, e eu me lembrei do P*?Btambém, que eu fiz um manifesto contra o
governo, por uma questdo de greve e ele pegou equaterial e apresentou
assim, criticando. No outro dia, eu esperei por, ele escritério dele, era
contraria as posi¢cdes do governo, quando eu escutgna coisa, aquilo nao é
mais meu, 0 que eu escrevo é de quem pega o papedia, “portanto tu podes
fazer como tu fizeste, tudo que tu fizeste, mdsstie mal, tu ndo sabes ler,
porque tu leste ou foste mal-intencionado”, ele s&q ele foi se apagando, eu
liguei pra T.C, foi ex-aluna daqui e era minha mtz. Digo, T. aconteceu isso e
iSS0...vou te mandar a carta o que ele disse eecequfui 14 dizer pra ele, mas ela
trabalhava com ele no mesmo programa, no mesmaibpiguando foi a noite,
ele veio: “ontem foi um ato falho, ndo sei o q#ai.a T.: “eu bem desconfieli,
porque ela ndo é de fazer essas coisas”, enta@agsim, tranquilo... Assim, os
jornalistas também tinham um temor, ndo se colooapor conviccdo ou por
interesse ao lado do governo. ” (Neiva Schaffent®dlegre, 17 de setembro de
2014)

Na narrativa acima, compreende-se que o fato nddgo que aconteceu diretamente
a Neiva, mas algo em que ela se envolveu indirettarem prol de uma colega, usando de
suas influéncias com conhecidos no meio da comeéicaDutro aspecto a destacar, é que, 0
tal acontecimento, foi relato pela professora lonas ndo tdo em detalhes e com tanta énfase
guanto como pela professora Neiva. Dessa formaa“gae a memoria dos outros venha

assim a reforcar e completar a nossa [...] é pegie as lembrancas desses grupos nao

41 Referéncia a Leon Trotsky (1879-1940), um dos lmgs que assim como Karl Marx e Antonio Gramsci,
influenciaram os movimentos sociais da época.

42 A identidade de algumas pessoas foram preservpolaspcgdo da autora.
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deixem de ter uma relacdo com o0s acontecimentos cgmstituem meu passado. ”
(HALBWACHS, 1990, p.98).

A professora lone, ao narrar o fato a seguir peg@ucaixa de colorir, e como escrito
na poesia Album de colorir de Mario Quintana (2q259), coloriu suas memorias dizendo:
“teve tanta coisa boa, alias eu ndo me lembro deacaiim, vou te confessar.O paradoxo
entre bom e ruim entrou em cena, mesmo nao sendoionado que a memdaria deveria ser
marcada com um dos adjetivos. Todavia, em segualafath, lone faz um longo e
emblematico relato, emocionando-se.

A situagdo expde sua relacdo com os alunos, todswiama situacao fora da sala,
através de sua narrativa percebe-se sua compredaséalacionamento de adulto com o

jovem, de autoridade com as pessoas:

“Houve uma ocasido em que os alunos estavam coorepelo corredor,
prendendo o diretor e chamaram a policia. E clgpolicia em escola nunca é
bom, porque mesmo que o policial tenha as melhiotesicdes de acalmar as
coisas, a propria farda, a propria uso de arma, e&te, isso ai assusta. E a
gurizada fica mais agressiva, fica mais em pangcas pessoas em panico fazem
coisas que até elas duvidam. ” (lone Osorio. Pdktegre, 02 de julho de 2014).

Ainda sobre o relato acima, vale lembrar, commgdcionado neste estudo, o diretor
do Colégio era um cargo de indicacdo do governegzaesse fato, tivesse causado a
indisposicao entre alunos e diretor, gerando agto descrita.

Em seguida, recorda como ficou a par da situac@maereacdo ao perceber o que
estava ocorrendo com o0s estudantes, descrevendatifige instantanea e espontanea ao

perceber que seus alunos estavam sendo presasgdeesd responsavel por eles:

“Eu me lembro que eu estava chegando pelos furelas,aquela correria de
aluno, e policiais querendo pegar alunos e eu @ gles pegaram alguns alunos
do Grémio, que claro o Grémio concentrava essauds&o politica, ai eles
pegaram alguns meninos, esses que eram lideraaggsando eu vi jogarem eles
no camburdo eu fiquei apavorada, e nisso estavdovim meu marido para me
buscar, e eu entrei no carro dele [...] e disseusegquele camburdo que eu quero
saber pra onde estéo levando nossos alunos.” (Iosério. Porto Alegre, 02 de
julho de 2014).

Finaliza o seu relato, com a descricdo dos acoméetos na delegacia e a sua

preocupacdo com a integridade dos alunos menoraedade e que haviam sido presos,
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destacando a abordagem sensacionalista da imprensa:

“Eles foram naqguela ruazinha que tem o Pronto Soxertem aquela rua Jacinto
Gomes, ali tinha uma delegacia...

Eles desceram com o0s guris, e eu desci atrasreieatt me lembro que tinha
reporteres, tinha imprensa, e eles me diziam “o gugenhora é deles? ”, e eu
dizia: eu sou professora do Colégio, “ah, entdo wartirar uma foto junto”, de

jeito nenhum, ndo vim posar para fotografia. Eurqueaber o que vao fazer com
eles, eles sdo menores de idade, a maioria era ménba alguns que eram
maiores, mas eu sei que fiquei la com eles atéfapaen liberados, chamaram
pai. ” (lone Osorio. Porto Alegre, 02 de julho dél12).

Em sua narrativa, lone justifica a prisdo dos auraosua impressdo em relacdo a
atitude dos policiais, e alerta que o cuidado prev&epresalias piores

“Foram presos, porque estavam criando confusdo raé@lo, arruaca, que

realmente eles estavam fazendo, s6 que néo predszam tanta violéncia, eles
entraram aqui batendo com aqueles cacetetes pasaséesr a gurizada, eles
batiam com aqueles cacetes naquelas ...a parténtke &€ tudo vidro e na parte de
baixo € um aluminio [...] e fazia um barulho hoglivera mais pra assustar. ”
(lone Osdrio. Porto Alegre, 02 de julho de 2014).

A atitude dos policiais assustou ndo somente asoal mas foi uma atitude
presenciada por todos da escola, deixando a pooéekme sensibilizada pelo jogo de forcas
entre as autoridades do governo e a rebeldia doss|ulianos.

“Assustou muito os professores, os alunos ficaramtarassustados, eu fiquei
apavorada com aquilo, mas como eu estou dizendonéle fizeram nada mais
violento com esses alunos, levaram e perguntargm]..

Eu fiquei muito perturbada, porque uma coisa € ¢o &dulto contra adulto e

outra coisa € tu ver adulto contra uma gurizadaadslescentes, € uma violéncia,
pra miml...]

Mas eram fatos que aconteciam, a gente tinha quar e cuidando, se

prevenindo, os alunos que se cuidassem para naersof umas represalias

piores. ” (lone Osorio. Porto Alegre, 02 de julhe 8014).

A defesa dos alunos adolescentes, a luta peladalidel liberdade, a ndo-violéncia,
permeiam a narrativa da professora lone, nota-seogenvolvimento do professor ia para
além das paredes da sala de aula. Sabe-se que edocé& uma tarefa facil e tdo somente

restrita a conteldos, isso se mostra no relatmule, le assim a professora justifica as suas
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escolhas e condutas (CHARTIER, 2002) diante dagdto de opresséo policial apresentada.
lone envolvia-se em outras praticas dentro da lascalém de professora,
coordenadora do Grémio Estudantil, ela também gieesia década de 1970, o Centro de
Professores Julio de Castili§stornando-se porta-voz do Julinho, ja que o Colégia
visado pela imprensa na época. O Colégio Julio dstilBos configurava-se como uma
referéncia das instituicbes de ensino, segundo, kenaeo primeiro espaco educacional a ser
consultado a respeito de assuntos recorrentes owa éplacionados ao magistério. Como

relata:

“Eu, por exemplo, fui eleita mais de uma vez mhesie do Centro de
Professores, que também era como um grémio pgliicqualquer coisa que
acontecia de magistério, de greve a impressa viagai ver como estava o
Julinho, filmava as salas e eu era Presidente doti©ee dei varias entrevistas. ”
(lone Osorio. 02 de julho de 2014).

lone prossegue rememorando como a ocupacdo deauwgo de visibilidade e
representatividade de professores, gerava consggeénem sempre positivas, e que
reprimendas em relacdo a suas atitudes ou falatiaewj principalmente, oriundas de

autoridades de dentro e fora da escola:

“De vez em quando tinha “os puxdes de orelhas”,vazes até o diretor, a
propria direcdo da escola, as vezes outras autatgda tinha um oficial de

exercito que era muito amigo do meu marido e et@dpelo amor de Deus, diz
pra lone ficar quieta, se ela for presa tu me aYisaas nunca aconteceu nada
disso, era um medo que passava, era um medo dasvéondicdes. ” (lone

Osorio. 02 de julho de 2014).

As repercussOes ditatoriais também ocorriam desdreala de aula, percebendo-se
tais fatos por meio de um livro didatico, de umurso disponivel, ou até mesmo um aluno
fora do padréo.

“Teu manejo de conteudo é o teu mariejdeiva, em sua fala, expressa como
manejava 0 seu conteudo de Geografia, diante desdptesentes em livros didaticos
financiados pelo Governo. A professora relata tafde informagfes sérias e como isso

influenciava na pratica docente durante o perioadial:

43 A criacdo do Centro de Professores Jilio de @astiloi no ano de 1947.
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“Teu manejo de conteudo é o teu manejo, o risco &ralta de informacéo
segura pra ti trabalhar o conteudo. Vou te dar uxeraplo: havia um periodo da
ditadura que nao tinha informacgdes sérias: em 1@ve uma epidemia de
meningite no Brasil, as familias ndo sabiam, entdoqueres trabalhar com
saude, quando uma ditadura ndo pode se mostrar ayeate, porque ela esta
mal, entdo tu eliminas estes dados, a educacagaoée ir mal, entéo tu eliminas
a reprovacgao, tu ndo tens dados. Entdo, muitosegsares talvez néo tivessem
essas informacdes, tu ndo podes culpar o magistérg@io situacdes, sao
informacdes que estdo disponiveis hoje na demaxrgae estdo nos livros e que
na época com outros livros escolhidos, com livradaticos. ” (Neiva
Schaffer.Porto Alegre, 17 de setembro de 2014).

J& a professora llse, indica em sua narrativamntmtes orais que produzia com alguns
alunos ao ser questionada sobre politica, por eleemp

“A gente via que tinha pessoas estranhas fiscatlpaams salas de aula, sentadas
entre os alunos, e eles me perguntavam: “O quena@@ pensa da politica? ”,
eu saia na tangente assim: “meu filho, tém duasaogue eu nédo falo: politica e
religido, o resto pode me perguntar qualquer coisBu nunca expus as minhas
ideias, porque eu sabia que era perigoso. ” (llsahH. Porto Alegre, 24 de
novembro de 2014.)

Observa-se nos relatos que “combates linguistiq@ERTEAU, 1996, p.103)
ocorriam entre as professoras e 0s supostos awfiitr no Colégio para observa-las, gerando
assim um “jogo de forcas” (CERTEAU, 1996, p.103rems observadores do governo, que
gueriam vigiar e regrar as professoras de acordoa®interesses do regime ditatorial, e as
professores que tinham a autoridade e proprieda@degudesenvolvimento de suas aulas.

Além disso, Neiva indica em seu relato uma “habiizacdo do tempo” (CERTEAU,
1996, 102), uma vez que se utilizava de suas pal@sexpor dados que julgava pertinentes e
verdadeiros, contrariando assim, os dados aprekeEnpelo governo nos livros.

llse continua a sua narrativa expondo o fato deuteraluno diferenciado em sua

turma de primeiro ano do 2° grau, turma em quetesia na época:

“Eu tive um ano, uma pessoa na minha sala de aleram todos alunos de 1°
ano que eu estava lecionando naquela época, e psssoa mais velha, e eu
pensei: “ele € mais velho que eu, ou € impressaoha® Ele tinha um
bigodinho, cabelo liso para tras, um tipo esquisEn percebi que ndo prestava
atencdo no que eu dizia, ndo tomava nota de nadéicava atento me ouvindo
[...] E um dia, eu fui direto pra ele: “Fulano, aug foi que eu falei nesse sentido?
" Ele se embaralhou todo, ai eu disse pra ele: t€ns que prestar mais atencao,
engquanto eu estou explicando”, ele se sentiu cangtdo e ndo apareceu mais. ”
( llse Hahn. Porto Alegre, 24 de novembro de 2014).
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A nédo neutralidade do discurso de llse mostra arspiesentacdo para uma pessoa
infiltrada do governo, caracterizando-o fisicamenteno se houvesse um padrao de aluno, e
o fato de ndo responder devidamente a questaofaitaleo que também néo € tdo incomum
em um ambiente educacional. Ao ser solicitada aemeonar o seu passado no periodo
ditatorial, a professora logo remete a lembrancaldioo que ndo se enquadrava nos padroes,
pois ouvia-se na época que havia pessoas do goirdili@das no Colégio. Dessa forma,
segundo Chartier (1991, p.184) “a representacdo iastoumento de um conhecimento
mediato que faz ver um objeto ausente substituiindatma “imagem” capaz de repd-lo em
memoria e de “pinta-1d* tal como é.”

Em um relato informal de uma ex-aluna do ColégitioJde Castilhos no periodo
estudado, foi informado que o material na épocaareo e precario. Para tal, um dos pontos
abordado ao longo da entrevista, foi justamentesogrsos didaticos disponiveis na época.
Surpreendi-me com a narrativa das professoras,dquam sua maioria relatou as boas
condi¢des de trabalho, com bons recursos didatisponiveis, desconstruindo dessa forma,
uma ideia prévia que havia criado a respeito dordss

lone narra acerca de um setor especializado pgr@ducado de materiais para 0s
professores, e como isso facilitava, junto a essandnia, fala do inicio dos cursos
profissionalizantes, j& que para a insercdo dosno&sa escola, espacos tiveram que ser

criados e materiais adquiridos.

“Tinha o SRT (servi¢o de recursos audiovisuaisa Igente podia pedir cartazes,
tinham pessoas que faziam cartazes, tinha retrefooj passava as provas no
mimeografo, tinha mapas, mas, a gente tinha queegar de uma sala para
outra, tinha recursos...]

Lecionava tanto para o classico como para o ciejfdepois houve a reforma

do ensino, em que era obrigatéria a parte profissiante, ai é que vieram o0s
materiais de laboratério. ” (lone Osorio. Porto Ajee, 02 de julho de 2014).

Da mesma forma que lone, Ruth corrobora a ideiendirias disponiveis para uso

pedagdgico na escola na época, lembrando de adguizamentos especificos para o ensino
de Biologia.

“Noés tinhamos uma espécie de mapas de Biologiagguesava bastante, que era
uma caixa, tipo acendia uma luz [...] ali tinha tzdos simbolos do nitrogénio,
carbono e eu usava bastante [...] n0s tinhamo<filsuper oito, mas la embaixo
tinha uma sala, a gente tinha retroprojetor. ” (RuBulhdes. Porto Alegre, 09 de
julho de 2014).

44 Grifo do autor.
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Assim como 0 meu pensamento prévio foi modificadmbém foi ratificado através
da fala da professora llse, no momento em que re@aisua narrativa expondo duas

ferramentas basicas para qualquer professor:

“Olha, aquela época a gente tinha o giz, a voz enevalmente eu dava aula nos
locais que eu escolhia o filme [...] Alguns filnmgse tinha no Colégio, o que eu
podia aproveitar e, as vezes, eu mostrava atraegsrdjetor. ” (llse Hahn.Porto
Alegre, 24 de novembro de 2014).

Tal escassez de material, conforme descrita ntordka professora llse, talvez possa
ser justificada através de um problema do Colégpmsto no Plano Global de 1976-77 em
que diz: “O Colégio Estadual Julio de Castilhosadadsua dimensdo e o numero de alunos
que abriga, luta com dificuldades financeiras gfeetem na sua administracdo. ” (p.14). E
tem como objetivo: “suprir, a0 menos em parte, sweessidades financeiras. ” (p.14). Na
década de 1970, o Colégio Julio de Castilhos cantavn aproximadamente 5.000 alunos,
pois apos a Reforma de Ensino, passou a recebwysatuiundos de outras escolas como o
Colégio Senador Ernesto Alves e o Colégio Parabeé jmgressavam no Colégio para cursar o
Cientifico, j& que cursavam o0 curso técnico naeridds escolas, ou seja, os alunos
frequentavam duas escolas concomitantemente.

N&do ha como definir, 0 que € mais importante, omas verdadeiro diante das
memorias de outrem, s80 possiveis versdes, devpisshistorias narradas no presente de
fatos ocorridos no passado, pois “a historia nfmlé o passado e também néo é tudo o que
resta do passado.” (HALBWACHS, 1990, P.86).

Sendo assim, a partir das memorias das profesgmi@gbe-se em suas vivéncias, que
0 envolvimento com os alunos, seja defendendo-anscientizando-os de sua realidade, é
de suma importancia em um periodo de resisténcpressdo. Uma vez que, o professor
como mediador de aprendizagem, torna-se muitasyémenador de opinido ndo somente a
respeito de conteudos relacionados a sua discipit@s também, a politica, a cidadania,
oportunizando, dessa forma, a seus alunos uma ¢éomde consciéncia critica acerca de
diversos assuntos que compdem seu espaco.

Neste topico, o objetivo foi a partir daquilo que sujeitos dessa pesquisa recordam,
bem como documentos escritos, compreender comavsenddeterminadas praticas docentes
dentro de um ambiente educacional durante o pedibalrial.

Percebe-se que as praticas das professoras se damtnm e fora da sala de aula, que

o0 envolvimento com os alunos era para além doseados de sua disciplina, envolvia
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guestdes emocionais e ideoldgicas, misturando-gez&s, com luta politica, dependendo das
representacdes elaboradas de cada ato, ao remenum@nrido.

Por ser um Colégio com certa visibilidade na sadedgalcha, o Colégio Julio de
Castilhos tornava-se referéncia educacional parapaensa, em assuntos relacionados ao
magistério, fato que fazia com as professoras reageem vigilantes de suas atitudes, como
prevencdo de possiveis represdlias futuras.

As repercussoes e as representacdes da ditadura derambiente escolar ocorreram
de variadas formas como a percepcao dos dados ordiGawveis apresentados no livro
didatico, o aluno diferenciado em sala de aulas @roprios didlogos estabelecidos com o0s

alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A memoéria € uma magica ndo desvendada.
Um truque da vida. [...]

A memodria ndo é apenas uma pedra com
hieroglifos entalhados, uma histéria contada.
Memoéria lembra dunas de areia, graos que se
movem, transferem-se de uma parte para
outra, ganham formas diferentes, levados
pelo vento. Um fato hoje pode ser relido de
outra forma amanha. Memodria € viva.

(PAIVA, 2015, p.18, p.117)

Considerando que “todos os documentos que nos rhdgapassado sdo plenos de
relacdes, de jogos de sentido e significacadlernodrias fragmentadas de um tempo que néo
conseguiremos jamais toma-lo em sua totalidadeUCHESE, 2014, p.149), assim finaliza-
se esta dissertacdo, com a certeza de um textabado, pois se algumas escolhas foram
feitas, como dito em capitulos anteriores, outn@grhentos da historia da Instituicdo
estudada ndo constam neste estudo.

Dessa forma, por meio de memoérias de ex-professeracumentos escritos,
objetivou-se identificar diferentes elementos rielaados a possibilidade de compor uma
histéria do Colégio Julio de Castilhos de Portogidedurante o periodo da ditadura civil-
militar, compreendendo a partir desses elementssdistintos aspectos relacionados as
praticas do cotidiano escolar e sua relacdo comcaomtexto social de repressao politica,
vigente na época pesquisada.

A composicao deste trabalho foi realizada por “gozaiadas” (BURKE, 1992, p.15),
embasando-se pelos relatos de quatro ex-professlira€olégio Julio de Castilhos e
documentos escritos, como ja mencionado. Assinpy&atos que apareciam nas narrativas
das professoras foram possiveis de serem exerapli; através dos documentos escritos,
como o Regimento Escolar, o Plano Curricular e an®IGlobal. Com isso, ocorreu um
processo de triangulacéo entre os relatos oras dooumentos escritos, construindo assim,
uma possivel historia do Colégio Julio de Castilmoperiodo ditatorial.

Nesta pesquisa as escolhas indicaram que o Colegjedual Julio de Castilhos
construiu sua historia a partir de feitos de pisfess e de alunos que la passaram, estudaram,
se formaram, atuaram como profissionais. Sabe-seagmemoaria pode realizar contornos

como um rio, que entre o que realmente ocorrew@edcfoi recordado transfigura-se na acéo
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do tempo. Contudo, segundo Almeida (2009, p. 216gmoria:

Carrega as marcas da relatividade, da descontimiidada impossibilidade de se
atingir um conhecimento pleno daquilo que se padsotretanto, guarda o mérito
de trazer nuances do passado, que podem estarcielsgues, por vezes, se
encontram inatingiveis em outras formas de docuegént além de dar visibilidade
aos sujeitos na construcdo da historia.

Apesar de ser rememorado um periodo de tensdojogiandas entrevistas fluiu de
forma leve, visto que as professoras relatavantipaimente no inicio da entrevista, que nao
havia percebido, sentido nada, ou que nao erartantéis. No entanto, essa justificativa pode-
se aliar ao fato de apresentarem um comportamead&gtuado” na épocaa ‘gente tinha que
ter muito cuidado [...]a gente sabia que existi@zgmas daqui de dentro que a gente tinha que
se cuidar™® ou seja a vigilancia de suas atitudes era comstant

Observava-se, na maioria das vezes, como, com guenque dialogaréram pessoas
gue mais, na minha percepcdo que mais nos oriemtaaando nos movimentar, a ficar
calmos, muitas vezes nos aconselhdgmois, pessoas assim, poderiam ter problemas com
0 governo, como realmente tiveram como consta ¢@&os®&\ ditadura civil militar no espaco
do Colégio Julio de Castilhos”. Em suma, violénaesn presenciadas, ouvidas, ou contadas
relacionadas a repressao ditatorial, entdo queprezavia, cuidando-se, talvez ndo sofresse
as consequeéncias.

Além disso, ao rememorar acerca de um ambientdagsamde mdultiplos atores
passam, torna-se inevitavel uma histéria perpastardir-se a outra, compondo dessa forma,
uma memodria coletiva, como relatado pelas profassdfinal dos 70, inicio dos 80 acho
que isso a lone te relatou[ 2], "Por que sempre a Neiva dizia assim: se nio coasse a
greve, talvez nio tivesse saido o Kad&té

Quanto aos documentos escritos, reflete-se a tegpeidificuldade de acessibilidade
a eles e a precariedade de preservacao, causass foema, possiveis lacunas de fontes
inacessiveis ou inexistentes na construcao destdoe<Contudo, ressalta-se a importancia de
ter acesso a documentos escritos com dados divaceosa de uma escola, como um Plano
Curricular por exemplo, contendo informacfes pertias nas mais diversas esferas:

curricular, pedagogica, estatistica, entre outras.

4 Entrevista concedida a Luciana Vivian da Cunhalpoe Oso6rio. Porto Alegre, 03 de julho de 2014.

46 Entrevista concedida a Luciana Vivian da CunhaNmiva Schaffer. Porto Alegre, 17 de setembro del201
47 Entrevista concedida a Luciana Vivian da CunhaNmiva Schaffer. Porto Alegre, 17 de setembro del201
48 Entrevista concedida a Luciana Vivian da CunhaRuath Bulhdes. Porto Alegre, 09 de julho de 2014.
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Rastros do governo ditatorial civil-militar permaav o ambiente do Colégio, dentro
de uma sala de aula, de um questionamento tendencie um livro didatico, da escolha de
um diretor. Como disse a professora loneColégio sempre se caracterizou por ser uma
heranca e uma resisténcia tanto de alunos comoroegsores*®, e talvez, justamente por
ter assumido essa caracteristica ao longo do secxijdosse um Colégio mais visado e
vigiado pelo Governo.

Na tentativa de vislumbrar tais rastros, os capétylrecedentes a este, estruturou-se
através da legislacao vigente na época, considergud foi um periodo de significativas
mudanc¢as na educacdo, com documentos escritogregstna escola como o Regimento
Escolar, o Plano Curricular e o Plano Global.

No que diz respeito as praticas pedagoégicas, aprad@ssoras relatam como
conviviam com as condi¢cdes impostas pela ditadigairo do Colégio Julio de Castilhos.
Eram situagGes que refletiam dentro e fora dadsalkaula, assim, muitas vezes, utilizavam-se
de taticas para contornar acdes do governo atrdeéslesenvolvimento de projetos,
ministrando as aulas de Educacdo Moral e Civic&BE) reorganizando conteudos, atuando
como coordenadora do Grémio, participando de pessdaessa forma, convertiam algumas
taticas em praticas, visto que o cotidiano esaudarrevela inUmeras possibilidades, em que
as téticas, os improvisos sdo constantes, podendaenplificar essa situacdo, no momento
em gue assumiram a docéncia das disciplinas del Mdtavica e OSPB, ou quando néo se
utilizavam de registros escritos em aula.

Quanto ao curriculo, nota-se que algumas leis deanacional foram implantadas no
Colégio, podendo-se citar, a implantacdo da diseipdle Educag¢do Moral e Civica e OSPB,
as quais tinham dois periodos semanais e primeii@meram ministradas por pessoas
designadas pelo governo, e posteriormente foranmadas pelas professoras de Historia e
Geografia do Colégio.

Além disso, uma das mudancas mais expressiva m@wor de ensino de 2° grau
durante a década de 1970 foi a obrigatoriedadeluizagéo bésica, o ensino de 2° grau e suas
novas implicacdes, como o0 ensino profissionalizamedificando consideravelmente o
curriculo escolar. Nesse momento, 0 ensino basitava popularizando-se em um pais que
ainda apresentava um alto indice de analfabetismo.

Em relacdo ao ativismo estudantil, percebe-se quemeio de lutas diarias, com

maior visibilidade ou ndo, os alunos caracterizaganpor suas inquietacdes quanto a

4 Entrevista concedida a Luciana Vivian da Cunhalgoe Osoério. Porto Alegre, 03 de julho de 2014.
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aspectos sociais, politicos, estéticos ou cultulaistpoca, podendo-se exemplificar essas
lutas, como o0 uso de minissaia e o cabelo compaskim como teve alunos com lutas muito
significativas além dos muros da escola.

Distingue-se a importancia que o Grémio Estudalitiio de Castilhos teve na vida
dos estudantes, principalmente até os anos de BpB@sentando-se como um espacgo de
debates e desenvolvimento de cidadania dos aluoesld frequentaram. Além disso,
permeava a escola a ideia de “liberdade com reapomade” aos alunos, tornando-os
responsaveis pelas suas atitudes, desde que csemprt®m as suas obrigacdes estudantis.

Assim, com base nas narrativas descritas nestdogstampreende-se que mesmo 0Ss
gue ndo reconheciam suas lutas politicas, lutarelos seus ideais, € que mesmo 0s que
frequentaram o Colégio em um periodo tdo atribylagimforme alguns relatos, pouco
perceberam, baseando assim, as suas represeraeefimsdo periodo vivenciado.

Dessa forma, a partir dos documentos orais e esa@iinstata-se que o Colégio Julio
de Castilhos teve uma atuacao significativa noopertditatorial, seja através de movimentos
ambientalistas, seja através de atitudes corajodiasite de um governo repressivo.
Exemplificadas através da atitude dos alunos Luiich e Claudio Anténio na tentativa de
reabertura do Grémio Estudantil, e das passeathgemtalistas, de cunho pedagdgico, das
professoras Neiva e Ruth.

Para concluir, ndo poderia encerrar este texto,esamever sobre os sentimentos que
permearam a escrita desta dissertacdo. Na introdigste trabalho, elucido sobre a minha
formacdo na area de Letras. Portanto, meu conhetarde Historia do Brasil, foi constituido
basicamente nos bancos escolares da década deidig@0dos anos 2000, ou seja poucos
anos apos o fim da ditadura no Brasil e aindatiafie o ensino da moral e do civismo do
periodo ditatorial, ensinava-se “uma historia danges personagens e seus feitos , ausente de
lutas e movimentos sociais, plena de um povo paci® ordeiro; uma histéria que
desconhecia os primeiros anos da década de 196(HOLLEMBERG, 2014, p. 46)

Entdo, muitas leituras foram realizadas, livroendgados, filmes vistos, analisados,
pesquisados para a realizacdo deste trabalho. Algyassoas vivenciaram a ditadura de
maneira mais perceptivel do que outros, outrassedaenvolveram em movimentos sociais
conforme descrito neste trabalho.

Além disso, gostaria de relatar que ndo tem cooar fidiferente ao conhecer casos
como a busca de Zuzu Angel pelo seu filho, o desapaento de Rubens Paiva, o caso das

“maos amarradas” de Manoel Soares, ler a extessa dio “Catalogo — Resisténcia e
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Memaria” entre tantos outros casos que, infelizeefitaram no anonimato. Momentos de
pausa, suspiros profundos foram necessarios, olaogjados. Conhecer a historia de pessoas
que lutaram pela democracia, pelos seus direitdg, lperdade de expressao é um misto de
sensacoOes, impressdes e expressoes.

Com certeza, essas pessoas fizeram a diferencastdaahbrasileira no periodo da
ditadura civil-militar, registro aqui, o0 nome deyahs: Neiva Schéaffer, Luiz Eurico Lisboa,
lone Osodrio, Suzana Lisbbéa, Ruth Bulhdes, ClaudieyW&, Décio Nunes, Eugénia

Griemberg..Mas foi uma época que gracgas a Deus paséou

50 Entrevista concedida a Luciana Vivian da Cunhalpoe Osério. Porto Alegre, 03 de julho de 2014.
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Apéndice A -Roteiro de Entrevista

Cabecalho:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7

Nome doentrevistador: Luciana Vivian da Cunha

Data da realizacéo da entrevista:

Local:

Projeto: Dissertagéo de Mestrado do PPG em Eduds;Bmisinos
Nome doentrevistado:

Formagao:

Periodo de atuacéo na escola:

Roteiro:

1)
2)
3)

4)

5)
6)

7)

Relate suas vivéncias na época da ditadura cilitamno CEJC...

Héa algum fato muito marcante, que se destaque mais?

Como eram as condi¢des fisicas de trabalho (mbhttdatico, estrutura da escola,
etc)? A que vocé atribui essas condicdes fisicasatalho na escola?

E as condi¢cGes pedagodgicas? Em que situacdes asanotestricbes? (citar a ata de
supervisdo da SEC, o regimento escolar)

E quanto as suas praticas dentro da escola? Queéeteggvam e como?

De um modo geral como era o clima dentro da esdO@fientava-se algo sobre a
ditadura civil-militar?

Como era relacéo professor — aluno? Comentavabse ee “censores”?
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Apéndice B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(agréigipar da pesquisa: “A Liberdade pequena:
repercussdo da ditadura civil-militar no Colégiotalfisal Julio de Castilhos (década de 1970)”
realizada por Luciana Vivian da Cunha mestrand®idgrama de Pés-Graduacdo em Educacédo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINO&erdada pela Prof? Dra. Luciane Sgarbi S.
Grazziotin. O objetivo deste estudo é através aerdentos orais e escritos entender o cotidiano do
Colégio Julio de Castilhos, em Porto Alegre, ndqulr referente a ditadura civil-militar na década d
1970.

Tal estudo se justifica pela auséncia dedestsemelhantes, evidenciando assim uma lacuna no
gue diz respeito a historia da educacdo de em Pdetgre. Os procedimentos metodoldgicos estdo
fundamentados nHlistéria Oral a partir de entrevistas com ex-professores déluitsto e Analise
Documental Histérica a partir de documentos enedog no acervo da escola e/ou
doados/emprestados pelos depoentes. Ressalva-sematerial coletado para esta pesquisa servira
apenas e unicamente para fins de estudo, poiserspgetiva da Historia Oral o depoimento do
entrevistado é considerado como documento histédsese posicionamento baseia-se em estudos
realizados no Brasil e internacionalmente por astoatomo Janaina Amado, Marieta de Morais
Ferreira, Michel Pollak, Alistair Thomson, entretrmg. Assim, por se tratar de pesquisa com
propdsito historiogréfico, ou seja, que conta atdtia de um tempo e espaco de uma instituicdo
escolar, informa-se queidentidade do entrevistado sera reveladase esse estiver de acordo e
ciente que o estudo ndo proporcionara nenhum constngimento para seus participantesSempre
que julgar necessario vocé podera solicitar infgdea sobre o andamento da pesquisa e/ou seus

resultados pelo e-mail luciana728@gmail.com, e fEdedone (51) 8131 1359. Enfatiza-se novamente

que o presente estudo trata-se de uma pesquisande historiografico e ndo apresenta nenhum tipo
de risco ou dano aos seus participantes. Ressaltasshém que vocé poderd desistir do estudo a

qualquer momento.

Declaro que concordo em participar desse estudeeldRema cépia deste termo de consentimento

livre e esclarecido e me foi dada a oportunidaderde esclarecer as minhas duvidas.

Nome Assinatura do Participante Data

Nome Assinatura do Pesquisador Data
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Apéndice C —Reviséo de Literatura (Revistas)

FONTE: Historia da Educacdo ASPHE

DESCRITORES TITULO AUTOR ANO METODOLOGIA REFERENCIA L RESUMO

Memorias de | As memorias e aDoris 2009

professores histéria da| Bittencourt Histéria Oral CHARTIER,  Roger. Al O artigo apresenta reflete solae
educacao: Almeida Histéria  Cultural:  entrg contribuigbes da memoria e da
aproximacdes praticas e representacoes. | hjstgria oral para a histéria da
tedrico- _ educacdo Tais reflexdes foram

‘o ERRANTE, Antoinette. Masg fyndamentais na construgio e

metodoldgicas - afinal, A Memoéria é dg

o . um estudo referente a formaggo
Quem? Historias orais d i L d t décad
modos de lembrar e contgr90CENt€ rural, aurante as decagias
In: Histéria da Educacao. | de 1950 e 1960. Assim, por meio
da metodologia da histéria oral,
PRINS, Gwyn. Histéria Oral| Procurou-se analisar o processo
In: BURKE, Peter (org.). A de memoria de sujeitos discentes
escrita da Histdria: novase docentes da Escola Normal

=

perspectives. Rural de Oso6rio/RS, a partir dos
discursos e dos conteudos (de
SANTOS, Boaventura Sousavyerdade produzidos em

Um discurso  sobre  asentrevistas. A pesquisa conclui
ciéncias. ~ Porto:  Edi¢desyye o processo de meméria nép é
Afrontamento, 2002. algo individual, ndo representa
THOMSON, Alistair, (?xatamente 0 que se passou, mas
FRISCH Michael o € fruto de uma construgéo socjal
HAMILTbN, Paula. Os| d& um grupo de individuos, que
debates sobre memdria |(CONStitui  uma comunidade de
histéria:  alguns  aspectqsmemaria, marcada pela referéncia
internacionais. a Escola, sempre presente [na
construcdo de suas identidades.
Recompondo a memoria:
guestbes sobre a relagdo ertre
a Historia Oral e as memorias.
VIDAL, Diana. A fonte oral e
a pesquisa em histéria da
Educacéao: algumas
consideracdes.
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Memorias de|
professores:
discursos orais
sobre a formacéao

a profissdo

Maria
Mogarro

Joao

2005

Entrevista (Historia d¢
vida)

h BOURDIEU, P. (1998). G

que falar quer dizen

Lisboa: Difel.

BOURDIEU, P. (1989). 4

poder simbdlico. Lisboa;

Difel.

THOMPSON, P. (1992). A
voz do passado: histér

oral. Rio de Janeiro:

Editora Paz e Terra.

As producdes tedric
desenvolvidas no &ambito dos
novos caminhos da histéria
educacéo, privilegiando

modelos etnometodolégicos e ps
instrumentos da nova histéria
cultural e intelectual, colocam
num lugar de significativa
centralidade 0s discurso
z produzidos pelos atore
educativos no interior do seu
espago social.Os testemunho
orais analisados foram concedidos
por professores e alunos de uma
instituicdo de formacdo d
docentes do ensino primario e sado
relativos as suas experiéncias
educativas e profissionais. Estas
memérias  orais  representam
poderosos pontos de entrada para
varias problematicas do campo da
educacéo: as experiéncias
enquanto alunos; as histérias
vida de professores; o género
condicdo de ser professor;
episddios e o0s contextos
profissao; 0s quotidian

cultura profissional; os principigs
éticos e deontolégicos;
identidade profissional.

PERIODO: 2005 — 2015 (Por ser um trabalho quezatiis memoérias, trabalhando na perspectiva daridi€altural, considerou-se os Gltimos dez anos de

publicacédo vélidos como estado da arte para estpuza)
40 ITENS - 2 pertinentes a pesquisa realizada.

http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/search/search
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FONTE: Historia da Educacdo ASPHE

DESCRITORES

TITULO

AUTOR

UNIVERSIDADE

ANO

METODOLOG

1A

REFERENCIAL

RESUMO

Ditadura e
Educacao

As politicas para
o livro didatico
durante a ditadur
militar: a Colted ¢
a Fename

1 Juliana
Miranda
aFilgueiras

Universidade
Federal de Alfenas

2015

Andlise documental CERTEAU, Michel

de. A invencdo dg
cotidiano. Séao

Paulo: Vozes, 1990,

Neste artigo se analisa
constituicdo e realizacbes
Comisséo do Livro Técnico
do Livro Didatico e da
Fundacéo Nacional d
Material Escolar. Os doi
orgaos foram criados pe
MEC nos anos 1960, ma
possuiam diretrizes diferents
para os livros
Enquanto a Colted tinha
objetivo de estimular §
expansao da industria do livr
a Fename deveria produz
materiais  didaticos  par
distribuicdo ou venda a preq
de custo. O estudo revelou q
a criagdo dos  0Orgag
respondiam aos debates so
a urgéncia de se organizar
expansao do ensino, com
crescimento do public
escolar e o consequen
problema do livro didatico. A
politicas seguiam ainda 4
orientacbes da Unesco, q
indicavam o incentivo &
producdo de manuais pel
editoras privadas, além d
assisténcia aos estudan
carentes.

didaticos.

a
la

[¢)

O U O

S
£S

o
3]
0,
ir

S

e
i}
AS

es

1ITEM

1 pertinente ao estudo realizado

http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/search/search
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FONTE: Revista Brasileira de Histéria da Educacao

DESCRITORES TITULO AUTOR ANO |METODOLOGIA REFERENCIA L RESUMO
Ditadura e A Editora do| Katya Zuquim| 2012
Educacao Brasil S/A nos| Braghini Analise documental Por meios da andlise de fontes diversas,
anos 1960-197Q: apresentamos um histérico da Editora |do
A consolidacdo de Brasil S/A, editora brasileira, familiaf,
uma editora surgida em 1947, que passou por um sgirto
brasileira no de crescimento nos anos 1960, para figurar,
i no inicio dos anos 1970, como uma das mais
mercado Q|dat|cc importantes editoras do pais. Essa anjlise
€ 0 ensino de aponta para alinhamento da Editora com
educacdo moral p o regime militar, tanto em discursos, que
civica denotavam a disposicdo da Editora em
defender o fechamento das liberdades civis,
qguanto pelas praticas, ja que os seus editores
mantinham relacionamento com grupps,
civis e militares, interessados no retorno|da
disciplina de educacéo moral e civica (EMC)
ao curriculo escolar, fato este que muito
contribui para o fortalecimento da Editora no
mercado didatico.
Ensino de histéria Antonio 2010 | Andlise documental Vidal, Diana. Culturag O presente artigo trata de questdes
e cultura escolar: Simplicio Neto escolares: estudgsmetodoldgicas e relacionadas as fontes

fontes e questde

metodoldgicas

S

sobre préticas de leitun
e escrita na escol
publica primaria
(Brasil e Franca, fina
do século  XIX).
Campinas: Autores
Associados, 2005.

Vifiao Frago, Antonio,

Sistemas  educativos
culturas escolares
reformas:

aquando da realizacdo de pesquisas acerqg
acultura escolar, mais especificamente no
se refere a disciplina escolar histdr
Tratamos fundamentalmente de dois tipos
fonte documental: 1) Registros manuscri
5 internos de escolas da rede estadual de
Paulo (décadas de 1960 e 1970) e
Relatérios de estagio dos alunos de prd
de ensino de histéria da Feusp (1972-]
5,Discutimos as praticas escolares relatival
yao ensino de histéria durante a ditadural
militar brasileira .

a da
que
ia.
de
tos
Séao
2)
tica
[9).
S

continuidades y
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cambios. Madrid;
Morata, 2006.

2 ITENS
2 pertinentes ao estudo realizado
http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/searearsh
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FONTE: Revista HISTEDBR On-Line

DESCRITORES TITULO AUTOR ANO METODOLOGIA REFERENCIA L RESUMO
Memorias de | HISTORIA DA | Thiago Rodrigues 2011
professores EDUCAGCAO E | Nascimento Ensaio tedrico (historia BRANDAO, Carlos| O presente texto foi produzido a partir das
gFEglI?ERSIégRES DE da educacao) Rodrigues. O que € muitas questbes que surgem na relacéo

Historia Oral

educacdo? 332 ed. S
Paulo: Brasiliense, 1995.

CATROGA, Fernando
Memodria, Histoéria e
Historiografia. Coimbra;

Quarteto, 2001.

CARLOS; ARAUJO, Maria
Paula (Orgs.). 1964 — 200
40 anos do golpe: ditadu
militar e resisténcia n
Brasil. Rio de Janeirg
7Letras, 2004. p. 364 — 377

FONSECA, Selva

alentre histéria da educagdo e HistériaA
vivéncia em um Programa de Pds-
Graduagdo em Histdria Social levantpu
indagacdes como: Qual seria nosso lugar,
enquanto pesquisadores da histéria | da
educacao? Estariamos vinculados a Histpria
ou a Educacdo? Quais seriam nossos
referenciais tedricos? Tracamos, a partir
destes  questionamentos,um  breve

4 histérico do processo de constituicdo d
chistéria da educacdo e da pesquis
produzida neste campo demonstrando que,
. apesar da persisténcia de certo
> distanciamento entre esta disciplina a
"Histdria, nos (ltimos anos, a partir de yum
processo de ampliacdo do ‘“territério” do

Guimarées. Ser professor
Brasil: histéria oral de vid
32 ed. Campinas/S
Papirus, 2006.

SARLO, Beatriz. Temp
Passado: cultura d

memoria e guinad
subjetiva. Sao  Paul
Companhia das Letra
2007.

‘historiador, a Educacéo tornou-se objeto| da
Histdria. Processo que vem contribuindo
.para a diminuicdo das barreiras de Um
‘campo que busca a sua consolidagao.
Compreendendo a Educagdo com
objeto da Histéria, apresentamos
histéria oral e suas possibilidades e o
usos das memoérias de professores
“enquanto fonte para o estudo da histori

‘da educacao brasileira.  Assim,
'deslocamos o enfoque, ainda tradiciopal
entre os pesquisadores, concedido as fontes
escritas.
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A VvVOZz DOS | Elizabete 2009 Anélise documental Este artigo trata de um periédico criado d)or
PROFESSORES Conceicéo professores de escolas publicas primafias
BAIANOS’NO INICIO Santana doEstado da Bahia, Brasil, em 1892, trés anos
DA REPUBLICA: A depois da Republica no paida revista os
REVISTA DO professores falam acerca de suas condicoes
ENSINO PRIMARIO de trabalho, da realidade das escolas, dgs
(1892-1893) normas legais impostas pelas autoridades
governamentais e das politicas publicas
para a educacddAlém de representar um
diagnostico da educacao, os textos refletem a
tensdo entre politicas pulblicas para| a
construcdo de um sistema de educacdo no
Estado e as dificuldades para expandir a
escola elementar na primeira Republica.
“CIVILIZAR O 5 i h Histéria Oral Este estudoanalisa narrativas de dois
RURAL?™ é%sueza Edimar de 2013 BURKE1, Pete_r- } O professores, cujas memorias ajudam g
MEMORIAS DE Andlise documental que e historia compreender como foram se processandp
PRATICAS EM 0s acontecimentos em torno das instituicées
TORNO DA AULA Cl{ltural? , Trad escolares e das praticas culturajs nos
PUBLICA Serglo Goes d Etempos daula Publicado Morro dos Bois,
MUNICIPAL NO Paula. Rio de em torno dos anos 30 e 50 do século XX.
MORRO DOS BOIS — . Halbwachs, Chartier eVifiao Frago, entre
NOVO Janeiro: Jorge Zaha outros, auxiliam na articulagdo entre memdria
HAMBURGO/RS Ed, 2005. e contexto socio-histérico analisado sobl a
(1933-1952) 6tica da Histéria Cultural. O conjunto de
indicadores empiricos evidencia um saber
GHIRARDELLI incorporado a0 fazer docente naqugla
JUNIOR Paulo comunidade - de fato, um legado de praticas
] gque se preservam até os dias de hoje -|em
Historia da| especial originario da familia Scherer. Ao
Educagéo. SAagpdesenvolver os procedimentos analiticps,
. percebem-se também limites e possibilidagdes
Paulo: Cortez, 2009/ 5 uso da meméria.

6 ITENS
4 pertinentes ao estudo realizado

https://www.fe.unicamp.br/revistas/ged/histedbiebésearch
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FONTE: Revista HISTEDBR On-Line

ESCRITORES TITULO AUTOR ANO METODOLOGIA REFERENCIAL RESUMO
Ditadura  militar| EDUCACAO dCaf'OS He”ril?]ue 2014
~ INFANTIL NO e Carvalho, Ali ; . A i 4gj 5
Educagao PERIODO  MILITAR: | Ana Ermilio Andlise documental CUNHA, Luiz A.: GOES, E_ste grtlgoéem plor plroposno ap(f)slgnt re
- : ) Moacyr. O golpe na discutir a base legal que possibilitou| a
NUANCES POLITICAS | Cordeiro  Souto Entrevista N , implantagdo da educagdo infantil no
DE . SUA| Ferreira educacdo. 11. ed. Rio dprasil, durante o periodo de vigéncia da|
IMPLANTACAO NA Janeiro: Jorge Zahar, 200z Ditadura Civil Militar no Pais (1964 a
JESESLA EETNAHDEHQE 1985). Mas para proceder tal estudo
7 examinamos como foi esse processo|de
(ITUIUTABA, MG, GERMANQ_' Jose V\{ instauracéo da educagéo infantil na Esdola
1964 A 1985) Estado militar e educaga(estadual Jodo Pinheiro, no municipio (e
no Brasil (1964-1985). 3.ltuiutaba (MG). Por outro lado, também| é
= . nosso objetivo discorrer sobre algumas
ed. Séo Paulo: Cortezdas praticas pedagodgicas desenvolvigdas
2000. nas primeiras séries dessa modalidade de
ensino, procurando situa-las no ambito |do
SOUZA. Rosa de Fatima comportamento social ja determinado pelo
. ’ préprio contexto educacional vigente|a
In: SAVIANI, Der_meval' época, ou seja, configurado a partir das
O legado educacional dtdiretrizes politica-institucionai$
século XX no Brasil| instauradas pelo Estado Militar.
Campinas: Autores
Associados, 2004
A LEI 5.692 DE 1971 E CUNHA, L. A.; GOES, M. o) di Lei 5.692 d
. x texto discute como a Lei 5. [
A PRESENCA DOS| Mara Regina 2010 de. O_gOIpe na e_du.cagaon 1971, elaborada na ditadura militar,
PRECEITOS LIBERAIS| Martins ed. Rio de Janeiro: Zahdrapordou teméticas sociais do curriculo)
E ESCOLANOVISTAS:| Jacomeli 1985. para o ensino fundamental A formacéo

OS ESTUDOS SOCIAIS
E A FORMACAO DA
CIDADANIA.

FAZENDA, I. C. A
Educacdo no Brasil and
60: o pacto do siléncio.

ed. S&o Paulo: Edicoe

Loyola, 1988.

NAGLE, J.. A Reforma e
ensino. Sao
EDART, 1973.

Paulo:

para a cidadania fez parte do proj¢
educacional dos militares para
“mansiddo” e os Estudos Socig

Srepresentaram 0s conhecimentos p
ptanto. A escola foi usada para divulg
| valores desejaveis e manter a socied
“pacifica”, apesar da retorica liberal q
defendia as liberdades individuais. P
além dessa retérica, os “porbes

)ditadura” calavam quem nao concorda
com as imposicdes do regime militar.
-énfase nos Estudos Sociais traduziri
quais conhecimentos seriam ministrad
nas escolas, cumprindo com um pa|

eto
a
is
ara
ar
ade
e
ara
da
5se
A
am
os
pel

muito importante: quebrar as resisténg

ias
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valores morais e éticos, pensados pal
formacéo do cidaddo no periodo.

sociais, via um curriculo carregado ’Fe

a a

MOVIMENTO
PROFESSORES
TRANSICAO
DEMOCRATICA

SUL (1979-1985)

DE
B

EM

MATO GROSSO DO

Amarilio
t Ferreira Jr.

2009

Andlise documental

Entrevista

FERREIRA  Jr,, Amarilio;

Este artigo tem como objeto de estu

BITTAR, Marisa. A ditadural com base numa perspectiva marxistaj

militar e a proletarizacdo dgsmovimentosindical

professores. Educacéo
Sociedade, Campinas, v. 27,
97, p. 1159-1179, set./de
2006b.

FERREIRA  Jr,, Amarilio;

BITTAR, Marisa. Proletarizacao

e sindicalismo de professores
ditadura militar (1964-1985)

protagonizado pel
e professores publicos em Mato Grosso
pSul durante a transicdo democrat
y ocorrida entre 1979 e 1985. A criacdo
Mato Grosso do Sul, em1979, apds|
divisdo de Mato Grosso uno, imp0s

estadual de educacao publica do ensing
1° e 2° graus na nova unidade federati
NE, por consequéncia, iniciou-se o proce
- de constituicdo da categoria social @

Sao Paulo: Pulsar, 2006a. 1050. professores publicos e as suas dema

por melhores condicbes de vida e

RIBEIRO, Maria Luisa S. A trabalho.Em pleno contexto da ditadura

formacé@o politica do profess
de I° e 2° graus. Sédo Paul
Cortez Editora, 1984. 280 p.

SADER, Emir. A transicdo n
Brasil; da

rmilitar (1964-1985, os professores su
pmato-grossensegormaram um amplo
movimento associativista
reivindicatério que os transformaram
n num dos principais atores sociais ng

ditadura 3 luta contra o regime politico imposto

democracia?. Sdo Paulo: Atuadepois de 1964 As dissensbes que §

Editora, 1990. 92 p.

VIANNA, Luiz Werneck.
Liberalismo e sindicato n
Brasil. 22 Ed. Rio de Janeiro: P
e Terra, 1978.

estabeleceram entre os professores €
primeiros governos de Mato Grosso

da escola publica de 1° e 2° gra
_Portanto, parte-se do pressuposto de q
‘estudo de tais conflitos possibilita trag
pelo viés da luta sindical travada p€
movimento  de professores, un
panoramica histérica sobre a educa

D
2}

Sul vincaram a propria institucionalida]d‘e

o,
o]
DS
do
ca
de
a
a

necessidade de formacgdo de um sistema

de

a.
5S0
0s
das
de

e
0s
do

S.
eo
ar,
lo
na
ao

sulmato-grossense na sua génese.

7 ITENS
3 pertinentes ao estudo realizado

https://www.fe.unicamp.br/revistas/ged/histedbr/skesearch
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Banco de teses CAPES

Descritoresditadura militar e educacéo

45 REGISTROS ENCONTRADOS — 4 PERTINENTES AO ESTURBALIZADO.
33 — Dissertacdes (Mestrado académico e profidjiona
12 — Teses (Doutorado)

TITULO AUTOR UNIVERSIDADE ANO METODOLOGIA |REFERENCIAL RESUMO
Tipologia
MEMORIAS Devyson Carvalhg Universidade 2011 Analise documental | *Maurice O estudo tem como objetivo
NEGOCIADAS: O| Duarte Pereira | Federal Fluminense Halbwachs analisar os LDS de Histona do

REGIME

MILITAR NO
LIVRO DIDATICO
DE HISTORIA DO
ENSINO MEDIO
(1967 1988)

Dissertacao

*Jacques Le Goff
*Pierre Nora

Brasil produzidos durante o Regi
Militar, entre os anos iniciais d
Ditadura (1967) e o periodo

social dentre a geragao
estudantes aos quais se destina,
estudo apoiou-se em tedricos
memoaria como Maurice Halbwachs
e Jacques Le Goff, sobretudo,
Pierre Nora que considera também
os livros didaticos como “lugares de
memoéria”. Da mesma forma, foi
incorporada a contribuicdo recerjte
de pesquisadores da Histéria
Educacdo que se debrucaram sobre
o LD, como Circe Mari
Bittencourt,  Arlette = Medeiro
Gasparello, Décio Gatti Junir
Alain  Choppin, entre outros.
Utilizou-se como metodologia
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analise das fontes documentais
selecionadas — um conjunto
livros  didaticos de  histori

tiveram maior circulagcdo nas
escolas do Rio de Janeiro e

foram trabalhadas a partir dos
temas, conceitos e imagens sobr
Regime Militar que veicularam n
periodo em foco.

@) COLEGIO

CANADA
ARQUIVOS
DEOPS/SP

NOS
DO

José
Evagelidis

Esteve

5 Universidade
Catélica de Santos

2011

Dissertacéo

Analise documental

*Bardin
*Le Goff

O estudo tem como tema o Colégio
Canada durante a época da ditadura
militar no Brasil, entre os anos de
1964 e 1979. E objetivo do estudo
analisar as atividades do referigo
educandario, localizado na cidage
de Santos (SP), por meio dps
registros descritos nos arquivos da
policia politica” do Estado de Sao
Paulo. A periodizacdo se justifiga
por incluir o contexto histérico qu
determina o golpe militar de 1964|e
0 inicio do processo de abertura
politica, em 1979. Inserida na linha
“Instituicbes Educacionai
Histéria, Politica e Processos
Gestdo”, a pesquisa é de natureza
documental, descritiva e analiti
de abordagem qualitativa, realizada
nos arquivos do extint
Departamento Estadual de Ordem
Politica e Social de S&do Paulo
(DEOPS/SP), que fazem parte
acervo permanente do Arquivo
Publico do Estado de Sao Paulo.
Foram encontrados neste acervo |27
documentos referentes ao Colégio
Canada, produzidos entre maio de
1966 e maio de 1977.
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documentacéo, analisada
fundamentalmente por meio das
producdes de Bardin e Le Goff,
demonstra que a vigilancia efra
cotidiana e constante no colégio, e
revela clara preocupacéo da policia
com as manifestagbes  dos
estudantes do colégio em relagéo|ao
regime de excec¢do, o qual produzia
efeitos no ambiente escolar e em
toda a sociedade.

Banco de teses CAPES

Descritoresmemoérias de professores

108 REGISTROS ENCONTRADOS - 11 PERTINENTES AO ESTUJREALIZADO
92 - Dissertagfes (Mestrado académico e profisBiona
16 — Teses (Doutorado)

TITULO AUTOR UNIVERSIDADE ANO METODOLOGIA |REFERENCIAL RESUMO
Tipologia
TRAJETORIAS DE| José Edimar de¢ UNISINOS 2011 Historia Oral Este estudo trata da histéria ¢do
PROFESSORES Souza ensino rural no periodo de 1940 a
. o . 2009, a partir da memdria de oito
DE CLASSES Dissertacdo | Analise documental professoras e dois professores que
MULTISSERIADA

S: MEMORIAS DO
ENSINO RURAL
EM NOVO
HAMBURGOI/RS
(1940 A 2009)

atuaram em classes multisseria
da rede publica municipal, na regifio
de Lomba Grande, municipio
Novo Hamburgo/RS. Memoérias sao
analisadas sob a perspectiva |do
tempo social”, no sentido que trata
Halbwachs. A pesquisa, de naturgza
qualitativa, utiliza a metodologia
da Histéria Oral, valendo-se de
entrevistas semi-estruturadas,
além da andlise documental
partir de documentos escritos.
Sob o referencial da Hist6ri
Cultural, a andlise esta estruturada
em duas dimensdes: as memariag de
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formacdo e as memorias da prat/ca
pedagdgica. A partir das trajetorias
-se aspectos referentes a estratégias
construidas pelos professores para
darem continuidade a sua
escolarizagdo, construindo formas
proprias de qualificar seu trabalho
em classes multisseriadas.

MEMORIAS E
ENVELHECIMEN
TO:

NARRATIVAS DE
PROFESSORES
UNIVERSITARIO
S APOSENTADOS

Vanessa
Domingues llha

Universidade
Passo Fundo

de

» 2011

Dissertacao

O principal objetivo deste trabalho
foi analisar as histérias de vida dps
professores aposentados da
Universidade de Passo Fundo a fim
de rememorar suas lembrancas,
elucidar suas memorias
compreender como construirgm
suas identidades. Analisar suas
trajetérias de vida a partir
memoria coletiva € uma maneira de

compreender como o0 presente

aciona o passado construindo egsa
histéria e também podermgs

entender a aposentadoria, guardadas
raras excegfes, como a etdpa
profissional que acompanha |o

envelhecimento human
(fisiolégico), uma vez qu

Observando as memdrias narra
desde a infancia, a formacéo escalar
e profissional, aposentadoria e pos-
aposentadoria, a perspectiva (da
contemporaneidade feita por meio
das narrativas das histérias de vida
€ um estreitamento das relacdes
entre o passado e o presente. Em
termos metodolodgicos, a pesquisa
qualitativa, de carater
multidisciplinar, permite que sg
responda a questdes particulares,
que, geralmente, ndo podem ser
quantificadas, pois abrangem |o
universo da subijetividade.
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CONSTITUINDO-
SE
PROFESSOR(A):
PERCURSOS,
HISTORIAS E
MEMORIAS
DOCENTES
BENTO
GONGCALVES
(1930-1960)

EM

Claudia
Scussel

Luci

Universidade de
Caxias do Sul

» 2011

Dissertacao

Historia Oral

Halbwachs, Alberti,
Ferreira e Amado

O presente trabalho estuda
histéria da formacéo docente
partir das praticas educativ
vivenciadas por quatr

professores(as) atuantes em
carreira profissional no municipi

a
a
AS
D
sua
o

de Bento Gongalves(RS), enquanto

alunos(as) das décadas de 193
1960. Embasada no referenc
tedrico da Histdria Cultural, utilizq
Chartier, Foucault e as reflexdes
Pesavento. A conducg
metodolégica da pesquisa f
pautada naHistéria Oral, tendo
como referenciais Halbwachs,
Alberti, Ferreira e Amado.
Investigou-se, através de memor

e relatos autobiograficos, a relagg

existente entre as experiénci
pedagdgicas vivenciadas na posiq
de alunos(as) e a sua pratica em
de aula enquanto professores(3
Nas representagbes do  “ser
professor(a)” traduziu-se
sentimento de perdas que ocorrer
com o passar do tempo com relag
a visdo simbdlica da docénci
Ficou evidenciada também
importancia da disciplina e d
respeito a autoridade do profess
nos diferentes momentd
pedagdégicos, marca central de
pesquisa.

D a
al

de
0
D

5ta

MEMORIAS,
NARRATIVAS E
HISTORIAS: A
EDUCACAO DE
JOVENS E
ADULTOS DE
SAO GONCALO-
RJ

Daniela Bruno
Quintanilha

Universidade dg
Estado do Rio ds
Janeiro

2011

A1

Dissertacao

O presente texto traz o resultado
pesquisa desenvolvida junto

professores e professoras

educacao de jovens e adultos (EJ
da rede municipal de educacgdo
municipio de S&o Gongalo - RJ.
pesquisa teve como compromis
maior reunir narrativas sobre un
histéria que vem sendo tecig
coletivamente na EJA des

da
a
da
A)
do

SO
na
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municipio; narrativas em qu

“acBes microbianas” (CERTEAU,
1994) tecidas no cotidiano da refe

revelam uma trajetéria repleta

desafios, redes de solidarieda
contradicbes e disputas e que v
sendo trilhada por professores
professoras na luta pela efetivag
de um direito historicament
negado a grande parte da popula

brasileira: o direito & escolarizagao.

e
le,
em

e
a0
e
a0

TRAJETORIAS,
FORMACAO E
DOCENCIA DE
PROFESSORES
DE GEOGRAFIA
EM
RONDONOPOLIS-
MT: UMA
REFLEXAO A
PARTIR DE SUAS
MEMORIAS  NO
PERIODO DE 193(
AOS ANOS 2000

WILSON JOSE
Soares

UNIVERSIDADE
EST.PAULISTA
JULIO DE
MESQUITA FILHO/

2012

Doutorado

Historia Oral

O objetivo deste trabalho centra-
na compreensdo da trajetoria

formacéo e docéncia de um gru
de professores de Geogra
aposentados em Rondondpolis—M
A pesquisa é dearater qualitativo
com uso da metodologia dg
Histéria Oral. As analises séo d
cunho interpretativo no context
das memdrias de nove professo
com idade entre sessenta e doi

se
de
po
ia
T.

e
(0]

es
5 a

oitenta e cinco anos. Para chegar

aos resultados, busquei,

referencial tedrico, dialogar co
autores que discutem a pesquis
partir da memoria e da formagéo
professores. As memorias reveld
duas condi¢cdes distintas: 0s
tiveram formacdo mais sdlida e
dedicaram  exclusivamente &
magistério e, 0os que se formarg
em cursos vagos ou mui
fragmentados ou atuaram em m
de uma atividade remunerada.

no
m
ha
de
\m
ue
5e
10
\m
0
AiS

QUE SEJAM AS
MAES DA
PATRIA

HISTORIAS E
MEMORIAS DO
CURSO NORMAL

Marcela Loivos
Considera

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO

2011

Dissertacéo

O Curso Normal Rural d
Cantagalo, Unico do género, €
todo o estado do Rio de Janeiro,
criado em 1952, durante o gover

de Ernani do Amaral Peixotg.

Depoimentos de ex-alunos e €
educadores da instituicdo revelg

33
m
foi
no

m

que as egressas do Curso Nor

nal
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RURAL DE
CANTAGALO

Rural ndo conseguiam aplicar o que

aprendiam em sua docéncia, e g

nem a mentalidade dos dirigentes

escolares da época e d

comunidades para as quais

retornavam as ruralistas permitia
téo comentadas
pedagdgicas. O presente traba
investiga questdes que remeten

inovacoes

ho
a

uma determinada assimetria ou

descontextualizacédo entre

formacgéo das professoras do Cu
Normal Rural de Cantagalo e
arcaismo que vigorava na rede

a
SO
o)

de

ensino primaria, nas mentalidades e

na infraestrutura da ambiénc
escolar.

E.E.DR. TOMAS
ALVES -
HISTORIAS E
MEMORIAS

Rosangela Cristing
Goncalves

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
CAMPINAS

2011

Dissertacao

Narrativas

A pesquisa esta centrada na andl

ia

ise

dos relaros e representacdes das

memoérias doa alunos /professo
egressos da EE. Dr. Tomas Alves
0 que a escola representou na V,
desses estudantes. O estudo ana
0 processo de formagdo do Distr
de Sousas e as circunsténcias
levaram a  necessidade
funcionamento da
priorizando o periodo de 1975 até
ano de 2005. Estas datas 9
significativas, pois em 1975
escola completou 50 anos e ¢
2005 a escola passou a ser Esg
de Tempo Integral ETI. A
dissertacdo destaca a importancia
se preservar a historia da instituig
através dos relatos orais e do ace
oficial de documentos, assim con
0 prédio enquanto patriméni
escolar material.

MEMORIAS  E
HISTORIAS  DE
FORMAGAO DE

Valdirene de
Souza Ferreira

UNIVERSIDADE
DO EXTREMO SUL
CATARINENSE

2012

Dissertacao

Historia Oral

*Noévoa

O estudo investiga as trajetorias
formacéo dos/as professores/as
primeiros anos escolares, (q

escola,

es
, e
da
lisa
to
que
o

de
Ao
rvo
o
o]

de
Hos
e

atuaram nas décadas de 1940

a
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PROFESSORES(A
S) DOS
PRIMEIROS
ANOS
ESCOLARES
(1940-1960)
JAGUARUNA SC

1960, no municipio de Jaguaruna

(SC), do ponto de vista ndo formal

(trajetéria  de vida) e forma

(formagdo inicial e continuada).
Para responder aos objetivps

propostos pela pesquisa, convidei
trés professores/as ja aposentagos
da rede municipal e estadual de

ensino que lecionaram no municip
em questdo entre as décadas

io
de

1940 e 1960. Na tentativa de captar

o relato das experiéncias vividas

pelos/as professores/as, enqua
suporte metodoldgico fiz uso d

Histéria Oral Tematica. Busquei

também os estudos sobre
identidade e a formacédo docen
entendendo que Névoa é o princif
autor. Os caminhos trilhados pa

chegar ao magistério foram

nto

diversos, revelando um processo

individual e intimista.
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Anexo A ~-DOCUMENTO DE AFASTAMENTO — DECIO FLORIANO

te. Tendo participado de

comunistas desde 19U5 e das freg
legais déste, como"ALIANGA PELA PAZ",

otor de movimentos subversivos, como a

ve ilegal do Magisterio, em 196l.

nto ligado ao 1{der comunista Jacob Go

dario da "FKENTE DE MOBILIZAGKO POPU -
PELAS REFORMAS DE BASE",

contra a Revolugio Democratica d e
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Anexo B -DOCUMENTO DE AFASTAMENTO — EUGENIA GRIMBERG

ento de idéias esquerdizantes e por cuja divulga-

0 se empenhou, inclusive através de recomendagao de

vros didaticos de autores de reconhecida posigao es
querdista.

Aplaudiu a promogao de solidariedade a Cuba, realiza-

|

da em frente ao Colégio Julio de Castilhos.

Concitou o comparecimento ao Comicio do Largo da Pre-

feitura, de 12-4-6ly, de apolo a resisténcia armada

contra a Revolugao Democratica.
_@&55 a vitoria déste Movimento, afirmou em aula, no
égio Jﬁlio de Castilhos que a vitéria agora havia
do dos gorilas, mas que, no futuro, as fargas popu-

reagiriam e se tornariam vitoriosas.
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Anexo C —CONTEUDOS DE EDUCACAO MORAL E CIVICA
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Anexo D —-CONTEUDOS DE OSPB
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Anexo E —FINALIDADES, JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS
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Anexo F —HABILITACOES DO COLEGIO JULIO DE CASTILHOS
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Anexo G —CONTEUDOS DE ENSINO RELIGIOSO
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Anexo H -ATIVIDADES DO CEIJUC




