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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as tarééaproducdo escrita do material
didatico de um curso livre, a fim de verificar emegnedida elas se relacionam a metodologia
comunicativa proposta por ele. Partindo do presstopde que aprender uma lingua é
aprender a utiliza-la para interagir em diferentenstextos sociais, as tarefas pedagodgicas
devem expressar de forma e clara, em seus enusgciasiinformacdes referentes a posicao
enunciativa do autor, ao interlocutor projetadameeopdsito de uso da linguagem. A partir
das analises, concluiu-se que, das seis tarefamaderial, trés estdo alinhadas de modo
satisfatorio a visdo de uso da lingua como aca@lsodsto que apresentam propdsitos
coerentes e informagdes claras quanto a posicadwiativa do autor e quanto ao interlocutor
projetado. J4 as outras trés precisam de adapt@m@o que se alinhem de modo mais
contundente a visdo de uso da linguagem como agéal,spois ndo expressam seus

propésitos e/ou interlocutores de maneira aprogriad

Palavras-chave:Ensino comunicativo, tarefas de producao esdritegua Inglesa.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the writing tasks fromn textbook of a language course in order
to verify to what extent they relate to the comneative methodology proposed by the
school. Based on the perspective that learningi@uiage is learning how to use it to interact
in different social contexts, the pedagogical task®uld express in their statements
information regarding the position of the authdw interlocutor, as well as the purpose of
language use. The results show that, out of theasiks analyzed, three are satisfactorily
aligned to the vision of language as social practsince they present coherent purposes and
clear information on the author’s position and ilteutor. The other three tasks, however,
need adaptation to align more strongly to this yvibecause they don’t express purposes and

interlocutors in an appropriate way.

Key-words: Communicative approach, writing tasks, English.
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1 INTRODUCAO

O livro didatico € a ferramenta mais comum no emdgile lingua adicional. Ele
permeia diversos contextos, estando presente tamtoescolas regulares, publicas e
particulares, quanto em cursos de idiomas. Contonditas vezes o que o livro propde nao
corresponde as crencas do professor, deixando-orsetas alternativas. Nao sendo possivel
abolir o uso do livro em alguns contextos, a sauefcontrada por muitos professores é
adaptar as tarefas propostas por ele, tornandaaasraievantes e significativas aos alunos,
fazendo-os, assim, utilizar a lingua para desengreabdes no mundo, quando essa é a
proposta de ensino do professor.

Em cursos de idiomas de redes franqueadas, tai® €GAA, Yazigi e Fisk, a
presenca do material didatico € fundamental, paigescomo um roteiro para o professor,
estabelecendo os contetdos que devem ser trabslbadoada nivel. Além disso, o material
€ importante porque, de certo modo, padroniza nteddos que sdo ensinados nas franquias
dessas escolas e prové exemplos concretos aceroadin como tais conteidos devem ser
ensinados. Assim, o livro didatico nesse cenamabtam tem papel importante na formacao
do professor dessas redes, moldando alguns mods#/eis de se fazer ensino segundo um
determinado padréo.

Lajolo (1997, p.6) afirma quesé através do livro didatico o aluno vai aprenéer,
preciso que os significados com que o livro lidmrseadequados ao tipo de aprendizagem
com que a escola se compromet8éndo assim, € importante que o que a escola @ropd
esteja de acordo com a metodologia subjacentevam k esperado que uma escola que se
diga adepta do ensino comunicativo, por exemplabalhe com tarefas que propiciem
momentos de uso real da lingua, fazendo-os agmumedo em diferentes situacdes sociais
(Schoffen, 2009).

Nesse contexto comunicativo, as tarefas buscammdalser as habilidades de forma
integrada, envolvendo compreenséo e producdo. dratatpode, por exemplo, solicitar que
0 aluno escreva um e-mail para um amigo, sugeratidalades para o fim de semana, com
base na leitura da secédo de programacado de uni jomaaual Celpe-Bras, 2003). Tarefas
assim podem fazer o aluno desenvolver as habilgdageforma mais contextualizada e
relevante.

Atuo como professora em um curso de idiomas defrtamguia nacional de escolas de
idiomas ha dois anos. A metodologia adotada naé&exleomunicativa, tendo a concepcao de

lingua como pratica social. Existe um investimefiastante grande na formacédo e
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desenvolvimento da equipe de professores nao eéanda em que atuo, mas na rede nacional
como um todo, havendo congressos nacionais e @gide professores e de coordenadores
da rede, unsite que funciona como um repositorio de conteudosdiddticos e de reflexao
pedagogica, entre diversas acdes locais em cadiaeSesse contexto, os materiais didaticos
sdo importantes e devem ser utilizados, visto ci&oeincluidos na proposta da escola.
Entretanto, o professor tem total liberdade paraptai e até omitir tarefas quando julga
necessario. O que esta no livro ndo precisa seidgeggorosamente pelo professor e, assim,
temos autonomia para trazer recursos diferenteeessantes para nosso trabalho em sala de
aula, tais como textos, videos e tarefas.

Durante a minha especializacdo em Ensino de Liriggteangeira: Contextos de
aprendizagem e tecnologias, realizada na Unisings,oportunidades de realizar leituras e
participar de discussfes que ampliaram meu conketintomo professora. Cada maédulo e
unidade temética foram importantes, pois me fizguanmsar em tudo o que envolve ensino de
lingua, trazendo inmeros questionamentos a tona.

No quinto modulo, em que trabalhamos com analisekveb didatico, pude refletir
muito sobre as metodologias dos livros didaticos rpeio da andlise de tarefas. Passei a
analisar o material que utilizo no curso e, ao olbara ele de forma mais critica, acabei
percebendo pontos que ainda poderiam ser melhgraoxipalmente com relacdo a
producdo escrita. Antes de comecar a especializagfacreditava que a produgao escrita
tinha como funcéo apenas fazer o aluno praticargud que estava aprendendo. No entanto,
por meio das leituras e discussodes realizadasglmenoe ela tem uma finalidade muito mais
importante na formacdo do aluno, servindo paramdedeer seu letramento em diferentes
contextos, tornando-o capaz de se comunicar adequade por meio da lingua adicional
escrita.

O livro didatico do curso em que leciono apresamende foco na producado oral,
trazendo muitas tarefas de encenacdo, em que o dawe utilizar a linguagem para agir e
interagir com 0s colegas. Existem tarefas prepaastpara que o aluno consiga realizar a
tarefa principal, capacitando-o a falar em difezsrtontextos, usando a linguagem para agir
no mundo. Nas tarefas pedagodgicas de producdo smaipre é apresentado um cenario
especifico de uso da linguagem, um propésito paraomunicacdo, bem como o0s
interlocutores que estdo atuando em tal situacé@otudo, no que diz respeito as tarefas de
producdo escrita, percebi que faltava contextugiaa ou seja, faltava dizer com que
propodsito o aluno esta escrevendo e com quem Blesexomunicando. Em algumas tarefas,

propunha-se a escrita de um texto parasiiensem que fosse especificado o tipcsde para
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o qual se escreveria (um portal para turistas?pantal de noticias?, para adolescentes?, para
adultos?), de modo que o contexto parecia estgadb a segundo plano. Assim, nota-se que
a visdo de producado escrita expressa pelas tanétaspresentava uma adeséao téo forte a
visdo de uso da lingua adicional observada nafasade producéo oral.

As tarefas de producéo escrita, de certo modogadarum discurso da metodologia
comunicativa, uma vez que convidam o aluno a escrew diferentes contextos e por meio
de diferentes géneros textuais. Entretanto, estadadndo é feita por completo, pois, em
algumas tarefas, faltam informacdes referentesi@olocutor, aquele a quem o aluno estaria
se dirigindo, afetando, consequentemente, o priepdaiescrita. Assim, 0 convite & produgéo
escrita feito na tarefa acabava sendo um convit guze 0 aluno escrevesse em inglés, mas
nNao necessariamente para que ele se comunicasseipata lingua.

Acredito que o livro didatico seja muito importamiz rede em que atuo, pois é uma
rede nacional com 420 escolas, tendo em torno @6 dblaboradores. O livro, a0 mesmo
tempo em que baliza os contetddos e 0 modo coma&besnsinados, serve como modelo de
tarefas correspondentes a filosofia de ensino da, r&@ que € utilizado nos cursos de
formacdo inicial e continuada propostos, bem conao formacdo dos coordenadores
pedagogicos. Assim, as tarefas presentes nos aiatelidaticos acabam servindo como
modelo aos professores para que eles produzam taveéss pedagdogicas para suas aulas.

Por esse motivo, neste trabalho de pesquisa, decalisar as tarefas de producao
escrita de um dos materiais didaticos da rede.oQrama especifico a que o material a ser
analisado integra € o Yazigi English Program 1Bglhbasico, destinado a adolescentes e
adultos, com o qual trabalho atualmemémejo, por meio desta pesquiseerificar de que
modo as tarefas de producdo escrita se alinhanogogta metodolégica comunicativa da
escola.

O objetivo geral deste trabalho de conclusdo éutlistarefas de producdo escrita
dentro do contexto do ensino comunicativo. De modas especifico, 0s objetivos dessa
pesquisa sédo: Bnalisar as tarefas de producéo escrita do mateeialicando o quanto elas
se relacionam a visdo de uso da linguagem da es@plsugerir adaptacdes nas tarefas, para
gue elas se alinhem de maneira mais contundens@@de uso da linguagem como acgao.

Para alcancar esses objetivos, foram criadas amgeg perguntas de pesquisa:

1. Em que medida as tarefas de producédo escrtdasgonam com a proposta

metodoldgica comunicativa da escola?
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1.1 As tarefas de producédo escrita estabelecemraposito claro de uso da
linguagem?

1.2 As tarefas de producdo escrita apresentamoneafclara a posicéo
enunciativa do autor?

1.3 As tarefas de producdo escrita expressam rdeafclara o interlocutor
projetado?

2. De que forma essas atividades poderiam ser agaifas, tornando-se mais

significativas?

Por meio da andlise das tarefas pedagdgicas, pmdéatar que as tarefas de producéo
escrita do nivel basico correspondem em certa raedichetodologia da escola, visto que
convidam o aluno a utilizar a lingua em diferenteatextos e com diferentes propositos.
Entretanto, em algumas tarefas, adaptacdes preceaifieitas a fim de tornar a adesao da
visdo de lingua como prética social mais forteuindo informagBes sobre o género
abordado e/ou apresentando o interlocutor de neaners precisa.

Acredito que este trabalho possa contribuir comhor@s para o ensino de linguas na
rede, visto que analisa as tarefas propostas neriadatlidatico oferecido por ela e propde
reflexdes e adaptacdes relevantes que podem seseapadas em oficinas e seminarios da
rede. Além disso, a pesquisa pode ajudar professpre trabalham nesse cenario, pois pode
despertar neles um olhar critico com relacdo aocemalt fazendo-os refletir sobre os
propoésitos das tarefas, para que possam identificafas que necessitem de adaptacdes (e
adapta-las quando possivel), contribuindo, assamg, peus trabalhos em sala de aula.

A presente pesquisa esta divida em cinco capitalés) desta introducdo. O Capitulo
2: Revisao de literatura, € composto por trés seedaborda o livro didatico no ensino de
lingua, a tarefa no contexto comunicativo e a ptadwescrita. No Capitulo 3: Metodologia,
apresento informagdes sobre a rede de escolasaha quaterial analisado se insere, bem
como o0 material que apresenta as tarefas pedagémiedisadas, e os indices de analise. No
Capitulo 4: Analise de tarefas de producdo es@@a uma perspectiva comunicativa,
apresento as analises feitas, bem como os ressilddimos. Por fim, no Capitulo 5: Tarefa
como convite para desempenhar acdes no mundo:devagbes a partir das analises de

producdo escrita do material YEP1B, busco respoadeperguntas de pesquisa, fazendo



13

reflexdes sobre as tarefas de producédo escritmmexto comunicativo e abrindo caminhos

para pesquisas futuras.



14

2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, sera apresentada uma revisdo du®itws centrais desta pesquisa.
Iniciaremos falando sobre o livro didatico no ensde linguas adicionais, apontando suas
vantagens e desvantagens, bem como seu papelmactm do professor. Apresentaremos
também os estudos sobre livros didaticos que foemontrados por meio de um
levantamento bibliografico, destacando de que foetea dialogam com essa pesquisa. A
seguir, abordaremos a tarefa no contexto comuwmigatendo como foco as tarefas de
producdo escrita. Por fim, discutiremos a defini¢ho producdo escrita nesse contexto,
apresentando de que forma ela é apresentada ens algunuais de metodologia de ensino de

linguas adicionais.

2.1 O papel do livro didatico no ensino de linguaadicionais

Mesmo com o surgimento de novas ferramentas, pyedid era digital em que nos
encontramos, o livro didatico continua sendo aqpad tecnologia em se tratando de ensino
de linguas. Seu uso € recorrente e perdura por. @m®ira (2004) acredita que a
sobrevivéncia do livro didatico de lingua estrargse deve a sua praticidade no dia-a-dia do
professor, suprindo, muitas vezes, a falta de tgoapa preparacao de aulas, bem como a falta
de outros recursos didaticos. Ainda segundo a auts livros enriguecem o trabalho do

professor por meio da

organizacao sequenciada do contetdo linguisticaultural; da proposicdo de
atividades que contemplam o desenvolvimento dasraueabilidades (producéo
oral, compreensdo oral, leitura e escrita); da sgmtacdo de informacbes e
explicitagdes adicionais sobre o contetdo lingeosé cultural através do manual do
professor; da orientacdo metodoldgica; e do acohzgmanto de material
complementar para o livro (livro de atividadesaditassetes e de video, CD-ROM).
(PEREIRA, 2004, p.202)

Sendo reconhecido como um material importante nocgsso de ensino e
aprendizagem de uma lingua adicional, o livro didade lingua inglesa passa por um
rigoroso processo de avaliacao para chegar asasguablicas do pais. O Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), que é encarregado dariisicdo dessas obras, avalia varios
aspectos dos livros, possibilitando que professatiBgem um material de boa qualidade em

suas aulas.
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Percebemos, portanto, que o livro didatico podedsegrande valia para o professor.
Todavia, como toda ferramenta de ensino, ele posmutiagens e desvantagens. Richards
(2002, p.1) lista as principais vantagens e lindiggcdesse recurso. Segundo ele, em relacéo
as vantagens, os livros: 1) fornecem um programandeo; 2) padronizam o conteudo de
forma que alunos dem mesmo nivel em diferentes turmas aprendam enmesntetdo; 3)
mantém a qualidade de ensino; 4) oferecem umavaitadade de recursos aos professores e
alunos, como CD-ROMs e videos; 5) sdo eficientess facilitam o planejamento para os
professores; 6) fornecem modelos de linguagenmpet 7) treinam professores ainda
inexperientes; 8) sdo visualmente atraentes. Almkcao autor quanto as vantagens citadas.
Elas sdo, de fato, visiveis e Uteis a professoatsnms.

Ja com relacédo as desvantagens, Richards (20Q2afpra que os livros: 1) podem
conter linguagem néao-auténtica; 2) podem distocazonteddo a fim de evitar topicos
polémicos e contraditorios; 3) podem nao refleir mecessidades dos alunos; 4) podem
reduzir o papel do professor a um mero apresentddoconteados desenvolvidos por
terceiros; 5) sdo caros em algumas partes do mésdan como o autor, creio que lidar com
essas limitacbes € um verdadeiro desafio para gewfes em qualquer contexto. Muitos
buscam remedia-las da maneira que podem, tendemamejar seus planejamentos de aula.

S&o0 essas questbes que fazem com que o livroatidédja muito discutido entre
docentes e discentes. Se o livro é um dos recunsis presentes e utilizados no contexto
escolar, e ainda contém limitacdes, devemos secaxiem relacdo ao seu uso, buscando
adapta-lo quando necessario. Richards (2002) camgoe os professores devem ser
orientados a utilizarem os livros apropriadamebtscando amenizar 0s impactos negativos
que ele traz. Essa orientacao deve, idealmentey, fezte da formacao do professor enquanto
aluno. Segundo Dionisio (2002, p. 85)

“E preciso reforcar a tese de que a formacéo dfegsor é tarefa da instituicéo de
ensino, quer seja nos cursos de Magistério quarngs cursos universitarios. Deve
ser, pois, com base nas orientacdes recebidassniessiuicdes que o professor
podera saber o que fazer com o livio ou com osgdididaticos em suas aulas. O

professor deveria saber o porqué dos conteldosicaedelos e as implicacbes das
estratégias utilizadas nos livros didaticos.”

Apesar de este ser o cenario ideal, em que o pmfesm sua formacao, aprende
como lidar com o material didatico da melhor fonpassivel, sabe-se que esta nem sempre é
a realidade. Muitos professores comecam a trabahguanto ainda estdo estudando,
especialmente em cursos de idiomas, tendo queantibs livros da rede sem qualquer

conhecimento prévio sobre eles. Nesta realidadedé&wm, Lamberts (2015, p.21) afirma
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gue “instrumentos como o manual do professor (quatidponivel e de qualidade), com
indicag6es de possibilidades de uso do livro did&ti sugestdes de materiais e leituras extras,
e 0 acesso a pesquisas envolvendo as questdenatias ao material podem auxiliar na
formacéao desse profissional.”.

Eu sou um exemplo desses professores. Comecdiadhaa no curso durante o quinto
semestre da faculdade, e, sem conhecer muito beetalologia da escola, aprendi a usar o
material didatico por meio da leitura do manual mtofessor. Este recurso teve grande
importancia em minha formacao, pois, por meio dasrucoes e sugestdes presentes nele,
pude entender como as tarefas do livro didaticorganizavam, quais eram seus objetivos, e
de que formas elas poderiam ser trabalhadas erdesalala. O auxilio deste material, somado
ao pensamento critico do professor, pode resuttanra bom uso do livro didatico. Segundo
Lajolo (1996, p.6):

No processo de selecao do livro didatico e ao latgeua presenca na sala de aula,
€ preciso planejar seu uso em relacdo aos conteldmsportamentos com que ele
trabalha. E s6 a partir disso que se pode descahmielhor forma de estabelecer o
necessario diadlogo entre o que diz o livro e o peresam os alunos. Pois é s6 na
interacdo entre o saber que se traz do mundo ey s@zido pelos livros que o
conhecimento avancga.

O professor deve, portanto, ser o mediador do @imesmto provido pelo livro
didatico. E seu papel interferir nas tarefas quare®ssario, tornando-as mais relevantes aos
alunos e propiciando um aprendizado de lingua efaigente. A pesquisa que apresento se
justifica, entéo, por apresentar uma reflexao aceas tarefas de producéo escrita e de modos
de se adaptar tarefas de producéo escrita, visamdmizar as desvantagens do uso do livro
didatico e contribuindo para o uso do livro didateomo um aliado do professor. A seguir,
apresentarei os estudos relacionados a analiserdedidatico que foram encontrados por
meio do levantamento bibliografico.

2.1.2 Pesquisas em analise de livros didaticosergérdo discurso como indice de analise de

tarefas de materiais didaticos

Com o intuito de verificar o que tem sido estudadmublicado com relacdo a andlise
de livro didatico, foi realizado um levantamentdlimgrafico nos seguintes periodicos:

Calidoscopio, Delta, Scielo, Trabalhos em lingasstaplicada e Ilha do desterrBoram
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procurados trabalhos dos ultimos cinco anos quéntam como tematicanalise de livros

didaticos Os estudos encontrados foram:

. O livro didatico como mediador no processo de enaprendizagem de lingua
portuguesa: a producao de textos (Tagliani, 2015);

. Textos argumentativos em materiais didaticos: gapgsta seguir? (Campos, 2011);

. Atividades de leitura em livros didaticos de inglREN, letramento critico e o
panorama atual. (Tilio, 2012);

. Andlise visual de livros didaticos de Inglés: muthidalidade facilitando a
aprendizagem. (Balen, Herbele, Salbego, 2015).

Dentre esses quatro trabalhos, trés (Tagliani, ;2@Enpos, 2011 e Tilio, 2012)
dialogam com esta pesquisa de forma mais predsa, qgue apresentam conceitos que sao
tratados aqui, como géneros discursivos e produegtual e os tratam como indices
relevantes para a analise de tarefas pedagogiaase @enos dialoga é o de Balen, Herbele e
Salbego, que apresenta andlise de imagens. Apesar cbnsiderar esse estudo importante e
relevante, visto que se propde a verificar cominagiens auxiliam os alunos no processo de
aprendizagem de uma lingua, nao tratarei deledegfarma direta, visto que ndo se relaciona
diretamente com o objeto desta pesquisa.

O estudo de Tagliani (2011) buscou analisar de fquma o livro didatico e o
professor trabalham a producéo escrita em umaapablica do municipio de Rio Grande. A
autora tinha como objetivo verificar em que medidaso desse recurso proporciona praticas
de producéo de textos escritos voltadas para mdelsénento da competéncia discursiva do
aluno. Para atingir este objetivo, foram realizamt@servacdes em uma turma de 52 série.

Durante as observacdes, a professora prop0s ueia tde producdo escrita, que,
contudo, nao foi mediada pelo livro didatico. Aaat entdo, fez um paralelo entre o que a
professora propos e o que o livro didatico apres@ntSegundo ela, a professora solicitou que
0s alunos escrevessem um texto argumentativo sotema dia das maes, apresentando um
roteiro com questdes como “o0 que deixa minha mBe?Tepara servir de apoio a eles. O
texto foi produzido em aula e entregue a professsem ter sido devolvido nas aulas
posteriores. A autora afirma, entdo, que estadaileé teve fins puramente avaliativos, nao
levando em conta o processo de escrita como idieralo ndo apresentar um género
discursivo, outros aspectos importantes foram deisale lado, como o propdsito da escrita,
o interlocutor, e o contexto de producao e circdtego texto.
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O livro didatico adotado pela escola, por outrooladpresentava tarefas que
envolviam inimeros géneros, explorando-os de moftizer com que os alunos pudessem
produzir seus textos de forma contextualizada,rdethd género proposto. Assim, a autora
conclui que, se a professora tivesse utilizadero lpara realizar a tarefa, esta teria sido muito
mais proveitosa, pois possibilitaria aos alunopm@iacdo de habilidades de escrita que
poderiam ser Uteis em suas praticas sociais diarias

O artigo de Campos (2011) teve como objetivo descralgumas propostas didaticas
de producéo de textos argumentativos presente®snhivdos didaticos de lingua portuguesa.
Estes livros eram dirigidos ao Ensino Médio e p@saudiferentes perspectivas linguistico-
discursivas. A autora analisou os livi@srtugués de José de Nicola (2008)Rortugués:
lingua e cultura de Carlos Alberto Faraco (2005). Segundo a autoi@ncepcao de texto
que subjaz o capitulo de argumentacao do primeardeéum objeto que existe em si, fora dos
contextos de relagbes sociais, visto que “0s aspele producédo e circulagdo dos textos ndo
aparecem para o0s alunos e o0s exemplos de argu@enta@o paragrafos
descontextualizados.” (2011, p. 227). Ao estudar terio, o autor do livro prioriza o
conteudo e a informacdo nele presente, sem apaesaintidades que explorem o género
discursivo.

J4 a obra de Faraco (2005) trata o texto arguniemtat partir da concepgao
bakhtiniana de géneros do discurso, apresentandduao atividades que o fagcam refletir
sobre o sentido do texto, levando em conta o psocds interacdo que a escrita proporciona.

O trabalho de Tilio (2012) teve como objetivo aselicomo um livro didatico de
lingua inglesa aprovado pelo PNLD 2011 abordavansine de leitura. Partindo do
pressuposto, e da orientacdo dos Parametros QaresuNacionais (1998), de que a
habilidade de leitura é a que os alunos mais téhmaace de utilizar na vida fora da escola, o
autor buscou verificar se o livro didatico realngermgromovia tarefas de leitura que
desenvolvessem o letramento critico dos alunospeesperado pelos critérios do PNLD.

Para tal, foi realizada uma analise das tarefdsitiga do livro do 9° ano da colecéo
Links uma das duas unicas colecbes aprovadas pelo PNLD Os indices de analise do
autor consistiam em: topico dos textos, génerosutBs/os e atividades de leitura. Nas
analises, o autor discutiu se os tépicos dos textas relevantes aos alunos, se 0s géneros
discursivos, quando presentes, eram bem exploradss,as atividades de leitura propostas
promoviam o desenvolvimento do letramento critioatlino.

O resultado das analises mostrou que a maior pigetextos abordava tépicos

alienantes, tratados de forma superficial, sem dgmreflexdes. Os textos pertenciam a
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diferentes géneros discursivos, todavia, ndo enai@nacos, sendo elaborados apenas para
fins didaticos. As atividades de leitura, por se@&,venvolviam apenas operacbes mentais
simples, como, por exemplo, retirar informacdeseto e correlacionar um titulo a ele. Elas
nao promoviam reflexdes e discussfes que poderesandolver o pensamento critico do
aluno. Assim, o autor concluiu que nao entendeuocessa cole¢éo foi aprovada pelo PNLD,
uma vez que ela ndo coloca em prética a abordageinirgeracional por ele esperada.

Em todos os estudos presentes nesse levantamiemenéos constituintes de géneros
discursivos foram indices de analise relevantea gescutir tarefas em materiais didaticos —
indice também adotado na pesquisa que apresentoeatgndido por mim como relevante
para a discussao da escrita no ensino de linguasnicativas. Contudo, os estudos revisados
que discutem tarefas pedagogicas que nao aprestitamdices ndo propdem modos como
tais tarefas pudessem ser adaptadas. A contribidgdminha pesquisa esta, entdo, na
apresentacdo de possiveis adaptacdes as tarefasmquaerem completamente a visdo de
linguagem a que se propdem.

Feita a apresentacdo de estudos que tratam deiahdidético, segue a secédo que

discute mais detidamente estudos que relacionafasapedagodgicas e géneros do discurso.

2.2 Tarefas pedagogicas no contexto do ensino deglias comunicativo: a trajetoria até
a ratificagéo da importancia dos géneros do discues

Esta sec¢do trata de tarefas pedagdgicas no couexiesino comunicativo de linguas.
Apresentarei, de forma breve, a trajetoria do endmlinguas até chegar nesse contexto que
trabalha a lingua adicional por meio de tarefa@reems discursivos.

O ensino de linguas teve, por muito tempo, focaesenvolvimento da competéncia
linguistica, restringindo-se ao dominio de regmasngticais e Iéxico apenas. Ser proficiente,
nessa visdo, significava conhecer as normas dadingo método da gramatica e traducéo,
por exemplo, o aluno precisava ter dominio da teofogia gramatical e conhecer todas as
regras do idioma. Isto era feito por meio de ex#sienvolvendo a tradugdo de textos da
lingua alvo para a lingua materna (Leffa, 1988).p3! ensino de linguas era, portanto,
totalmente voltado para o codigo.

ApoOs muitas criticas as abordagens estruturalitasje, na década de 80, a
abordagem comunicativa, visando o uso da linguasitmacbes sociais. Desta forma, “a
énfase da aprendizagem ndo esta na forma lingquistias na comunicacado” (Leffa, 1988, p.

21). A linguagem, nessa concepcao, € utilizada ipgeeagir, ndo fazendo sentido aprendé-la
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de forma isolada. Segundo Clark (2000, p.49), ‘@deslinguagem é realmente uma forma de
acao conjunta, que € aquela agdo levada a cabarpogrupo de pessoas, agindo em
coordenacdo uma com a outra.” Sendo assim, pat&oo, @ linguagem é utilizada para se
fazer coisas em diferentes instancias, tais coamerfnegocios, planejar refeicdes e férias,
discutir politica, fazer fofocas. O ensino de liagleve, entdo, proporcionar momentos de uso
real da lingua, fazendo os alunos interagirem eréaz coisas através da linguagem.

Segundo Andrighetti (2009, p.16) “A partir dessaspectiva de uso da lingua para
comunicar-se, comeca a ser desenvolvido o ensintapefas, que busca criar situacées de
comunicacao envolvendo um proposito social”. Nastegalho, tenho como foco as tarefas de
producdo escrita, desta forma, entendo tarefa aamaonvite para utilizar a lingua para
fazer coisas em determinados contextos sociaissi{B&015, p.8). Uma tarefa pode, por
exemplo, convidar o aluno a fazer um comentéariouemvideo doYoutubeou convida-lo a
fazer uma avaliagdo de um restaurante nolsifeadvisor Nessas duas situacoes, ele estaria
agindo no mundo por meio da linguagem, utilizandmaea fazer coisas relevantes e com
propoésitos especificos. Sendo assim, as tarefasinggortantes porque “visam a criar
oportunidades de acdo no mundo em diferentes 8ggapciais(Schoffen apud Schlatter et
al, no prelo, p.12).

O trabalho com géneros do discurso tem papel fuedtah nesse contexto. Se
devemos desenvolver o letramento do aluno em dilesesituacdes sociais, precisamos fazer
com que ele use a linguagem de maneira situadaagiadas esferas de atividade humana.
Segundo Bulla et al (2012, p.109)

A nocdo de géneros do discurso reconfigura o emmmdo dessa lingua que é
objeto de ensino: essa lingua sé é lingua se fadausocialmente, para agir no
mundo com propésitos determinados, com interloestdeterminados, por meio de
suportes especificos. E todos esses elementod@starjogo nas interagdes sociais.

Como podemos ver, além de ter um proposito defjriolda tarefa deve sugerir uma
posicdo enunciativa e um interlocutor. E atravésmionciado da tarefa que o aluno sabera
gue papel ele interpretard como autor do texto guarformato ele devera escrever. Segundo
Schoffen (2009, p.133) “E no enunciado da tarefa sfio delineadas as caracteristicas do
género discursivo do texto que deve ser produzidio gandidato”.

Desta forma, é também esperado que antes de faredacdo escrita, o aluno tenha
tido contato com exemplos de textos escritos dem@éproposto pela tarefa. Se a tarefa

propuser, por exemplo, que o aluno escreva umacpdsétal a um amigo, informando-o sobre
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sua viagem, € extremamente importante que essatiorde género ja tenha sido abordado
pelo material didatico ou pelo préprio professor.

Sabendo disso, o professor pode trazer para sadaldetextos auténticos, ou seja,
textos que existem, de fato, em algum lugar do myraala complementar as tarefas. Segundo

Leffa (1988, p.22)

Os textos escritos ndo devem se restringir aossliu artigos de revista, mas
abranger todas as formas de impressos: jornaiscigmt manchetes, fotos com
legendas, propagandas, anuncios, classificadog, esrtas, formulérios, contas,
catalogos, rotulos, cardapios, cartazes, instruc@egpas, programas, bilhetes,
contratos, cartbes, listas telefénicas, tudo ao gumlante nativo esta exposto
diariamente.

O autor ainda comenta que o uso de textos simguifis/adaptados deve ser evitado
para néo prejudicar a autenticidade do materiamp$ficar a tarefa, se necessario, mas nao
simplificar a lingua” (Leffa, 1988, p.22). O aludeve, portanto, ser exposto a lingua da
maneira que ela realmente €, sem modificagdes.

Além de permitir que o aluno tenha contato como®xduténticos, o trabalho com

géneros do discurso € importante, pois

aumenta a consciéncia linguistica do aprendiz, jjedn seu engajamento e
atuacdo social nas comunidades nas quais ele see,irfja que se constitui em
material auténtico, presente na vida social e, ipgw, habilitado a extrapolar a
soleira da porta da sala de aula. (TENUTA E OLIVE|RO011, p.318).

Trabalhar a producédo escrita por meio de tarefasfigia, portanto, trazer o mundo
para dentro da sala de aula. E fazer com que o altiize a lingua de forma contextualizada
e relevante, aprimorando sua competéncia comuwacatlinguistica em diferentes situacdes
sociais.

O presente trabalho se alinha a essa visdo na anedidque analisa as tarefas de
producdo escrita de um material a partir de indietionados ao ensino comunicativo de
linguas. Assim, a analise que apresento refleteesama questdo pertinente tanto para os
estudos relacionados com tarefas pedagodgicas deqgdo escrita quanto para aqueles que
visam a discusséo sobre tarefas pedagdgicas edggagem de linguas adicionais. Na secao
que segue, veremos como a producdo escrita é af@seem alguns manuais de

metodologia de ensino de linguas adicionais.
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2.3 Produgéo escrita no contexto comunicativo: esever para qué?

Como ja foi mencionado anteriormente, 0 ensino ¢ooativo prioriza o
desenvolvimento da competéncia comunicativa doocalproporcionando momentos em que
ele utilize a linguagem para realizar acbes emrafites contextos. Ao adotarmos essa
concepcdo de lingua, devemos levar em conta quso ala linguagem se da por meio da
interacdo, tratando-se de uma agao conjunta emfparticipantes.

Assim, para que se tenha um ensino comunicatieeeafe, ndo basta fazer com que o
aluno apenas fale e escreva. Ele precisa falar algmém e escrever para alguém. E
necessario, portanto, que as tarefas pedagdgicaseapem, de forma clara, com quem o
aluno estar4 se comunicando e com que proposisasisformacdes devem estar presentes
em seus enunciados, guiando o aluno em sua pradachoffen (2009) revisa estes indices,
apontando para a importancia deles com relacama@dugdio escrita. Sao eles: o propaosito
(escrever um texto para informar, opinar, descreater), a posicdo enunciativa (papel que o
aluno interpreta como autor do texto), e o intedoc (a quem o aluno dirige a palavra). A
partir desses indices, o aluno recorrera a reclirgpsisticos que sejam coerentes ao género
discursivo sugerido pela tarefa para configuraristglocucao.

A partir desta perspectiva, a produgao escritaespava desenvolver o letramento do
aluno, fazendo-o usar a lingua que esta aprendmrdaagir e interagir em diversos contextos
sociais. Todavia, sabe-se que nem sempre € essaxepcao presente nas aulas de linguas
adicionais. Em alguns contextos, a producéo eseritabalhada somente como pretexto para
verificar se o aluno consegue utilizar as estrgtinabalhadas em aula, ndo levando em conta
0 contexto de producdo e o propdsito comunicatavtadefa. Sendo assim, decidi verificar de
que forma a producdo escrita é apresentada emsahganuais de metodologia de ensino de
linguas, uma vez que sdo materiais muito utilizgubysprofessores e até mesmo formadores
de professores de linguas adicionais.

Tendo em mente a concepcdo de linguagem comagrsdicial e producdo escrita
como uma forma de interacdo, a proxima secdo apeesedefinicdo de producéo escrita

apresentada por trés manuais de metodologia deoethsilinguas adicionais.

2.3.1 A producéo escrita e os manuais de metodolagie ensino de linguas adicionais

Os manuais de metodologia de ensino de linguasasgmamente utilizados por

professores de linguas adicionais e muito comunsinstancias de formacao inicial de
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professores. Eles trazem informacgdes sobre o moas ensino e aprendizagem do idioma,
abordando o ensino das quatro habilidades, apeesimpropostas de metodologia de ensino
e sugerindo modos de preparar tarefas pedagogissisn, creio que seja importante verificar
como a producao escrita é abordada por eles, yigt@ao materiais presentes na formacao de
muitos professores de linguas adicionais.

Analisei trés manuais a fim de verificar a defioigle producéo escrita apresentada

por cada um. S&o eles:

. The Practice of English teachinggremy Harmer (2007);
. A Course in Language Teachirgractice and TheoryRenny Ur (1996);
. Learning Teaching: a guidebook for English languéggchers,Jim Scrivener (2005).

Estes manuais, de forma geral, se alinham a wedingua como acéo social, visto
que suas orientacbes e propostas de tarefas visa@senvolvimento de competéncias
comunicativas do aluno. Com relacdo a producadtasos trés manuais apresentam uma
definicdo similar aquela que € abordada nesta EEsquudando apenas o0 modo como cada
autor as descreve, como veremos a seguir. Contudgue diz respeito aos exemplos de
tarefas pedagodgicas apresentados, nem todos barali essa visdo. Assim, a adeséo a essa
visado de uso da linguagem é parcial.

Harmer (2007) fala sobre letramento e génerosidis®s na abertura de seu capitulo
sobre producao escrita. Segundo ele, uma pessaddet aquela que consegue ler e escrever
em determinadas situacfes e com determinados agds este conceito de letramento esta
altamente vinculado aos géneros discursivos. Or aritho afirma que se os professores
trabalham a producédo escrita por meio dos génesslunos precisam estudar textos do
género em que irdo escrever antes de embarcaresewnproprios trabalhos. Além disso,
varios fatores devem ser considerados enquanto edeevem seus textos, tais como
conhecimento do tdpico, as caracteristicas e o akii género, e o contexto em que o texto
sera lido, bem como por quem. Cabe ao professanaar a tarefa de modo que todas essas
acOes sejam contempladas.

Scrivener (2005) inicia seu capitulo dizendo qaanco da tecnologia fez com que a
necessidade de escrever textos mais longos e ®rmiaha diminuido drasticamente nos
altimos anos, e esta questdo pode ser percebidautas de linguas adicionais, visto que,
muitas vezes, as tarefas de producéo escrita sAosni@balhadas que aquelas referentes a

outras habilidades. Sendo assim, o professor aaa Em consideracdo se a tarefa que ele
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esta propondo é realmente util e relevante aoslud autor, entdo, afirma que devemos
fazer com que os aprendizes adquiram pratica nefasade producdo escrita que apresentam
situacOes da vida real, preparando-os, assimlizauth lingua adicional em situag@es futuras.
Para que possamos ajudar os alunos a escreversrtestms, 0 autor apresenta alguns passos
gue podem ser seguidos, como, por exemplo, apegsergénero discursivo a ser escrito,
explicar para quem o aluno esta escrevendo e regornecer exemplos de textos similares
ao que ele deve escrever, a fim de fazé-lo ideatiftomo o texto se organiza (formato). O
autor apresenta alguns exemplos de tarefas quempsde trabalhadas em sala de aula,
entretanto, algumas delas n&o estéo totalmentealdcacom a visao abordada por ele, como
em “escreva a avaliacdo de um jogo em um férum elesagens”; “escreva um poema sobre
a memoria mais forte da sua infancia”. Estes exesngbresentam apenas a acao esperada do
aluno, sem especificar o proposito da escritaossiveis interlocutores.

J& Ur (1996) comeca por dizer que o objetivo danende producgdo escrita em uma
lingua adicional é fazer com que os alunos adquasinabilidades necessarias para produzir
diferentes tipos de textos. Todavia, ela afirma euistem dois tipos de producédo escrita:
aquela que é trabalhada como um meio para enspact@as linguisticos, como gramatica e
vocabulario, e a que realmente tem como foco at@®n si. Segundo a autora, a primeira €
amplamente utilizada em escolas de idiomas, apsmtarefas que tem por objetivo fazer
o aluno praticar determinados pontos gramaticainalsegunda, o foco é a propria producéo
escrita, de modo que as tarefas “convidam os alansse expressarem com suas proprias
palavras, determinando um propdsito para a eseispecificando um leitor” (UR, 1996,
p.162). Apesar de essa Ultima definicdo ser semigha que é abordada nessa pesquisa, 0s
exemplos de tarefas apresentados pela autora raterse relacionam a ela. As tarefas de
producdo escrita, em varios casos, nao abordanragdecursivos e/ou ndao definem os
interlocutores de maneira adequada — o que ¢ igipdégel em uma perspectiva de lingua
como acao social. Além disso, a autora ndo faz &eags géneros em nenhum momento de
seu capitulo. Assim, pode-se dizer que a formaldjuapresenta a producdo escrita € a que
menos se relaciona a esse trabalho.

Como podemos ver, os manuais de Harmer e Scrivefi@ros que abordam a
producao escrita de maneira mais semelhante asgaepesquisa faz. Os autores afirmam que
as tarefas devem apresentar informacdes referaotegropdsito de uso da lingua e ao
interlocutor, e apontam para a importancia de th@bacom os géneros discursivos,
apresentando-os aos alunos para que eles possatifidde suas caracteristicas antes da

producao de seus textos. Contudo, nem todos ospoeihe tarefas apresentados por um dos
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autores abarcam estes aspectos, podendo se r@sasairita de um texto sem interlocutor ou
propésito definido. Creio que esta pesquisa pgssdanto, contribuir para a discussdo de
ensino de producdo escrita, pois a apresenta comaofarma de interacdo, fazendo o aluno
utilizar a lingua adicional para se comunicar enagituacao singular de uso da linguagem.

No capitulo que segue, apresento os procedimergtsdoidgicos que possibilitaram
a realizacédo dessa pesquisa.
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4 METODOLOGIA

Para analisar de que modo as tarefas de producéia &g relacionam com a proposta
metodoldgica comunicativa da escola, esta pesdaisdesenvolvida em quatro etapas: a)
elaboracdo das perguntas de pesquisa; b) escolmatéoial didatico; e c) analise das tarefas

de producéo escrita. Essas etapas serédo desastasgbes a seguir.

4.1 Elaboracéo das perguntas de pesquisa

O primeiro passo para a realizacdo dessa pesqoissistu na elaboracdo das
perguntas de pesquisa. Essas perguntas sao intpsr{@ris servem como um guia para a
pesquisadora, orientando a analise das tarefadiadmindices relevantes em se tratando de
producao escrita. Seguem, abaixo, as perguntagstpiiga que serviram como base para a

realizacdo da analise das tarefas pedagogicasafadas no capitulo que segue.

1. Em que medida as tarefas de producao escriteéasgonam com a proposta
metodoldgica comunicativa da escola?

1.1 As tarefas de producdo escrita estabelecemrapogito claro de uso da
linguagem?

1.2 As tarefas de producéo escrita apresentam ieafalara a posicao
enunciativa do autor?

1.3 As tarefas de producdo escrita expressam aeafatara o interlocutor
projetado?

2. De que forma essas atividades poderiam ser afadtas, tornando-se mais

significativas?

Apés a elaboracao dessas perguntas de pesquisacédhido o material didatico a ser
analisado.
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4.2 Escolha do material didatico

A escolha do material didatico a ser analisadcenteabalho se deu pelo meu interesse
em analisar as tarefas de producéo escrita noxtontede trabalho. Atuo como professora
em um curso livre de inglés localizado no centrccidade de Gravatai. A metodologia da
escola € a comunicativa, tendo a concepcao dealiogono préatica social. A escola faz parte
de uma franquia nacional de escolas de idiomasnaes niveis ministrados e 0os materiais
didaticos utilizados sdo os mesmos em qualqueéioadp Brasil. Com relacdo aos cursos de
lingua inglesa, a rede oferece cursos de divers@ssn para diferentes faixas etarias como

podemos ver na tabela abaixo:

Faixa etéaria Cursos Niveis Numero de horas por
semestre

3 a5 anos Paddy the Jelly Basico p/ criancas 35

6 a 8 anos Green House Basico p/ criancas 35

9 e 10 anos Magic Links Basico p/ criancas 35

11 e 12 anos Yteen Basico p/ pré- 35 + 15 online

adolescentes

YEP 1 (A + B) Basico 35 + 15 online

A partir de 13 anos YEP 2 (A+B) Pré-intermediario 35 + 15 online

(Jovens e adultos) MYP 1le?2 Intermediario 35 + 15 online
MYP 3 e 4 Intermediario superior 35 + 15 online
Advanced Avancado 50

Destaco aqui as informacgfes relevantes ao curso YBfazigi English Program
cujo material didatico é analisado nesta pesqtiste curso corresponde ao nivel basico e é
dividido em duas partes, YEP 1A e YEP 1B. Cada uem seis meses de duracéo,
totalizando 35 horas presenciais e 15 horas andistéem cada etapa. De acordo com o
manual do professor (2011, p. 12):
“a visao de lingua subjacente ‘dazigi English Prograné baseada na metodologia
comunicativa de ensino de linguas. Como a primairgdo da linguagem é
comunicar, este material visa a promover e deseav@ comunicagdo na lingua

alvo. Assim, as tarefas foram projetadas para semais proximo possivel de
situacdes da vida real.”

O material do YEP 1B possui seis unidades didaticada uma com uma tematica

diferente. Além do livro didatico, existem outroscursos pedagogicos que devem ser
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utilizados ao longo do curso, comdresource Book a plataformanline House of English

O Resource Bookontém tarefas para a préatica dos recursos liticpgsaprendidos em aula.
Os professores geralmente pedem que os alunos fagaemercicios como tema de casa,
corrigindo-os em aula. JAHouse of Englisi® uma proposta da rede que busca fazer o aluno
praticar o que esta aprendendo por meio de atiggladdistancia. E nessa plataforma que se
encontram as seis tarefas de producado escrita epmmdser realizadas pelos alunos. As
tarefas de producao escrita presentes no portalsanicas propostas de producéo escrita do

material, incluindo o livro de aula eResource Book

4.3 Analise das tarefas de producdo escrita

Para responder as perguntas de pesquisa desthdrefbeam analisadas as tarefas de
producdo escrita do material do nivel basico YERI8.analise, levei em conta os indices
apontados na pergunta de pesquisa 1. Como vimoavisdo de literatura, toda tarefa deve
apresentar uma posicdo enunciativa, um interlocptojetado e um proposito de uso da
lingua. Assim, nas analises aqui presentes, bugtprdificar se as tarefas apresentavam estes

indices de maneira clara. Segue abaixo um exenepdmdlise:
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Figura 1- Exemplo de analise

Courses > YEP 1B > PACKING UP > WRITING

THRT
YOU ARE ENJOYING YOUR VACATION IN WRITE A POSTCARD TO A RELATIVE OR A FRIEND
TELLING HIM/HER ALL ABOUT YQUR TRIP. USE THE FOLLOWING POSTCARD AS A REFERENCE
AMSTEHUAMHOLLAND C);:\X
Binnenkant @
Dear Wapree,

sos73a

Awieterdam is just frbulons!

There are loty w:.." iateresting places to see here: musents,
cozy pubs, f.’oa)u weavkets and the canals. Yecterday
Lams at the van GoghMuseni., and this aftervoon

© Utg. Gebr Spamersberg BV

Tine going to tour the city by boat! T faking lots of
pictures! Wayne Rodriguez
Fine goise to spesedl. sy last days with a frisnd. at
& skl resort in Switzerland. Ther, or jr,m(:’a?g
back to Miaiti...

Live having a great-tive but I iniss pou too,

1035 Sunset Drive

Miamii, FL - USA.

Wish you were here,

helly 33173

Need help? Call the Online Teacher.

<<Back 1 2 3

O enunciado da tarefa de producédo escrita apreserdaima diz: “Vocé esta
aproveitando suas férias em . Escreva umocadétal para um parente ou amigo
contando detalhes sobre a sua viagem. Use o segurfio postal como referéncia.” Como
podemos ver, o enunciado da tarefa esta apresentenfbrma clara os indices discutidos
neste trabalho. O aluno deve assumir o papel demgjue esta viajando (enunciador) e que
quer contar detalhes da sua viagem (proposito) amigo/parente (interlocutor), por meio de
um cartdo postal (formato).

Tendo apresentado os procedimentos metodolégicespgssibilitaram a realizacdo

desta pesquisa, passo, no capitulo a seqguir, Badak tarefas pedagogicas.
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5 ANALISE DE TAREFAS DE PRODUCAO ESCRITA POR UMA PERSPECTIVA
COMUNICATIVA

Neste capitulo, analiso as atividades de produggoidl das seis unidades do nivel
bésico YEP 1B.

Das seis tarefas analisadas, trés estédo alinkada®do satisfatorio a visdo de uso da
lingua como acdo social, visto que apresentam pimsocoerentes e informacgdes claras
quanto a posicdo enunciativa do autor e quantat@olacutor projetado. Além disso, cabe
dizer que se tratam de tarefas que sdo antecqulddarefas preparatérias em que o género
discursivo a ser produzido pelo aluno é exploragwyindo como modelo para ele. Ja as
outras trés tarefas analisadas precisariam de adegst para que se alinhem de modo mais
contundente a visdo de uso da linguagem como agéal,spois ndo expressam seus
propésitos e/ou interlocutores de maneira aprogriadém de ndo abordarem o género
discursivo previamente.

Este capitulo esta divido em duas secOes. Na €etd@presento as tarefas que se
alinham de modo satisfatério a visdo de lingua dpautida e, a seguir, na secéo 5.2, passo a
apresentacao daquelas que, a meu ver, precisagamdaptacbes a fim de se adequar

completamente a visdo de uso da linguagem como acao

5.1 Tarefas que se alinham a viséo de lingua commafica social: mobilizar recursos

linguisticos para fazer acbes no mundo mediante aaita na lingua adicional

Nesta secao, apresentarei as analises das tauefae qlinham de modo plenamente
satisfatorio a visdo de uso da linguagem como a¢@@ml. De um modo geral, as tarefas
tratam de géneros a partir dos formatos cartdapastaliacdo de um restaurante-enail
Cada tarefa pedagogica sera analisada em uma &abdesginta, sdo elas 5.1.1, em que
analiso a tarefa que aborda o formato cartdo pdstaR, na qual analiso a tarefa que propde
a escrita de uma avaliacao de restaurante; e Brh.gue analiso a tarefa que convida o aluno

a escrever ure-mail
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5.1.1 Tarefa | — Falando sobre planos futuros peiorde um cartdo postal

A tarefa aqui analisada faz parte da primeira weddidatica do programa YEP 1B,
em que o topico abordado é “viagem”. Nela, os alagrendem a falar sobre planos futuros,
utilizando a estruturgoing to. Eles trabalham também com a estruttitere to be para
descrever um lugar em termos do que pode ser etistontrado 14. Além dessas estruturas,
recursos expressivos relacionados a viagens s@&sempados. A tarefa de producao escrita
corresponde a elaboracdo de um cartdo postal eiggta em trés etapas. Abaixo segue um

quadro de imagem da primeira etapa da tarefa, @jaersstitui em uma tarefa preparatoria.

Courses > YEP 1B > PACKING UP > WRITING
HINT
READ THE POSTCARD AND IDENTIFY THE FOLLOWING ITEMS

AMSTEHUAMHOLLAND

5

Binnenkant

: @n)

<o

Dear Wayns,

Awcterdase is just fubulous!
Thare are lots of intaresting places to see. here: musems,
cozy _r-u&.r,ﬂamx markets and the canals, Yecterday

T was at the Vi Goghidusetom... and. this afternoor

Tt going to tour thee city by boat! Lise taking lots of
y

& Uitg. Gobr Spanjersbery BY

Wayne Rodriguez
4 i T il ;

sk rsert i Siezeclaval, Thes, o Sy, 1035 St Drive

back o Miasti..

Dt havineg s great tiise but neiss you too )

Miame, FL - U.S.A.

Wish pou weve heve,

Kelly 337173

Need help? Call the Online Teacher.

3 [ ‘
1. name of the sender:

S ‘ v ‘
2. name of the addressee:

)
3. country the sender is writing from: L___

‘ v |
4. where the addressee lives: |
5. how the sender begins the postcard: L

R4
6. how the sender ends the postcard:

l 1st attempt <<Back 1 2 3

Na primeira etapa, os alunos devem ler o cartatapesdentificar os itens solicitados
logo abaixo dele. S&o eles o nome do remetentee mbondestinatario; pais de onde o
remetente estd escrevendo; onde o destinatario encoeno o remetente comeca e termina o
cartdo postal. Nesta etapa, o formato do génermumdiso proposto esta sendo trabalhado.

Assim, o aluno esta aprendendo sobre o formatoadda postal, precisando identificar as
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informacdes solicitadas no texto para que, postegate, ele esteja preparado para escrever

0 seu proéprio cartdo postal. A seguir, analisogaiiséa etapa da tarefa.

Figura 3 - Tarefa de producao escrita da unidade 1

READ AGAIN AND ANSWER THESE QUESTIONS.

AMSTEHDAMHULLAND (e
Binnenkan T %
SPARD CARDS e
L
Dear Wayre,
406734

Avesterdan is fust fubulows!
There are (ots of interestivg places to see heve: wuuseims,
cozy pubs, flowsr warkets and the canals, Yesterday
Lwns at the Van GoghMusernt... and this afterroon
Tne goieg to tour the city by boat! D taking lofs of

picturesl Wayne Rodriguez

Tt going fo sperclwy last days with a friend at

a sk resort s Suritzevland. Thei, on Sunday,

back fo Miawi...

Tint having a great te but I miss youtoo.

© Ung. Gebr. Spanersberg BY

1035 Sunset Diive

Miam, FL - U.S.A.

Wesh you were here,

Kelly

337173

=]

Need help? Call the Online Teacher.

1. How does Kelly describe Amsterdam?
Amsterdam is just fabulous!

I'm taking a lot of pictures!
2. What is she going to do this afternoon?
She's going to tour the city by boat.
She's going to visit the Van Gogh Museum.
3. What is she probably going to do in Switzerland?
She's going skiing with a friend.
She's going sightseeing with a friend,
4. When is she going back home?
On the weekend.
On Friday.
5. Where does she probably live?
In Europe.
In Morth America.

m 1st attempt <<Back 1 2 3

Na segunda etapa, a tarefa apresenta perguntategeetacdo de texto. O enunciado
pede que o aluno leia 0 texto novamente para gseap@spondé-las, marcando a alternativa

correta. As perguntas apresentam o recurso lingoigprendido durante a unidadmipg t9

de forma a fazer o aluno retomar o que estudou.
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Figura 4 - Tarefa de producao escrita da unidade 1

Courses > YEP 1B > PACKING UP > WRITING

THINT

YOU ARE ENJOYING YOUR VACATION IN WRITE A POSTCARD TO A RELATIVE OR A FRIEND
TELLING HIM/HER ALL ABOUT YOUR TRIP. USE THE FOLLOWING POSTCARD AS A REFERENCE

AMSTEHUAMHOLLANL &
(;;\,)'%}‘A
Binnenkant

Dear !C.’afm-,

5
¥

Amsterdan i just fubulous!

There ave {ots of. nterestivg Pfaca tr see freve: Wi,
cozy _lmi):;ﬁwv;i markets and the canals. Yesterday

L s af te Van GoghMussumt... and Hhis affernoon
Tine going to tour the city by boat! Tns takisg lots of

=
&
2
&

Peitarad] Wayne Rodriguez
{'m._grot‘rr_f fo sperd wty last days with. & frierd at E
& ok resort in Suitzertand. Tha, on. Sunday, = :
O 7035 Sunset Drive
back to Méiamé... ~
Fine fravieg agreat tisee bud I nedss pou-too. =
o Miuis, FL - .54
Wish, yoi. twere here, ——
4 p—
Kalty =~ 33173
o

Need help? Call the Online Teacher.

<<Back 1 2 3

Por fim, na terceira etapa, temos a producdo tex@eanunciado diz “Vocé esta
aproveitando suas férias em . Escreva widiocpostal para um parente ou amigo
falando sobre a sua viagem”. O aluno deve, entSsynair o papel de alguém que esta
vigjando, e que quer contar detalhes de sua viageaposito) a um amigo ou parente
(interlocutor), por meio de um cartdo postal (fotoha

Desta forma, podemos dizer que o enunciado apmsel® forma clara a posicao
enunciativa do autor, bem como o interlocutor gemje. Essa tarefa se alinha com a visédo de
lingua que a escola segue, visto que possibilital@ um uso da linguagem para realizar
acdes. O aluno, a partir do que foi realizado nestgfa, mobilizara os recursos linguisticos

para se comunicar por meio de um cartao postal.

5.1.2 Tarefa Il — Avaliando uma experiéncia em estaurante

A tarefa analisada a seguir foi retirada da quimiglade do material didatico, que

tem como foco o tépico comida. Nessa unidade, wsoal aprendem 0S recursos expressivos
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utilizados para se pedir comida; pedir e fazer stdgs; fazer comparacdes e dar conselhos.
Vocabulario relacionado a comidas e bebidas tambépresentado. Como producgéo escrita,
é solicitado que os alunos escrevam uma avaliagdgrdrestaurante. A tarefa esta dividida

em duas etapas. Logo a seguir, apresento um qdadneagem referente a primeira etapa da
tarefa.

Figura 5 - Tarefa de producao escrita da unidade 5

Courses > YEP 1B > EATING OUT, EATING IN > WRITING

PEOPLE SOMETIMES POST OPINIONS ABOUT THEIR EXPERIENCES IN RESTAURANTS ON INTERNET SITES.
READ THE POST BELOW AND CHOOSE THE BEST TITLE FOR IT.

POSTED BY AN ANONYMOUS USER ON NOV. 01, 2011

WE RECENTLY DROVE TO SAN FRANCISCO AND ATE AT THE CETRELLA BISTRO AND
CAFE. THE AMBIANCE IS WARM AND COZY - THE FIREPLACES ARE GREAT! THE
SERVICE WAS FRIENDLY AND THE FOOD WAS DELICIOUS. | HAD THE SHORT RIBS.
MY PARTNER HAD THE PAELLA AND ENJOYED IT A LOT. WE HAD A CHEESE PLATE -
THE WAITER WAS VERY HELPFUL IN RECOMMENDING THE CHEESES WE SHOULD
TRY AND WE LOVED THEM ALL. WE'LL DEFINITELY GO BACK.

Need help? Call the Online Teacher.

A pleasant experience
Expect the unexpected
Wouldn't go there again

m 1st attempt <=Back 1 2

Na primeira etapa, o enunciado afirma que, as ygmessoas escrevem sobre suas
experiéncias em restaurantes sites da internet. E, entdo, solicitado que o aluna i
comentario e escolha um titulo que combine com Asbefornecer um modelo de texto, a
tarefa esta preparando o aluno para sua producditae#\s alternativas de titulos servem

para verificar se o aluno compreendeu, de fatajeofgi dito no texto.



35

Figura 6 - Tarefa de producao escrita da unidade 5

Courses > YEP 1B > EATING OUT, EATING IN > WRITING
T

AN INTERNATIONAL WEBSITE ASKED YOU TO SHARE AN EXPERIENCE YOU HAD IN A RESTAURANT
1. FIRST, THINK OF THE FOLLOWING INFORMATION:
- WHERE AND WHEN YOU WENT
- WHAT YOU ORDERED TO EAT AND DRINK
- YOUR IMPRESSIONS ABOUT THE PLACE/FOOD/SERVICE

2. NOW POST YOUR OPINION. MAKE SURE YOU INCLUDE EXAMPLES TO SUPPORT YOUR IMPRESSIONS.

Need help? Call the Online Teacher.

m <<Back 1 2

Na segunda etapa temos a producdo escrita. O adonafirma que o aluno foi
convidado a escrever sobre sua experiéncia em staurante. Ele, entdo, sugere algumas
informagBes que serdo necessarias na escrita dentamo. Por fim, pede que o aluno
escreva seu comentario incluindo exemplos quergestesuas impressoes.

Essa atividade estabelece um propdésito claro dedadmguagem, visto que muitas
pessoas postam suas criticas sobre restaurantgigesrda internet. A posi¢ao enunciativa do
autor esté clara e o interlocutor também.

Ao realizar essa tarefa, o aluno estara mobilizardorsos linguisticos para escrever

sua avaliacao.
5.1.3 Tarefa Ill — Escrevendo ugamail para um amigo

A tarefa a seguir pertence a ultima unidade do mia&tdidatico, cujo titulo éAre you
a good conversationalist?’Nessa unidade, os alunos discutem quando e ongesasas
geralmente fazemsmall talk,que é aquela tipica conversa informal sobre assurdoais,
como, por exemplo, quando falamos sobre o clima edguém estranho. Eles, entéo,
praticam esse tipo de conversa em diferentes S#gagropostas pelas tarefas. A producéo
escrita aqui analisada esta divida em trés etapagesponde a umrmail Segue abaixo um

quadro de imagem da primeira etapa da tarefa.



Figura 7 - Tarefa de producéo escrita da unidade 6

Courses > YEP 1B > ARE YOU A GOOD CONVERSATIONALIST? > WRITING

36

READ THE FOLLOWING E-MAIL AND DECIDE IF THE STATEMENTS ABOUT JOEY AND RACHEL ARE TRUE OR

FALSE

From: Joey and Rachal
Date: Sunday. July 18, 2010 10:12 PM
To: Marceilo
Subject: Hi

Hi Marcello,

line sometime. I'd love to hear how you're doing.

Miss you,
Rachel

Joey & Rachel
bates@xyz.com

Need help? Call the Online Teacher.

1. They are living in a new house. True
2. They have traveled recently. True
3. They are still organizing things at home, True
4. They probably live in the Southern Hemisphere. True
5. They are students. True

How are you doing? We just moved in to the new house a few weeks ago, then wenton a
much-needed vacation. I'm starting a new job in September as a teacher trainer and Joey is still
telecommuting from home. We're enjoying our house, but still unpacking and setting things
up. The weather has been really, really hot the past couple of weeks (up te 100F and humid). It
makes me lazy. Are you still studying English? Are you involved in any new activities? Drop me a

False
False
False
Falze

False

Na primeira etapa, o forma®mail € apresentado ao aluno. Nessmail Joey e

Rachel falam sobre os ultimos acontecimentos de sitlas e perguntam ao destinatério

(Marcello) como ele esta e o que anda fazendoliitado, no enunciado da tarefa, que os

alunos leiam o texto e respondam as questdes dadesro ou falso logo abaixo dele. Essas

gquestdes fazem com que o aluno retome as inforreagé® leu no texto, verificando se ele

conseguiu interpreta-lo corretamente.
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Figura 8 - Tarefa de producéo escrita da unidade 6

WHAT DO THESE WORDS AND EXPRESSIONS MEAN?

From: Josy and Rachal
Date: Sunday. July 18, 2010 10:12 PM

To: Marcetlo
Subject: Hi

Hi Marcello,

How are you doing? We just moved in to the new house a few weeks ago, then wenton a
much-needed vacation. I'm starting a new job in September as a teacher trainer and Joey is still
telecommuting frem home. We're enjoying our house, but still unpacking and setting things
up. The weather has been really, really hot the past couple of weeks (up to 100F and humid). It '
makes me lazy. Are you still studying English? Are you invalved in any new activities? Drop me a

line sometime. I'd love to hear how you're doing.

Miss you,
Rachel

Joey & Rachel
bates@xyz.com

Need help? Call the Online Teacher.

1. much-needed in "...then went on a much-needed vacation.” means
very necessary.

obligatory.

2. telecommuting in "...Joey is still telecommuting from home." means
working with telecommunications.

working from a distance.

3. unpacking in "We're enjoying our house, but still unpacking..." means
removing things from boxes and bags.

putting things in boxes and bags.

4. drop me 3 line in "Drop me a line sometime." means
call me,

write me.

J& na segunda etapa, 0 enunciado pede que o @Esponda o0 que as palavras e
expressdes retiradas do texto significam. Essdatarerifica se o aluno pdde inferir o
significado de tais palavras a partir da leituraeddo como um todo.

Figura 9 - Tarefa de producéo escrita da unidade 6

Courses > YEP 1B > ARE YOU A GOOD CONVERSATIONALIST? > WRITING

CHOOSE ONE OF THESE SITUATIONS.
1. IMAGINE JOEY AND RACHEL ARE YOUR FRIENDS. WRITE THEM A REPLY TELLING THE NEWS.
2. WRITE A REAL E-MAIL MESSAGE TO A CLASSMATE OR FRIEND. REMEMBER TO USE WHAT YOU HAVE
LEARNED ABOUT NETIQUETTE. YOU MAY WANT TO USE JOEY AND RACHEL'S MESSAGE AS A REFERENCE

Need help? Call the Online Teacher.

m <<Back 1 2 3
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Na terceira etapa, temos a producgéo textual. @oghode escolher entre duas opgoes
propostas pelo enunciado. Ele pode responder oiledmaseus amigos Joey e Rachel
(interlocutores) para contar as novidades (proppsiu escrever, de fato, um e-mail para um
colega ou um amigo. O texto apresentado na tamfa per usado como modelo. A posicao
enunciativa do autor e o interlocutor estdo apteses de forma clara, bem como o
propésito.

Ao realizar essa tarefa, o aluno estara mobilizamdorsos linguisticos na lingua

adicional para escrever ugamail

5.2 Tarefas que precisam de adaptacao

Nesta secdo, apresentarei as analises das tarefasdq estdo alinhadas de modo
satisfatorio a visdo de uso da linguagem como agQéil, precisando, assim, de adaptacdes.
Cada tarefa sera analisada em uma subsecéo dis@iot&las: 5.2.1, em que analiso a tarefa
que propde a escrita de um comentario emsitada internet 5.2.2, na qual analiso a
proposta de escrita de um artigo de jornal; e 5&18 que analiso a tarefa que convida o

aluno a escrever um anuncio.

5.2.1 Tarefa IV — De um texto genérico sobre eveptssados para um texto pafargpage

Humans of New York

A tarefa analisada a sequir faz parte da segunittaden didatica do material, cujo
titulo € Compartilhando nossas historiablessa unidade, os alunos trabalham o passado
simples, aprendendo a diferenca entre verbos megula irregulares e utilizando-os para
descrever eventos passados. Assim, os alunos apmerd falar sobre coisas que ja
aconteceram em suas vidas, compartilhando suadrikisstcom os colegas. A tarefa de
producédo escrita corresponde a um comentario emiterda internet, como podemos ver na

figura abaixo.



39

Figura 10 - Tarefa de producao escrita da unidade 2

Courses > YEP 1B > SHARING OUR STORIES > WRITING

EVERYONE HAS A STORY INSIDE THAT S WAITING TO COME QUT!

YOU FOUND AN INTERNET PAGE ABOUT LIFE STORIES AND DECIDED TO POST YOUR OWN LIFE EXPERIENCE
WRITE ABOUT ANY FACT THAT HAPPENED TO YOU: A HAPPY, SAD, FUNNY, OR EMBARRASSING SITUATION.
YOU MAY MENTION

- HOW OLD YOU WERE
- WHERE YOU WERE
- WHO WAS THERE WITH YOU
- WHAT HAPPENED (USE THEN, AFTER THAT, FINALLY TO EXPRESS THE SEQUENCE OF EVENTS))

Need help? Call the Online Teacher.

m <<Back 1

Nessa tarefa, como producéo textual, € solicitag® ap alunos escrevam algo que
tenha acontecido com eles no passado. O enunciadévdcé encontrou uma pagina na
internet sobre histérias de vida e decidiu postar sua @dégxperiéncia de vida.”. Logo
abaixo disso estdo as informagdes que eles podsuair ino texto.

Creio que essa atividade nédo apresente um intéolooam definido, pois o enunciado
nao fornece informacdes importantes sobre gigseomo quem o |€, que tipo de historias ele
apresenta, etc. Como vimos na revisao de literaigrdarefas devem ser um convite para se
usar a lingua com diferentes interlocutores e deratites contextos, precisando, portanto,
informar o aluno sobre quem sera o leitor de seto te

Sendo assim, acredito que seria interessante apaes®s alunos a pagikumans of

New York na rede socidfacebook Abaixo segue um quadro de imagem da pagina.

1 https://www.facebook.com/humansofnewyork/?frefatessado em 26 de maio de 2016.
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Figura 11 - P4gina Humans of New York

L"Humans of New York @
N @humansofnewyork

Pagina inicial Fotos Sobre Curtidas Mais ~

Site de artes/humanas

m 17.734.367 pessoas curtiram isso
@ Anna ros 27 amigo:

Convidar amiges para curtir esta Pagina

SOBRE

New York City, cne story at a time
HONY Stories: hitpziamzn.to/1aXawEk

http:/www.numansofnewyork.com/

status [T Fotovideo B

\ |
Escreva algo nesta Pagina
E Humans of New York

She committed suicide a week prior to our thirtieth anniversary. Our
oldest daugnter had died of leukemia a couple years earlier. Holly took it
extra hard. We drifted apart. We'd parse our words. Nothing was natural
anymore: ‘Do we talk this way?' ‘Do we laugh at this moment?'* Do we
even have a right o laugh? But | still thought we were doing OK. Things

weren't like they used to be. But | still thought things were OK. We rented
a hotel room for our thirtieth a . Ver mais
APLICATIVOS

HONY: The Book

PGS
EHT'U&MTA“.N_S Little Humans

Essa pégina foi criada por um fotografo, chamadmn@on Stanton, que tem como
hobbie tirar fotos de pessoas na rua e posta-las junto wm depoimento dado por elas.
Dentre esses depoimentos, existem historias tristegacadas e emocionantes. Trata-se de
uma péagina muito famosa, contando com mais de sieteemilhfes de curtidas. Pessoas do
mundo inteiro leem, curtem e compartilham as his$da postadas.

Apés explorar, com os alunos, o conteldo nelaeptes o professor poderia

apresentar o texto abaixo como modelo para realirarefa.

Figura 12 - Sugestao de texto para adaptacéo da &fa da unidade 2

% Humans of New York
_:_]\ k Arts/Humanities Website - 12,583,248 Likes - April 4 at
— 10:07pm - €

“Sometimes | hate my name because it always draws attention to me, and
I’'m not a very social person. My family moved this year from Pennsylvania. |
was so scared the first day of school that someone would notice me. |
wouldn’t even adjust my seat because | thought it would make a noise. One
time | really had to cough, but | held it in. When the teacher started calling
attendance, | got really nervous, because every time people learn my name
is Beyoncé, somebody starts singing ‘Single Ladies.” And some did, of
course. But the second day of school wasn’t too bad. Because everyone
knew my name.”

288,481 Likes - 43,946 Comments - 19,409 Shares
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Nesse texto, uma garota chamada Beyoncé explica@oas vezes, ndo gosta de seu
nome. Além de ser um texto auténtico, ele apresetéapo verbal que os alunos precisarao
utilizar em suas producdes, servindo como modeta pkes. Sendo assim, apés a leitura e
discussdo do texto, os alunos poderiam realizamarafat proposta de maneira mais
contextualizada, mobilizando os recursos lingudstimiecessarios para produzirem seus

textos.

5.2.2 Tarefa V — Da producéo de um artigo em umagjdocal genérico para a descricdo de

lugares ndlrip advisor

A tarefa aqui analisada pertence a terceira unidbditica do material, em que o
topico lugares € abordado. Nessa unidade, os alapendem o0s recursos linguisticos
utilizados para se descrever lugares e dar direy@esbulario relacionado ao tempo também
€ apresentado. A producao escrita proposta petatamomo podemos ver na imagem abaixo,

corresponde a um artigo de jornal.

Figura 13 - Tarefa de producao escrita da unidade 3

Courses > YEP 1B > GETTING TO KNOW PLACES > WRITING

WRITE A SHORT ARTICLE FOR THE LOCAL NEWSPAPER DESCRIBING YOUR NEIGHBORHOOD. YOU MAY
INCLUDE

- WHAT THERE IS TO SEE

- WHAT YOU CAN DO THERE
-YOUR OPINIONS

Need help? Call the Online Teacher.

m << Back 1

Nessa tarefa, os alunos devem escrever um aigouym jornal local descrevendo

seus bairros. As informacdes que podem ser indusda: o que tem para se ver, 0 que se
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pode fazer I4 e opinides. Assim como a tarefa mmtear interlocutor ndo esta bem claro. Por
que seria interessante que o aluno escrevesse sabi#irro nesse jornal? Para quem eles
estariam escrevendo (interlocutor)? Quem € o pabdjoe I1é esse jornal (adolescentes,
adultos, pessoas de idade)? A falta dessas inféead@z com que a tarefa pareca somente
um pretexto para verificar se o aluno sabe utilasaestruturas trabalhadas na unidade, e ndo
um convite para fazer algo significativo com a liagAlém disso, em nenhum momento o
livro ou a tarefa abordou o género proposto comdeim o0 que deveria ter sido feito como
vimos na revisao de literatura.

Como a unidade trabalha com descricdo de lugareis, que, para tornar a atividade
mais significativa, o professor poderia explorasite Trip advisorcom os alunos. Nessée,
pessoas fazem comentéarios sobre lugares que jaramsi, avaliando-os. A imagem a seguir

foi retirada dacsite

Figura 14 - Texto retirado do site Trip advisor

“A Lake not to be missed in Gramado!”

@@ @®@)®) Reviewed August 19, 2013

LuizDutraNeto Lago Negro (in English, Black Lake) is not a big lake, but is indeed a major tourist
Ffﬂ'ﬁ_:if;ﬁﬁ“ﬁ'[;- EL attraction in this fovely city of Rio Grande do Sul State. If you came to Gramadao with
Jangiro, Braz

/) i i in i T ow: Wi i
Lived G i ygur children, Lago Ne.gro is a mu_st..The paddle bua.ts. in form of swans, will del!ght.
kids and adults. No swimming or fishing are allowed in the lake. You can walk or jog in
ﬁ Bag:revews its margins, full of trees, shaded areas and flowers, many, many flowers. When the
(() 452 affraction reviews hydrangeas bloom, the lake becomes a real post card. It is not far from downtown and
ﬁ) 584 helpful votes adults can easily reach it by walking, a nice walk and a good exercise (principally after

all you might have eaten while in Gramado: fondues, chocolates and barbecue!). Get
your most comfortable tennis shoes and enjoy Lago Negro! One last hint: be prepared
to the prices practiced around Lago Negro! In Gramado, inexpensive is a word that
doesn't exist! Enjoy i, anyway!

fet

Visited August 2013

Less a

i@ Thank LuizDutraNeto ™ Report

Como podemos ver nessa avaliagdo do Lago ne@utoo descreve varias coisas que
podem ser vistas e feitas 4. Pessoas que tenesateem conhecer esse lugar, podem ler o
comentério dele e, com base no que foi dito, des&lvale a pena a visita.

Sendo assim, os alunos poderiam descrever um hmaoropriosite, incluindo as
informacgdes solicitadas na tarefa (0 que tem panges, 0 que se pode fazer 14 e opinides).

Além de fazer mais sentido para o aluno escrevecamentario nsite do que escrever um
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artigo para um jornal que ndo se conhece, a tamfsentaria o interlocutor de forma mais
precisa. O propdsito também se apresenta de foraia ctara por meio dessa adaptacao.
Nessa tarefa, portanto, o aluno estaria utilizaadiogua para fazer acées no mundo (Clark,
2000). Ao realizar essa tarefa, o aluno estaralmabdo recursos linguisticos para escrever

seu comentario no site.

5.2.3 Tarefa VI — Da producdo de um anuncio geagrara um post na pagiBay nothing

projectdo facebook

A tarefa a seguir pertence a quarta unidade dorialatem que o topico compras é
abordado. Nessa unidade, os alunos aprendem asas@xpressivos utilizados para pedir e
oferecer ajuda em uma loja, fazer comparacdesessar preferéncias e falar sobre precos e
meétodos de pagamento. Como producdo escrita, @tadi que 0s alunos escrevam um

anuncio. Segue abaixo um quadro de imagem da tarefa

Figura 15 - Tarefa de producéo textual da unidade 4

Courses > YEP 1B > SHOP WISE > WRITING

YOU AND A GROUP OF CLASSMATES DECIDED TO TAKE ACTION AND ENCOURAGE PEOPLE TO BUY NOTHING
FOR AT LEAST 24 HOURS. AFTER DISCUSSING SOME IDEAS, WRITE AN AD TO INVITE PECPLE TO PARTICIPATE
IN THE NEXT BUY NOTHING DAY

MENTION:
- WHEN THE NEXT BUY NOTHING DAY IS
- WHY THEY SHOULD PARTICIPATE
-HOW THEY CAN DO IT.

FOR A BUY NOTHING DAY, YOU CAN VISIT THE SITE
GDAY.CO UK/INDEX HTML.

IF YOU WANT TO GET IDEAS OF PLANS OR ACTIO
HTTPUWWW BUYNOTH

REMEMBER TO GIVE YOUR AD A CATCHY TITLEI

Need help? Call the Online Teacher.

<<Back 1

Nessa tarefa, o enunciado afirma que o aluno e omigrupo de colegas decidiram

encorajar pessoas a ndo comprarem nada nas Utthtasras. Depois de discutirem algumas
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ideias, os alunos deveriam escrever um anuncio @amgidar pessoas a participarem do
proximo “buy nothing day Informac¢des importantes que devem aparecer mG@m SA0
mencionadas no enunciado.v@bsitedo evento também esta presente na tarefa, caso os
alunos queiram ler mais sobre ele.

Apesar de ter um propésito definido, a tarefa adi@senta o interlocutor de maneira
precisa, uma vez que nao expressa onde o anum@ossieulado (e, por consequéncia, quem
sdo as pessoas que acessam tal meio?). Ao prodsgziom texto, adaptamos nossa
linguagem de acordo com quem sera o interlocutere@ursos linguisticos que mobilizamos
para falar com amigos por mensagens de texto samaioria das vezes, diferentes daqueles
gue utilizamos para conversar com nossos chefes-p@il Assim, conhecer o interlocutor é
fundamental para producéo de um texto, seja el@orascrito.

O mesmo serve para essa tarefa. Que tipo de andsalunos deveriam produzir?
Um anuncio para adolescentes veiculadoFRagebook por exemplo, é diferente de um
antncio para adultos veiculado na revigtme, pois se tratam de publicos diferentes. E
importante, entdo, que o enunciado da tarefa expra@sde o anuncio sera publicado e quem
sera o publico que o lera.

Desta forma, como adaptacéo, sugiro que a tacgfade os alunos a escreverem um
post na paginaBuy nothing projeétdo Facebook.A pagina conta com mais de 35 mil
curtidas e é destinada a pessoas que compactuara aaticonsumismo, propondo que elas
troquem, doem e até mesmo dividam produtos, senprasmada. Muitas pessoas participam
desse projeto e compartilham suas historias na lilthtempo da péagina. Segue abaixo um

quadro de imagem da pagina.

2 https://www.facebook.com/BuyNothingBainbridgstessado em 26 de julho de 2016.
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Figura 16- Pagina "Buy nothing project" no Facebook

BUY

Give
Share
Build community

it

Buy Nothing
Project

Pagina inicial

~ b *- < - L4 . . 4 ! 5
S « - X PRl L . - - FL L
Sobre Curtir Enviar mensagem Mais ~ Fale conosco

Fotos

Curtidas Sobre Buy Nothing Project
Videos

Publicactes I Informagdes da Pagina INFORMAGOES DA PAGINA

Car Buy Nothing. Give Freely. Share the Bounty.

£scricdo longa Buy Nothing: Give Freely. Share the bounty. Post anything
you'd like to give away. lend. or share among neighbors
Ask for anything you'd like to receive for free or borrow.
Keep it legal. Keep it civil. No buying or selling, no trades
or bartering, we're a gift economy.

We'd love to have you join us! We have a number of
groups around the world; if you don't have one in your
town. we'll help you start one; just ask us how - It's free
and easy.

A partir da apresentacdo da pagina e de seusvpisssinterlocutores, os alunos
poderiam escrever sobre a pratica Boy nothing dayna perspectiva dos brasileiros,
explicando como isso ocorre no Brasil (e se ocpimgjuindo suas opinides acerca desta
pratica e relatando suas experiéncias. Assim,edatastaria apresentando o interlocutor de
maneira clara, possibilitando aos alunos um cortamo um publico que se interessa, de fato,
pelo assunto abordado. Sepgsts poderiam render boas discussbes, uma vez que eles
estariam compartilhando suas opinides com milhdeepessoas. Ainda, a escrita dos posts
possibilitaria aos alunos a reflexao e escritaesabrealidade brasileira para pessoas que nao
necessariamente sdo conhecedoras dela, colocamddeszal de alguém externo.

Por meio desta adaptacédo, eles estariam marwl@ recursos linguisticos para
escreverem seymsts,interagindo com pessoas por meio da escrita nadiagicional.

Neste capitulo, foram apresentadas as tarefagadieigiio escrita do nivel YEP1B,
seguidas de analises e, quando necessario, adegpt&@m base no que foi apresentado, as
tarefas, em geral, se alinham a visdo de uso gadioomo pratica social, convidando o aluno

a desempenhar a¢fes por meio da linguagem, coremtiés propdsitos e interlocutores.
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Feita a analise das tarefas, passo, a seguiropaltano capitulo desta pesquisa, em
gue apresento as consideracdes finais.
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7 TAREFA COMO CONVITE PARA DESEMPENHAR ACOES NO MUN DO:
CONSIDERACOES A PARTIR DAS ANALISES DAS TAREFAS DE PRODUCAO
ESCRITA DO MATERIAL YEP 1B

A partir do que foi apresentado nesta pesquidandn que o ensino comunicativo de
linguas deva possibilitar que o aluno use a liraglieional para interagir, desenvolvendo seu
letramento em diferentes contextos sociais e desenamdo acdes no mundo. Para que isso
seja possivel, as tarefas pedagogicas de produgéitaedevem apresentar textos de
diferentes géneros discursivos, capacitando o alumscrever em variadas situacoes, de
forma contextualizada, e com determinados propsitaterlocutores.

Sendo assim, este trabalho teve como objetivo samalle que modo as tarefas de
producdo escrita do material YEP 1B se relacionacam a metodologia comunicativa
proposta pela escola. Foi, entédo, realizada umeartas tarefas de producéo escrita das seis
unidades didaticas do material, buscando identiieaelas estabeleciam um propdésito claro
de uso da linguagem, apresentando de forma pracsasicdo enunciativa do autor, bem
como o interlocutor projetado.

A partir da analise realizada, pude concluir qestiee as seis tarefas do material, trés
se alinham de forma satisfatoria a visdo de linguao préatica social, visto que apresentam
propositos claros de uso da lingua, fazendo o assamir diferentes papéis para interagir
com diferentes interlocutores. As outras trés, falo de ndo expressarem seus propoésitos
elou interlocutores de maneira apropriada, precisemadaptadas. Desta forma, sugeri
algumas possiveis adaptacdes que podem fazer cerasgtarefas correspondam, de forma
mais adequada, a visdo de lingua como ac¢éo social.

Algumas tarefas apresentavam propostas de procesg@da apenas como pretexto
para verificar se o aluno conseguiria utilizar aguturas linguisticas aprendidas em aula.
Assim, pode-se dizer que elas aderem a visdo dadidiscutida nessa pesquisa de forma
parcial. Ja as outras aderem completamente e de fadd a essa visdo, proporcionando ao
aluno momentos em que ele utilize a lingua de focorgextualizada e preparando-o para
situacOes futuras de uso real da lingua adicional.

Creio que esta pesquisa possa exercer um impogapts na rede de escolas em que
trabalho, visto que analisa as tarefas presentagenins materiais que ela oferece, propondo
possiveis adaptacdes quando necesséario. As redldriias acerca das tarefas podem ser

apresentadas em seminarios da rede e em oficina®pida escola, de modo a colaborar para
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a formacgéo de professores, para o aprimoramenss @eh sala de aula e na publicacéo de
materiais didaticos futuros.

O livro didatico tem grande importancia na formag&oprofessores nesse contexto,
visto que apresenta tarefas pedagodgicas correspesde filosofia de ensino da rede, de certo
modo ensinando os professores a ensinarem por de&s. Assim, creio que a partir das
reflexdes e adaptacdes feitas nessa pesquisapfesgores podem aprender uma nova forma
de olhar para as tarefas de producdo escrita, daridn melhor seus propdésitos
comunicativos. Além disso, caso as adaptacOes idageaqui sejam implementadas nas
tarefas daHouse of English a pesquisa contribuird no sentido de oferecer efosd
consistentes de tarefa de producgéo escrita de@cord o ensino comunicativo.

Como professora, busco, por meio dos resultadadasbhessa pesquisa, contribuir
com melhorias no ensino da lingua inglesa do cdesaue faco parte, como um todo.
Acredito que as analises a as propostas de adapfaadem ser de grande valia a professores
gue atuam nesse contexto, visto que podem serpmieatas aos seus trabalhos em sala de
aula. De modo mais especifico, a apresentacédo elizagho dos indices presentes nos
géneros discursivos auxilia por prover um modo elarslisar tarefas pedagogicas antes de
trabalha-las em sala de aula, para que sejam fmitagtacfes necessarias, adequando-as a
proposta metodoldgica da escola. Esses indicesgpem fortemente relacionados ao ensino
comunicativo, também séo aplicaveis no ensino deginabilidades, podendo servir como
base ao professor toda vez que ele planejar tadefgwoducdo e compreensao oral, bem
como de leitura.

A partir da visdo de lingua discutida nessa peag@isda analise de tarefas
apresentada, seria interessante verificar de quid mas producdes escritas dos alunos sao
avaliadas pelos professores nesse contexto. Qeefastde producdo escrita propdem um uso
contextualizado da lingua, os parametros de a@idevem ser coerentes a essa perspectiva,
avaliando o aluno no uso situado de recursos esipossque configurem sua interlocugéao de
maneira adequada. Entdo, uma andlise da gradeatiacdo poderia ser realizada, buscando
entender de que forma esses textos sdo avaliados.

Como ja foi dito anteriormente, as tarefas de pgadiescrita do material, em geral, se
relacionam a proposta comunicativa da escola. Afguatderem a visdo de lingua como acao
social de maneira parcial, precisando de adaptacéesuanto outras ja aderem
completamente a essa visao. A partir das reflekdiess nessa pesquisa, espero contribuir

para o ensino de producado escrita, de modo quegsmfes possam trabalha-la ndo s6 como
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uma pratica de uso da lingua adicional, mas coma famma de interacdo entre individuos

que utilizam a linguagem escrita para desempergi@sano mundo.
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