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OBMEP - Praticas docentes que propiciam o ensino de qualidade

Janine Charlene Diogo

Rogério Ricardo Steffenon™

Resumo: Quando comecei a frequentar o ambiente escolar em 2010, algumas
falas e opinides negativas sobre a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP), ditas por professores, me causavam certo
desconforto e algumas duvidas. Verificando os resultados encontrados no site
da Olimpiada nos ultimos cinco anos, havia varios alunos e alguns professores
premiados pela olimpiada em escolas proximas. Por este motivo, a pesquisa, de
cunho qualitativo, pretende analisar como os professores destaques da OBMEP,
principalmente da regido do Vale do Rio dos Sinos — RS e em algumas cidades
vizinhas, atuam na preparacao de seus alunos para essa competicado e se estas
praticas sao inovadoras. Para estes docentes, foi enviado um questionario
eletrénico com o objetivo de coletar informagdes sobre as agdes desenvolvidas
por eles. O estudo apontou que os docentes sao profissionais que possuem uma
boa formacdo académica e que realizam formacbdes continuadas visando
melhorar a qualidade de sua pratica, contemplando suas aulas com inovagdes
diversas, além de terem um conhecimento sobre os objetivos da OBMEP e sobre
a metodologia de resolugao de problemas.

Palavras-chaves: Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
OBMEP. Solugao de problemas. Praticas Inovadoras

Abstract: When | began teaching at school in 2010, some ideas and negatives
views from the teachers about the OBMEP caused me some discomfort and
some doubts. Checking the last five-year results on the Olympics site, there were
several students and a few teachers who were awarded in nearby schools.
Therefore, this study aims to analyse how the OBMEP top teachers, especially in
the Vale dos Sinos area, in Rio Grande do Sul, and some neighboring cities, work
in preparing their students for this competition and if their practices are innovative.
For these teachers, it was sent an electronic questionnaire in orden to collect
information about the actions taken by them. The study found that teachers are
professionals who have a good academic background and continuing education
learning to improve the quality of their work, contemplating their classes with
several innovations, and have knowledge about the OBMEP goals and
troubleshooting methodology.

Key-words: Brazilian Public Schools Mathematical Olympics (OBMEP) —

Troubleshooting — Innovative Practices
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1 INTRODUGAO

Este artigo pretende analisar como os professores destaques da OBMEP,
principalmente os professores de escolas publicas da regidao do Vale do Rio dos
Sinos — RS e de algumas cidades vizinhas atuam na preparagéo de seus alunos
para essa competicdo. A decisdo da escolha dessa tematica foi determinante
pelo fato de que atuo em escola publica estadual como professora desde 2012,
e acompanho, junto com a coordenagao da escola, todas as etapas para a
realizagdo da Olimpiada Brasileira de Matematica na Escola Publica (OBMEP),
desde a inscrigcao até a publicacéo do resultado final. Além disso, de acordo com
Freire (1991, p.32):

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica.
Algumas falas e opinides de professores nas dependéncias da escola,
sobre a OBMEP, me causavam certo desconforto e algumas duvidas. As duvidas
se tornaram inquietacdes presentes desde 2010, quando comecei a frequentar
o0 ambiente escolar como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (PIBID —
UNISINOS) em uma escola publica vinculada ao municipio de Sao Leopoldo. Em
2012, assumi o tao esperado vinculo como professora, profissdo que escolhi, e
nela atuo diariamente, com dedicacéo e responsabilidade. Ao frequentar a sala
dos professores, escutava discursos negativos em relagdo a OBMEP, tais como:
“por que aplicamos, se os alunos nao sabem resolver!?”; “é muito dificil!”; “os
alunos ‘chutam’ a grade de respostas, nem leem as perguntas!”. Outros docentes
defendiam a aplicagcdo da prova como uma oportunidade para nossos alunos
serem premiados, e continuarem tendo estimulos para estudar. A escola
implantou algumas estratégias para os alunos participarem, como por exemplo,
a avaliagao dos acertos dos alunos na olimpiada, de modo a motivar e melhorar
0 seu desempenho.
Parece evidente que muitos professores desconheciam a OBMEP e,

consequentemente, seus alunos também. Por outro lado, quando divulgado o



resultado classificatério no site da OBMEP, sempre havia varios alunos e
professores premiados em escolas proximas da instituicido em que eu lecionava.

Gostaria de obter respostas para estes problemas e, principalmente,
entender como os professores destaques da OBMEP, especificamente de
instituicbes da regido do Vale do Rio dos Sinos e cidades préximas, atuam na
preparagao de seus alunos para as olimpiadas. Além desse questionamento
inicial, também me pergunto, através da presente pesquisa: Quais sdo os
recursos, as metodologias, as estratégias didatico-pedagdgicas que os
professores premiados pela OBMEP utilizam para motivar os alunos a participar?
E possivel estabelecer o perfil desses professores destaques, a partir de suas
condutas enquanto docentes?

Diante de toda a mudanca tecnoldgica das ultimas décadas, percebemos
que a escola esta cada vez menos atrativa para os alunos. Mas isso ndo € regra,
principalmente quando nos deparamos com os resultados encontrados no site
da OBMEP nos ultimos cinco anos, onde verificamos a premiacao de varios
alunos e professores em escolas publicas proximas. Estes professores
destaques, que sao referéncia desta pesquisa, sdo aqueles homenageados pela
olimpiada, através do desempenho dos seus alunos, cujos critérios veremos nas
préximas paginas. Uma possivel possibilidade a investigar € se alunos se
destacam na OBMEP por serem motivados por praticas
diferenciadas/inovadoras de seus professores. Pesquisando sobre o tema,
Hernandez (2000, p.25) lembra a ideia de Fullan (1982), que assinala que “a
mudanca em educacao depende do que os professores fazem e pensam”.
Podemos perceber que a posi¢cao do docente € muito importante neste processo
como agente e mentor do movimento em prol do conhecimento.

Possivelmente, as analises e estudos aqui apresentados poderao ajudar
professores de matematica e escolas publicas brasileiras a conhecer melhor a
OBMEP e contribuir para mudar ou melhorar o ensino ou a sua pratica docente
a partir de uma reflexao sobre como conduzir suas atividades na melhoria do
ensino de matematica.

A presente pesquisa é de carater qualitativo. Uma pequena amostra de
professores destaques na OBMEP (localizados no préprio site
www.obmep.org.br), nos ultimos cinco anos, da regiao do Vale do Rio dos Sinos

— RS e algumas cidades vizinhas, respondeu a um questionario estruturado,



elaborado no Google Docs e enviado por redes sociais, com a finalidade de
verificar quais as praticas utilizadas por tais professores para motivar seus
alunos a participarem da OBMEP. O procedimento utilizado no trabalho sera o
de revisao bibliografica em livros, revistas, trabalhos académicos, e outros,

disponiveis na biblioteca da UNISINOS, em acervos particulares e websites.
2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 OBMEP - Uma Elucidacgao

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas' (OBMEP) é
dirigida aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e aos alunos do
Ensino Médio das escolas publicas municipais, estaduais e federais, que
concorrem a prémios de acordo com a sua classificagdo nas provas.
Professores, escolas e secretarias municipais de educacdo dos alunos
participantes também concorrem a prémios. Esta olimpiada tem alguns objetivos

especificos:

3.1. Estimular e promover o estudo da Matematica entre alunos das
escolas publicas.

3.2. Contribuir para a melhoria da qualidade da Educacgao Basica.

3.3. Identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso nas areas
cientificas e tecnoldgicas.

3.4. Incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas
publicas, contribuindo para a sua valorizagao profissional.

3.5. Contribuir para a integracdo das escolas publicas com as
universidades publicas, os institutos de pesquisa e as sociedades
cientificas.

3.6. Promover a inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento.
(OBMEP, 2016).

Todas as escolas e os alunos inscritos na OBMEP tém um dia especifico
anualmente no calendario escolar para realizarem as provas. Esta olimpiada é
dividida em duas fases. Na Primeira Fase, a escola informa o numero de alunos
e todos sao inscritos. A prova € realizada na prépria escola e dividida em trés
niveis. No Nivel 1, é utilizada a prova amarela, que é aplicada aos alunos dos 6°

e 7° anos. No Nivel 2, é utilizada a prova rosa, que é aplicada para os alunos

dos 8° e 9° anos e, por fim, o Nivel 3, que é aplicado para os alunos do Ensino

1 Estas informacdes aqui descritas, foram retiradas do site do OBMEP 2016, acessados no link
http://www.OBMEP.org.br/ Acesso em: abril de 2016



Médio e o seu caderno é de cor azul. Sao 20 questdes de multipla escolha e as
provas sao corrigidas pelos professores através do gabarito fornecido pela
OBMEP. Apesar das divisdes dos cadernos, as questdes nao sao focadas nos
conteudos escolares, mas em niveis de dificuldade e compreensao, testando as
habilidades de resolver problemas e em topicos elementares da matematica
(FIDELES, 2014). Além disso, ha questdes que aparecem em mais de um nivel.

Os 5% dos alunos com melhor desempenho na Primeira Fase em cada
nivel de cada uma das escolas participantes s&o classificados para a Segunda
Fase.

Na ultima fase, é escolhido pela Coordenacgao geral da OBMEP um polo
de aplicacédo, ou “centro de aplicagdo” dessas provas. Neste dia, os alunos
selecionados deverao comparecer ao local das provas com documento de
identificacao e no horario divulgado no calendario. Essa prova possui 6 questdes
e todas discursivas, diferenciadas por niveis (1,2 e 3). E o tempo para a
realizagcdo desta etapa é de 3 horas, aplicadas por fiscais selecionados pela
Coordenacéao geral da OBMEP. Para a resolucéo das questdes, o aluno devera
apresentar todos os calculos e argumentos do raciocinio utilizados para sua
resolugao.

Apds a correcao das provas, € publicado o resultado no site da OBMEP.
Apesar de ser uma olimpiada, a OBMEP fornece varias premiagdes em todo o
Brasil. Em todos os estados havera alunos, professores e instituicdes premiadas.

E importante ressaltar que para a premiacdo dos alunos, as escolas se
dividem em dois grupos: as escolas seletivas? e as escolas nao seletivas.

Como podemos observar no grafico da figura 1, os 6.500 alunos
receberdo medalhas e serdo oportunizados ao Programa de Iniciagédo Cientifica
Junior® (PIC-OBMEP). Também terdo a chance de, quando ingressarem no

ensino superior, se candidatar ao Programa de Iniciagdo Cientifica e Mestrado*

2 As escolas seletivas sdo escolas publicas que realizam a selegédo por meio de provas, ou que
priorizam o acesso de filhos de algumas categorias profissionais, como por exemplo, filho de
militares ou funcionarios publicos. As demais escolas publicas sao nao seletivas.

8 A participagdo no PIC da direito a uma bolsa de Iniciagdo Cientifica Jr do CNPq. A estrutura e
o planejamento do programa serao definidos e divulgados no inicio de 2017.

4 Os medalhistas de ouro, prata ou bronze de qualquer edicdo da OBMEP, regularmente
matriculados no ensino superior, poderdo se candidatar ao Programa de Iniciagdo Cientifica e
Mestrado (PICME).



(PICME). E os 46.200 alunos receberéo certificados de Mencédo Honrosa em

todos os estados.

Figura 1 — Relagédo da quantia de medalhas que serdo entregues aos
alunos participantes da 122 OBMEP de 2016
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Além das premiacdes dos alunos, os professores também podem receber
premiacdes. Eles s&o considerados agentes importantes na disseminagao e
preparagao da conduta de seus alunos na olimpiada (Pinheiros, 2014). Em 2016,
serao contemplados 1029 professores. A premiacao sera dividida por grupos e
por estados, num total de 159 docentes de escolas nao seletivas, que ganharao:
tablet, diploma e um CD com as edi¢des da Revista do Professor de Matematica
(RPM — SBM). Além disso, 855 professores receberdo um diploma e um CD com
as edicoes da Revista do Professor de Matematica (RPM — SBM). Nas escolas
seletivas, a premiacao € pequena, sendo 15 profissionais que receberao diploma
e um CD com as edi¢des da Revista do Professor de Mateméatica (RPM — SBM).

Na pontuacao para a premiagao dos professores, € usada a contagem
dos pontos dos alunos dos mesmos inscritos na Segunda Fase. Sé participam

da premiacdo os docentes com no minimo dois alunos classificados para a

5 Os dados numéricos aqui apresentados para a distribuicdo dos prémios, sdo dados da OBMEP
2016 e se encontram no site da OBMEP e podem ser acessados no link
http://www.OBMEP.org.br/ regulamento.htm, na aba Premiagédo. Acesso em: 20 jun de 2016.



Segunda Fase, na qual um deles tenha sido premiado, devido a alguns critérios®.
A pontuacao dos professores é obtida separado por quinze grupos de alunos
que ganharam premiagdo. Esta pontuacdo é calculada através da média,
dividindo a soma dos pontos que os alunos receberam pelo numero total de
discentes classificados para a Segunda Fase.

As premiagdes ainda seguem com 525 escolas com kits esportivos, kit de
material didatico, também separado por grupos’. Havera a premiagdo de um
troféu para a escola seletiva. As Secretarias de educagédo também receberdo um
troféu: duas por estado que obtiverem a maior pontuacao, dividindo-se a soma
dos pontos obtidos por todos os alunos classificados para a Segunda Fase da
OBMEP.

2.2 OBMEP - Ensino de Matematica através da Resolugao de Problemas

Durante os estudos sobre o tema deste artigo, foi possivel encontrar uma
reportagem® que descreve a trajetéria de uma aluna do interior do Rio Grande
do Sul, da cidade de Frederico Westphalen, localizada aproximadamente 427
quildmetros de distdncia de Sado Leopoldo. A estudante chama-se Mariana
Bigolin Groff, que ja recebeu 11 medalhas de ouro nas olimpiadas, o que € sem
duvida, um destaque.

Percebemos a importancia que a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas fez, ou esta fazendo na vida dessa aluna — que, sem duvidas,
€ um prodigio -, e na sociedade em que ela esta inserida. Essa constatagéo
também é apresentada nos estudos de FASSBINDER (2014, p. 11): “Ao longo

de suas edigbes, desde 2005, a OBMEP desempenha um papel importante da

6 Serdo: 10 (dez) pontos para cada aluno premiado com medalha de ouro; 8 (oito) pontos para
cada aluno premiado com medalha de prata; 6 (seis) pontos para cada aluno premiado com
medalha de bronze; 3(trés) pontos para cada aluno premiado com mengéo honrosa; (um) ponto
para cada aluno que compareceu a Segunda Fase e ndo obteve premiagao.

7 A premiagdo da escola esta vinculada a pontuagdo de seus alunos, calculada segundo os
seguintes critérios: 10 (dez) pontos para cada aluno premiado com medalha de ouro; 8 (oito)
pontos para cada aluno premiado com medalha de prata; 6 (seis) pontos para cada aluno
premiado com medalha de bronze; 3 (trés) pontos para cada aluno premiado com mengao
honrosa; 1 (um) ponto para cada aluno que compareceu a Segunda Fase e nao obteve
premiagao.

8 Jornal o Sul do dia 10/02/2016 Link: http://www.novoshorizontesfm.com/noticias/view/id/8377/
jovem-gaucha-tem-11-medalhas-de-ouro-nas-olimpiada.html - Acesso em: abril de 2016



vida de muitos alunos, sejam eles premiados ou ndo, e no ensino e na
aprendizagem de matematica em muitas salas de aula [...]".

Infelizmente, alunos como Mariana sdo minorias em nossas escolas
publicas. Quando verificamos os resultados das metas de aprendizagem do
Movimento Todos pela Educacdo®, com base nos dados da Prova Brasil,
realizada em 2013, observa-se que apenas 8,5% dos municipios gauchos
atingiram as metas de aprendizado adequado em matematica para o 9° ano do
ensino fundamental. Era esperado para 2013 que, ao menos, os alunos
demonstrassem conhecer no minimo 44,8% de todo o conteudo ensinado no
ensino fundamental, porém esse numero ficou em 19,6%. Ja para o ensino
meédio, esperava-se que os alunos demonstrassem, ao menos, 38,4%, mas o
resultado nao passou de 13,8%. Sdo dados muito preocupantes. Conforme
Fideles (2014), diante dessa preocupacdao em melhorar a educacdo e
consequentemente estes indices, o Ministério da Educagédo (MEC) e o Ministério
da Ciéncia e Tecnologia e Inovagcdo (MCTI), em parceria com o Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e a Sociedade Brasileira de Matematica
(SBM), implantaram, em 2005, a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP).

Observando estes dados de avaliacao, faz-se urgente repensar o ensino
de Matematica no Brasil. Os modelos como, por exemplo, a abordagem
pedagodgica tradicional, em que o professor era detentor do saber e 0 aluno mero
receptor das informacdes, sao obsoletos diante de tanta informacgao e tecnologia
disponiveis. E necessario que o estudante se aproprie dos conceitos
matematicos, utilizando-os em suas praticas sociais cotidianas. Buscando
sistematizar esta mudanga, a Base Nacional Comum Curricular'® estabeleceu

objetivos gerais da area de Matematica para a Educagao Basica

9 Fundado em 2006, o Todos Pela Educagéo é um movimento da sociedade brasileira que tem
como missao contribuir para que até 2022, o pais assegure a todas as criangas e jovens o direito
a Educacgéao Basica de qualidade. O objetivo do movimento é ajudar a propiciar as condigbes de
acesso, de alfabetizagéo e de sucesso escolar, a ampliagao de recursos investidos na Educagao
Basica e melhora da gestéo desses recursos. Disponivel em:
<http://www.todospelaeducacao.org.br/quem-somos/o-tpe/> Acesso em: abril de 2016.

10 Base Nacional Comum Curricular de ensino € um documento que visa reformular e determinar
o curriculo minimo para todos os alunos das escolas de Educagao Basica do Brasil. A proposta
foi desenvolvida por determinagdo do Plano Nacional de Educagido (PNE), que estabelece
metas, diretrizes e estratégias para a educagdo brasileira. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br /#/site/inicio> Acesso em: abril de 2016.



Estabelecer conexdes entre os eixos da Matematica e entre essa e
outras areas do saber.

Resolver problemas, criando estratégias préprias para sua resolugao,
desenvolvendo imaginagao e criatividade.

Raciocinar, fazer abstragdes com base em situagbes concretas,
generalizar, organizar e representar.

Comunicar-se, utilizando as diversas formas de linguagem
empregadas em Matematica.

Utilizar a argumentacdo matematica apoiada em varios tipos de
raciocinio. (Base Nacional Comum Curricular, 2016)

Através desses objetivos, percebe-se que a utilizagdo da resolugao de
problemas nas aulas de matematica sera de extrema importancia para a
melhoria do aprendizado e ndo s6 como uma atividade extra para os alunos que
pretendem participar desta olimpiada.

Ensinar matematica através da resolucao de problemas pode ser um
grande aliado do professor, pois aumentaria o interesse dos alunos, contribuindo
para uma maior compreensdo do assunto. Essa abordagem esta descrita na

Base Nacional Comum Curricular.

[...] criar uma situagcdo que envolva contextos diversos (sociais e
cientificos) em que o/a estudante ndo veja de imediato a sua solugao.
E preciso que a situacdo apresentada demande que o/a estudante
elabore hipoteses de resolucédo, teste a validade dessas hipoteses,
modifique-as, se for o caso, e assim por diante. Trata-se, portanto, de
desenvolver um tipo de raciocinio proprio da atividade matematica,
permitindo compreender como 0s conceitos se relacionam entre si.
(Base Nacional Comum Curricular, 2016).

O site da OBMEP destaca que o objetivo principal da olimpiada é
estimular o estudo da matematica por meio da resolucdo de problemas que
despertem o interesse e a curiosidade de professores e estudantes. E bem
provavel que os professores premiados na OBMEP utilizem em suas aulas a
metodologia da resolu¢do de problemas a fim de ensinar e, ao mesmo tempo,
preparar seus alunos para serem mais autbnomos e conseguirem boas
colocagdes na OBMEP. Varios autores tém defendido este método de ensino na

educacédo. Pdlya destaca que o problema a ser resolvido pode ser desafiador e

que a experiéncia da vitéria pode ser muito marcante na idade escolar.

“Uma grande descoberta resolve um grande problema, mas ha sempre
uma pitada de descoberta na resolugao de qualquer problema. O
problema pode ser modesto, mas se ele desafiar a curiosidade e puser
em jogo as faculdades inventivas, quem o resolver pelos seus préprios
meios, experimentar a a tensdo e gozara o triunfo da descoberta.
Experiéncias tais, numa idade susceptivel, poderdo gerar o gosto pelo
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trabalho mental e deixar, por toda a vida, a sua marca na mente e no
carater.” (Polya, 2006, p.5).

Dante, em seus estudos, aponta que um dos principais objetivos da
matematica € motivar o ser humano a resolver um problema desafiador. “Um dos
principais objetivos do ensino de Matematica é fazer o aluno pensar
produtivamente e, para isso, nada melhor que apresentar-lhe situagdes-
problema que o envolvam, o desafiem e o motivem a querer resolvé-las”. (Dante,
2002, p.10).

Importante ressaltar que, desde 2005, a OBMEP se preocupa em divulgar
as respostas e resolugdo das provas, assim como também questdes
desafiadoras, acumulando um grande banco de questdes disponiveis no site

gratuitamente para qualquer pessoa que tenha acesso e possa explorar.

2.3. Inovagao e a Pratica Pedagégica na Educagao Matematica

Na Educacéo, a definicdo de inovacao é complexa, pois sdo muitos os
envolvidos com o processo, tais como professores, alunos, equipe diretiva,
instituicbes, governo entre outras. Para Hernandez (2000, p.19), “portanto, a
definigho do que constitui uma inovagao resulta da confluéncia de uma
pluralidade de olhares e opinides que procedem dos que tem algum tipo de
relacdo com ela.”

Atualmente, existem varias politicas na area de educacdo, para tentar
melhorar a qualidade de ensino. Por isso, aqui o objetivo n&o € trazer uma
definigao formal de inovagao, mas pensar na inovagao como mudancgas “[...] que

s

objetivam o aperfeicoamento de uma estrutura tal qual ela é€.” (LUCARELLI,
2007). Penso que estas mudancas estdo atreladas a inclusdo de novos
procedimentos, mais modernos, que num primeiro momento, nao representam a
superacgao total de processos pedagogicos tradicionais.

Podemos pensar por inovagao na escola: criatividade; novas maneiras de
transmitir o conhecimento para os alunos, para nao cair na rotina; uso da
tecnologia e praticas que fogem do tradicional; incentivo a pesquisa; projetos
interdisciplinares; uma aula diferente, fugindo do modelo tradicional da
exposicao e centrada no professor. Podemos confirmar isso através de Cunha

(1998, p. 33), para quem a inovagao pode ser entendida como “[...] as formas
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alternativas de trabalhos que significam uma quebra de estrutura tradicional e
interferem nas tensbes que caracterizam os tempos de transicdo entre
paradigmas.”

O que caracteriza a inovagao € uma ruptura que provoca articulacédo entre
teoria e pratica, incluindo a crenga dos sujeitos que sdo protagonistas da
experiéncia pedagodgica, nos quais se refletem comprometimento profissional e
pessoal, vinculados a uma leitura critica do proprio sujeito e do mundo, com
consciéncia historica (CUNHA, 2016). Portanto, € na sala de aula que acontece
a mudancga da reprodugao do conhecimento, para a produg¢ao de conhecimento,
e o professor assume o papel principal desta mudanca.

Em contrapartida, além dessa percep¢do de inovagdo como uma
modificagao parcial, alguns estudos apontam para algo totalmente novo, uma
mudanga radical, uma ruptura na sua esséncia, conforme Cardoso (1997, apud
Cunha, 2006, p.51):

A inovagdo pedagdgica traz algo de novo, o seja, algo ainda nao
estreado; uma mudancga, mais intencional e bem evidente; exige um
esforgco deliberado e conscientemente assumido; requer uma agao
persistente; tenciona melhorar a pratica educativa; o seu processo
deve poder ser avaliado; e para se poder constituir e desenvolver,
requer componentes integrados de pensamento e agao.

Quando pensamos em inovagdo como uma mudanca total, temos que ter
claro que os sujeitos envolvidos com a implementagcado da inovagao vao muito
além do professor, mas sim de todo um sistema educativo.

Conforme Hernandez (2000), um sistema € inovador quando parte de
seus professores, e existe um grupo na instituicdo que impulsiona ou propde as
ac¢des uma mudanga de atitudes, e ndo so na organizagao curricular. Atua com
independéncia profissional em relagdo a administracdo, embora considera o
aspecto legal e as prescrigdes curriculares. Deve, também, haver uma conex&o
com as expectativas das familias e com as necessidades dos alunos, além de
contribuir para a satisfagdo profissional e pessoal dos professores e,
indiretamente, introduzir mudancas no sistema escolar. E importante estar
aberto ao contraste com outros grupos de professores, e considerar as
contradicbes como parte do processo. E claro, a inovagao também necessita de

uma reflexao critica para nao se transformar em uma pratica rotineira.
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Mas, quando ndo estamos inseridos num processo inovador, o professor
pode e deve estar incentivado e motivado a utilizar praticas inovadoras em suas
aulas. Tais acgdes, quando vistas de forma isolada, podem ser muito boas para

os envolvidos, mas ndo garantem que havera continuagéo no futuro.

3.METODOLOGIA

A presente pesquisa € de carater qualitativo, na qual analisaremos,
através de questionario, uma amostra de professores destaques na OBMEP em
determinada regido do Rio Grande do Sul, com o intuito de verificar como os
professores atuam na preparacao de seus alunos para a olimpiada, e se essas
praticas s&o inovadoras. Esta é a razdo desta pesquisa que, segundo Gil (2007,

p. 17), (a pesquisa) é definida como o

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sado propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacdo do problema até a apresentagcdo e discussdo dos
resultados.

A coleta dos dados foi realizada no Google Docs, sendo que os
professores foram convidados por e-mail ou pelas redes sociais. O questionario,
conforme mencionado anteriormente, foi 0 meio de coleta mais conveniente para
compreender o maior numero de respostas, com menor custo e maior rapidez.
Ele divide-se em perguntas abertas, fechadas e de multipla escolha. As primeiras
perguntas sao objetivas e procuram identificar o perfil dos entrevistados. Os doze
professores que participaram da pesquisa nao séo identificados, ou seja, nao foi
necessario fazer login no Google para colaborar. O questionario foi enviado para
vinte e cinco professores destaques.

Esses professores foram selecionados através do site da OBMEP, onde
podemos realizar uma busca de todos os premiados, desde a primeira edigao de
2005. Porém, os selecionados para esta pesquisa foram professores premiados
nos ultimos cinco anos e localizados na Regido do Vale do Rio dos Sinos — RS
e em algumas cidades proximas.

Consideramos a Regiao do Vale do Rio dos Sinos os municipios de:

Ararica, Campo Bom, Canoas, Dois Irmaos, Estancia Velha, Esteio, lvoti, Nova
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Hartz, Nova Santa Rita, Novo Hamburgo, Portdo, Sdo Leopoldo, Sapiranga e
Sapucaia do Sul. Houve uma presenca significativa de alguns professores de
municipios préximos, como Nova Petrépolis, Bom Principio, Picada Café,

Tupandi, Morro Reuter que também foram pesquisados.

4.RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, serdo apresentadas as analises dos questionarios
respondidos por doze professores de matematica destaques na OBMEP desde
2010, na regiao do Vale do Sinos e algumas cidades proximas.

As primeiras perguntas do questionario séo sobre o perfil dos professores
investigados, que para melhor visualizagao, quando possivel, utilizou-se graficos
localizados no apéndice.

Nas questbes sobre a olimpiada foram analisadas com base nas
respostas e nas percepcdes dos docentes, sendo feito um paralelo com os seus
objetivos. Estas respostas foram agrupadas conforme palavras e frases. Na
secao experiéncia inovadora foi possivel categorizar as respostas. Este
procedimento de analise se aproxima de analise textual discursiva descrita por
Moraes (2003). Segundo o autor, apdés o processo de unitarizagao,
categorizagdo e comunicacdo, sao apresentadas algumas categorias
significativas e seréo apresentadas algumas consideragoes.

As respostas sdo andnimas, mas irei atribuir aos docentes os codigos: P1,
P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11 e P12, pela ordem de respostas.

4.1 Perfil do Publico Investigado

Para que fosse possivel tracar um perfil dos professores, utilizaram-se,
questdes como: faixa etaria, género, formagéo, tempo que leciona, anos (séries)

em que leciona, tipo de escola e quantas horas semanais dedica ao magistério.
Faixa Etaria

Os professores investigados pertencem a trés faixas etarias. Na faixa

etaria entre 26 a 35 anos e 36 a 45 anos, temos igual numero, correspondendo
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a cinco em cada faixa, totalizando dez. E na faixa etaria até 25 anos, temos dois

professores.

Género

Dos docentes que contribuiram com a pesquisa, dez pertencem ao género
feminino, enquanto dois representam os homens. Portanto, ha um maior numero
de professoras que se destacaram na OBMEP, na regido investigada, do que de

professores.

Formacao Profissional

Todos os professores pesquisados sdo graduados. Dos que informaram
a instituicdo de ensino, tivemos oito professores fizeram sua graduagao na
Universidade do Rio dos Sinos - UNISINOS (Licenciatura Plena em Matematica),
um na FAPA (Licenciatura Plena em Ciéncias com habilitagcdo em Matematica)
e um na Universidade Federal de Santa Catarina. Verificou-se que 11 deles
possuem pos-graduagao. Dos que informaram o curso ou local, temos quatro
que realizaram Especializagdo em Matematica, Midias Digitais e Didatica —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), dois que realizaram
psicopedagogia, dois que estudaram Pds-Graduagao em Ensino de Ciéncias e
Matematica na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) e um professor
estudou Especializacdo em Educacdo Matematica na Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (UNISINOS). Um entrevistado tem titulo de mestre pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Ao analisar estes professores destaques da OBMEP, podemos perceber
a preocupacao que estes tém em realizar uma formacao continuada. E essa
formagao é muito positiva, reflete em seus alunos, melhorando a qualidade do
ensino. Para Ramalho (2004, p.87), “a atualizagdo das competéncias
profissionais, dos saberes profissionais, sdo exigéncias de uma nova o6tica do
desenvolvimento profissional do professor, como uma especificidade de

educacgao permanente”.

Tempo de Profissao Docente
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A maioria desses professores (sete) atuam na docéncia ha mais de dez
anos. Trés deles atuam de dois a seis anos. Temos um professor que atua de
sete a dez anos e um com menos de dois anos como docente.

Podemos também entender que esta maioria de professores que atuam
ha mais de dez anos contam ndo s6 com o saber académico, mas também com
o saber da experiéncia. Tardif (2006), em seus estudos, relata a existéncia de
varios saberes para ser o professor ideal. Esta pessoa deve conhecer sua
matéria, sua disciplina, e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos a ciéncia da educacgao e da pedagogia e desenvolver um saber pratico

baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos:

[...] o saber dos professores ndo € um conjunto de conteudos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas processo em construgao ao longo
de sua carreira profissional no qual o professor aprende
progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo
tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de regras de agao
que se tornam parte integrante de sua ‘ciéncia pratica’. (TARDIF, 2006,
p.14).
Niveis de ensino
Quando questionados em qual nivel de ensino atuam (séries), verificou-
se que seis pessoas trabalham somente no Ensino Fundamental, anos finais,
como: sexto, sétimo, oitavo e nono anos. Apenas uma trabalha somente no
Ensino Médio: segundo e terceiro ano. As outras cinco trabalham tanto no ensino

fundamental, séries finais, como também no Ensino Médio.

Escolas

A maioria dos professores atuam em escolas estaduais ou escolas
municipais, sendo quatro em cada uma delas, como podemos perceber no
grafico. Nenhum professor atua em escola federal. Dois deles trabalham tanto
na rede municipal como na estadual, um trabalha em escola estadual e privada

e um leciona em outra escola.

Horas em sala de aula
Ao marcar a opg¢ao sobre o numero de horas semanais em sala de aula,

observamos que nove professores (75%) tém uma carga horaria de 20 a 40
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horas, o que significa que trabalham em mais de um turno, E trés deles (25%)
trabalham de 40 a 60 horas semanais, ou seja, manha, tarde e noite.

Ao tragar um perfil desses professores, destaques da OBMEP, e de
algumas cidades proximas, podemos perceber que sdo, em numero maior,
mulheres, com idade entre 26 e 45 anos. Também, em relagdo ao conjunto dos
professores que participaram da pesquisa, percebe-se que esses docentes
possuem uma boa formagao profissional, pois onze possuem péds-graduacgéo lato
senso e um tem mestrado. Mais da metade dos que contribuiram com a pesquisa
possuem mais de 10 anos de experiéncia em sala de aula atuando tanto no
Ensino Fundamental quanto Ensino Médio em escolas publicas e alguns casos

particulares, trabalhando de 20 a 40 horas semanais.

4.2 OBMEP e Praticas Motivadoras

Esta € uma pergunta do questionario: o que a OBMEP significa para vocé?
A pergunta pretende apontar quais as percepgdes do professor sobre a
olimpiada, e sua motivagcdo para participar da mesma. Com as respostas,
podemos verificar se realmente conhecem os objetivos da OBMEP, pois para
incentivar os alunos a participar, o professor tem que estar ciente desses
objetivos, para poder tragcar um “plano” ou uma estratégia em suas aulas de
modo a motivar o aluno a se empenhar.

Um dos objetivos da OBMEP, conforme ja mencionado, € identificar
jovens talentos e estimular o ensino de matematica por meio da resolugao de
problemas desafiadores. Percebemos, de acordo com as respostas listadas
abaixo, que os professores destaques tém esta percepcgao.

P1 - Uma oportunidade para descobrirmos novos talentos na area da matematica e desafiar
nossos alunos com questées que exigem raciocinio l6gico.

P 2 - Incentivo a resolugdo de questbes envolvendo raciocinio  légico.
Identificagdo de talentos.

P 6 - Identificagao e valorizagdo de alunos talentos/destaques nesta area, incentivo e promogao
do estudo da Matematica, melhorando a qualidade na educagdo Matematica, oportunidade!

P 7 - Uma oportunidade para os alunos que gostam de Matematica enxergarem uma
possibilidade para suas vidas.

P 9 - Uma porta de entrada para pesquisa, uma boa e importante maneira de encontrar talentos
e atribuir mérito aos estudantes que se interessam pela Matematica. Representa um material
rico para os professores trabalhar de forma desafiadora questées diferenciadas em suas aulas.

P 10 - Uma oportunidade para os estudantes de testar o seu conhecimento e a sua capacidade
de resolver problemas.
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P 11 - Oportunidade para alunos serem reconhecidos

P 12 - Uma oportunidade para descobrirmos novos talentos na area da matematica. Uma forma
diferente de abordar a Matematica.

Os docentes também evidenciaram que a OBMEP é uma oportunidade,
pois através dela, os alunos, além de receberem medalhas, também tém
chances de ingressar ao Programa de Iniciagc&o Cientifica Jr. (PIC), e no ensino
superior, se candidatar ao Programa de Iniciagdo Cientifica e Mestrado (PICME),
amenizando as desigualdades sociais e econdmicas existentes no pais,
conforme resposta e exemplos citados pela P3.

P3 - A OBMEP é importantissima. Ela estimula os alunos a aprenderem Matematica, desafia-
os, instiga-os. Os alunos perdem o medo de tentar e errar, passam a compreender que errar
faz parte do caminho, trocam ideias entre si, discutem, crescem juntos. No momento em que
temos diversos alunos interessados em participar, as aulas se tornam mais interessantes e
produtivas. Eles querem obter medalhas, participar do PICJr. Numa das primeiras vezes em
que participamos, meu aluno Nael foi medalha de prata. Na época ele foi o melhor de todo o
Vale dos Sinos. Hoje ja esta no 3°ano do Ensino Médio, ndo é mais meu aluno, mas continua
participando, somando medalhas, participando do PIC. O irmao dele, mais jovem, segue o
mesmo caminho. Ano passado conseguimos 1 bronze para a escola e 2 mengées honrosas. E
uma alegria e tanto porque sabemos das inimeras dificuldades que nossos alunos enfrentam
no dia a dia, em bairro de periferia com um nivel de vulnerabilidade bastante alto.
Com o passar dos anos a OBMEP foi se solidificando e mais e mais alunos e escolas
perceberam se tratar de um programa sério onde valia a pena investir.

Outro objetivo da OBMEP citado é o de incentivar o aperfeicoamento dos
professores das escolas publicas, contribuindo para a sua valorizacado
profissional. O professor P5 entende a OBMEP como “Um incentivo para o Ensino de
Matematica. Uma motivagdo para os alunos, uma oportunidade para o crescimento profissional
dos professores e uma forma de reconhecimento profissional”. O fato de obter este
reconhecimento profissional motiva este professor e aprimora sua pratica em
sala de aula.

A olimpiada também objetiva estimular e promover o estudo da
Matematica entre alunos das escolas publicas. Pensando nisso, colocamos uma
questao no questionario sobre cooperacao, que visa saber se o0 aluno premiado
auxilia o professor em suas aulas. Verificamos na pesquisa que isso de fato
acontece, tendo sido evidenciado por nove docentes.

Percebe-se que o aluno premiado é um grande aliado do professor, pois
ele motiva os colegas na resolugédo de problemas em sala de aula, incentiva os
colegas a participarem da OBMEP e contribui com suas solugdes nas atividades

propostas.
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P1 - Pois auxilia-nos na nossa tarefa e motiva os demais alunos a buscarem também bons
resultados na prova.

P2 - Os proprios alunos identificam e valorizam o aluno premiado e solicitam ajuda na resolugao
de certas questdes. A compreensédo se torna facilitada, pois tem a mesma linguagem. E um
incentivo aos demais, uma vez que percebem que um colega da mesma idade tem potencial
para ser destaque nacional.

P3 - Ja fiz, no momento nao fago porque os premiados em anos anteriores ndo sdo meus alunos
neste ano. O aluno premiado consegue dar informagbes aos colegas no mesmo vocabulario
deles, portanto, conseguindo orienta-los em suas duvidas e estimula-los ainda mais.

P5 - De forma geral eles se dispbe. Aqueles que néo se dispbe tento incentivar. Mas em caso
negativo, aceito a vontade do aluno.

P6 - Em alguns momentos estes alunos déao declaragbes do seu éxito nas olimpiadas,
incentivando os colegas a participarem. Outras contribuicbes podem ser percebidas quando
relatam as diferentes estratégias que podem ser utilizadas na resolugdo de problemas
matematicos, bem como o destaque as mais praticas/rapidas.

P8 - A solidariedade e valorizag&o do aluno s&o constantes nas minhas aulas.

P9 - Sempre séao os primeiros a terminar as atividades e gostam de ajudar explicando aos
colegas.

P 12 - Eles sempre podem ajudar comentando suas formas de resolugédo, além de incentivar
aos outros alunos a terem bons resultados também.

Mas, quais sdo as praticas que os docentes utilizam para motivar os
alunos a participar da OBMEP? O objetivo dessa pergunta é analisar quais séo
as praticas utilizadas. Seriam estas praticas inovadoras?

As praticas listadas pelos professores foram: questdes inseridas no
conteudo, blog/redes sociais, grupos de estudos no turno inverso, simulados em
aula, Projeto OBMEP na Escola, oficinas, gincana. E possivel visualizar o grafico
no apéndice.

Os docentes utilizam praticas diferenciadas para preparar e motivar os
alunos a participar da olimpiada e, consequentemente, melhorar a qualidade de
ensino.

As questbes da OBMEP abordadas na sala de aula tém por objetivo
desenvolver a competéncia dos alunos na resolucdo de problemas. Ensinar
através dessa pratica contribui para a formacdo de um sujeito reflexivo,
autébnomo, participativo na sociedade, que ndo se limita a regras e defini¢des,
mas a constru¢cao do conhecimento para compreender e transformar a realidade
(DANTE, 2002).

As oficinas também foram apontadas como praticas motivadoras. Mas o
que seria uma oficina? Cuberes (apud Vieira e Volquind, 2002, p. 11), conceitua

como sendo
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um tempo e um espago para aprendizagem; um processo ativo de
transformagéo reciproca entre sujeito e objeto; um caminho com
alternativas, com equilibragdes que nos aproximam progressivamente
do objeto a conhecer.

A oficina é uma metodologia de ensino que tem como finalidade promover
momento de interacdo e troca de saberes. E construir o conhecimento na agéo,
com base tedrica.

As redes sociais também aparecem como alguns meios de motivar os
alunos. Em seu trabalho de conclusdo do curso de Especialista em Midias na
Educagao, na UFRGS em 2015, Rejane Zancanaro, apresenta uma proposta
desenvolvida numa escola publica, no ensino fundamental, em Porto Alegre. A
construgcado do blog com os alunos aborda a resolugao e analise das questdes
das Olimpiadas Brasileiras de Matematica das Escolas Publicas. A autora
analisou, através de questionario, alunos e professores e defendeu que o uso de
blog pode funcionar como uma ferramenta pedagdgica eficiente para o ensino,
traz vantagens para o conhecimento matematico, desperta o interesse pela
aprendizagem, além de desenvolver responsabilidade, criatividade e trabalho em
equipe.

Utilizar o turno inverso nas escolas publicas, também é pratica adotada
pelos docentes. Para esta pratica, € necessario algum projeto que autoriza o
professor, e disponibiliza espacgo para o estudo. A propria OBMEP tem o projeto
voltado para os professores de Matematica das escolas publicas, com finalidade
de estimular atividades extraclasse com o uso dos materiais da OBMEP, tais
como provas e Bancos de Questdes. Professores sdo habilitados e preparados
para desenvolver essa atividade em suas escolas. O programa conta com o
apoio da CAPES. Este é um projeto novo, que se iniciou em 2016 e esta em
andamento em algumas escolas.

Ha professores que utilizam mais de uma pratica e um professor nao
utiliza.

P1 - Questbes inseridas no contetdo, Blog, Questoes e simulados em aula e agora também o
projeto OBMEP na Escola

P2 - Oficinas, Gincana e olimpiada
P5 - Oficinas, Questoes inseridas no contetido
P6 - Questbes inseridas no contetdo, Rede social

P7 - Oficinas, Grupos de estudos no turno inverso



20

P11 - Questdes inseridas no conteudo, Grupos de estudos no turno inverso

P12 - Questdes inseridas no conteudo, Projeto OBMEP na Escola

Para desenvolver essas praticas, a maioria dos professores pesquisam

suas atividades utilizando varios livros didaticos que recebemos nas escolas
publicas.

P1 - Utilizo questbes dos livros didaticos usados na escola, mas meus contetdos sdo escolhidos
e organizados a partir de varios livros que servem de base.

P2 - Procuro aplicar o curriculo em rede, que se opbe ao sequencialmente linear dos conteudos.
Cada assunto ou contetido esta conectado a outro e o mesmo conteudo é inserido em diferentes
contextos. Faco também uma selegéo de atividades e exercicios constantes nos livros didaticos.

P10 - Embora a escola tem o seu livro didatico, Tudo é Matematica, eu planejo as minhas aulas
utilizando varios livros didaticos. Ensino Fundamental: Projeto Arariba, Para Saber Matematica,
Praticando Matematica. Ensino Médio: Conexbes com a Matematica, Matematica Contexto e
Aplicagdo... ndo lembro no momento dos demais.

P12 - Fago uma selegdo de varios livros didaticos, mas para exercicios uso o livro didatico
disponivel na escola.

Alguns deles vao além, para livros paradidaticos, pesquisa na internet e

provas dos anos anteriores da OBMEP, livros com desafios matematicos.

P6 - Livros didaticos e paradidaticos, pesquisas na internet, Histéria da Matematica, entre
outros.

P7 - Provas dos anos anteriores, livros com desafios matematicos.

Um dos professores utiliza como base para sua pratica docente a
Etnomatematica.

P8 - Procuro, sempre que possivel, sequir a Etnomatematica.

4.3 E possivel Inovar nas Aulas de Matematica

Todos os professores pesquisados acreditam que é possivel inovar nas
aulas de matematica e suas respostas condizem com as praticas que sao
utilizadas para motivar os alunos na olimpiada. Seguem algumas respostas.

P1 - Incentivando os alunos com problemas inovadores e desafiadores, postando em sites ou

blogs préprios. Divulgando links de sites matematicos. Promovendo gincanas internas.

P2 - E possivel propor a resolucdo de questdes "abertas” em que ndo hé uma tnica forma de

resolugéo. A utilizagdo das tecnologias educacionais e de trabalhos interdisciplinares também
sdo importantes.

P3 - Gosto muito de aulas onde haja o tempo individual e o tempo de trocas.

P9 - Uso de tecnologias, interdisciplinaridade, projetos de pesquisa. Apesar de ja ser dito muito
isso é o que busco aplicar.
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P12 - Trazendo recursos inovadores e trabalhando a Matematica sob a forma de problemas.

Dos doze professores que participaram da pesquisa, onze realizaram (e
ainda realizam) alguma experiéncia que consideraram inovadora. Apenas um
deles é resistente, e esta manifestacdo de resisténcia esta associada as
condicdes de trabalho, a falta de tempo e ao curriculo. O P5 descreve “A escola
€ bastante tradicional. Ha muito conteudo e poucos periodos para atender a tudo
isso. Inovar é dificil, requer tempo e dedicagcdo. E com o calendario justo fica
bastante dificil’.

Apontar que uma pratica é ou nao inovadora nao é objetivo, pois a
inovagao acontece na tensao entre teoria e pratica, que estdo ligadas aos
envolvidos neste processo. Esta experiéncia esta relacionada com sua pratica
docente na sala de aula e os alunos geralmente gostam de atividades diferentes,
pois se sentem desafiados e participar, embora haja uma minoria resistente a

essa metodologia.

4.4 Experiéncia Inovadora

As respostas aqui categorizadas foram analisadas das experiéncias
relatadas pelos professores que eles consideram inovadoras. Todas as
respostas estdo relacionadas com a pratica e a metodologia. Dentro dessas
praticas, destacam-se o uso de tecnologias, projetos interdisciplinares e de

pesquisa e a etnomatematica.

4.4.1 Uso de Tecnologias

Os alunos que frequentam nossas salas de aula, nasceram nesta era de
informacgé&o. Portanto, a tecnologia pode ser uma grande aliada no ensino e na
aprendizagem, pois além de ser usada em sala de aula, pode oportunizar um
complemento de estudo, auxiliando na compreensao como uma ferramenta de
apoio. Utilizar nas aulas de matematica um ambiente informatizado pode

possibilitar autonomia ao aluno, que se sente desafiado frente a novidade.

E o aluno agindo, diferentemente de seu papel passivo frente a uma
apresentacdo formal do conhecimento, baseada essencialmente na
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transmissao ordenada de ‘fatos’, geralmente na forma de defini¢cdes e
propriedades. Numa tal apresentagao formal e discursiva, os alunos
ndo se engajam em agdes que desafiem suas capacidades cognitivas,
sendo-lhes exigido no maximo memorizagdo e repeticdo, e
consequentemente ndo séo autores das construgdes que déo sentido
ao conhecimento matematico. (GRAVINA, 1998, p.2).

O aluno, entéo, passa de mero receptor de informacdes e se coloca frente
ao processo com autonomia, mediado pelo professor. Podemos observar os
relatos dos docentes que utilizam alguns programas, aplicativos, blogs.

P1 - Utilizo meu blog com os alunos trazendo atividades diferenciadas, como simulados online
da OBMEP criados por mim, trabalhos envolvendo jogos, softwares (Geogebra), planilhas e
questionarios.

P 3 - ... Trabalhar Matematica no Laboratorio de Informatica, com os desafios de logica do
Racha-cuca, ou resolver em sala as questées das provas anteriores da OBMEP.

P 4 - Uso do Geogebra

P 9 - Instalamos um aplicativo de Teodolito nos smartphones dos alunos e realizamos
medigbes de angulos ao redor da escola em objetos altos como postes, antenas, prédios.
Posteriormente usaram o Geogebra para reproduzir a situagdo e construir dedugdo das
razées trigonométricas. O Geogebra foi muito explorado por mim nos 8° e 9° anos com
dedugdo geométrica do Teorema de Pitagoras, retas paralelas cortadas por transversais,
construgao do circulo trigonomeétrico, dedugéo do Pi...

P12 - Usei o Geogebra, criei um blog com atividades, uso o Portal da Matematica.

4.4.2 — Projetos Interdisciplinares e de Pesquisa

Temos na escola a fragmentagdo do conhecimento, pois o ensino é
separado por disciplinas. Porém, muitos assuntos poderiam ser estudados em
mais de wuma disciplina, pois possuem conexdes. Ao promover a
interdisciplinaridade, ha uma interacédo entre alunos e professores, propiciando
uma melhor compreensao do cotidiano. Seria uma forma de trabalho em sala de
aula em que se propde um tema e se verifica sua abordagem em diferentes
disciplinas e o aluno vai fazer esta ligacdo entre as diferentes areas do
conhecimento.

Como percebe-se, alguns educadores utilizam a interdisciplinaridade para
que os alunos promovam a produgao e a construgdo do conhecimento de
maneira global, superando a fragmentagao para um melhor entendimento das
disciplinas entre si e entre as areas.

E como seria o ensino com pesquisa descrito pelos docentes da
pesquisa? Vivemos “bombardeados” por informagdes de facil acesso. Em seus

estudos, BEHRENS (2013) descreve sobre o paradigma inovador que se define
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pela visdo de totalidade e tem como desafio de buscar a superacdo da
reprodugcdo para a producdo de conhecimento. As caracteristicas desse
paradigma sao de rede, de teia, de sistema integrado, de interconexao, de inter-
relacionamento e recebem os nomes de: abordagem sistémica, abordagem
progressista e 0 ensino com pesquisa.

Analisando o ensino com pesquisa, o professor tem por fungdo ser o
mediador, articulador critico e criativo. E orientador e parceiro na formacdo do

educando e na produgao do conhecimento.

Ao tornar-se dindmico, articulador, mediador, critico e criativo, o
docente provoca uma pratica pedagdgica que instiga o
posicionamento, a autonomia, a tomada de decisdes, a reflexado, a
decisdo e a construgdo do conhecimento, atuando como parceiro
experiente no processo educativo. (BEHRENS, 2013, p. 83).

O aluno é questionador, investigador, cidadao ético para ler e refletir
criticamente ao aprender a produzir conhecimento. A metodologia une
caracteristicas do professor e do aluno. E ultrapassa a pesquisa reprodutiva, pois
nesta metodologia o aluno utiliza sua prépria interpretagdo, conferindo
caracteristicas pessoais ao estudo, utilizando sua criatividade, sua criticidade.

P 2 - Projetos interdisciplinares. Olimpiadas de matematica.
Oficinas promovidas por pessoas da comunidade.

P 6 - Acredito que quando conseguimos promover no aluno o gosto e o interesse pela
pesquisa, pela inovagéo, despertando no aluno o desejo em melhorar a nossa sociedade,
também desenvolvemos inovag¢do no ensino.

P 7 - Em minha pesquisa para a dissertacado, quando desenvolvi uma metodologia baseada
em atividades de investigagdo. Na oportunidade, me coloquei como sujeito da pesquisa,
avaliando e refletindo constantemente minha pratica. As atividades desenvolvidas ndo
continham respostas prontas e versaram sobre a maneira como as isometrias podem
contribuir para a compreenséao do conceito de congruéncia.

P10 - Metodologia de projetos de trabalho. Tenho uma comunicag&o cientifica que facilmente
conseguira ter acesso. Apresentei na UNIJUI.

4.4 3. A Etnhomatematica

A etnomatematica € uma linha de pesquisa em Educacgao que pretende
investigar as ideias matematicas em diferentes grupos sociais, apontando suas
raizes culturais. Toma como valido o saber pratico matematico existente em
determinado grupo, associando ao cotidiano, que se diferencia da matematica

universal que aprendemos na escola.
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Esta denominacédo foi dada por Ubiratan D’Ambrésio (1975), que é

considerado o precursor desta corrente.

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da
historia, criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de
observagao, instrumentos materiais e intelectuais [que chamo de ticas]
para explicar, entender, conhecer, aprender para saber fazer [que
chamo de matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia e
de transcendéncia em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais
[que chamo etnos]. (D’AMBROSIO, p.60, 2002).

E mais significativo a aprendizagem quando a problematizacéo e a
modelagem estdo votadas para a realidade sociocultural e cotidiana do aluno.
Facilita a compreensao e acontece a sistematizacao do modo de pensar e saber
dos alunos para confrontar com o saber académico.

O professor € um participante mais experiente, existindo assim uma troca
de conhecimentos, atendendo sempre a iniciativa dos alunos.

P8 - Construir jogos e atividades simples e significativas. Minhas aulas sdo em espira. Procuro,
sempre que possivel, sequir a Etnomatematica.

Nesta pesquisa, o P8 se mostrou adepto dessa metodologia de ensino.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Quando decidi pesquisar sobre professores destaques da OBMEP,
pretendia obter um retorno positivista em torno desta complexidade que é o
sistema de ensino, principalmente o ensino publico. Muitas vezes, quando
estamos na sala dos professores, temos a sensagao de que estamos num “mar
brabo” de discursos ruins prestes a nos afundar. Por isso, resolvi pesquisar este
tema em instituigdes proximas, com pessoas que possuem a mesma bagagem
cultural, proximo das universidades a que temos acesso, e com professores que
receberam nos ultimos cinco anos uma homenagem por terem varios alunos
premiados na OBMEP.

A curiosidade foi o que impulsionou esta pesquisa, e € 0 que nos mobiliza
para saber mais, conforme Freire (1996, p.32), “ndo haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e nos pde pacientemente impacientes diante do

mundo que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.” E essa
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ambicao pelo conhecimento também foi uma caracteristica que encontrei nos
docentes.

Estes professores destaques possuem uma ampla bagagem de
conhecimento. Sao pessoas que possuem uma boa formacédo académica e que
realizam formacdes visando melhorar a qualidade de sua pratica, contemplando
suas aulas com inovagdes diversas. Para Tardif (2002), a relagdo dos
professores com o0 saber ndo se resume apenas a fungdo de transmitir os
conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes, com os
quais o corpo docente mantém diferentes relagcdes. Portanto, o saber docente &
um saber plural, uma mistura de saberes natural da formacgao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Essas multiplas articulacées
entre a pratica docente e os saberes fazem dos professores um grupo social e
profissional cuja existéncia depende, em grande parte, de sua capacidade de
dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condigdes para a sua pratica.

Séo professores que conhecem muito bem os objetivos da OBMEP, e que
desenvolvem suas aulas nos pressupostos da metodologia de resolugdo de
problema. O uso de situagdes-problema de maneira interdisciplinar favorece a
aprendizagem significativa e facilita a compreensao de conceitos, e o professor
tem toda autonomia de estabelecer relagado de situagdes do cotidiano com a
educacao matematica, de forma a envolver os alunos, pois conhece a realidade
em que trabalha. Os docentes investigados utilizam como recursos as
metodologias e as estratégias didatico-pedagogicas, tais como questbes
inseridas no conteudo, blog/redes sociais, grupos de estudos no turno inverso,
simulados em aula, Projeto OBMEP na Escola, oficinas, gincana, para motivar
os alunos a participarem da olimpiada. Em alguns casos, utilizam mais de uma
estratégia e estdo em constante pesquisa em livros didaticos e no site da
OBMEP.

O entendimento desses docentes sobre inovagdo tem como
pressupostos: a formacdo de professores (a importancia de formacao
continuada), recursos e estruturas (materiais ou aplicativos na escola), praticas
com énfase no aluno (o ensino significativo, voltado para o aluno) e resisténcia
(dificuldade de inovar).

Sobre a possibilidade de inovacao, foram positivas as respostas e suas

praticas inovadoras estdo presentes em estudos recentes na educagao
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matematica, afirmando a importancia da inovacdo. Sao praticas em que o
modelo tradicional de ensino vai dando espag¢o aos movimentos da educacgao
matematica: uso de tecnologia, projetos interdisciplinares e pesquisa e a
etnomatematica.

A inovacéo na pratica pedagogica esta diretamente ligada ao professor
que é também pesquisador, flexivel e reflexivo na sua maneira de lecionar,
buscando novos meios e métodos que possam estar melhorando a qualidade da

aprendizagem sua e de seus alunos.
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APENDICES

APENDICE A - Gréfico de distribuigdo dos professores segundo a
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faixa etaria

Faixa Etaria

Até 25 anos De 26 a 35 anos De 36 a 45 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

APENDICE B - Grafico de distribuicdao dos professores de acordo com
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género

Género

Feminino Masculino

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE C - Grafico de distribuigido dos professores quanto ao tempo

de formacgao

Tempo de Profissdo Docente
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Fonte: Elaborado pela autora.

APENDICE D - Grafico de distribuigido dos professores quanto aos

niveis de ensino

Niveis de Ensino
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Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE E - Grafico de distribuigdo dos professores quanto ao tipo de
escola em que trabalham

Escolas
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Fonte: Elaborado pela autora.

APENDICE F - Grafico de distribuigdo dos professores quanto as horas

em sala de aula
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Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE G - Grafico de Distribuigdo de praticas motivadoras para
OBMEP

Praticas motivadoras para Obmep
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Fonte: Elaborado pela autora.



APENDICE H - QUESTIONARIO DA PESQUISA

14/09/2016 Questicnério para destaques na OBMEP na regi&o do Vale do Rio dos Sinos - RS e algumas cidades préximas

Questionario para destaques na OBMEP na regiao do
Vale do Rio dos Sinos - RS e algumas cidades
préximas

Prezados professores,

Este questionario faz parte de uma pesquisa académica da aluna Janine Charlene Diogo como
obtengéo de dados para analise no trabalho de concluséo de Curso de Especializag&o apresentado
como requisito parcial para obtengao do titulo de Especialista em Educag@o Matematica da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, orientado por Rogério Steffenon.

Sua participagao nesta pesquisa € muito importante e seus dados serdo mantidos em sigilo.

Para maiores informagdes, envie um e-mail para janinediogo@yahoo.com.br.

“Obrigatorio

Género:
1 *
Marcar apenas uma oval.

) Feminino

) Masculino

Faixa de idade:

: Marcar apenas uma oval.
) Até 25 anos
) De 26 a 35 anos
) De 36 a 45 anos
) De 46 a 60 anos

) Acima de 60 anos

Sua formagao:
Assinale as alternativas que correspondem sobre sua trajetéria académica.
3,
Marque todas que se aplicam.
Graduagdo
Pos-graduacéo
Mestrado

Doutorado

https://docs.google.comforms/dnvWiY3sZ_MuS9aNhSilsDyY0-2i3F MjfedMOcebqog/ledit
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4. Conforme as alternativas marcadas, escreva o nome do curso e a universidade em que
cursou. *

Tempo em que vocé leciona:
5,
Marcar apenas uma oval.
) Menos de 2 anos
) De 2 a6 anos
De 7 a 10 anos

) Mais de 10 anos

Ano em que leciona:

6. *
Marque todas que se aplicam.
Sexto ano
| Sétimo ano
Oitavo ano
Nono ano

1° ano do Ensino Médio
| 2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio

Outro:

Vocé leciona em Escola:

G, 7
Marque todas que se aplicam.
Estadual
Municipal
Federal
Outro:

Quantas horas leciona:

hitps://docs google.comforms/d 1nvWiTY3sZ_MuS94NhSilsDyY0-2i3F MjfedMOceBqOg/ledit
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8. *
Marcar apenas uma oval.

) Até 20 horas

) De 20 a 40 horas
) De 40 a 60 horas

) Qutro:

O que a OBMEP significa para vocé?

9. *

Vocé utiliza o aluno premiado na proépria aula para ajudar os
colegas?

10. *
Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Néo

11. Em caso afirmativo justifique

Quais as praticas que utiliza para motivar os alunos a
participar da OBMEP?

12, *
Marque todas que se aplicam.

Oficinas
Questodes inseridas no conteudo
Grupos de estudos no turno inverso

Blog

Cutro:

Sua pratica é balizada por algum material didatico e/ou
teoricos?

hitps://docs google.comforms/d 1nvWiTY3sZ_MuS94NhSilsDyY0-2i3F MjfedMOceBqOg/ledit 35
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13 *
Marcar apenas uma oval.
) Sim
) Nao

14. Em caso afirmativo descreva quais:

O que entendes por inovagdo no processo de ensino na escola
em que atua?

15. *

Acreditas que é possivel inovar nas aulas de matematica?

16. *
Marcar apenas uma oval.
Sim
) Ngo

17. Em caso afirmativo, como?

Ja desenvolveste alguma experiéncia que consideraste
inovadora?

18. *
Marcar apenas uma oval.
Sim

) Néo

hitps://docs google.comforms/d 1nvWiTY3sZ_MuS94NhSilsDyY0-2i3F MjfedMOceBqOg/ledit 4/5
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19. Em caso afirmativo relate-a

Como os alunos participaram da proposta?

20. *

Powered by

Google Forms

https://docs.google.com/fforms/d/TnvWiTY3sZ_MuS84NhSilsDyY0-2i3F MjfedMOceBgOg/edit
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