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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo investigpotencial de mediacdo de um livro
didatico de lingua estrangeira moderna do PNLDdo@acao linguistica, convocando a praxis
(LANTOLF & POEHNER, 2014) entre a teoria socioctdiy como teoria que explica o
funcionamento psicolégico humano, e a linguistiaagnitiva, abordagem que busca
explicacbes sobre a natureza dos fenbmenos lirgpgsa partir de sua interface com as
ciéncias cognitivas. A mediacdo pode ser comprédandbmo intervencao, interferéncia no
modo como a atividade ira ocorrer. Construto céntréeoria sociocultural de Vygotsky (1978;
2005; 2007), essa perspectiva orienta que a a@yeEn e o desenvolvimento acontecem de
forma mediada por artefatos culturais, materiamaeriais (ou simbolicos), sendo a lingua o
principal deles. Para Vygotsky, a chave do desemmehto da cognicao reside na atividade.
Assim, sua teoria fundamenta-se, inspirada pelenma#ismo dialético marxista, na nocao de
praxis (VYGOTSKY, 2004), ou pratica, que seria cequovoca o aprender, mediante a
interacdo com outras pessoas e com artefatos, emmerttos heterogéneos que se dao de fora
para dentro, na direcdo de uma internalizacao leres. Lantolf e Poehner (2014) advogam
em favor da praxis como imperativo pedagdgico a @eensino e aprendizagem de lingua
estrangeira, defendendo que a nocé&o, preconizando pratica teoricamente informada,
contribui para eliminar a dicotomia entre teorigrética que tem sido problematizada na
linguistica aplicada. Considerando os conceitoprdgis e de mediacdo, a metodologia de
investigacdo desenvolvida consistiu na analise ailoual do professor e do livro do aluno para
0s quatro anos finais do ensino fundamental dac&olalidatica de lingua inglesa Alive!
(MENEZES, et al.,, 2012), aprovada para o PNLD d&42@& luz de principios da teoria
sociocultural e da linguistica cognitiva. O estuelalizado aponta para a presenca da praxis na
elaboracéo da colecao Alivel, visto ser a colegidaclosamente delineada para a formacéo
continuada do professor e aprendizagem criticaallosos, processos projetados no livro
didatico mediante interlocu¢cdes com diferentes rasfoteorias e conceitos da linguistica

aplicada.

Palavras-chave: Préaxis. Educacgdo Linguistica. LibDalatico. Teoria Sociocultural.
Linguistica Cognitiva.



ABSTRACT

The present research aimed to investigate thenpatenediation of a foreign language
textbook through a praxis dialogue (LANTOLF & POEHR, 2014) between sociocultural
theory, as a theory that explains human psychabginictioning, and cognitive linguistics, an
approach that seeks explanations about the natumegaistic phenomena from its interface
with the cognitive sciences. Mediation can be usid&d as intervention, interference in the
way the activity will occur. This central perspeetin Vygotsky's sociocultural theory (1978,
2005, 2007) suggests that learning and developtadéet place in a mediated way through
cultural, material and immaterial (or symbolic) ifatts. For Vygotsky, the key to the
development of cognition lies in activity. Thussthheory, inspired by Marxist dialectical
materialism, is based on the notion of praxis (VYIEBB&Y, 2004), or practice, which is what
causes learning, through interaction with otherpe@nd with artifacts, in heterogeneous
movements that work towards an internalization mé\Wledge. Lantolf and Poehner (2014)
argue in favor of praxis as a pedagogical impeeato/the area of foreign language teaching
and learning, arguing that the notion, recommendingheoretically informed practice,
contributes to eliminate the dichotomy between theend practice that has been largely
discussed and criticized in applied linguistics.n€ldering the concepts of praxis and
mediation, the research methodology developed stmusiof the analysis of the teacher's
manual and the student's book for the final folargef elementary education in the English
language didactic collection Alive! (MENEZES, et,&012), approved for the PNLD of 2014,
in the light of principles of sociocultural theoapd cognitive linguistics. The analysis points
to the presence of praxis in the elaboration o¢@li since the collection is carefully designed
for teacher's continual education and critical neay of students, processes projected in the
textbook through interlocutions with different aoth, theories and concepts of applied

linguistics.

Keywords: Praxis. Language Education. Textbook. iGwodtural Theory. Cognitive

Linguistics.
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1 O MAPA DA PRAXIS

1.1 CONTEXTUALIZACAO

Esta tese consiste em um trabalho de investigegiiee o potencial de mediagédo do
livro didatico de lingua estrangeira moderna (LEM)Programa Nacional do Livro Didatico
}(PNLD) na educacéo linguistica (EL), convocandoéxis (LANTOLF & POEHNER, 2014)
entre duas teorias, a saber: a teoria socioculfi&() e a linguistica cognitiva (LC).

O livro didéatico de lingua estrangeira moderna t®&do objeto de uma série de
investimentos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimgraira a Educacdo Basica (FNDE),
autarquia federal responsavel pela execucdo dascasleducacionais do Ministério da
Educacdo (MEC). Através do Programa Nacional dooLhidatico, a selecao e distribuicéo
de livros didaticos dessa disciplina para as escpldlicas do pais tem sido viabilizada e
efetivada desde 2011.

Este material pedagdgico suscita uma série deasesobre seu papel nos processos de
ensino e aprendizagem a ele subjacentes. Confoame$®(2009), é por vezes visto como um
engessador das aulas, bem como um aliado, um guianosuporte a pratica docente e as
atividades de aprendizagem dos estudantes. Cdoegs essas possibilidades, a depender do
modo como é produzido, distribuido, percebido ézatlo pelo professor e pelos alunos.

Devido mesmo a todas elas, € necessario recontec@otencial de mediacgao, isto €,
sua prépria agéncia em meio a esses outros akeese sentido, 0 tomo nesta pesquisa como
mediador dos processos que podem se dar nos espsgmiares, no ambito da educacgao
linguistica formal em lingua estrangeira, espeaifiente em lingua inglesa.

O conceito de mediacdo pode ser compreendido essw estar no meio de, intervir,
interferir no modo como a atividade ira ocorrer.didgdo é um construto teérico central na
teoria sociocultural ou histérico-cultural de Vysjog (1978; 1987; 2000; 2005; 2007). Para
Vygotsky, a aprendizagem e o desenvolvimento acentede forma mediada por artefatos
culturais, materiais e imateriais (ou simbdlicagndo a lingua o principal destes ultimos.

Segundo o pesquisador russo, a chave para o @dgerento da cognicdo reside na

atividade: aprendemos agindo no mundo, fazend@asaem outras pessoas por meio de

1 O Programa Nacional do Livro Didatico fornece asotas publicas de ensino fundamental e médiodivro
didaticos e acervos de obras literarias, compleanest dicionarios, sendo executado em ciclosisatfternados

e adquirindo, distribuindo, repondo e complementdivilos para os estudantes destas etapas da édutasica
(Disponivel em:http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didaticofiordidatico-apresentacad\cesso em: 17
fev. 2017).
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instrumentos. Assim, sua teoria fundamenta-seirag pelo materialismo dialético marxista,
na nocao de praxis (VYGOTSKY, 2004). A praxis, oétjgca, seria 0 que provoca o aprender,
mediante a interacdo com outras pessoas e coratageém movimentos heterogéneos que se
dao de fora para dentro, na direcado daquilo queostgy denominava uma internalizacéo de
saberes, desenvolvidos por meio de praticas gusiyildtam novas praticas, mais complexas.

Nesta investigacdo, praxis de meu proprio procdssornar-me pesquisadora, minha
intencao é analisar o livro didatico como artetatiural mediador cujos discursos, concepcdes
de linguagem, de instrucdo, de apresentacdo nppiédiica e de tarefas reconstroem a
atividade educativa, propondo programas de acadickdque objetivam levar os aprendizes a
um aprofundamento do saber sobre a lingua estudadanbito de sua educacéo linguistica
formal.

Parto entdo da premissa de que o livro didati@oexagéncia, isto €, ele “age”. Nao
como um ser humano age, de forma indeterminaddo tema acdo imediata reprogramada a
cada segundo, em cada nova interacdo, mas qu® ddge” no sentido de que € o produto de
um processo de planejamento de ensino e aprendizaggerializado em um projeto grafico
didatico-pedagodgico que tem por finalidade um edrpraento da acdo educativa. O livro
didatico leva para as aulas de lingua estrangeirmadelo de como essas aulas devem ser, de
como as atividades de aprendizagem podem acontiecquais acoes desempenhar para que o
processo de ensino e aprendizagem seja bem sucedido

Meu interesse pelo livro didatico do PNLD surgiufimal de 2010, quando fui aprovada
em concurso publico e comecei a lecionar a linggkesa para o Ensino Fundamental, depois
de aproximadamente nove anos de experiéncia confespora em cursos livres. No ano
seguinte, 2011, ingressei no mestrado, interessadastudar a relacdo entre linguagem e
tecnologia digital, perturbada que estava (e egpou)estes artefatos digitais, actantes nao-
humanos que invadiram meu cotidiano e comecarano@ular experiéncias sempre mais
intensamente. No mestrado, investiguei, a partinrda perspectiva semiotica, o impacto das
interacOes entre as linguagens verbal e ndo-veda@roducao de sentido em textos na tela
digital, mais especificamente em blogs produzidoshpeus alunds Os caminhos percorridos
no mestrado me mostraram que o uso das linguagensostexto digital tem produzido
hibridos, mistos culturais que pdem em cheque Eeragdes transcendentes entre os objetos,

articuladas pela ciéncia dita moderna, positivdisgiplinar.

2 GOMES, Raquel Salcedo. Textualidade sincréticlegs produzidos por estudantes do Ensino Fundaient
Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-Gradeagddnguistica Aplicada. Sao Leopoldo: Universiddde
Vale dos Sinos, 2013.
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Por ndo ter ainda direito a férias integrais, atdg de 2011, permaneci mais dias na
escola e acompanhei a chegada de uma quantidadeeede livros didaticos do PNLD que
eram descarregados a porta, deixando o corpo déaradores bastante irrequieto sobre a
logistica de armazenamento dessas torres de Ina®slependéncias do espaco escolar. Qual
ndo foi minha surpresa ao perceber, entremeiolidaspilivros didaticos também relativos a
minha disciplina? Comecei imediatamente a manuseé-hcessei a internet na busca por saber
mais sobre aqueles objetos e como poderiam madifiea trabalho no ano letivo seguinte.

Desde entdo, ndo consegui abrandar a curiosideekgpaito desse artefato mediador.
Ministrei uma formacé&o continuada sobre um progEdrabalho que desenvolvi em sala de
aula com o uso de um livro didatico do PNLD a cateda rede de educagdo em que trabalhava
em 2012 e redigi um artigo sobre o tema ainda no mesmoauefoi publicado em 2013

Ja durante este encontro de formacéo continuada meus colegas professores,
controvérsias ndo demoraram a surgir. Alguns pmsacam-se favoravelmente ao uso do LD
nas atividades com alunos, outros j& se afirma@mrarios a ele, relataram utiliza-lo apenas
como apoio na preparacao de suas acOes de docémgisnto outros ainda relataram fazer
uso ocasional deste material em suas aulas, a dEpeo andamento dos processos de
aprendizagem de suas turmas. Todos reiteraram gqua #&strumento importante para o
trabalho do professor. No entanto, quanto a aspewtgativos, ressaltaram que ele rouba a
liberdade do processo pedagdgico, que geralmestipatividades macantes e desagradaveis
aos alunos (“chatas”, foi o termo que usaram),apresenta insumo linguistico em um nivel
desproporcional aos conhecimentos prévios e paiisndos estudantes, ndo podendo ser
utilizado sem adaptacdes, que traz assuntos desiséates ou estereotipados, numa caricatura
da realidade que acabaria por exaurir a motiveg@o de alunos quanto de professores.

Na pesquisa que desenvolvi, conforme mencionadimaacresultante em artigo
cientifico, olhei para o livro didatico enquantoguto de consumo, portador de uma linguagem
sincrética de cunho publicitario-educacional cupgetivo principal é a promoc¢éo do préprio
livro e da finalidade a qual foi destinado: o endile lingua estrangeira. Ao analisar sua capa
e primeira unidade, pude notar que a hibridizagdie ¢éexto verbal e imagem almeja persuadir
o leitor a respeito do saber que o livro didatioopprciona sobre a lingua inglesa, ela mesma
objeto de poder, de diferentes capitais sociaidtarais (BOURDIEU, 1974; 1998) advindos

3 GOMES, Raquel Salcedo. Encontro de formacgédo caaxdia de professores - English Study Files: prajeto
trabalho a partir do livro didatico do PNLD pardssude LE, 2011.

4 GOMES, Raquel Salcedo; GOMES, Marcelo Salcedar&iismo na figurativizacédo da aula de inglés:iaeal
de um livro didatico. Cadernos de Semiética Aplecédraraquara), v. 11, p. 57-70, 2013.
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da educacédo linguistica no idioma. Na pesquisal,atofbco-me uma nova interrogacao:
enquanto artefato de mediacéo pedagogica, comaraeteriza um LD do PNLD?

Seja no que diz respeito as suas dimensdes padasiGseja em seus aspectos politico-
culturais, o livro didatico me intriga, divide mepsnsamentos, perturba meus afetos. Seja
como professora, seja como pesquisadora, tenhardelecupado persistentemente. Por esta
razao, decidi sobre ele me debrucar uma vez msia tese, buscando atentar ao mesmo tempo
para suas contradicbes e seu potencial pedagdgiemtando compreender consensos e
altercacdes que o circundam, procurando detectaleosentos que acalentam sua constancia,
apesar de tantas controveérsias autorizadas qumwamt Ihe dizendo respeito. Almejo olhar
para o livro didatico em sua complexidade, sualiaagiio e permanéncia através de seu
potencial mediador da educacéao linguistica nacional

Desde que meu interesse sobre o tema comecoabpgue a maior parte das pesquisas
sobre material didatico tem focado nos aspectagrsiim-ideoldgico-politicos que |he séo
pertinentes ou em aspectos de sua constru¢do n@mdo A fim de testar essa hipotese,
empreendi uma busca com os termos “livro didatiedlingua estrangeira” na Biblioteca
Digital de Teses e DissertacOes brasileira. Na d&tale outubro de 2014), encontrei 12 teses
gue tinham o LD como objeto de estudo, das quaenap duas enfocavam aspectos
pedagogico-formais do ensino de LE mediado pelw ldidatico: Ensino-aprendizagem de
|éxico em espanhol como lingua estrangeira (E/L&) meio de corpora (as palavras
polissémicas nos livros didaticos) (ALONSO, 2013ubsidios para uma proposta de leitura
critica a partir do livro didatico de inglés coningua estrangeira (BRAHIM, 2008). Outras
duas teses tinham énfases variadas, como A muliidade no material para o ensino de
inglés como lingua estrangeira (NOVELLINO, 201 iyikr a meu estudo do artigo publicado
em 2013, e A composicdo do género textual "managirdfessor de cole¢cbes didaticas de
lingua inglesa do PNLD” (FERNANDEZ, 2014).

As outras seis teses encontradas, majoritaridsusea que empreendi, confirmaram
minha hipétese da predominancia de pesquisas safyeom enfoque nos aspectos dicursivo-
ideoldgico-politicos pertinentes a este artefafm &as: O poder do livro didatico e a posicao
do professor no ensino de alemdo como lingua egir@n (UPHOFF, 2009); O discurso
ideoldgico no método reflets-Brésil (FONSECA, 2008n olhar discursivo sobre lingua,
cultura e identidade: reflexdes sobre o livro datapara o ensino de espanhol como lingua
estrangeira (NARDI, 2007); Masculinidades e fendailes dentro dos manuais do FLE
(Francés lingua estrangeira): das visdes sexistaglacdes de género (SILVA, 2008); O

discurso sobre o livro didatico de inglés: a cargto da verdade na sociedade de controle
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(BRAGA, 2014); e O livro didatico de inglés em umiaordagem socio-discursiva: culturas,
identidades e p6s-modernidade (TILIO, 2006).

Considero todas as pesquisas encontradas de syuoéédncia no esquadrinhamento
do livro didatico, pois fornecem diferentes dadostodologias, andlises e conceituacdes sobre
0 assunto. Em minha propria pesquisa, procuro raipaar a partir de uma intencionalidade
gue nao é a de separar forma de contetdo, oudggideologia, mas de estudar o livro didatico
do PNLD nessas multiplas dimensdes, uma vez qossivel distingui-las, porém ndo separa-
las. Minha intencéo € olhar para o LD como um atteiue €, ao mesmo tempo, ferramenta
material e imaterial daquilo que Vygotsky (197887p denominava em lingua russa de
obuchenie, isto € o processo de ensino e apremaizagpncebido como uma Unica atividade
dialética, que se orienta em duas direcbes. Asgarg mim, o livro didatico propde um
protétipo da obuchenie, é um instrumento-programa cprrega, no sentido realmente de
permitir levar de um lugar para o outro, um modizatividade educacional, nela interferindo,
podendo modifica-la e ser modificado por ela.

O potencial de mediacao do livro didatico é, pudao objeto de estudo que gostaria
de compartilhar e construir nesta pesquisa que fmrnabjeto empirico a colecéo didatica
Alive! (MENEZES et al., 2012) de ensino de lingnglésa do PNLD para os anos finais do
ensino fundamental. Os anos finais do ensino fuedéhcompreendem o 60, 70, 80 e 90 anos
deste nivel educacional, recentemente ampliadital@ara nove anos. E o nivel de ensino em
que a lingua estrangeira torna-se obrigatéria naagdio basica, consistindo-se, portanto, na
porta de entrada para a aprendizagem formal dmal@®no alicerce para a educacao linguistica
institucional em lingua estrangeira.

Intento que a presente investigacdo possa coimtpata o fortalecimento de préticas
rumo a uma educacéo linguistica que privilegie spe#o ao valor humano, a qualidade na
diferenca e nos embates cotidianos, a uma viséingleagem e cognicdo como imbricadas em
um continuum de formas e forcas pela praxis, e a limyuistica aplicada aberta ao didlogo
entre teorias, a reflexdo e ao questionamento aotest.

1.2 PROBLEMA E OBJETIVOS
Redijo o problema da pesquisa da seguinte mardggrgue modo a colec¢do didatica

Alive! (MENEZES et al., 2012) do PNLD-LEM pode senstituir como potencial mediadora

da educacdo linguistica em lingua estrangeira?
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1.2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral da pesquisa € investigar o paate mediacdo do livro didatico do

PNLD-LEM para a educacéo linguistica brasileira.

1.2.2 Objetivos Especificos

a) identificar as concepcOes tedricas e didatico-nwégicas sobre ensino e
aprendizagem e sobre lingua e linguagem presemtemanual do professor,
discutindo-as a partir da praxis do dialogo entreoaia sociocultural e a linguistica
cognitiva,

b) analisar de que modo tarefas e atividades propoetkvros do aluno traduzem as
concepcoes teodricas e didatico-metodologicas apsatas no manual do professor,
discutindo o modo como conceptualizam o processmbdahenie;

c) refletir sobre como linguagem e cognicao se inkecrenam nas tarefas e atividades
propostas na colecéo, indicando caminhos para eaeda linguistica enquanto

praxis que postula um dialogo entre a teoria sotfio@l e a linguistica cognitiva.

1.3 DISTRIBUICAO DOS CAPITULOS

ApoGs este capitulo de introducdo, o capitulo fatda apresentacdo da praxis e sua
discusséo, apontando suas bases filosodficas, fdaate metodoldgicas. Discute-se ainda os
fundamentos da teoria sociocultural, apresentarde principais conceitos, e da linguistica
cognitiva, com apresentacao do conceito de linguagee subjaz a ela e dos pressupostos e
principios que orientam a pesquisa nessa aborddgesta-se também explicar por que o
dialogo entre as duas teorias € teoricamente patdre pode ser produtivo a concepcao de
educacéo linguistica como praxis.

J& o capitulo 3 tem por finalidade a discussécothaeito de educacéo linguistica e seu
papel no que concerne ao ensino e a aprendizagdingias estrangeiras, ponderando-se
também a respeito da educacéao linguistica no ardbiferograma Nacional do Livro Didatico
(PNLD), seus processos de sele¢do e avaliagascuetidido o livro didatico como mediador de
tal educacao linguistica no escopo da educacadarefigumal.

O capitulo 4 apresenta a metodologia desenvolata a presente pesquisa, a qual

orienta-se pelos principios da praxis com a fimalelde investigar as potenciais mediacdes do
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livro didatico do PNLD. A metodologia desenvolvielsta sendo denominada metodologia das
mediacdes. Nesse mesmo capitulo séo discutidasasgdas implicagbes éticas da pesquisa,
bem como é apresentado o objeto empirico da ima&sto: 0 manual do professor e livros do

aluno colecéo didatica de lingua inglesa Alive¥oapda para o PNLD conforme o edital de

2014, para os anos finais do ensino fundamental.

No capitulo 5, encontram-se as analises do matwalrofessor e livros do aluno,
realizadas a partir do método das mediacoes, exialino capitulo 4. Ha seis sec¢des, uma para
o manual do professor, outras quatro, uma para loadado aluno, e uma secdao final de
consideracdes sobre as analises, retomando asosriéénpregados, o problema de pesquisa e
0s objetivos.

O capitulo 6 traz as consideracdes finais dageattrajetoria da pesquisa(dora), com
uma reflexdo, a partir de uma interlocucdo comulisigs aplicados, a respeito da educacéo

linguistica como praxis no contexto da linguistpéicada contemporanea.
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2 A PRAXIS DIALETICA ENTRE A TEORIA SOCIOCULTURAL EA LINGUISTICA
COGNITIVA

2.1 PRAXIS

A partir do conceito de praxis (LANTOLF & POEHNER)14; VYGOTSKY, 2004),
isto é, da acdo humana enquanto unidade dialética &oria e pratica ao longo do tempo,
investigo como linguagem e cognicdo se entrelacatnadizam potenciais mediacdes no livro
didatico do PNLD. Adoto, da teoria socioculturahaiconcepc¢éo de livro didatico (LD) como
artefato mediador (VYGOTSKY, 2005; 2007), o quahsidero como um amalgama de
processos de trabalho que se estabilizaram endadies pedagogicas, forcas e movimentos
que se solidificam em formas hibridas que criamtbzamos e ressignificamos na cultura,
inventando e reinventando a nés mesmos, a estdatast e ao mundo que compartilhamos,
em uma processualidade circular indeterminada.

Advogo em favor de um plano filosofico, ontolégieepistemoldgico, de imanéncia,
no qual tudo que existe ndo vem de fora, de unmalaele externa e ideal, mas existe em
simetria e coprodugédo. Assim, cognicéo e linguag&mnconcebidas como um continuum que
nasce do mesmo plano de imanéncia, mas que ddesendesmo devido aos movimentos que
se dao com a praxis.

Desenvolvo minha reflexdo tedrica pensando noelg@mento entre linguagem e
cognicao nos processos de ensino e aprendizagemstiiee projetados como mediadores no
livro didatico de lingua estrangeira do PNLD, nob@&m da educacédo linguistica. Nesse
percurso de pensamento, reflto a respeito da nad@ioeducacdo linguistica como
problematizacdo da suposta lacuna entre teoriatiegra ser neutralizada através do conceito
de praxis, conforme argumentam Lantolf e Poehr@t4p

Esses autores defendem que a relacdo entre éepriica pode ser concebida como
praxis, unidade dialética em que ambas estdo $ettamente conectadas. Os autores
denominam essa abordagem de imperativo pedagobido. admoestam em favor da
construcdo de pontes para dirimir a suposta lacmaa, buscam, a partir de conceitos que
inspiraram a teoria sociocultural de Vygotsky, woastrucao pratico-conceitual que a elimine.

Praxis é, para Lantolf e Poehner (2014), a atiledaratica teoricamente orientada e
informada, a qual desenvolve e refina nossa compé@edos processos de aprendizagem e
desenvolvimento, no caso deste trabalho, da liegtrangeira. Conforme o ponto de vista

desses autores, a area de ensino e aprendizagémgude estrangeira tem atingido um ponto
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de inflexdo em que a praxis torna-se imperativdotgrara pesquisadores gquanto para
educadores, visto ser necessario aproximar os @srda ciéncia e da pesquisa aos dominios
do ensino e da aprendizagem. Ao que acrescentfiage minha vivéncia como aprendiz de
linguistica aplicada, a importancia de se tomanguhgem em uso como atravessadora das
barreiras entre esses dominios e sua unificadora.

Lantolf e Poehner (2014) afirmam que os profess@mecisam ter conhecimento
profundo e sistematico de uma teoria do desenvelvimcoerente, como é o caso da teoria
sociocultural (TSC), a fim de entender o potenpaa suas praticas de intervir e modelar o
desenvolvimento do estudante de lingua estrandgiralmente importante é, para os autores,
o conhecimento linguistico de alta qualidade, esakse professores querem mover-se além
de regras basicas de gramatica ou de uma visdasta linguagem e organizar seus planos
de ensino de lingua estrangeira em torno de cameatds cientificos sobre a lingua. Na
opinido dos autores, esse é um aspecto da forndac&ate que tem sido negligenciado, o que
talvez possa ser explicado pela cisdo entre pesaisica e aplicada nas ciéncias, dentre as
quais a divisao entre linguistica e linguisticacaula.

Da mesma forma, pesquisadores necessitam de @mdeanento profundo a respeito
das préticas de ensino e dos processos de aprgaaizie lingua estrangeira. Lantolf e Poehner
(2014), retomando uma afirmacédo de Kurt Lewin, meram que ndo ha nada mais tedrico do
gue uma boa pratica, assim como nao ha nada ndisopdo que uma boa teoria, de modo que
teoria e pratica derivam uma da outra, em umadaelde reciprocidade, ndo fazendo sentido,
portanto, considerarmos a mera “aplicacdo” de wuoad, nem a reflexdo abstrata sobre uma
pratica. Os autores defendem que a nocdo de peétdsna base da teoria sociocultural de
Vygotsky e que, a partir dela, a relagdo teoridigaéé ciclica e coemergente, sem a
pressuposicao de uma antes ou apoés a outra.

Nessa caminhada junto de Lantolf e Poehner (20&fgrencial tedrico-conceitual
fundamental nesta tese, alinho, como o fazem assgeres, a teoria sociocultural, com que eles
prioritariamente trabalham, a linguistica cognititaC), area de pesquisa que surgiu em
decorréncia de questionamentos de premissas tradisida linguistica, das ciéncias cognitivas
e da filosofia da linguagem operados por autora&&@QFF & JOHNSON, 1980) que defendem
a adogcdo de um posicionamento filoséfico de imaaéno estudo do que € o ser vivo, 0
humano, a a¢éo, a cultura, a técnica, a cognigdinguagem. Para Lantolf e Poehner (2014),
o dialogo entre as duas teorias pode ser produéindyém, porque ambas colocam em primeiro
plano, no que concerne a linguagem, a importaresighificado em detrimento da estrutura,

a relevancia do conteudo sobre a forma, dos prosesdbre os estados.
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A teoria sociocultural €, segundo Lantolf e Poeli2@14), uma teoria psicoldgica geral
gue busca explicar a consciéncia humana, denompwaddygotsky como de ordem superior,
0 que inclui, mas ndo se restringe, ao desenvohtitnde uma segunda linguaAssim,
conforme a teoria, 0S mesmos principios e concejtas explicam o desenvolvimento da
memoria, da atencdo, da percepcao, do planejaneedto pensamento racional também se
aplicam a explicacdo sobre o desenvolvimento dguéigem e, mais especificamente, da
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Lantolf e Poehner (2014) advogam em favor de wme&o entre a teoria sociocultural
e a linguistica cognitiva no estudo dos processmsemsino e aprendizagem de lingua
estrangeira, naquilo que denominam de praxis. &asaa TSC fornece os principios teoricos
sobre aprendizagem e desenvolvimento exigidosmarabordagem da praxis, enquanto a LC
oferece conhecimentos cientificos experimental acedualmente informados sobre a
linguagem, também exigidos pela mesma abordagemau@ses admitem que os estudos
desenvolvidos no ambito da teoria socioculturddedm, em seus primeiros anos, em produzir
uma abordagem a respeito da natureza da lingua s@tema. Mais recentemente, tal falha
tem sido corrigida, uma vez que os pesquisadonegiéntificado os principios da teoria como
em alinhamento a perspectivas funcionais da lingmadpaseadas no significado (conf.
THORNE & LANTOLF, 2006), como é o caso da LC.

Isso remete diretamente a discusséao filoséficaesatadocdo de uma perspectiva de
imanéncia no modo como concebemos a ontologiapestemologia, isto €, no modo como
acreditamos que as coisas existem e no modo conuelvemos o conhecimento, a cognicao.
Se assumimos uma perspectiva funcional sobre @dgem, a compreendemos como passando
a existir a partir de seu uso, de seu funcionameragssumimos que aprendemos a linguagem,
e sobre a linguagem, também a partir do uso, ddEas. AsSsumimos que a linguagem surgiu
quando comecou a ser usada e foi no uso que fald@enventada. Assim, a linguagem nao
pode ser concebida como uma abstracdo, um sistgetavo e independente, existente a partir
de uma realidade externa ideal e descolada dam@mcomo um fendmeno complexo que foi
concebido e abstraido como sistema por observadmrges seres linguajantes que usaram a
linguagem para falar sobre a linguagem, de moduarmexate e recursivo. Nessa perspectiva, a
linguagem €&, portanto, processo. Se ela é processwnte € possivel aprendé-la e conhecé-la
participando de seu processo, ou seja, usandgualyem, estando nela, vivendo-a.

5 Utilizo aqui os termos segunda lingua e lingueaagkira como sindnimos, embora esteja ciente dalguns
autores propdem diferencas entre os dois.
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Thorne e Lantolf (2006, p. 177) desenvolvem umecudisédo sobre a natureza da
linguagem a partir da teoria sociocultural como udhmguistica da atividade comunicativa”,
em que 0s usos e 0s significados precedem e prodazéormas linguisticas, estruturas mais
estaveis, mas cuja estabilidade é sempre relatpravésoéria, 0 que também € uma premissa
fundamental da linguistica cognitiva, de modo quéeas as abordagens instauram a acdo como
unidade priméria de estudo (préxis) e como condjgffa a propria existéncia do objeto de
estudo linguagem, contrapondo-se ao primado daaf@ma estrutura instituido pela ciéncia
linguistica moderna.

De acordo com Lantolf e Poehner (2014) e LantBléekett (2009), a vasta maioria das
pesquisas desenvolvidas tendo a teoria sociocuttanao fundamentacao tedrica, até meados
dos anos 2000, havia empregado a teoria como urtedéavées da qual era possivel analisar
interacOes ocorridas em sala de aula entre progessgoalunos e entre alunos, a fim de criar
inteligibilidade sobre os processos de ensino ermizagem. Nesse sentido, a teoria
sociocultural, por sua natureza dialética, sempord®du a obuchenie como processo, desde
Vygotsky.

Mas Lantolf e Poehner (2014) assumem que as [sasoein teoria sociocultural na area
de ensino e aprendizagem de lingua estrangeirenté seguiam majoritariamente uma das
tendéncias da linguistica aplicada como “aplicaghoteoria, mantendo uma separacéo e uma
hierarquia em relacdo a linguistica enquanto diseipnde. Para eles, parte desse fenébmeno
justifica-se pelo desenvolvimento da area de agiosde segunda lingua como campo de
pesquisa independente, o que era politicamentejadesgoelos pesquisadores a fim de
conquistar maior prestigio na academia, mas que demo consequéncia conexfes menos
diretas com as préticas de sala de aula e comchebie que la se desenvolvia.

Em decorréncia do modo como foram conduzidas sguias iniciais e da aceitacéo
da LA como aplicacéo de teoria, a TSC é muitass/eaacebida como uma teoria que explica
os fatores sociais da aprendizagem, e nao comada tqumicolégica que explica o
desenvolvimento cognitivo. Mitchell, Myles e Marad@013), em sua obra sobre teorias de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, siguteuria sociocultural ao lado de teorias
sociolinguisticas e interacionistas, ndo a conaiti#w como uma teoria psicolégica do mesmo
estatuto das teorias psicolinguisticas. Entretatt@ebrucar-se sobre a filosofia que alicerca a
teoria sociocultural, Lantolf e Poehner (2014)aemtorrigir essa concepg¢ao, construindo uma
argumentacdo que posiciona a teoria sociocultualocuma teoria psicoldgica de estatuto
proprio, de natureza dialética, na qual o socaf@nte para o desenvolvimento dos processos

mentais, de modo que defendem que a teoria sotticglutle Vygotsky é sim uma teoria da
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mente, mas uma teoria da mente na qual fatoremand@ais e sociais atuam diretamente no
desenvolvimento cognitivo, trabalhando na dissaudz dicotomia entre o social e o0 mental,
0 que pode contribuir para o questionamento dasgoezacdes estanques operadas pela
concepcdo moderna de ciéncia, influenciada peltesianismo e pelas demais filosofias
objetivistas, que separam a mente do corpo e armgameem favor de uma realidade externa
independente dos sujeitos cognitivos.

Também afirmam os autores que, a partir das tig€ms de Neguerela (2003) e
Poehner (2005), a pesquisa em teoria sociocultransino e na aprendizagem de lingua
estrangeira comecou a voltar-se para o delineamEnensino de linguas em concordancia
com 0s conceitos e principios da teoria. Mais doaqaprega-la para refletir sobre as interacdes
que ocorriam em contextos de ensino e aprendizagenautores comecaram a formular
praticas e programas de instrucdo em lingua egtir@angformados pela teoria.

A dissertacdo de Neguerela (2003) centrou-se emo e um programa instrucional
desenvolvido em um curso universitario de espaefmtiue a no¢ao vygotskyana de conceito
cientifico serviu como unidade primaria de instauedplicita implementada em alinhamento
com os principios da Instrucao Tedrica SistémieaGdl’perin (1967, 1970, 1979), também
desenvolvida considerando os pressupostos da tsamriacultural. A dissertacédo de Poehner
(2005), por sua vez, teve por objetivo o estudoefleito da mediagdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal a partir de um quadroederéncia de Avaliacdo Dinamica (AD),
no qual instrucdo e avaliacdo interagem como psocésbricado, dialético, a fim de,
simultaneamente, diagnosticar saberes e promadesenvolvimento dos estudantes.

Lantolf e Poehner (2014) afirmam que uma sériestiedos posteriores as dissertacdes
de Neguerela e Poehner foram por elas influencidldns estudos ndo mais buscavam aplicar
a teoria sociocultural & compreenséao de como saslmeracées no ensino e na aprendizagem
de lingua estrangeira. Em vez disso, eles buscestudar principios e conceitos especificos
da teoria a fim de promoverem, intencionalmentégesenvolvimento da lingua estrangeira
através de praticas instrucionais organizadas.@\aessimento, a teoria sociocultural, mais do
gue uma teoria de aquisi¢cdo de segunda linguaaddipor pesquisadores, foi tornando-se uma
teoria da praxis e uma praxis tedrica apta a femgancipios ao ensino de linguas, ampliando
seu escopo dentro da linguistica aplicada e adeltiracampo dos planos de ensino, do design
instrucional, das praticas pedagogicas e dos ra@atidaticos, podendo informar também o
trabalho tanto de formadores de professores conpoafiessores no “chao” da escola.

Lantolf e Poehner (2014) abordam esse desdobramdmt teoria sociocultural

problematizando a denominada “lacuna” entre teerg@ratica, identificada e criticada por
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inUmeros pesquisadores da area de linguisticaagpli@ exemplo de Ellis (1997; 2008; 2010)
e Celani (2016). Para Lantolf e Poehner (2014)pasta lacuna advém do dualismo cartesiano
que tem predominado na ciéncia e na filosofia etaledesde o inicio da modernidade. O
dualismo cartesiano €, para eles, também respdnsglaecisdo entre corpo e mente, e entre o
material e o ideal, que deram origem a divisdocediitisofias materialistas e idealistas.

Mas o dualismo cartesiano em si é inspirado gitsofias de Aristoteles e Platédo, os
quais postularam uma ciséo radical entre espimin{e) e matéria desde a antiguidade, em
gue uma nada tinha a ver com a outra. Para edésefdis e seus afiliados, a teoria era
concebida como um saber abstrato ideal, deseneqgividcipalmente a partir da contemplagéo,
enquanto a prética dizia respeito a acdo condketaoria era vista como ndo tendo nenhuma
relevancia pratica, e a pratica como despida diggeiapapel no avancgo e no desenvolvimento
da teoria, a qual s6 poderia florescer a partpedauisa pura, basica, contemplativa. No ambito
da ciéncia, j& na modernidade, essa divisao resnlcierarquica relacdo em que 0s avangos
cientificos sdo esperados quando da bem sucedidac@p préatica de teorias adequadamente
aprofundadas e abstratas, 0 que remete a situagd@pria linguistica aplicada em relacéao a
linguistica e da area de ensino e aprendizagerimgials estrangeiras em relacdo a pesquisa,
conforme mencionado anteriormente.

No entanto, Lantolf e Poehner (2014) afirmam quer@pria filosofia grega da
antiguidade gerou, na mesma época, uma conceita#tefioativa a respeito do conhecimento
e sua conexao com a pratica, a qual também exémgeacto no surgimento da ciéncia
moderna. Tratava-se da filosofia de Heréaclito des&fa qual advogava que o mundo esta em
um constante estado de fluxo, composto de uma dmidizalética de forcas em oposicdo. Tal
vertente heraclitiana da filosofia grega esta gtada, na era moderna, pelos sistemas
filosoficos de Espinoza e Hegel, os quais rejeitaa cisdo entre o ideal e o material e
argumentavam que o mundo é unificado na diversigatl@ansformado através de mutuas
contradigdes. As nogdes de unidade na diversidddemituas contradigdes formam, de acordo
com Lantolf e Poehner (2014), a esséncia do mhsenia historico-dialético marxista, o qual
fora inspirado pela filosofia hegeliana e inspinoor, sua vez, os principios filosoficos da teoria
sociocultural de Vygotsky.

Estudiosos dedicados do trabalho de Lev Vygotdlantolf e Poehner (2014)
identificam em sua obra tais premissas filosoficag acreditam ser capazes de superar 0s
dualismos e as separacgfes substantivas. Vygotskydalveu a teoria sociocultural a partir da
filosofia historico-materialista dialética de Ma&m sua obra The Historical Meaning of the
Crisis in Psychology: A Methodological Investigati/YGOTSKY, 1997), escrita em 1926,
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0 pesquisador russo estabeleceu as bases tedrivasodologicas de sua teoria cientifica
psicologica.

E nesta obra que Vygotsky discute a crise em lmgjoque acabara, na opinido do
pesquisador, bifurcando a ciéncia psicologica emasdciéncias separadas e independentes”
(VYGOTSKY, 1997, traducdo minha). Vygotsky iderdéiessa bifurcacdo na obra de Wundt,
considerado um dos pais da psicologia. A primeaaificacdo poderia ser considerada
materialista, reduzindo os processos mentais puri@n@ereacées corporais estudadas a partir
de experimentos que buscavam relacdes diretasida eafeito. Cientistas que representavam
essa ramificacdo, para Vygotsky, eram Pavlov, Wagsbitchner, de modo que podemos situar
todo o paradigma behaviorista deste lado da bifd@aA segunda ramificacdo consistia-se
numa psicologia idealista, preocupada com fendménateriais da mente ou do espirito.
Estudiosos que desenvolveram uma psicologia nesspqztiva incluem, de acordo com
Vygotsky (2004), Freud, Husserl e Dilthey.

Conforme Lantolf e Poehner (2014), Vygotsky apantjue essa bifurcagdo estava
levando a psicologia a uma dicotomia irremediaye, afastava a ciéncia da realidade empirica
do que efetivamente acontecia nos fenbmenos pgicok humanos, os quais elaboram
relagbes que envolvem aspectos materiais e imatelissim, o pesquisador russo buscou em
Marx os fundamentos para o desenvolvimento de usi@lpgia que reunisse as pontas,
encontrando, na filosofia marxista, principios gperavam nos trés dominios da natureza: o
fisico, o social e o dominio da consciéncia humana.

Entretanto, Vygotsky reconhecia que cada um dedspsnios possuia modos de
funcionamento préprios, 0os quais demandavam teesascificas. Assim, para explicar o
aspecto fisico do ser humano, a biologia desenudaxelicacdes sobre células, aminoéacidos,
moléculas, genes etc., enquanto, para explicar mirdo social, Marx, junto de Engels,
desenvolveram teorias sobre o capital, a mais;vafiameios de producéo, os valores etc.,
buscando explicar a macroestrutura da sociedadgueOVygotsky fez, segundo Lantolf e
Poehner (2014), foi propor uma superacao da cuakstia em psicologia através da construcao
de uma teoria intermediaria que buscasse desammo principios dialéticos, reagregadores
do material e do imaterial, funcionavam no dom@aaonsciéncia humana. Lantolf e Poehner
(2014) afirmam que Vygostky entendeu que ndo padigsenvolver uma teoria psicolégica
com base apenas nos conceitos e principios do snawxEle se voltou, entdo, para o trabalho
de tedricos da psicologia, como Piaget, BaldwinefleéStern, Sapir e outros, para formular os
elementos cientificos de sua teoria especificaneldte humana, refletindo sobre eles a partir

das premissas filoséficas do materialismo dialético
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Assim, rejeitando a cisdo entre mente e corpoptsky postula a praxis, ou acdo, como
elemento de variacdo que produz o mundo como uaidadnultiplicidade, em movimentos
dialéticos que se dao por meio de contradi¢cdes asutBegundo a teoria sociocultural, os
saberes cientificos, os quais parecem abstram)a&erdade, derivados de atividades praticas
em intrinseca conexao, visto que ambos, saberatificies e atividades praticas, formam
dimensdes inerentes do Unico e mesmo processosdegseengajando-se colaborativamente
na producdo de seu mundo. Nesse sentido, se atastar conceito de praxis como premissa
basica da teoria sociocultural vygotskyana, podepensar que toda acdo é pedagdgica, uma
vez que € através da acdo que aprendemos e novalgseos, a0 mesmo tempo em que a
acao é criadora, pois € através dela que damosfpneduzimos nossa existéncia tal como ela
€, em uma dialética circular entre producéo e dedeimento, acdo e aprendizagem.

De acordo com Lantolf e Poehner (2014), Vygotsdsuaiu que a pratica educacional
€ em si um tipo de acao pesquisadora, pois constaboratdrio no qual os principios da teoria
sao efetivamente validados ou invalidados, e toansfdos. Considerando a relevancia da
praxis, o pesquisador russo uniu as pontas emb@&erial e o imaterial, colocando a cultura no
cerne do desenvolvimento mental. Na teoria sodioi@l) portanto, a cultura ndo € apenas um
fator a mais que intervém no desenvolvimento pdgiob, mas € sua propria condicdo. Sem a
mediacao da cultura, que ocorre por meio das igliesasociais e mediacdes de artefatos, eles
mesmos produtos de interagbes e mediagbes prodwzittaralmente, o ser humano nao teria
desenvolvido as habilidades cognitivas que deseauple a espécie humana possuiria um
funcionamento diferente do que hoje se pode observa

Concordando com Lantolf e Poehner (2014) a respkeitimportancia do conceito de
praxis enquanto imperativo pedagogico na educaggoistica, reitero que, para além de uma
teoria interacionista, a teoria sociocultural € ypseologia da mente que busca explicar o
desenvolvimento cognitivo. A partir da praxis, réigadora do material e do mental, enquanto
unidade dialética, a dicotomia entre teoria e paadieixa de fazer sentido. Com essas premissas
no horizonte, passo a discorrer sobre 0s principaigceitos da teoria sociocultural e sua

relevancia a presente investigacao.
2.2 A TEORIA SOCIOCULTURAL
Acredito que a perspectiva sociocultural de ensiaprendizagem de LE pode ser uma

via produtiva para pensar a praxis da educacaoibtiga em lingua estrangeira e, através dela,

potenciais mediacdes dos livros didaticos do PNIEML. porque tem como principio
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fundamental a nocdo de que o desenvolvimento degnindividual esta estreitamente
conectado as interacdes que se ddo na e produzeitues, isto €, a concepgcdo de que 0s
processos de aprendizagem ocorrem primordialmente termos socio-relacionais
(VYGOTSKY, 2005, 2007; LANTOLF, 2002, 2004, 200KNSON, 2009; LIMA, 2000).

Conforme j& explicitado na secdo anterior, a tspa sociocultural tem sua origem
nas teorizagcbes de Lev Vygotsky, pesquisador rups® investigou 0S processos de
desenvolvimento e aprendizagem na primeira metadeédulo XX, com seu periodo mais
produtivo entre a década de 1924 e 1934. Vygotekyma as teses de Marx procurando
desdobrar a partir delas uma teoria do desenvohtome das fungées da mente humana
(LANTOLF & APPEL, 1994). No entanto, para além darrismo, Vygotsky fundamenta suas
teorizacbes em outros autores da psicologia, corefgé mencionado, da sociologia e, de
acordo com Veresov (2005) e Lantolf e Appel (19%mbém das artes, visto que o tedrico
russo, antes de focar sua aten¢do em pesquisasti®sicologico, teve incursées aos estudos
culturais, graduando-se em Literatura e atuandisgionalmente como critico de teatro (VAN
DER VEER & VALSINER, 1991), sendo, portanto, infheeado pela Silver Age of Russian
Culture de seu tempo (VERESOV, 2005).

Um homem de seu tempo, Vygotsky, porém, ndo dedeatriticar diversas concepcoes
tidas como consensuais na psicologia de sua épore, a ideia de que a crianga ndo passava
de um adulto em miniatura que, ao crescer, des@ave® quantitativamente, acumulando
conhecimento que possibilitava seu amadurecimédtdra critica vygotskyana residia na
analogia oriunda da botanica, de que, como umaaplarcrianca crescia até alcancar a estatura
de um adulto (VYGOTSKY, 2003). Em vez disso, o pesador elaborou uma nocéao de
desenvolvimento qualitativo, segundo a qual a ¢caase desenvolve a partir de conflitos, de
abalos conceitual e instrumentalmente mediadopyecam mudancas nas funcées mentais,
as quais se interinfluenciam e modificam-se mutuae@stimulando o desenvolvimento.

A partir desse pano de fundo interdisciplinar, dg§y buscou certas renovacdes no
campo da psicologia, compondo um método instrurhgn&permitisse o estudo das funcdes
cognitivas em detrimento da analise comportameni@ predominava com o paradigma
behaviorista e de no¢des mentalistas que poucaesEypavam com as atividades e o0s
comportamentos (VYGOTSKY, 1930). O te6rico é coesado um metoddlogo (BERNI,
2006), pois, fundamentado na no¢do de préaxis, pggouuuma metodologia de pesquisa
voltada para a pratica, na qual instrumento é tadolou, simultaneamente, pré-requisito e
produto. Ou seja, em suas pesquisas, a praxigearmvestigacdo sobre o instrumento (tool)

que é sempre mediador, técnico e/ou psicologicdr{BIE 2006). Desse modo, temos em
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Vygotsky a semente para uma metodologia de inaggimgdo sociotécnico e suas implicacdes
ao campo psicoldgico, em uma relacao dialética.deeava o relevo do conceito de mediacao,
também fundamental a esta tese.

Cabe, no entanto, apresentar aqui alguns dos sowtomceitos da perspectiva
sociocultural vygotskyana, os quais contribuirdcapa compreensdo do escopo da TSC no
estudo do livro didatico de ensino e aprendizagame na perspectiva da educagéo linguistica
enguanto praxis. Conceitos seminais da teoria soitizal incluem as nocdes de colaboragao
e interacdo, regulacao, fala social, privada eriottedominios genéticos, funcdes mentais,
instrumento/ferramenta e signo/simbolo, Zona deeBa&dvimento Proximal e andaimento,
todos a servico de uma préxis dos processos dedipagem e desenvolvimento humanos.

A TSC nao € novidade na area dos estudos sobimoemnsaprendizagem de lingua
estrangeira. Conforme Mitchell, Myles e Marsdenl@Q ela vem interessando estudiosos
desde 1990, sendo o grupo de Lantolf e pesquisadssociados os maiores divulgadores da
potencialidade da teoria nesse campo cientifictreEamto, ndo encontrei, em minha revisao
bibliografica com a finalidade de dialogar com pro@es existentes, pesquisas sobre o papel
mediador do livro didatico na educacéo linguistoa LE, especialmente enquanto praxis,
embora a mediacado do livro didatico seja abordadlgpesquisas sobre motivagdo do aluno
(SELVERO, 2011), producéo textual em lingua matertiagua estrangeira (RODRIGUES,
2007; RODRIGUES & MENEGASSI, 2009; CANDIDO, 2012)nediacdo docente
(TEIXEIRA, 2005) e ensino de geografia (SALES & \HWL, 2013). Tal falta de
investigacdes neste recorte me leva a crer qusquisa que proponho pode contribuir tanto a
educacéo linguistica e aos estudos de materiasiabd, quanto a prépria area de estudos no
escopo da teoria sociocultural e praxis do didklegfoe esta e a linguistica cognitiva, uma vez
gue abordo a mediacdo de um artefato relevantasancee a aprendizagem em LE.

De acordo com Johnson (2009, p. 1), em um viésadtural, a cognicdo humana tem
origens na vida social, e as atividades socioailgdo consideradas processos essenciais nos
quais tal cognicdo é formada. Assim, ainda confoareutora, assume-se que a cogni¢ao
humana se desenvolve através do engajamento eioad®g sociais, construidas por atores
em colaboragcdo, através da mediacdo de materiagggres que possibilitam formas
singularmente humanas de pensamento, 0 que noterarmeaxis e a perspectiva filosofica de
imanéncia, na qual os fendémenos que vivemos e sobrequais nos debrucamos
intelectualmente ndo vém do nada ou de uma realidatérna e objetiva, mas emergem dos
fluxos dialéticos de contradicdes e mudancas reotes, moldadas pela acdo, enquanto praxis,

pela interacdo e pela colaboracdo mediadas.
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Na teoria sociocultural, a nogcao de colaboracél® s@r entendida como um processo
de producdo compartilhada no qual dois ou maidtesjeom habilidades complementares
interagem para criar um conhecimento que nenhues tieha previamente ou poderia produzir
por conta propria (ALLEN et al., 1997). Pode-segaema colaboracdo como intimamente ligada
ao andaimento no processo de construcdo do condr@crem uma concepcao de educacgao
que leva em considera¢do ndo apenas o nivel cageiti seu sentido estrito de processamento
de saberes para a aprendizagem, mas o imbricameinéoemocoes, subjetividade e relacbes
identitarias que perpassam a experiéncia educdcemmaplexificando-a.

Na esteira dessa concepc¢do, o sentido ndo resitiegua em si mesma, mas em seu
uso social, por ela mediado e dela mediador, deeirsague o desenvolvimento cognitivo é
caracterizado como a aquisicdo da habilidade dapwlagdo de instrumentos materiais e
imateriais, dos quais 0 mais poderoso é a linguadelimgua, objeto de ensino das aulas de
LE, também é dado este carater dinAmico, uma veZaoncebida como sistema semiotico
mediador do pensamento e do desenvolvimento cegnitonsiderada ndo apenas em seus
aspectos intrinsecamente linguisticos, mas tambsourdivos e pragmaticos, na direcdo da
formacdo de conceitos e da resolucéao (e criacagraldemas, de modo que a cultura, os
contextos locais e a historia podem ser consideradmponentes deste objeto de ensino
(LANTOLF & APPEL, 1994).

Neste sentido, o ensino de estruturas gramattaide uma concepcdo estatica de
linguagem nédo déa conta do que € o ensino de lidgwaordo com a teoria sociocultural, pois
a gramatica e as formas linguisticas tornam-seaapelementos do objeto de ensino lingua e
devem ser abordadas sempre a servico do uso dealamg préticas sociais situadas, com
finalidades especificas. A lingua somam-se as difiem ndo-verbais, visuais, gestuais,
prosodicas, sonoras, de formatacdo e do suportguais géneros de textos sado ensinados
visando a propdésitos comunicacionais concretomateeira que o objeto de ensino passa a ser
a linguagem em seu sentido mais amplo e ndo soraditigua enquanto sistema de signos
descolado de seus contextos pragmaticos de uswé@oreiterar que, nesta perspectiva, a
aprendizagem e o0 desenvolvimento sdo também coadae processos mutuamente
imbricados, e que aquilo que Vygotsky denominointernalizacdo de estruturas linguisticas
e sua apropriacdo aos contextos de uso adequad@stafada como mera “absor¢do”, mas
como transformacgdo desses contextos e dos pr@pieadentes (OSS, 2013, p. 103).

Uma vez que a aprendizagem nao surge ocasion&memiroprio sujeito, como se ele
passasse por estagios definidos e estanques deagd@tuos contextos nos quais interage, as

pessoas com quem convive, seus modos culturaismievéncia e suas relagdes com os mais
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variados artefatos continuaréo interferindo nasiqgas do aprendente, seja ele professor ou
aluno, mesmo apés ter deixado de interagir nesseextos ou com estes objetos (0SS, 2013,
p. 104).

Conforme enfatiza Johnson (2009, p. 13), se falagdia a nocdo de que a
aprendizagem é social, situada em contextos figiaasturais, e distribuida entre as pessoas,
mediada por artefatos e atividades, naquilo queuedtnominando, com Lantolf e Poehner
(2014), de praxis, a formacéo precisa de um detieeto diverso das fronteiras do que
normalmente é definido como desenvolvimento, deawvtpet uma perspectiva sociocultural na
educacdo em LE envolve constantes adaptacOesrmudgdes, e ndo a simples reproducao
de teorias, métodos e atividades de ensino e éadipagem.

Além da nocéao de colaboracao, a ideia de regulapdloém alcanca destaque na teoria
sociocultural. A regulacdo dialoga estreitamenten ca autonomia, uma vez que a
autorregulacdo implica a capacidade de gerenciar,fatma autbnoma, os proprios
pensamentos, objetivos e atividades, incluindonguikgem. Segundo Vygotsky (2003), a
regulacdo é exercida, nos estagios primordiaisddahumana, sempre a partir de um contexto
social local e por um outro ser humano, portadendis conhecimento, que medeia a interacéo
da crianga com 0 mundo.

A crianca entdo, apreende o mundo inicialmente pek observa, sente, percebe e
lembra-se em sua relagdo com o outro na interagya@m@mbiente, 0 que remete ao que o autor
chama de funcdes mentais elementares: atencdoacéenspercepcdo e memoria
(VYGOTSKY, 1978). Estas funcdes basicas, Vygotd8r8, 2003) defende, sdo encontradas
também nos animais que possuem capacidades m#ggaisvolvidas, como os chimpanzés. A
medida em que a criangca interage, suas funcbesaimepassam por uma série de
transformacdes oriundas da aprendizagem, de ma@ourcessualmente, passa a internalizar
0s conceitos produzidos na relacéo, levando aragidacéo e, assim, ao desenvolvimento.

Tais processos podem ser apreendidos pelo deseneato da fala, que inicialmente
ocorre com fins comunicacionais na interagao comub®s, ao passo que, progressivamente,
comeca a ser apropriada pela crianca em atividadesduais, nas quais ela a utiliza para falar
consigo mesma apoiando-se na linguagem para adidarresolucdes, até que desenvolva a
fala internalizada, materializada no pensamenta n&is necessitando se expressar
externamente aos outros ou a si mesma para canskias proprias, cumprir tarefas, alcancar
objetivos e resolver problemas (VYGOTSKY, 2003; WIECH, 1977, 1979; PINHO, 2009).

Devido a seu imbricamento com a dialética entrenaados social e psicologico, os

processos de regulacdo ocorrem, portanto, no ardbigue Vygotsky (1995, 2003) nomeia
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dominios genéticos, que abrigam as origens do delsémento. O tedrico russo distingue
quatro deles: filogénese, que compraz a evolugéranca genética da espécie; sociogénese
ou dominio sociocultural, que diz respeito a comgtio historica dos grupos humanos;
ontogénese, que se refere ao desenvolvimento dudivide cada ser humano; e microgénese,
0 qual abrange a transformacdo de um process@astayal em funcionamento intrapsiquico
do sujeito. Este ultimo dominio abre espaco, naagepara a consideracdo da invencéo, da
criacdo individual, o que rebate acusacdes de qteoma sociocultural pressupbe uma
determinacao externa ao sujeito e implica uma ltadgen impossibilitando o desenvolvimento

e a deteccédo de caracteristicas individuais sirnggila

A partir desse processo de regulacdo pela interagéela colaboracdo mediadas, no
ambito dos véarios dominios genéticos, Vygotsky (}98ustenta que a crianca passa a
desenvolver fun¢cdes mentais que ele denomina supgratinentes a peculiaridade da espécie
humana. Dentre essas fungdes, a comunicacdo epapet seminal. Nesse sentido, para o
autor, a lingua funciona na mente humana comoasoteltural, mediadora primordial dos
processos psicologicos superiores, visto que eéstidela que a criangca consegue se “descolar”
de seu contexto ambiental imediato e construiragdas hipotéticas, planejando acoes,
vislumbrando objetivos, canalizando suas voli¢éesstituindo as no¢des de tempo, passado,
presente e futuro e elaborando conceitos que psdermegundo o autor (VYGOTSKY, 2005),
espontaneos ou cientificos. Conceitos espontanéedmada interagdo da pessoa com o
ambiente e sdo desenvolvidos a partir de uma Hatléi de abstracéo, da construcdo de um
significado que remete a um objeto a partir de immbslo. J& a construcdo dos conceitos
cientificos é promovida na interacdo social, egpernte pela mediacdo de instrumentos e da
linguagem, em contextos formais e informais. Paeutr, ambas as classes de conceitos,
durante os processos de aprendizagem, devem canpesgiovendo movimentos ascendentes
e descendentes de desenvolvimento (VYGOTSKY, 22004, 2005; SCHROEDER, 2007),
em uma praxis dialética do proprio pensamento.

Chegamos entéo ao papel seminal dos mediadotesniesociocultural. Devido a sua
base epistemoldgica oriunda do materialismo d@étarxista, o instrumento ou ferramenta
(tool) e o signo ou simbolo (sign) sdo fundamentaimo atores da mediacdo nos diversos
dominios genéticos, pois € através deles que asagites e a aprendizagem ocorrem
(VYGOTSKY, 1987, 2005). A linguagem ¢é considerad&lop autor como uma
ferramenta/instrumento do pensamento (VYGOTSKY,52Gfue, por sua vez, € concebido
como agao, visto que por ele somos capazes decfaigas, atendendo a nossa volicdo, sustento

e desenvolvimento. Para Vygotsky (1987, 2003, 20@8m instrumentos mediadores,
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inicialmente materiais e posteriormente imater@is simbdlicos, a humanidade né&o teria
alcancado seu estado atual de evolugao e desemeoitd, sendo ainda similar a animais como
0S primatas.

No que se refere a aprendizagem, que tem levddce Sociogeneticamente, nossa
espécie ao desenvolvimento, as interacfes preaigamer naquilo que Vygotsky (1996)
denomina de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZI¥®), €, a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real de um individuo, determinagela papacidade de resolver um problema
sem ajuda, e o nivel de desenvolvimento potendekrminado através da possibilidade de
resolucdo de um problema em colaboragcdo com octropanheiros, que, no ambito da sala
de aula, podem ser o professor ou colegas (DONAZD®4). O conceito de ZDP é de grande
ajuda aos principios seguidos por educadores ntexionescolar, pois contribui para a
compreensao de que o professor deve levar em @ntayas acdes pedagodgicas, aquilo que
os alunos ja conhecem para delinear o que podemndgr, sem oferecer atividades
pedagdgicas muito além ou aquém de suas ZDPs.

A nocdo de ZDP conecta-se intimamente ao concgtandaimento, desenvolvido
pelos pesquisadores da teoria sociocultural, WBnder e Ross (1976), afiliados a Vygotsky,
0S quais concebem andaimento como um processoocalaio de apoio mutuo entre
aprendizes na solucao de problemas linguisticasreicicativos (PINHO, 2010).

ApoOs esta breve apresentacgédo e discussao dostosmantrais da teoria, posso afirmar
que, devido a seus principios tedricos, atravé®dmculturalismo de Vygotsky somos capazes
de explicar as influéncias ambientais, as negoesmdé sentido que balizam a aprendizagem a
partir dos construtos dos contextos sociais, a menemo as pessoas concebem e utilizam a
lingua como componente de sua cogni¢céo e de sdalidade(s) e como a aprendizagem néo
pode ser explicada a partir do mero processamentaf@rmacdes que ocorre nas mentes dos
individuos, mas mediante a negociacéao de sentigesse evidenciam como primordialmente
sociais e contextuais.

Por um viés sociocultural, podemos confirmar qobjeto de estudo e de aprendizagem
das aulas de lingua estrangeira excede a prapgiadj sendo a lingua mais do que ela mesma,
visto que é por meio dela (ou delas) que identifics, intervimos e compreendemos o mundo,
de modo que quase tudo o que ocorre na fenomenottzgexperiéncia humana passa, de
alguma maneira, pela lingua e pelos demais sistegmaticos. Ao ensinarmos uma lingua,
no entanto, ensinamos muito mais do que sistemagydes e como eles se relacionam para
produzir sentidos. Ensinamos a relacéo da lingmaasodemais modos de linguagem e com 0s

contextos em que a lingua é utilizada, as difegestiacdes de comunicagdo, 0s tipos
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discursivos mais comuns em cada contexto, as fdinagsticas mais adequadas a diferentes
finalidades de comunicacéo, de producéo, negociacéocas de sentidos e, por que néo,
tangenciamos a influéncia que a prépria linguageence sobre a cognicéo e vice-versa.

A perspectiva sociocultural € pioneira em nao mhesNar linguagem, cognicao e a
interacdo entre 0 que é interno e externo ao suj&t aprendizagem, a qual alavanca o
desenvolvimento que, por sua vez, incentiva nové&nanaprendizagem, em um processo
circular que se impulsiona mutuamente.

Conforme explica Lantolf (2002), a concepcao dergizagem de uma segunda lingua

a partir da teoria sociocultural fundamenta-senimcfpio de que, assim como a mente humana
se desenvolve através de mediacdes, 0 mesmo @oon®s processos de aquisicdo de uma
lingua estrangeira. Segundo o autor, tal mediggadtosua vez, tem sido concebida na area de
ensino e aprendizagem como tripartida: mediacadalspor especialistas e pares, auto-
mediacdo e mediagao por artefatos (LANTOLF, 20020p; LANTOLF & POEHNER, 2014,
p. 58-61). O autor destaca que, as trés formadpos tle mediacdo, subjaz a mediagéo
simbdlica. Ele também enfatiza que cada tipo deiagéd evidencia um aspecto especifico da
aprendizagem mediada, mas que, em qualquer sitacag&ceta, todas as trés formas tendem a
se manifestar.

Considerando o livro didatico, objeto empiriccedeudo desta pesquisa, certamente ele
opera, em primeiro plano, por uma mediacdo matemajuanto artefato cultural. Ainda, releva
ressaltar que, enquanto instrumento concreto ¢oitkii de multiplos textos, verbais, nao-
verbais e sincréticos, desenvolvido para ser atlizem um ambiente interacional de ensino e
aprendizagem, o livro didatico tende a articulanisses que arrastam e intentam a emergéncia
de mediagfes tanto sociais quanto individuais.mssi possivel conceber, no ambito desta
pesquisa, uma triangulacéo dos tipos de mediaedeabecada pela mediacao ferramental do
artefato, mas imbricada as mediac¢des socio-intarais e auto-regulatérias, conforme a Figura
1

aboradia autora).
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Segundo Vygotsky (1996, p. 17), as atividades @mendentes sao inicialmente
mediadas por outras pessoas ou artefatos, massdiaaon sob seu proprio dominio a medida
em que se apropriam de determinados recursosqiautar suas atividades, o que so é possivel
através da lingua, que esta inicialmente apenameio social, mas a qual o individuo
internaliza, organizando seu proprio pensamenteuepsdprio modo de uso da linguagem.
Assim, a teoria sociocultural imp&e um estatutgopodao estudo do desenvolvimento humano
ao afirmar um imbricamento reciproco entre pensémenlinguagem, indispensavel ao
desenvolvimento.

No que respeita essa perspectiva tedrica, portardfessores e alunos séo vistos como
aprendentes que desenvolvem suas aprendizagenserac@io e colaboracao interpessoal e
com artefatos e sistemas semioticos mediadoresiode que a aprendizagem € considerada
um processo dinamico e de hierarquias flexiveis, pofessores, alunos e artefatos modificam
uns aos outros e sdo modificados no decorrer dpesEsss0S, 0 que remete a nogao de praxis
enquanto unidade dialética de producéo de difesemgeartir de conflitos e abalos.

Lantolf (2004) reforca esse carater do desenva@mim cognitivo, que nao se situa
apenas na interacdo com pessoas, mas na relacaotefaios de mediacdo, como séo os livros
didaticos. Portanto, além de seu duplo caraterotdigurar-se, em termos vygotskyanos,
simultaneamente como tool e sign, o LD pode po#dimer tanto mediacdes externas,
colaborando para a construcdo do ambiente pedagé@gidas interacdes, como internas,
movimentando a cognicdo dos individuos, estimularagwendizagens e puxando o
desenvolvimento. De fato, o externo e o internmdividuo e o social podem ser concebidos
também, se considerados os pressupostos da teonegéo de praxis, como unidade dialética,
constantemente regulando, mediando e produzindacuoutro.

A nocdo de mediacdo pode também, ela mesma, seelnda como relacao, isto €,
como unidade dialética entre diferentes polos anées, tracando fluxos multilineares de
construcdo e negociacao de sentidos. Outra maseipgnsa-la seria como intervencao. Pelo
fato de mediar, isto é, estar no meio, entre agegtanodificando seu modo de se relacionar,
podemos pensar que 0s processos mediadores tambdrere agéncia, desencadeiam efeitos,
efetuam reacbes aos modos como as interacfespragiabs e andaimento se dao.

Releva ponderar sobre como a mediacéo pode seelmda como centralizadora e, ao
mesmo tempo, resultado dos processos analisadosurs@b perspectiva sociocultural.
Mediacbes sdo, assim, simultaneamente, causas gequ@ncias, remetendo a praxis
vygotskyana. Sem elas, ndo existem colaboracé&rag#o, regulacdo, fala social, privada e

interior, dominios genéticos, fun¢cdes mentais staggns, Zona de Desenvolvimento Proximal
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e andaimento, mas da teia de todos esses insg@uparsconseguinte, mais mediagdo, como
llustra a Figura 2.

- N [Zona de Desenvolvimento Proximal]
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Figura 2: trama conceitual da TSC na circulariddae media¢cbes (elaborada pela autora).
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No mapa conceitual que elaboramos (Figura 2)niateos mostrar visualmente como
0S conceitos da teoria sociocultural relacionam#ss aos outros por coengendramento.
Atuando nos dominios filogenético, ontogenéticaj@gpenético e microgenético, a mediacéo
pressupde a acdo mediada por instrumentos e sjgeaeedeiam o desenvolvimento de nossas
funcdes mentais e que sao mediados por interags@sulando a formagéao de conceitos que
nos possibilitam interpretar e construir nosso noua@stabelecer objetivos e planos de agéo.
Durante as interacdes, entremeio a atividadessdisepode haver colaboracéo e desenvolve-
se a fala, inicialmente social, depois privadaimalinente, internalizada, a qual promove
regulacdes, a partir do outro e, em seguida, demressnos, implicando aprendizagens que
alavancam o desenvolvimento e geram, por sua \a&s,mediacoes.

Levando em conta essa caracteristica da teoamalése de materiais didaticos para o
ensino e a aprendizagem de LE de uma perspectiacatiural tende a priorizar a qualificacao
das interacBes, processos e mediacbes que ocomenvamias dimensdes da educacgdo
linguistica, pois pode oportunizar transformacdesonceitualizacbes e apropriacdes nas
concepcoes tedrico-praticas de professores e deeaute materiais didaticos, culminando, em

alguma medida, na qualificacdo das ofertas educaisi@ praticas pedagogicas desenvolvidas
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com o0s estudantes, publico-alvo do ensino e dandimagem de LE no ensino fundamental,
eles mesmos mediadores da educacéo linguistica.

No entanto, ressalto que Lantolf e Poehner (2884)mem que a teoria sociocultural &
uma teoria psicolégica, a qual busca explicar msae mediante 0s quais aprendemos e nos
desenvolvemos a partir de nossa interagdo com aawom o ambiente, 0s contextos, as
pessoas e 0s artefatos. Seus principios teoricosit® valiosos no campo de estudos do ensino
e da aprendizagem em geral e, no ambito desta ipasguarticularmente valiosos para a
investigacao a respeito dos processos de ensirendipagem e desenvolvimento de linguas
estrangeiras. Falta-lhe, contudo, um aprofundamantespeito de explicagbes conceituais
sobre as especificidades da linguagem, embora Sigoénha pioneiramente identificado no
fendmeno linguistico seu carater de instrumenta@ern de mediacdo e modulagéo cognitiva.

Em virtude de tal lacuna, Lantolf e Poehner (2@tdpdem que a Linguistica Cognitiva
pode fornecer o ferramental teérico necessarimadalgem da linguagem enquanto objeto de
estudo, ensino e aprendizagem de linguas, poisideando a nocdo de praxis, a LC
compartilha com a TSC a mirada funcionalista sorien6menos linguisticos e psicologicos,
fundamentando-se em uma concepc¢ao processualgiadiem e da cognicdo como praticas
situadas, praxis emergentes a partir de um contingwe configura uma unicidade dialética.
Passo, portanto, a discorrer sobre esse camposdaipas e seus principios, correlacionando-
0S aos principios da teoria sociocultural.

2.3 A LINGUISTICA COGNITIVA

A linguistica cognitiva trata-se de um campo interdisciplinar de estudos
da linguagem que considera que a cognicdo desempenha papel essencial nos
processos de producdo de sentido, de modo que a construcdo semantica envolve
fatores nao-linguisticos, como a biologia do corpo dos falantes, suas experiéncias e
0S contextos socioculturais e contigenciais em que vivem (CHIAVEGATTO, 2009;
FERRARI, 2011; EVANS, 2012). No que concerne a seu carater interdisciplinar,
Robinson e Ellis (2008) definem a LC como abordagem de estudos da linguagem
informada tanto pela linguistica como pela psicologia, principalmente pelas ciéncias
cognitivas.

Conforme os autores, a LC descreve como a linguagem opera, em
interface com a cognicdo, e como ela se adapta ao longo do uso, filogeneticamente

na evolucgdo linguistica, ontogeneticamente na aquisi¢cdo da linguagem, e momento a
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momento no processamento e perfomance situados. Tratando da linguagem, da
comunicacéo e da cognicéo, a LC prop0de, para Ellis e Robinson (2008), que cogni¢éo
e linguagem se criam mutuamente na acao, principio que aproxima a LC da TSC e
reforca a nocao de praxis.

Para Littlemore (2009), a LC é uma disciplina relativamente nova que
tem se tornado bastante influente, especialmente na area de ensino e aprendizagem
de segunda lingua. A autora se refere a LC como disciplina porque, de fato, ela abarca
um conjunto de diferentes teorias linguisticas, as quais fundamentam-se em
pressupostos onto-epistemolégicos comuns. Evans (2012) caracteriza a LC como
uma empreitada tedrica e metodoldgica ampla, porém coerente, devido a seus
compromissos primarios e teses centrais compartilhadas.

Tyler (2012), por sua vez, refere-se a linguistica cognitiva como
abordagem ao estudo da linguagem que nao pode ser definida como teoria
“monolitica” (TYLER, 2012, p. 3), mas como um conjunto de analises a respeito dos
fendbmenos linguisticos, as quais tém por beneficio oferecer um entendimento
diferente da natureza e da organizacdo dos mesmos, o0 qual a autora considera mais
acurado, explicativo e completo do que aquele de concepcgdes tradicionais,
estruturalistas ou gerativistas, que concebem a lingua como um sistema de signos
autbnomo, com caracteristicas arbitrarias e de relacdes intrinsecas, limitadas a
estrutura. Tal proveito da LC advém do fato de que a area toma os aspectos
semanticos do fendmeno linguistico em uso como primordiais a compreensao de seu
funcionamento.

Diferentemente da teoria sociocultural, que teve por fundamento o
materialismo historico-dialético e o questionamento da cisdo em psicologia entre
mente e matéria, a LC originou-se das ciéncias cognitivas, as quais, por sua vez,
desdobraram-se do movimento cibernético. Movimento cientifico que aflorou apos a
Segunda Guerra Mundial, a cibernética foi fundada quando cientistas de diferentes
disciplinas, como matematicos, teoricos da informacao, fildsofos, antropdlogos e
linguistas, se reuniram na tentativa de formular uma ciéncia que explicasse, de modo

definitivo, a mente e o conhecimento, fenbmeno que até entédo fora pouco explorado
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pela ciéncia, abordado no ocidente principalmente pela filosofia® (VARELA, 1990;
MAGRO & PEREIRA, 2002).

Os cibernéticos, associando ciéncia e tecnologia, almejavam construir
uma adequada compreensdo da mente humana e de seu estar no mundo, a qual
unificaria as ciéncias e embasaria o desenvolvimento tecnolégico de maquinas, de
uso industrial e doméstico, que encaminhariam a sociedade rumo ao progresso
(MAGRO & PEREIRA, 2002). Tais pesquisadores foram os primeiros a se debrucarem
cientificamente sobre os processos de feedback buscando padrées que explicassem
o funcionamento autdnomo de diversos sistemas, de maquinas a seres Vivos.

Derivadas das vitérias e fracassos do movimento cibernético, o qual néo
conseguiu unificar a ciéncia nem instaurar o desenvolvimento tecnologico almejado
através da criagdo de uma maquina universal, solucionadora de todos os problemas
relativos a mente e ao conhecimento, surgiram, mais ou menos na década de 1960,
as ciéncias cognitivas. Estas ainda visavam a uma abordagem cientifica dos
fendbmenos cognitivos e sistemas inteligentes, porém possuiam objetivos menos
grandiosos do que a cibernética. Em sua primeira fase, tais ciéncias ganharam a
alcunha de cognitivismo (VARELA, 1990). Os cognitivistas, operando a juncéo da
teoria da comunicacdo de Shannon (1948) com a proposi¢ao cibernética de Wiener
(1948), formularam a hipotese de que os sistemas inteligentes funcionavam todos pelo
processamento e manipulacdo simbdlica a partir de regras explicitas, o que levou a
metafora de que a mente humana operaria como um computador, de modo que esses
cientistas trabalhavam estritamente com modelos l6gicos do funcionamento mental,
com énfase nas nocbes de representacdo, formalismo e manipulacdo baseada em
regras, o que excluia qualquer interesse pela biologia, pela fisiologia dos sistemas
Vivos e por fatores contextuais, interacionais e culturais.

Foi no ambito do cognitivismo que Chomsky (1957) desenvolveu sua
gramatica gerativa, preocupando-se substancialmente com a sintaxe linguistica e a
abordagem da lingua enquanto sistema simbdlico computavel. Mas esse modo de
concepgao da linguagem e da cognigéo foi sendo questionado ao longo do tempo, ao
lado dos demais pressupostos do cognitivismo. Pela caracteristica de privilegiar a

l6gica formal e de criar modelos computaveis pelo processamento simbdlico, a

6 De fato, Vygotsky desdobrou-se sobre esses fendsnem primeira metade do século XX, mas sua oleaasp
foi publicada e disseminada apés a queda do regjiai®rial comunista da Unido Soviética, a pardidécada de
1960.
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primeira fase das ciéncias cognitivas sofreu criticas por excluir dos estudos do
funcionamento mental e da cogni¢cdo toda a biologia, além de produzir modelos
estaticos e reducionistas, 0s quais ndo eram capazes de explicar uma série de
fendmenos como, além da producédo de sentidos na linguagem, a conceptualizacéo e
a categorizacgdao, isto €, como 0s seres vivos produzem inteligibilidade sobre o mundo
em que vivem, de modo a nele se moverem e agirem.

Além disso, os modelos cognitivistas eram muito eficientes para explicar
e recriar fenbmenos automaticos em contextos de regras fixas, como um computador
capaz de jogar xadrez, mas nao conseguiam explicar ou emular processos cognitivos
que se davam em contextos altamente dindmicos, como o simples voar de uma
mosca, capaz de desviar-se de obstaculos, de evitar predadores imprevistos e de
encontrar, momento a momento, fontes de alimentos que surgem e desaparecem
inesperadamente.

Voltando-se para a biologia e a fisiologia dos seres vivos, alguns
pesquisadores das ciéncias cognitivas, como Maturana (1978), Maturana e Varela
(1980; 1995), Varela, Thompson e Rosch (1996) entre outros, desenvolveram a
concepgao de cognicao corporificada (embodied cognition a qual marcou a génese de
uma nova fase das ciéncias cognitivas. Buscando explicar o que é especifico do
fendbmeno bioldgico, os pesquisadores chegaram a conclusdo de que o que
caracteriza o0s organismos vivos € uma processualidade circular na qual eles
produzem a si mesmos, mantendo-se vivos e criando também o ambiente circundante
em que vivem, por acoplamento (MATURANA & VARELA, 1980; 1995).

Assim, abracando uma perspectiva de imanéncia frente ao fenémeno
biolégico, os pesquisadores postularam que a vida caracteriza-se por sua
autoproducéao, denominada por Maturana e Varela (1980; 1995) de autopoiese.
Descrevendo a autopoiese, os autores chegaram ao aforisma de que viver é igual a
fazer ou agir, e que Iisto equivale a conhecer, em uma circularidade
viver=fazer=conhecer. Nessa perspectiva, a cognicdo é o que caracteriza a prépria
vida como fenbmeno biolégico, de modo que, para os autores, todo ser vivo possui
cognicao, ainda que em um nivel muito rudimentar, visto ser a cognicdo o proprio
movimento, a propria autotransformacéo que os seres vivos empreendem, ainda que
sejam seres unicelulares.

Para esses pesquisadores, a cognicdo deriva, portanto, dos processos
biolégicos operados no proprio corpo dos seres vivos, sendo a cognigdo corporificada
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ou incorporada, o que podemos alinhar a praxis, enquanto posicionamento filosofico,
se considerarmos a autopoiese como acao no nivel biolégico, intra e intercelular. Foi
a partir da nocao de cognicao corporificada, junto a insatisfacao frente a gramatica
gerativa chomskyana, que a LC surgiu. Em 1980, Lakoff e Johnson publicaram uma
das obras consideradas fundadoras da LC, Metaphors we live hyfundamentando-se
explicitamente na nocdo de cognicao corporificada. Para eles, nossos processos de
conceptualizacdo, os quais expressamos na linguagem mediante metaforas e
metonimias, advém do modo como nos relacionamos com o mundo a partir de nossos
corpos, de nossa biologia.

Assim, no¢Bes como alto e baixo, frente e trds somente existem em
nossa cogni¢do e em nossa linguagem porgue possuimos um corpo que opera no
mundo produzindo essas categorizagfes. Por exemplo, se tivéssemos uma visao que
funcionasse em 360 graus, a distincédo entre frente e tras ndo faria sentido. Lakoff e
Johnson (1980) defenderam a tese de que conceptualizamos o0 mundo pela maneira
como interagimos corporalmente com ele, e produzimos sentidos a partir da
transposicao de conceptualizacdes de um dominio do mundo a outro, ou a partir da
particularizacdo de caracteristicas de um dominio para a producdo de efeitos
semanticos especificos, através de metéforas e metonimias conceituais, as quais
operariam na cognicao e, por consequéncia, na linguagem.

O fendmeno metaférico (LAKOFF & JOHNSON, 1980)agcca linguistica cognitiva,
uma vez que ajuda a explicar o modo como cogni¢@geagem se entrelagam nos processos
de conceptualizacdo do mundo, contribuindo parécaxm papel da linguagem na cognicao e
vice e versa. Tal fenbmeno esta relacionado a msod&e perspectiva, tempo, espaco e
movimento. Lakoff, como linguista, havia encontradaléncias linguisticas empiricas de que
a metafora ndo se fazia presente apenas em cdiegtrliterarias ou expressoées idiomaticas,
mas que perpassava todo o funcionamento e produg@eitual de sentidos da linguagem e
comunicacao cotidianas. Johnson, filésofo, estavavencido de que as perspectivas
dominantes na filosofia ocidental sobre a questiaignificacdo eram inadequadas, pois
diziam muito pouco a respeito de como as pessaakipem sentidos e organizam conceitos
em suas experiéncias cotidianas. A teoria da nraetéfanceitual que desenvolveram trata do
relacionamento entre dominios cognitivos e proje@ere esses dominios na linguagem.

Na linguistica cognitiva, dominios cognitivos séloase de conhecimentos sobre a qual
se organizam as construc¢des linguisticas. Taisrdog$do construidos a partir de experiéncias

vivenciadas pelos individuos em suas comunidadssiedos primeiros anos de vida. Eles vao
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sendo subsumidos na memoaria, parcialmente estdasiahierarquizados (CHIAVEGATTO,
2009).

Para a linguistica cognitiva, a linguagem em ygooéanto, repleta de metaforas, de
maneira sistematica, de modo que a expressao iidigea ideia” ndo € uma metéafora isolada,
mas parte de um grupo de outras expressdes endgas 580 concebidas e enunciadas em
termos de comida. Segundo Lakoff e Johnson (1883emelhancas entre o primeiro (relativo
a comida) e o segundo (relativo a ideias) conatédigerir” existem, mas ndo podem estar
baseadas em conceitos inerentes, advindos daeafaedo de uma realidade externa ou de um
mundo de ideias a parte, conforme propunha, pamplke Platdo. As semelhancas surgem
como resultado de metaforas conceituais e devertanpo, ser consideradas interacionais e
nao inerentes a lingua ou “idiomaticas”. Estarignassim, segundo os autores, ampliando
nossas habilidades em entender certos aspectogamigs de nossa interagcdo com o mundo e
de nossa realidade, a partir de elementos e s#gagais concretos dessa mesma realidade.

Lakoff e Johnson (1980) promoveram uma virada radical nas ciéncias da
linguagem ao fazer a afirmacdo de que nossos processos de producdo de sentido
funcionam por imanéncia, pela transposicdo de conceptualizacbes, expressas
linguisticamente em metéforas. Colocaram a semantica em destaque e, como fizera
Maturana (1978), advogaram em favor do privilégio da conotacdo em detrimento da
denotacdo em linguagem, reforcando seu carater processual, contextual e situado.

Outros autores fundadores da LC s&o, de acordo com Geeraerts e
Cuickens (2007), Ronald Langacker e Leonard Talmy. Talmy publicou, em 1983, How
Language Structures Spacestabelecendo um elo entre linguagem e cogni¢cdo nos
processos de conceptualizacéo espacial. Ja Langacker publicou, em 1987, o volume
1 do livro Foundations of Cognitive Grammaseguido pelas obras Concept, Image and
Symbol: The Cognitive Basis of GramnfaRANGACKER, 1990) e Foundations of Cognitive
Grammar vol. 2, (LANGACKER, 1991), desenvolvendo a teoria da gramatica
conceitual. Essas publicacbes lancaram as bases para uma compreensdo da
gramatica como fendmeno cognitivo, 0 que possibilitou a elaboracdo de explicacdes
da estrutura sintatica das linguas como semanticamente motivada.

De acordo com o site da ICLA (International Cognitive Linguistics
Association), outros nomes relevantes ao nascimento da disciplina sdo Charles
Fillmore e Wallace Chafe. Cada um desses linguistas buscou desenvolver sua propria
abordagem a descricdo da linguagem e a ciéncia linguistica, centrados em um

conjunto particular de fend6menos e preocupacgdes. Um dos pressupostos importantes
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compartilhados por todos os linguistas cognitivos, além do que afirma que o
significado é tdo central para a linguagem que deve ser um foco primario de estudo, é
o de que as estruturas linguisticas servem a funcéo de expressar significados e,
portanto, os mapeamentos entre significado e forma sao primordiais a analise. As
formas linguisticas, nesta visdo, estao intimamente ligadas as estruturas semanticas
gue s&o conceptualmente projetadas para a comunicacdo, de modo que as estruturas
semanticas de todas as unidades linguisticas relevantes podem e devem ser
investigadas.
Littlemore (2009) descreve os principais postulados da LC. Para ela, o
primeiro postulado assume que nao existe um dispositivo de aquisicdo e
processamento da linguagem que seja autbnomo. Isso implica que os linguistas
cognitivos contrapdem-se a nocdo chomskyana de Gramatica Universal ou da
existéncia de uma faculdade inata de linguagem. Para os linguistas cognitivos, a
aquisicdo da linguagem tem como fonte de input a prépria linguagem em uso, o0 que
podemos usar como argumento em favor de uma concepc¢ao da educacao linguistica
como praxis, pois 0 mesmo pressuposto € compartilhado pela TSC. Como afirma
Littlemore (2009, p. 2, tradugdo minha):
A linguagem que encontramos diariamente serve
como entrada a partir da qual podemos extrair
inferéncias sobre relacdes forma-significado, padrdes
tipicos e esquemas. Modificamos constantemente
nosso Iéxico mental em resposta a linguagem que
ouvimos e usamos. Nao h4, portanto, distingédo entre
a competéncia linguistica e o desempenho linguistico,

uma vez que o desempenho equivale ao uso.’

Assim como na TSC, na linguistica cognitiva, a fonte para o input da
linguagem reside nas intera¢des sociais, no viver em sociedade e fazer coisas juntos,
de modo que a linguagem, bem como sua aprendizagem, é baseada no uso (usage-

basedl. Na LC, assim como na TSC, postula-se que um Unico conjunto de processos

” The language that we encounter every day servéspas from which we can draw inferences about form
meaning relationships, typical patterns and schenvde constantly modify our mental lexicon in rasg®to the
language that we hear and use. There is therefordistinction between language competence and &geu
performance, as performance equates to usage.
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cognitivos opera ao longo de todas as areas da linguagem, e que esses processos
estdo envolvidos em outros tipos de conhecimento e aprendizagem além da
linguagem, de modo que linguagem e cognicdo se entrelacam e se influenciam
mutuamente.

Ainda, de acordo com Littlemore (2009), em LC, as palavras sé&o
concebidas como fornecendo apenas um meio limitado e imperfeito de expresséo. Os
significados totais que desejamos expressar sao reconstituidos pelo interlocutor no
contexto. As palavras apenas indicam caminhos de significacdo, que preenchemos
com sentidos na interacdo, a medida em que usamos a linguagem para fins
especificos e negociando significados (seus sentidos sdo, como ja mencionado, antes
de tudo conotativos). Assim, a fim de entendermos o0 que nosso interlocutor esta
tentando nos dizer, bem como prestarmos atencdo as palavras mesmas que ele
enuncia, necessitamos recorrer a n0Ssos conhecimentos gerais a respeito do assunto
sendo discutido, bem como a nossas expectativas a respeito do que o interlocutor
poderia dizer.

De acordo com Littlemore (2009), as palavras que lemos ou ouvimos
atuam apenas como gatilhos para uma série de processos cognitivos nos quais
utilizamos nosso conhecimento do mundo para preencher o restante da informacéao.
Isso nos remete novamente a TSC, mais especificamente ao conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, segundo o qual a aprendizagem se da quando o nivel de
desafio proposto na atividade esta adequado aos saberes prévios do aprendente
demandando-lhe ir um pouco além do que ja domina, mas empregando para isso
saberes que ele ja construiu e o auxilio externo de um par mais especializado,
proporcionando andaimento, o que leva a conclusdo de que a producdo de sentidos
na linguagem €, também, mediada.

Outro pressuposto bastante importante da linguistica cognitiva esta na
nao arbitrariedade da linguagem. A linguagem €, segundo a LC, em boa parte
motivada e cheia de significados em todos os seus niveis, embora significados
gramaticais sejam mais abstratos e dificeis de identificar do que significados lexicais.
Assim, caracteristicas da linguagem que eram vistas como meras regras a serem
memorizadas, passam a ser vistas como motivadas e explicaveis, uma vez que tanto
a sintaxe, quanto os discursos e 0s aspectos pragmaticos da lingua sao dotados da
forma que possuem por uma razao semantica, o que pode, para Littlemore (2009), ser

extremamente Gtil & area de ensino e aprendizagem de segunda lingua.
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No ambito da linguistica cognitiva, portanto, todos os termos e
expressdes que adentram uma lingua o fazem, em primeiro lugar, por uma razéo
semantica. Com seu uso no tempo, muitos desses termos e expressfes passam por
um processo que os linguistas cognitivos denominam gramaticalizacdo (HOPPER &
TRAUGOTT, 2003; LITTLEMORE, 2009), isto €, algumas dessas palavras e
expressdes tornam-se termos funcionais, adquirindo um significado mais esquematico
e estrutural que é diferente, embora ainda relacionado a seu sentido lexical original.
Um exemplo abordado por Littlemore (2009) € o uso da expressédo going to para
expressar o tempo verbal futuro na lingua inglesa. Seu sentido original se refere a
movimento e deslocamento, contudo, com o tempo, a expressao adquiriu seu sentido
gramatical atual como indicativo de acao futura. De um deslocamento no espaco, a
expressao passou a indicar um deslocamento no tempo, voltado a uma ac¢éo por vir,
operando uma transposicdo do dominio espacial para o temporal, indicando um
processo de metaforizacdo na propria gramatica e corroborando as premissas da
teoria da metafora conceitual de Lakoff e Johnson (1980).

Para Lantolf e Poehner (2014), diversas caracteristicas da linguistica
cognitiva a tornam especialmente atraente a um dialogo com a teoria sociocultural, ao
gue complementamos que pode contribuir também para a analise de materiais
didaticos. Ao contrario de outras teorias gerativas que assumem a linguagem
engquanto uma funcéo inata, autbnoma e modular, descolada dos contextos de uso, a
LC explica o desenvolvimento da linguagem mediante 0S mesmos processos que
atuam no desenvolvimento cognitivo em geral, o que se alinha a visdo de
desenvolvimento de Vygotsky.

O fato de a LC explicar padrdes de linguagem como motivados pelo
significado e pelo uso baseado na maneira como 0s usuarios interpretam eventos e
estados e como subsequentemente desejam emoldurar varios aspectos desses
eventos para seus interlocutores € particularmente significativo para a TSC,
especialmente no caso da Instrucéo Teorica Sistémica de Gal'Perin (1970; 1979). Isso
porque O objetivo da instrucdo, na perspectiva da TSC, ndo € a aquisicdo de
conhecimento inerte, o que resulta no que Vygotsky chamou de verbalismo ou
conhecimento desumanizado.

Objetiva-se que o conhecimento se torne uma ferramenta significativa
gue os aprendizes possam utilizar para reconstruir ativamente sua propria atividade,

através da qual apropriam-se do conhecimento sistematico relevante para seus
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propésitos comunicacionais, interacionais e cognitivos especificos. Assim, Lantolf e
Poehner (2014) advogam que a Linguistica Cognitiva oferece precisamente o tipo de
conceito cientifico sobre a linguagem que pode ser humanizado pelos aprendizes para
que produzam e enunciem suas proprias vozes em necessidades comunicativas
concretas. No entanto, os autores reiteram que falta a LC uma explicacdo cientifica a
respeito da aprendizagem e do desenvolvimento, 0 que a teoria sociocultural,
conforme discutido previamente, pode Ihe fornecer.

Na linguistica cognitiva, a estrutura bioldgica tetlmina a percepcao e,
consequentemente, 0 modo como interagimos atraaéénguagem (FERRARI, 2011) e
produzimos sentidos. A linguistica cognitiva assuque as estruturas linguisticas séo
maleaveis, se amoldam continuamente as necessidEdexpressdo e de comunicacao
(CHIAVEGATTO, 2009). Assim, considera que o sigrefilo € validado no contexto
comunicativo dos enunciados, guiado pelas fornmgsiisticas, sempre metaestaveis.

Nesse modo de conceber a producao de sentidasy@s® que a linguagem é parte da
cognicdo e ndo um moddulo dela, como defende artertedrica da gramatica gerativa de
Chomsky (1957), adepta da cognicdo como represensdismo ou espelho da realidade
externa a mente. De acordo com Littlemore (2008} fato de estabelecer uma relagdo muito
mais proxima entre forma e significado do que abgeds mais tradicionais sobre a linguagem,
a linguistica cognitiva tem implicagbes profundasnmodo como olhamos para o0 ensino e a
aprendizagem de linguas. Para a autora, os cosa@atd.C que mais tém a contribuir séo
construal, categorizacdo, conhecimento enciclopéditetafora, metonimia, corporeidade,
motivacdo e construcao gramatical. Ela afirma dgens desses conceitos possibilitam novas
maneiras de ensinar linguas, enquanto outros baetri com metodologias de ensino
existentes.

A linguagem néo €, portanto, segundo a LC, umllespmu reflexo da cognicédo, mas
uma forma de interpretacao, construcéo e orgarozaeia, refletindo necessidades, interesses
e experiéncias de individuos e coletivos. A LCjmsassenta-se em uma posicao filosofica e
epistemoldgica caracterizada por Lakoff e John&8B8F) como experiencialismo ou realismo
corporificado, com base no uso linguistico, o qu&nta as interpretacfes das expressdes
linguisticas nas experiéncias histéricas nelagifigaindividuais e coletivas.

Nesse posicionamento filoséfico-epistemoldgicosignificado € perspectivizado,
corporificado e dependente das contingéncias ctu#isx e o fendbmeno linguistico que
interessa ser estudado é a linguagem em uso, ndwaoagielo abstrato ou ideal. Assim, nessa

perspectiva, a categorizacado do conhecimento efetpela linguagem reflete as experiéncias
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compartilhadas pelos individuos, em diferentesgggs e figuracdes da realidade vivenciada,
e podem-se explicar os fendmenos linguisticos &rpdw ponto de vista do observador,
considerando suas transformacfes no tempo e selaeaimento com a cogni¢cao, 0s quais
produzem observador e mundo.

Segundo Littlemore (2009), os processos cognitiase envolvidos na aprendizagem
de uma lingua sdo a comparacao, a categoriza¢imca por padrdes e a hibridizagédo. Eles
operam em todas as areas da lingua, desde o Egragmatica, sendo encontrados em outros
aspectos de nossa cognicédo que nao envolvem adjagu

Assim, a LC se dispbe a explicar, a partir de uymeaspectiva de experiéncia
corporificada e de cogni¢do situada, porque astegy@®es linguisticas séo interpretaveis, isto
€, produzem sentidos. De acordo com Chiavegatt@)2@ao trés os principios basicos que
orientam as pesquisas em linguistica cognitivairepio da escassez do significante, segundo
o qual é impossivel construir significado somerde peio da forma linguistica, conforme
explicitado por Littlemore (2009); o principio dansiologizacdo do contexto, que estabelece
que este é dinamico, e o modo como 0 percebemaneemualizamos é agregado aos
processos de interpretacdo, de maneira a validserd&los; e o principio da dramatizacéo da
representacédo, que estabelece que a representagedtazpmos do mundo por meio da
linguagem ja é uma interpretacdo, uma forma deteay@ e reconstrucao, ndo sendo um mero
representacionalismo de uma realidade externaamortpara Chiavegatto (2009), o foco da
LC s&o os processos de construcao de significaagimer)acdes, o que remete a nocao de
praxis, conforme defendida por Vygotsky.

Para Lantolf e Poehner (2014), isso é particulatenenportante porque, se a estrutura
da linguagem é motivada, e ndo arbitraria, fendmexé entdo dificeis de se explicar e de se
ensinar, como a polissemia de inUmeras preposipassam a ser explicaveis e ensinaveis por
meio de “padrbes esquematicos com tendéncias rergraexemplos estendidos mais
periféricos, porém motivados”, conforme salientéelTy2012, p. 62, tradugdo minha).

Assim, segundo a LC, a linguagem é processo, eexspartir do uso, da acéo,
constituindo ela mesma uma praxis e especificanddaminio. Para a LC, as categorizacdes
operadas na linguagem se dao de modo radial, pdugcdes, e nao por hierarquias fixas e
pré-estabelecidas. Os usos linguisticos e procedsqgsroducdo de sentido ocorrem pela
ativacdo do conhecimento enciclopédico (isto €, amhecimento de mundo), dos
interlocutores, o que pede por uma dinamicidadeamezepcdo da linguagem e no ensino e

aprendizagem de linguas.
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Como uma das teorias convocadas a praxis dialéiicamperativo pedagdgico,
conforme defendido por Lantolf e Poehner (2014)ppnho aqui uma praxis de pesquisa em
que LC e TSC dialogam na investigacdo sobre o piatede mediacdo do livro didatico do
PNLD-LEM na educacéao linguistica. O imperativo pgoiaco de Lantolf e Poehner (2014)
permite inferir que uma educacao linguistica ddidade pressupde explicagbes coerentes e
promissoras tanto sobre a linguagem como sobreoce$s0s de ensino e aprendizagem, o que
a TSC aliada a LC pode ajudar a desenvolver. Edodagguistica que diz respeito ndo apenas
a aprendizagem do estudante, mas aquela do pppfEssor também. Ambos, professores e
estudantes, atores de uma educac¢do linguistica poaixg¢s mediada também por artefatos
culturais e politicas educacionais, sobre o quepd® discorrer no proximo capitulo.



3 A PRAXIS DA EDUCACAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATIQO DO PNLD-LEM

3.1 A EDUCACAO LINGUISTICA

Diversos linguistas brasileiros propuseram, ererdiftes épocas, tarefas para a ciéncia
linguistica em ambito nacional. A atitude foi inatagda por Aryon Rodrigues em seu artigo
Tarefas da linguistica no Brasil, de 1967. Nest®i{® ensino de linguas estrangeiras é arrolado
enquanto tarefa da linguistica aplicada. Para Bods (1967), a principal problematica
cientifica em torno da aprendizagem de linguasuegtiras por falantes de portugués residia
na demanda por pesquisas de andlise contrastivenarando a estrutura da lingua alvo a ser
aprendida com a da lingua portuguesa, a fim dem®ar erros, suavizar os caminhos a serem
percorridos na aquisicdo do segundo idioma e facik criacdo de habitos linguisticos
saudaveis.

Pode-se afirmar que a concepcdo de aprendizagdingie estrangeira apresentada
pelo autor €, em certa medida, ultrapassada, pws&o de aquisicao linguistica como habito,
herdeira do paradigma behaviorista-estruturalifta,questionada por correntes tedricas
posteriores devido ao fato de ter demonstrado peal@ade no processo de aprendizagem de
uma segunda lingua (LIGHTBOWN & SPADA, 2013). Peésgs em linguistica cognitiva
demonstraram que os aprendizes iam construindaggmbprias a respeito da lingua sendo
aprendida por eles, as quais constituiam suaimged (MITCHELL; MYLES & MARSDEN,
2013). Portanto, aquelas regras advindas da arcigeastiva da época, que concebiam a
lingua como entidade estatica, ndo eram Uteis senglelvimento de estratégias e atividades
pedagodgicas que viabilizassem a aprendizagem deaeses nesse estagio de aquisicao.

No entanto, embora a concepcao de aprendizagéfd de Rodrigues (1967) nao seja
vigente, concordantemente a Bagno e Rangel (2p8B§0 que suas afirmacdes a respeito das
deficiéncias no ensino de linguas estrangeiras masilB em certo sentido, permanecem:
deficiéncias técnico-metodoldgicas advindas doaldsecimento de abordagens pedagdgicas
linguisticamente informadas e a falta de oportwhdapara a aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Tais lacunas séo recalcitrantes, apesar de \8séwgincos. De 1967 para c4, diversas
pesquisas a respeito do ensino e da aprendizagénmgdas estrangeiras foram desenvolvidas
e publicadas, gerando programas de renovacdo pgidag@gue trouxeram mudancas
consideraveis no ambito académico e escolar. Entettais avangos convivem com o ensino

linguistico prescritivo e mecéanico. No que conceaseoportunidades de aprendizagem,
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conquistas se efetivaram, como a obrigatoriedaddentta de ensino de uma lingua estrangeira
desde os anos finais do ensino fundamental (LDB6)Y9a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais também para lingua estramgen 1998, a inclusdo de duas linguas
estrangeiras no ensino médio em 2005 (Lei n. 11.d6D5 de agosto de 209%) a propria
inclusdo da lingua estrangeira enquanto area cptddm pelo PNLD em 2011. Pelas datas
arroladas acima, pode-se ver, porém, que 0S avaaguR que persistentes, sdo esparsos e
lentos, justificando a atualidade das afirmacéeRatirigues (1967).

Dando continuidade ao inventério de tarefas retaas a ciéncia linguistica, em 1973,
Paulino Vandresen publica Tarefas da Sociolingidistio Brasil, retomado por Ana Zilles e
Carlos Faraco no artigo As tarefas da sociolingasto Brasil: balanco e perspectivas, de
2006. Neste ultimo texto, os autores concentragnseelatar os avangos ocorridos na area da
sociolinguistica desde a publicacdo de Vandresaboka a sociolinguistica nao esteja sempre
relacionada a educacdo linguistica, diversos deadwntos da pesquisa sociolinguistica tém,
segundo Zilles e Faraco (2006, p. 45), contribyddoa propostas concretas de programas
educacionais.

Continuando a tradicdo da proposicdo de tarefemcdd Bagno e Egon Rangel
publicaram, em 2005, prestigiando os antecessbaesfas da Educacgédo Linguistica no Brasil,
com vistas a definicdo das “areas de reflexdoagatumais importantes para a implementacéo
de uma politica de educacao linguistica no BrdBIRGNO & RANGEL, 2005, p. 63).

Bagno e Rangel (2005, p. 63) propdem um conce#strito de educacéao linguistica,

definindo-a como um

conjunto de fatores socioculturais que possibilitanam individuo
desenvolver e ampliar o conhecimento sobre a limgagrna, sobre
outras linguas, a linguagem e os outros sistentagseos, durante
toda sua existéncia.

Embora compreendam que a educacao linguisticsteseda a toda a vida dos falantes,
eles definem seis areas de atuacdo como estratigiasdo no ambito estrito da educacéo
escolar: letramento; portugués brasileiro; normajagdo e mudanca linguistica; reflexdo
linguistica; literatura e direitos linguisticos.

A educacdo linguistica pode ser enquadrada eméneaamais ampla, a da politica ou
das politicas linguisticas. Para Bagno e Rangél5§p@azem parte da educacéo linguistica os
mitos e crencgas, bem como a postura ideoldgicaefrés linguas. Schiffman (2006), por seu

turno, separa a cultura linguistica da politicguiistica, postulando que a primeira refere-se as

4 Atualmente, a obrigatoriedade do ensino de lirgpanhola no Ensino Médio esta sendo revista petertde
projeto de reforma educacional, que a revoga.
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crencas dos falantes e a segunda diz respeito dslaneoficiais, tomadas pelos 6rgaos
governamentais em relacdo as linguas, advertindy wouitas vezes, existem profundas
diferencas entre ambas. Penso, porém, que as¢égsliormais sdo elaboradas tendo a cultura
ou culturas linguisticas vigentes como pano deduedtando, os trés conceitos - educacao,
politica e cultura linguisticas, imbricados.

A cultura linguistica se faz presente em cadanfala nas varias esferas sociais e pode
ser ratificada, reificada ou retificada dependedds politicas implementadas e da educacao
linguistica exercida tanto pela escola como porosuatores, como 0s movimentos politicos
locais e nacionais, 0s processos de midiatizacéodadade, a cultura escolar, a pesquisa
académica e a pratica pedagogica em sala de atdasitar alguns. Cultura e politica linguistica
estdo presentes na educacdao linguistica, bem camtarefas propostas por Bagno e Rangel
(2005). Conforme ja mencionado, Bagno e Rangelrimgsin suas tarefas a educacao
linguistica praticada pela escola (2005, p. 64irmddm haver uma crise com relagéo ao ensino
de lingua no ambito escolar. Para eles, a politigaistica defendida nos documentos oficiais,
como PCNs, leis e diretrizes chega incipientemaatambito académico dos cursos de Letras
e, Como consequéncia, com menos vigor ainda asgs&ducacionais nas escolas.

A crise, para os autores, se instala porque @egsof percebe que deveria ensinar de
modo diferente, ndo apenas transmitindo normasagreais e termos de classificacdo, mas nao
sabe como fazé-lo e arrisca-se a cair em uma adimaté extremos, tornando suas aulas puras
prescricdes ou deixando de ensinar registros edetes linguisticas diversas por “respeito”
ao modo de falar local de seus alunos. Assim sa descrita por Bagno e Rangel (2005) bem
poderia ser mitigada com uma abordagem da pramisjue praticas informadas por coerentes
teorias, tanto da linguagem quanto do desenvolioneda aprendizagem humanos, poderiam
ser empreendidas.

As seis areas de atuacdo das tarefas propost&agno e Rangel (2005) chamam a
atencdo para as lacunas provocadas pelo descomgassoo pretendido e o praticado na
educacéo linguistica em escolas brasileiras. Esseothpasso, porém, também ndo pode ser
atribuido somente a um dos atores do processo @dnah Sao multiplos fatores que o
desencadeiam, em contextos tanto globais quan&is|a@nvolvendo as politicas, a cultura, a
histéria, a educacéo linguistica e sua praxis.

Sem duvida, a universidade tem seu papel nos bdesdentos da educacao linguistica,
na formacdo de professores e no desenvolvimentpedquisas e meétodos que apontem
caminhos para aproximar o que se quer e o comoachag Os processos de producéao,

distribuicdo e uso de livros didaticos também, rediode em que materializam culturas e
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politicas linguisticas em andamento no que respeiasino e a aprendizagem de linguas. No
ambito desta pesquisa, uma reflexdo sobre as satafaducacédo linguistica se faz necessaria,
na tentativa de indicar direcbes para a educac@uifitica de linguas estrangeiras. Nesse
intento, passo a retomar cada uma das tarefasgtagpoor Bagno e Rangel (2005).

A primeira delas diz respeito ao letramento, cbrtepor Kleiman (2004, p. 19) como
“um conjunto de préticas sociais que usam a esetitguanto sistema simbadlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetespecificos”. Mais que mera habilidade,
refere-se a pratica da cidadania. Em uma socieldaidela, na qual direitos e deveres séo
expressos por meio de registros documentais, @i@akgue cada cidadao tenha intimidade
com a lingua escrita, 0 que ainda n&do ocorre efieieente no Brasil, pais em que a escola era
inacessivel a maioria da populacdo até meio séuués, que acabou desenvolvendo uma
tradicdo oral marcante, perpetuada ainda pelaéinfia dos meios de comunicacdo de massa,
de grande popularidade e abrangéncia no pais (ZAN@®HUNIOR, 2008).

Também no ensino e aprendizagem de LE, o letranfeatietramentos) ocupa posicéo
de relevancia, visto que um aluno letrado em umaade requerer informacdes, expressar
criticas e demarcar seu posicionamento no mundoateira mais abrangente, que dialogue
com o local e o global, ampliando suas possibikgdadiscursivo-comunicativas. Estudos em
letramento tém sido também desenvolvidos a partiurda perspectiva sociocultural de ensino
e aprendizagem de linguas, a exemplo de Scrib@elee(1981), Panofsky e Smith (1994),
Dixon-Krauss (1996), Ball (2000), Lee e Smagorin&g00), Hammond (2002), Kozulin e
Garb (2004), Thorne e Black (2008) e Allen (2011).

A segunda tarefa, necessidade de privilegiar tugoés brasileiro como norma culta a
ser ensinada na escola da-se (em detrimento dasoustriedades ndo locais da lingua
portuguesa falada no Brasil), conforme Bagno e Bla(8P05), para que haja identificacao
entre o estudante e a lingua estudada e, maisadigsp) entre a realidade escolar e a vida fora
da escola. Os autores definem como portugués déirasils formas e variedades linguisticas ja
descritas cientificamente por pesquisadores daudiggm que se concentraram tanto nas
variedades urbanas quanto em rurais e regionais.

Para eles, o portugués brasileiro j4 desenvoleemas linguisticas estaveis e
exclusivas, como € o caso do emprego dos pronotvléguos ou a pronominalizacdo da
expressao “a gente”, que sao regularmente utilgzadabora muitas vezes tratadas pelos
gramaticos como “erros” e ignoradas por professerassala de aula. E uma questio de

coeréncia e de qualificacdo da aprendizagem gingaa em estudo seja a mesma utilizada no
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cotidiano, na vida real, de modo a permitir questiroentos sobre as variantes mais adequadas
a cada situacao.

No que concerne ao ensino de LE, de maneira sjmilaso consciente e orgulhoso do
portugués padréo e ndo-padréao nas aulas de LEjguacessario, reforca essa autonomizacao
de nosso idioma, permitindo um estabelecimento seisato das comparagoes entre L1 e L2
e proporcionando andaimentos, relevantes para qpeendiz de LE consiga flexibilizar seus
habitos cognitivos e reconceptualizar seu mundoa#o a acomodar as formas de construcéo
linguistica, semantica, sintatica, pragmatica @é&cnova lingua. Estudos em LC indicam, de
acordo com Littlemore (2009), que a LE desenvolmm @ primeira lingua uma relacéo de
dependéncia, necessaria para que o aprendiz elsb@naterlingua e construa confianca no
uso da LE.

A terceira tarefa elencada por Bagno e Rangel5R@0questdo da norma, variacao e
mudanca linguistica, esta relacionada, politicamedtiransformagcédo daquilo que Schiffman
(2006) chama de cultura linguistica, ou seja, dasgas, mitos e ideologias sobre a lingua. A
cultura linguistica brasileira tende a ver a lingatada no Brasil como um mondlito
linguisticamente homogéneo e cristalizado. Essacereeforca a ideia de que aprender outra
lingua é tarefa extremamente dificil, visto queBrasil “s6 h& uma lingua”. Tal crenca,
entretanto, sé se concretiza no imaginario doslerras, de acordo com 0 senso comum, pois,
com a extensao e a variedade étnico-cultural gasunco Brasil ndo tem como ser um pais de
uma lingua so6. Existem influéncias das multiplaguas das etnias diversas que compdem o
povo brasileiro e variacdes causadas pelo propstarttiamento geografico entre os lugares.
Essa crengca na lingua Unica tem raizes politicasnaeutencdo do estado-nacdo, mas
consequéncias negativas para os individuos e ggumdivergem da “lingua-padrao” e para a
propria aceitacdo de linguas estrangeiras comdasbfie estudos desejaveis e passiveis de
serem aprendidos.

A crenca em uma lingua homogénea pode ser esteratidensino de linguas
estrangeiras, em que circula a nogéo de que o®reslmodelos linguisticos advém de falantes
ideais, nativos de paises em que a lingua é fatada primeira lingua, como, no caso da lingua
inglesa, a Inglaterra e os Estados Unidos, nosquagiram boa parte dos métodos de ensino
de LE e desenvolveu-se a propria area de LA. Cemtisdos, influenciados por concepgdes
behavioristas e formalistas, advogam em favor dgmersomente da norma culta, considerada
a variedade mais “correta” de emprego do idioma.

Sem duvida, cabe a escola atual buscar corriggr idgia preconceituosa, que € tambéem

reducionista, pois invisibiliza os saberes e asmmalidades que a pluralidade linguistica
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oferece. Por isso, a proposta de Bagno e Rang@b)26e incentivar a reflexéo linguistica a
fim de pensar o sistema de signos, o texto, a el a gramatica enquanto modos de seu
funcionamento em uso torna-se atitude relevante paia educacao linguistica de qualidade.
Evidentemente, deve-se ressignificar o conceitogdematica, abandonando a ideia de
prescricdo e abracando a de adequacdo, de empoegextaalizado, o que possibilita o
enriquecimento das ofertas educacionais, sem mezrmspela norma dita culta nem pelas
variedades periféricas, mas refletindo sobre alds & lado como alternativas, possibilitando
ao estudante a liberdade de decidir quando usar \@ikdade e instrumentalizando-o para
fazé-lo de modo confiante e consciente.

A valorizacao da literatura, quarta tarefa apomgaor Bagno e Rangel (2005), liga-se
as demais areas propostas aqui retomadas. Ddurgezarticipa o letramento, como pratica
social, a valorizagcdo da lingua brasileira e egkma, suas diversas variedades, ndo soO
geograficas e sociais, como também historicagraidt e textuais, e a reflexdo sobre a lingua
possibilitada pelo contato com textos literariosados, enquanto fonte de insumo tanto na L1
como na L2. Segundo Littlemore (2009), estudos €rapontam para textos literarios como
excelentes fontes para o ensino e a aprendizagdrk,dedo apenas pela sua autenticidade,
mas também por apresentarem modos linguisticosodeeptualizacdo cognitiva bastante
diversificados, podendo indicar aos aprendizes coscmre a producdo semantica na LE
estudada, em suas categorizacdes, graduacdespragtéfietonimias etc. Além disso,
a literatura pode ocupar proficua funcéo de lamrdo relevante mostrar, mediante a educacao
linguistica, que nela reside a raiz das atuaigfoptincipais de entretenimento: cinema, séries,
games e narrativas midiaticas e transmidiaticaguags sdo amplamente disponibilizados em
lingua inglesa e muitas vezes oriundos de contexitigrais em que ela € a lingua mée. De
uma perspectiva sociocultural, o papel da liteeatw ensino de linguas tem sido investigado
por Yafnez-Prieto (2008, 2010).

A quinta tarefa, reflexdo linguistica, também peée transversalizada em todas as
demais. No ambito do ensino e da aprendizagem da ifevitavel comparacgéo entre L1 e L2,
tanto no que concerne a suas estruturas formaasit@@os capitais sociais e culturais que
engendram, pode criar condi¢cdes para reflexdessaadisobre os papéis da lingua nos modos
de existéncia humanos. Reflexao linguistica é qigna praxis do didlogo entre a TSC e a LC
mais pode oferecer, pois, mediante a negocia¢c&seuigdos produzidos nas interagdes, 0s
aprendizes sao capazes de buscar entendimentpeaitaede como as formas e sentidos da

lingua se relacionam e se inter-influenciam.
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Por fim, Bagno e Rangel (2005) sugerem a pautadi@$tos linguisticos como
primordial para a educacao linguistica de qualid&i® autores mencionam a politica de
repressao linguistica exercida no Brasil impetiali®mo responsavel pelo mito da lingua unica
e destacam a importancia da garantia dos diredpbcgados na Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos, assinada pela UNESCO em 1@@®e a escola apresentar esses direitos
aos estudantes, dentre eles o direito de amplies spertdrios linguisticos em mudltiplos
idiomas, e buscar refletir em conjunto sobre maseie por eles lutar e renova-los, renovando
e problematizando a prépria agenda dos Direitoguisticos: até que ponto sua filosofia do
politicamente correto realmente reforca os diregosliferenca e a producdo de préticas
linguisticas originais?

As tarefas propostas por Bagno e Rangel (2005)esafiadoras, uma vez que preveem
a renovacdo de antigas politicas linguisticas ebecites e de padrdes ancestrais de cultura
linguistica. Para sua efetiva implementacgéo, podaaborar as mais diversas praticas, desde
estratégias de politica linguistica, como prograethgacionais a exemplo do PNLD, os usos
das tecnologias de informacdo e comunicacdo etaraujue estd se construindo em seu
entorno, os novos desdobramentos cientificos emrshg disciplinas, bem como artefatos
mediadores como o livro didatico do PNLD, que ahgite passa por um processo rigido de
avaliacdo e selecao.

Evidentemente, as areas de atuacao propostasagopo® Rangel (2005), devido a seu
carater propositivo, tendem a alcancar o meio awedée tém, por conta disso, potencial para
chegar cada vez mais a escola, enriquecidas petoeldramentos das diversas linguagens nos
meios impressos e digitais, no que os materiaétidims do PNLD podem ter papel relevante.
Permanece, também, o desafio das inclusdes, sdigjahl, escolar, e de seus letramentos no
gue concerne ao uso da lingua e das varias lingegyesentes nos contextos sociotécnicos, o
que significa uma complexificacdo das tarefas corecges a educacao linguistica no Brasil.

A partir da conceituacdo de educacéo linguisecBatjno e Rangel (2005) e da reflexao
que empreendi sobre a possivel contribuicdo de pugzosicfes também ao ensino e
aprendizagem de LE, passo a refletir sobre umaettoacédo de educacao linguistica em
linguas estrangeiras, na busca por um pano de fiemicamente informado sobre o qual
desenvolvo minha prépria investigacao.

Tal consideracdo é proposta tendo em vista a pnéeicia do ensino de lingua
estrangeira moderna apo0s a segunda metade do s€¥uldecorrente dos processos de
globalizacédo, fenbmeno que elevou a lingua ingesastatus de lingua franca para a
comunicacao internacional (LONGARAY, 2009; GRADDM2006) e incentivou acdes de
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politica linguistica visando a qualificar o enssa aprendizagem de LE no Brasil. Tal status
estimulou o proliferamento dos temas das invesigagientificas a respeito do ensino e da
aprendizagem de linguas estrangeiras. Assuntos coétodos e abordagens pedagogicas
diversas, variagOes linguisticas oriundas de difeenacdes e localidades, privilégio dos
contextos locais no ensino da lingua estrangeaiitjqgas educacionais para o ensino de LE,
aumento do numero de profissionais ndo nativosaffnabdo no ensino, ado¢do de linguas
locais para instrucao, incentivo a producéo de magtedidaticos adaptados as culturas dos
aprendizes (KULLMAN, 2013; OSS, 2013; GRADDOL, 200&POLSKY, 2005;
RAJAGOPALAN, 2006) compreendem alguns temas reteexlos a educacao linguistica em
LE.

Mais do que tornar os alunos proficientes em umguh estrangeira, concordo com
Garcez (2008), quando afirma que o propdsito dmertke linguas estrangeiras na escola deve
ser a expansao das possibilidades de encontraudo abnsigo mesmo através do outro, da
lingua do outro, incluindo uma apropriacdo dessgulh, que passa a ser também sua, o0 que
esta explicito em certa medida nos PCNs de lingtiaregeira (BRASIL, 1998) e nos
Referenciais Curriculares estaduais para o ensindidma (RIO GRANDE DO SUL, 2009),
ao advogarem em torno da ampliagao dos horizootegas dos estudantes. Ao se conhecer
melhor através da lingua do outro e saber maiesmbuniversos linguisticos ao seu redor, 0
aluno poderd ser capaz de se perceber “diantandibes de sua atuacédo e poderéd contemplar
novos horizontes de atuacéo, examinar seus recei@surar amplia-los” (GARCEZ, 2008,

p. 52), promovendo questionamentos que remeterileade linguistica advogada por Bagno
e Rangel (2005) e Garcez (2008), como:

quem sou eu nesse mundo? Quais séo os limites Woomedo? Quais
sdo as minhas comunidades de atuacao? Onde estéingsm? De
guem é essa lingua? Para que serve essa lingus?dge essa lingua
tem a ver comigo? (GARCEZ, 2008, p. 52)

Uma vez que a educacao linguistica abrange taribémeracao da educacéo formal
com a lingua” (SPOLSKY, 1974, p. 2) e que os siakerducacionais sao gerenciados pelos
Estados (LO BIANCO, 2008, p. 113), é coerente cerglimento de que a aquisi¢do, 0
desenvolvimento e a ampliacdo do conhecimento bie'sws usos das linguas, entre outros,
sejam atributos também da escola, como defendemoBa&gangel (2005).

Faz-se importante salientar que, no presente mon&storico da linguistica aplicada,

o0 estudo de materiais didaticos desempenha urrargkepapel de contribuicdo a &rea, mas que
tal estudo deve levar em conta o imbricamento deemzdo de lingua enquanto sistema

semidtico posto em marcha através dos mundos digosr por falantes reais, pertencentes a
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culturas e permeados por posicionamentos politétaxs e estéticos, conforme preconizam a
TSC e a LC. Somente assim, concebendo a linguauansasnplexidade, é que poderemos
efetivamente dialogar com a nocao de educacaoisitica promulgada por Bagno e Rangel
(2005), que considera o ensino da lingua em uselacada a diferentes contextos.

Para tanto, defendo uma visdo de educacédo linguistin LE como praxis dialética
entre a teoria sociocultural, desenvolvida por @stcomo Donato e McCormick (1994), Ellis
(1997), Johnson (2006, 2009), Lantolf (2000a, 20@001, 2004, 2006, 2010, 2011), Lantolf
e Appel (1994), Lantolf e Pavlenko (1995), LanmPoehner (2008) e Swain (2000, 2005), no
gue concerne a pesquisas estrangeiras, e nos ®stedama (2000, 2006, 2011), Liberali
(2009), Liberali, Mateus e Damianovic (2012), Fea€2010, 2012) e Ferreira, Rezende de
Souza e Martineli (2014), no contexto brasileir@ knguistica cognitiva, a partir de autores
como Lakoff e Johnson (1980), Evans (2012), Litteen(2009), Tyler (2012) e, no Brasil,
Chiavegatto (2009) e Ferrari (2011), entre outros.

De acordo com tal praxis, habilidades dos estedat#vem dialogar com uma ecologia
sociocultural voltada para a aprendizagem a sendcdesenvolvimento. De modo analogo a
educacao linguistica em lingua materna, a edudangdstica em LE pode atuar no avanco de
tarefas em favor da qualificagédo dos processoqndie@ e aprendizagem, promovendo uma
educacao linguisticamente informada e provedorpodaibilidade de ampliagéo de horizontes,
fortalecendo, conforme defende Berni (2006), agaara construcao e transformacao de uma
sociedade que se pretende mais justa e conver@géhtrdade e a autonomia.

A adocdao de tal perspectiva visa incentivar o Btrooconsigo mesmo e com 0 outro,
como defendido por Garcez (2008) e almejado nogrdentos educacionais oficiais (BRASIL,
1998; RIO GRANDE DO SUL, 2009), na busca pela aogdio de conhecimento que crie
condicOes para possibilitar a extensdo dos munibosirdivos dos atores participantes dos
processos de ensino e aprendizagem de LE: proésssalunos, comunidade escolar,
instituicBes reguladoras e executivas, observandmas tarefas para a educacgéo linguistica
se concretizam (ou n&o) de modo socioculturalmefdemado, pela mediacdo das cole¢cdes
didaticas do PNLD-LEM.

3.2 O PNLD-LEM
Desde 2011, o componente curricular Lingua EstisagLE) vem sendo contemplado

pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ctimros distribuidos aos estudantes de

escolas publicas de educacéo basica do Brasilpéctativa deste ingresso tem sido a de maior
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proeminéncia e reconhecimento do papel do ensinbEdena escola, contribuindo para
mudancas que visem a sua qualificacdo (SARMENTOL&/ S, 2012).

Ja em sua segunda edicdo, no ano de 2013, med@mtalta aos Guias do Livro
Didatico, professores puderam escolher as colegidé@ticas mais pertinentes a seu contexto
de atuacdo. Na edicao de 2011, era possivel eseltre duas cole¢des para a lingua inglesa.
Na edicdo de 2014, o numero de colecbes aprovasasnéou para trés. Sarmento e Silva
(2012; 2013) e Silva e Sarmento (2015) tém obserga@ os processos de analise e selecdo
do livro didatico, bem como sua chegada e disttdmas escolas, tém sofrido percal¢os devido
a lacunas na comunicacéo entre o FNDE e os ageshieacionais e incongruéncias causadas
pela distancia do tempo entre o censo escolarcgjaala o nimero de estudantes por escola,
e 0 numero de alunos efetivamente matriculadocriéretando as escolas a cada ano.

Outro aspecto notado pelas pesquisadoras é quealteados professores e das escolas
ndo havia percebido, ao longo das duas primeirgdesido PNLD, que os livros de lingua
estrangeira sdo consumiveis, isto é, os alunoswpederever neles e leva-los para casa, ficando
com o livro para si ao final do ano letivo. As alvegdes das pesquisadoras reiteram a
jovialidade do PNLD-LEM enquanto politica linguéstieducacional e o quanto o programa
ainda pode melhorar para que seja mais eficientenecorporado as préaticas escolares.

No que concerne ao processo de andlise e sete@mfessores podem escolher, dentre
as colecdes aprovadas ao PNLD de sua disciplin@laque melhor se alinha a seus métodos
de ensino, pressupostos tedricos e as diretriziegpgicas adotadas por sua escola. Para isso,
as escolas recebem o Guia do Livro Didatico (GLid)yversao impressa, podendo acessa-lo
também digitalmente, no website do FNDE. Algumales recebem das editoras também
versfes impressas das proprias colegbes, podemdiaray material diretamente. Foi o que
aconteceu comigo quando era professora na redeipainle educacdo em que atuava. O
Guia se trata de um documento elaborado pelosaaeaéis do PNLD, os quais séo professores
universitarios e/ou da rede publica, contendo ardE® do programa e do processo de selecao
das obras, uma visao geral, com informacgdes ral@os principais pontos que caracterizam
cada colecdo, uma descricdo da estrutura dos ldoaduno e seus respectivos manuais do
professor, dos CDs de audio, dos conteudos tersatiecoabordagem dada a compreenséo e
producéo oral e escrita e dos elementos lingusstioatidos nas cole¢bes aprovadas.

O documento apresenta também uma analise sintétic@omentarios dos avaliadores
a respeito do tratamento dado a itens avaliado$ivios do aluno e no manual do professor,
bem como indicacbes de questdes que exigem dasparfatencéo especial na hora de utilizar

o livro. Além disso, o GLD especifica os critérigtflizados pelos avaliadores ao analisarem as
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colecdes, os quais podem ser retomados pelo poofessspirar seu proprio processo de
andlise e selecdo das obras.

Antes de serem avaliadas e selecionadas pel@spooés nas escolas, atraves dos Guias
do Livro Didaticos, disponibilizados no website ENDE e enviados de forma impressa as
escolas, as cole¢fes aceitas pelo PNLD devem ateageritérios de selecdo dos editais do
programa. Os editais do PNLD fornecem principiasaigee parametros rigidos para a inclusao
de colecbes candidatas. Tais principios e parameistio fundamentados na Constituicao
Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacaatlistda Crianca e do Adolescente,
Diretrizes Curriculares Nacionais e resolucdes dosgélho Nacional de Educacgao, sem deixar
de considerar progressos efetuados na academcampeos das teorias da aprendizagem e da
psicologia cognitiva (EDITAL PNLD, 2014, p. 52). mMaém sdo enfatizados os direitos de
grupos sociais minoritarios ou historicamente desfecidos e o respeito a diversidade cultural,
com vistas a formacéo de cidaddos atuantes e deésnda democracia. Esses principios sdo
eliminatorios nos processos de selecdo das colegdé&icas ingressantes no programa, 0 hao
cumprimento de qualquer deles acarreta a exclusamleécido, o que esta explicito tanto no
edital de 2011 quanto no de 2014.

No que tange aos critérios de avaliacdo qualgatas colecdes, sao definidos critérios
comuns a todas as areas e também critérios espscificada uma delas. Os critérios comuns
sdo: 1. respeito a legislacéo, as diretrizes eamas oficiais relativas ao ensino fundamental
2. observancia de principios éticos necessariamstrticdo da cidadania e ao convivio social
republicano; 3. coeréncia e adequacdo da abordag@nco-metodologica assumida pela
colecdo no que diz respeito a proposta didaticage@gica explicitada e aos objetivos visados;
4. correcdo e atualizacdo de conceitos, informaed@socedimentos; 5. observancia das
caracteristicas e finalidades especificas do matptofessor e adequacao da colecéo a linha
pedagogica nele apresentada; e 6. adequacdo deumskditorial e do projeto grafico aos
objetivos didatico-pedagogicos da colecao (EDITALLP, 2011, p. 36; EDITAL PNLD,
2014, p. 55).

Os critérios especificos da area de LE séo 21gacdecido como um todo e 10 para o
manual do professor. Foram elaborados tendo em agsseguintes objetivos da aprendizagem
de LE no ensino fundamental: 1. vivenciar expei@nde interagdo pelo uso de uma lingua
estrangeira, no que se refere a novas e divedafscananeiras de se expressar e de ver o mundo;
2. refletir sobre costumes, maneiras de agir eagteem diferentes situacdes e culturas, em
confronto com as formas proprias do universo caltdo seu entorno, de modo a perceber que

o mundo é plural e heterogéneo e entender o papehda um como cidaddo; 3. construir
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conhecimento sobre a lingua estrangeira estudadapaaticular, quanto as diferentes
finalidades de uso dessa lingua, conforme os diséambitos sociais e regionais, a partir do
estatuto dos parceiros em interacéo, o lugar eroento legitimos, e 0s seus possiveis modos
de organizacao verbal, ndo-verbal e verbo-visusd, rgmetem a uma finalidade reconhecida
social e historicamente; 4. reconhecer processagehtextualidade como inerentes as formas
de expressdo humana, as manifestacfes humanasequanifestem por meio do verbal, ndo-
verbal ou verbo-visual; 5. desenvolver consciéfioguistica e critica dos usos que se fazem
da lingua estrangeira que se esta aprendendo.

Os critérios especificos da avaliacdo de colegiitgicas de LE para os anos finais do
ensino fundamental no PNLD foram enxugados do laedkt2011 para o de 2014. No edital de
2011, havia ao todo 63 critérios especificos, dig entre as quatro habilidades de
compreensao escrita, compreensao oral, producétaesproducao oral. Aparentemente, esse
grande namero de critérios tornava a avaliacdouditisa e macante, além de reforcar a divisdo
da lingua em habilidades nédo entrelagcadas, o qiexipeenfatizar um caréater formal e estatico,
afastando-se de uma concepcéao de lingua como aist@nmudanca. Apresento no Quadro 1
sua versao reduzida, conforme o Edital de 20149 jans critérios do manual do professor,

idénticos em ambos editais:

Critérios especificos da colegédo - LE

1. redne um conjunto de textos representativoscdaminidades falantes da lingua estrangeira, com
adequados aos anos finais do ensino fundament&h&p veicule esteredtipos nem preconceitos empaeal
culturas estrangeiras envolvidas, nem a nossaiprépr relacao a elas;

2. seleciona textos que favoregam o acesso a iigdescultural, social, étnica, etaria e de génenifestada If
lingua estrangeira, de modo a garantir a compreets&ue essa diversidade é inerente a constitdigaon
lingua e a das comunidades que nela se expressam;

3. contempla variedade de géneros do discursas(erascritos), concretizados por meio de linguageninal
nao-verbal ou verbweisual, caracterizadora de diferentes formas deessfio na lingua estrangeira e na li
nacional;

4. inclui textos que circulam no mundo social, ndas de diferentes esferas e suportes represestaty
comunidades que se manifestam na lingua estrangeira

5. discute relacdes de intertextualidades a pdetproducdes expressas em lingua estrangeiraug livegional

6. prop0Oe atividades de leitura comprometidas catesenvolvimento da capacidade de reflexdo critica;

7. ressalta nas atividades de compreenséo leitpracesso que envolve atividades de pré-leituitayrdee poq
leitura;
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8. explora estratégias de leitura, tais como leaglio de informacdes explicitas e implicitas nadof
levantamento de hipéteses, producao de inferéommpreensao detalhada e global do texto, dentrasyut

9. promove atividades de producéo escrita compréarmmo processo de interacdo, que exige a daéfird
pardmetros comunicativos, o entendimento de quserita se pauta em convencdes relacionadas a tos
géneros de discurso e esta submetida a processeldboracao;

10. promove a compreensao oral, com materiais desvem midia digitalizada, que incluam producdse
linguagem, caracteristicas da oralidade;

11. apresenta atividades que permitam o acesderardes pronincias e prosodias) situacdo de compreen
oral intensiva (sons, palavras, sentencas), extejsompreenséo global) e seletiva (compreenséaaipn

12. oportuniza atividades de expressao oral emetiifes situagdes comunicativas, que estejam emrélsga
com necessidades de fala compativeis com as do dasséries finais do ensino fundamental;

13. desenvolve atividades de leitura, escrita kdade, que sejam capazes de integrar proposftoalelades d
aprendizagem da lingua estrangeira;

14. propGe a sistematizacdo de conhecimentos $itigos, a partir do estudo de situacdes contexagdis de u
da lingua estrangeira;

15. oferece oportunidade de acesso a manifestag@iEias das diferentes comunidades que se idantiton
a cutura estrangeira e com a nacional, com o propdsitdesenvolver o prazer de conhecer producdetcad

16. explora atividades de uso estético da linguagenal, nao-verbal e verbasual e contextualiza a obra
relacdo ao momento histdrico e a corrente artistigae ela pertence;

17. propde atividades que criem intefacdes com o entorno da escola, estimulandotiipagdo social d
jovens em sua comunidade como agentes de trangfoes

18. propOe atividades de avaliagdo e de autoadaligge integrem os diferentes aspectos que compg
estudos da linguagem nesse nivel de ensino, busdaationizar conhecimentos linguistidiscursivos
aspectos culturais relacionados a expressédo e pgreensdo na lingua estrangeira;

19. utiliza ilustracdes que reproduzam a diversdéttica, social e cultural das comunidades, dades e dd
paises em que as linguas estrangeiras estudadasasks;

20. articula o material oferecido na naidiigital que acompanha a colecao com temas, texttigidades previst
no livro do aluno;

21. proporciona articulacdo entre o estudo da #irggirangeira e manifestacdes que valorizam agdesad
afeto e de respeito mutuo, a criatividade e areafulidica que deve ter esse ensino, compatiegiogerfil d
aluno das séries finais do ensino fundamental.

Critérios especificos do manual do professor

1. explicita a organizacao da colecéo (volumes ésgws e midia digital), os objetivos pretendidasjentacal
tedricometodoldgica assumida para os estudos da linguageem particular, para o ensino de lin
estrangeiras;
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2. articula a proposta teéricnetodologica assumida no manual do professor cqoecse apresenta nos liy
do aluno e na midia digital que integra a colecao;

3. relaciona a proposta didatica da obra aos doatas®rganizadores e norteadores dos Ultimos amessin
fundamental, no que se refere as linguas estrasgeir

4. oferece referéncias suplementares (sitios @enet, livros, revistas, filmes, outros materiajse apoiel
atividades propostas no livro do aluno e na mideigtegra/compde a colegao;

5. apresefa atividades complementares para o desenvolvintanto da compreensdo como da producé
lingua estrangeira, mantende-os critérios de diversidade de géneros de dicseus possiveis suporte
contextos de circulagéo;

6. inclui informacBes que favorecam a atividadepdufessor, proporcionandbe condicdes de expandir s
conhecimentos acerca da lingua estrangeira e @estealturais vinculados a comunidades que se ssgmepd
meio dessa lingua;

7. sugere respostas as atividades propostas wodiovaluno, sem que tenham carater exclusivo netritieo,
em especial quando se refira a questfes relacisradhversidade linguistica e cultural expressdingud
estrangeira;

8. concretiza, por gio de propostas de projetos, atividades, eveatioatamento do ludico, dos afetos, do res
mutuo e da criatividade como componentes fundanseptaa o processo de aprendizagem do aluno das
finais do ensino fundamental,

9. elucida seu compmisso com a valorizacdo dos saberes advindosmaiéncia do professor, favoreceng
aproximacao respeitosa entre saberes tedricoeeesgtraticos;

10. formaliza seu envolvimento com a construcdaima proposta de ensino de lingua estrangeieaegte]
associada ao compromisso de oferecer uma formaci@dae construtora da cidadania do aluno dos anag
do ensino fundamental, afastando-se de orientagdaso-metodoldgicas que ndo a favoregam.

Quadro 1: critérios especificos de avaliacdo ds;des do PNLD para LE (Edital 2014).

E possivel considerar que os critérios de avalisgiglobam questdes relacionadas

aquelas abordadas por Bagno e Rangel (2005) entaseéas relativas a educacdo linguistica.

Por exemplo, um dos critérios refere-se a reflex@taca, o que pode ser remetido a reflexado

linguistica e a discusséao sobre direitos lingudsti©utros critérios abordam a necessidade de

variedade de géneros textuais orais e escritogexties representantes de diferentes contextos

em que a lingua é falada, valorizando a pluralideggiistico-cultural oriunda das variagdes

geopoliticas da lingua. Um dos critérios tratardies;des com a lingua materna, o que pode ser

relacionado a valorizacdo da lingua local. Outitéieo vincula-se ao desenvolvimento de

apreco estético e experiéncias a ele relacionagoe pode ser remetido ao zelo pela literatura

e demais formas artisticas atuais.
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Analisando tais critérios a luz de minha fundaragit tedrica, é possivel identificar
algumas relac¢des socioculturais e linguistico-dbgas ali presentes. O critério 9, por exemplo,
enfatiza a importancia da interacdo como process@rdducao escrita, e interacdo € um
conceito seminal a teoria sociocultural, como vimos capitulos anteriores. O critério 12, por
sua vez, aborda a necessidade da proposicéo dkadés compativeis com os conhecimentos
do aluno, o que pode remeter & nogdo de Zona denfd@simento Proximal. No que respeita
a linguistica cognitiva, o critério 3 explicitaxdgencia da presenca das linguagens verbal, ndo-
verbal e verbo-visual nas colecdes, incitando aliaggo de horizontes semidgtico-cognitivos
no processo educativo. O critério 5 diz respeit@lacdes de intertextualidade, o que podemos
remeter & nocdo de conhecimento enciclopédico éé&ama transposicdo entre dominios
cognitivos. O critério 14 refere-se a sistematipag@ conhecimentos linguisticos, a partir do
estudo de situacbes contextualizadas de uso daalimgtrangeira, o que remete aos
pressupostos da pesquisa em LC e aos principiagrdadizagem segundo a TSC.

Além do edital do PNLD-LEM com seus inimeros ciitg, outro documento relevante
a concretizacao do programa € o Guia do Livro @idaO primeiro Guia do Livro Didatico do
PNLD data de 1996, sendo voltado as séries inidésde 14, o Guia vem disponibilizando
aos professores um conjunto de resenhas criti@as\wgdenciam os pontos fortes e fracos dos
livros didaticos aceitos ao PNLD, segundo os éasede seus editais. Conforme Ribas Silva
(2001), o Guia faz parte da avaliagdo sistematicarginua do livro didatico brasileiro e
possibilita debater, com os diferentes atores &mad em sua producdo e consumo, um
horizonte de expectativas em relacéo a suas cdsticias, funcdes e qualidade. Ribas Silva
(2001) afirma que, antes da disseminagao do Ggayerno investia muito dinheiro nos LDs,
porém, os professores sentiam-se despreparados@anaso, por ndo conhecerem as obras
com antecedéncia, além de se considerarem excldédesu processo de selecao.

Programas nacionais sobre o livro didatico existisde 1929, entretanto, os livros
didaticos por ele contemplados ndo apresentavagunde Ribas Silva (2001), a mesma
qualidade que os materiais de hoje. Apesar do pesadstimento do governo, investigacdes
desde 1970 demonstraram que muitas vezes o LDempags carater discriminatorio, era
pouco atualizado, trazia incorre¢des tedricas edodbgicas. Vinham mostrando, também, que
esse livro, em geral de baixa qualidade, terminmoraconstituir, para parte significativa da
escola brasileira, o Unico material impresso @iz por professores e alunos e um dos
principais elementos em torno dos quais se defimisucaracteristicas de seu letramento.

Ribas Silva (2001) relata que € somente no indo® anos 90 que o MEC decide

participar diretamente das discussdes sobre adquaalido livro escolar, formando, em 1993,
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uma comissao de especialistas encarregada de dloeipgis tarefas: avaliar a qualidade dos
livros mais solicitados ao Ministério (e, assims aaais comprados pelo 6rgéo) e estabelecer
critérios gerais para a avaliagdo das novas a@ewicAs conclusdes mais importantes
formuladas pela comissdo (MEC, 1994) evidencianpraxipais inadequacoes editoriais,
conceituais e metodoldgicas dos livros didaticass@belecem os requisitos minimos que
devem preencher um manual escolar de boa qualidadeprincipal consequéncia pratica,
porém, é a modificacdo, em 1996, do processo ded&ebe livros didaticos para o PNLD. Os
livros didaticos a ser adquiridos passaram, arpdetentdo, a ser avaliados por uma comissao
nacional composta por professores do ensino funal@e por pesquisadores universitarios.

Tal rigidez no processo de avaliacdo e sele¢caunical em uma tendéncia a reducéo:
a avaliacao realizada promoveu uma diminuicao igiiva no namero de titulos de livros
disponibilizados pelo programa. Como exemplo, Riids (2001) relata que, ja no PNLD de
1998, para alfabetizacdo nos anos iniciais do erfsindamental, foram inscritos 51 titulos,
dos quais somente trés foram recomendados, nowenfoeecomendados com ressalvas,
enquanto 39 foram n&do-recomendados ou excluidos.

Apos a insercéo de critérios rigidos e do procédssalhado de avaliacdo, as colecbes
passaram a apresentar progressiva tendéncia a boeipggdo: os livros inscritos no PNLD
de 2000 apresentavam um grau maior de homogenegtademparados aos inscritos no PNLD
de 1998, tendo em vista suas tomadas de posicamituais, pedagogicas, discursivas e
editoriais. Para Ribas Silva (2001), passaram @opnenar as colecdes que se autodenominam
teoricamente de sociointeracionistas, marcadas)&ior ou menor grau, pela preocupacéo em
levar os alunos a adquirir tanto o dominio do Bistele escrita alfabético quanto o dominio de
habilidades de interagdo por meio da lingua escritpie remete aos principios de orientacédo
do documentos oficiais e seu alinhamento na direlgiama perspectiva sociocultural de
aprendizagem.

Para a autora, isso parece indicar que a inteieetig governo no campo da producéo
editorial reduziu seu espaco de variacdes possévaisnstruiu um padrdo relativamente
reconhecido pelos atores nele envolvidos (autadivibs didaticos, editores) como o padrao
legitimo de livro didatico (RIBAS SILVA, 2001). Parm lado, essa reducdo pode ser
considerada ceifadora da pluralidade de proposité@sco-metodoldgicas do ensino, por
outro, no entanto, tal reducéo caracteriza-se,rskga autora, como necessaria a instauracao
de padrdes de qualidade.

Embora o relato de Ribas Silva ndo inclua os LOBRNLD-LEM, que comecou apenas

em 2011, concluo ressaltando o aspecto de dinamaaravido na evolugdo do programa, que
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parece ter procurado se ajustar as politicas ktigas e educacionais correntes e,
consequentemente, a formas mais teoricamente iaftasde operagédo da educacdao linguistica

nacional.

3.3 LIVRO DIDATICO

O estudo de materiais didaticos no ensino e apapeim de LE ndo € recente,
acompanhando, conforme Gray (2013), o campo daibtiga aplicada desde o delineamento
da area. No entanto, cabe afirmar sua relevanc@migxto brasileiro atual, visto que, gracas
ao PNLD, as cole¢fes didaticas de LE passaramag@sisentes, teoricamente, em todas as
salas de aula da educacéao publica basica do terii@sileiro e que publicacbes recentes tém
indicado a necessidade de mais analises de matgidaticos a fim de complementar o trabalho
desenvolvido (GRAY, 2013; DIAS, 2009).

No que tange a educacdo linguistica, os mateliddticos séo relevantes na medida em
que efetuam certa concretizacdo das politicasyraglte educacao linguisticas corroboradas
pelos érgéos oficiais e pelas instancias acadéfaroaais. Tomo o livro didatico como um dos
atores que formaliza tarefas de educac¢do lingajstomo aquelas arroladas por Bagno e
Rangel (2005), potencialmente mediando as intesagiiesala de aula e, consequentemente,
0S processos de ensino e aprendizagem. Compreaudeo ele o faz, conforme
supramencionado, € objetivo desta pesquisa.

Segundo Apple (1997), o “livro é parte de um sistgpara reforcar os sentimentos de
dever, moralidade e corre¢ao cultural”, apresemanttonhecimento oficial’, o que deve ser
incluido ou excluido das escolas, e expressandactes e histdrias politicas, econémicas e
culturais muito mais profundas” (APPLE, 1997, p) @@ que habitualmente se supfe. Séo
instrumentos privilegiados no cenario educacioaalanal e internacional, pois “estabelecem
grande parte das condi¢cOes materiais para o easiaprendizagem nas salas de aula de muitos
paises através do mundo” (APPLE, 1997). Nessedgertnhporta aqui compreender como
podem mediar 0 processo, visto que apresentam goadramento dele, indicando o0 que o
processo deve incluir e o que deve excluir.

N&o sdo poucos 0s textos académico-cientificosapedam a centralidade do livro
didatico no processo de ensino e aprendizagem (IRINEL982; OLSON, 1989; LUKE,
CASTELL & LUKE, 1989; RICHARDS, 2001), alguns, pacatica-la; outros, a fim de

respalda-la.
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No entanto, ndo tenho a intencdo de assumir qelattpssas posicoes. Prefiro pensar
no livro didatico como mais um (f)ator complexosegrande rede que compreende 0 processo
educacional, desde suas instancias politico-delives até a sala de aula. Na tentativa de

definir o que € o livro didatico, me apraz a con@aao de Lajolo (1996, p. 4):

Didatico, entdo, € o livro que vai ser utilizado eutas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e cadprt tendo em vista
essa utilizacéo escolar e sistematica.

Tal conceituacdo aborda o livro didatico enquaantefato cultural produzido por um
grupo de pessoas e utilizado por outras, desvelaadoproprio processo de elaboragédo e
intencionalidade comunicacional e pedagdgica, emquaxto produzido para uma situacdo de
comunicacao especifica que pode vir a mediar, cestirchdor, destinatario e caracteristicas
textuais tipicas do género.

No entanto, de acordo com Ribas Silva (2001), @aitinua sendo o principal portador
dos conhecimentos basicos das diversas discigimagsompdem o saber a ser difundido nas
escolas, apesar das criticas que tem recebido.aPautora, essa centralidade o torna objeto
privilegiado de qualquer analise que queira dataai® seu papel na cultura escolar e na
definicdo de saberes escolares e tipos de letranfBHBAS SILVA, 2001). Nao é possivel
negar a opiniao convergente de diversos autores sallcentralidade e suas repercussoes.

Cumpre, neste contexto, ressaltar que os mataliddégicos servem a interesses que
excedem aqueles puramente pedagdgicos, uma vealimentam um mercado editorial e
desempenham papéis que nao podem ser descoladusltpkas dimensdes dos contextos em
que sao produzidos e utilizados. Rajagopalan (2GikR)erte a respeito de seu papel
eminentemente politico, a servico de ideologias lquscam estratégias de conquista ou
manutencédo de dominacdes culturais e disputasifeoemtes formas de poder.

Historicamente, conforme Romanatto (2004), a dadk do LD foi insuficiente durante
a maior parte da trajetéria educacional brasildimecialmente, segundo o autor, até 1950,
caracterizava-se como massificador e impessoaar# plisso, passou a suplantar o papel do
professor, ditando o método, ritmo e andamentadkss. Entretanto, o autor também aponta
que a qualidade do LD melhorou depois das avals&adoeMEC, mesmo que ele ainda acabe
engessando a atuacao do professor em muitas salaslal em vez de tratado, conforme
defendo, junto a Romanatto (2004), como mais umrsecao fazer docente.

Para o autor, a escolha do LD é muito importadggendo ser realizada pelo docente

em consideracédo a alguns pontos: a) servir desedér atualizacdo; b) atender as necessidades
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e interesses do aluno; c¢) auxiliar o professoakino a atingirem os objetivos educacionais na
formacao de conhecimentos, competéncias e atitdilesntribuir para a formacéo de habitos
de critica reflexiva (espirito critico do aluno) &); estar adequado ao projeto educativo da
escola, portanto, articulado ao trabalho do prole@@OMANATTO, 2004). O livro didatico,
como qualquer outro recurso, tem sua importanamaiconada ao uso que o professor dele
faca. Se o professor estiver atento para analieéstdecioné-lo, estara melhor capacitado para
seu emprego efetivo.

Romanatto (2004) aponta também algumas vantagend:ch) aumento da capacidade
de ler (insumo linguistico, incentivo a uma compe® mais adequada do que se |é); b)
integracdo e sistematizacdo da matéria (gracas a seguéncia ordenada das li¢cdes); c)
facilitacédo de revisdes periodicas e d) estimuldesenvolvimento de habitos de independéncia
e de autonomia.

Conforme o mesmo autor, o livro do aluno deveetsliorado de modo a atuar como
fonte de ideias, estimulando o desenvolvimento 6hii-conceitual, evidenciando a
processualidade da ciéncia/disciplina de que é tmbge ensino, sua incompletude,
inacabamento, dissensos. Deve ainda apresentagitmanpor meio de intuicdo primeiro e
somente depois por sistematizagdes e regras, raqbliazs a varias situacdes, relacionando-os
a outros conceitos ja estudados, com questbesaalmpre permitam ao aluno criar sua prépria
forma de solucao, apresentando exemplos, analegiastracoes que facilitem a compreensao.

O livro do professor, por sua vez, deve contelicagbes bibliograficas para a
fundamentacdo dos conceitos-chave, bibliografiabresocontribuicbes pedagodgicas e
psicolégicas, sugestdes de procedimentos para fererdes tipos de alunos, de leituras que
contribuam para que o professor possa avaliar etfeapoar seu trabalho cotidiano, além de
relatos ou indicacfes de experiéncias bem suce(RRBIANATTO, 2004).

Considerando o0s papéis varios do livro didaticos nprocessos escolares,
consequentemente, na educacao linguistica, corecebidBagno e Rangel (2005) como um
conjunto de diversos fatores socioculturais, deasr@uais se pode incluir tal artefato e os
processos que engendra e, levando em conta sudafigaede semidtica, que conjuga multiplas
linguagens, € preciso reconhecer que, central ouatiequado ou ndo as diretrizes politico-
académicas, o livro didatico pode ajudar os apmedea “desenvolver e ampliar o
conhecimento sobre a lingua materna, sobre outrggds, a linguagem e 0s outros sistemas
semidticos, durante toda sua existéncia” (BAGNOANGEL, 2005, p. 63).

Lantolf (2004) aponta para o carater dialégicoddsenvolvimento cognitivo que,

segundo a perspectiva sociocultural, ndo se sjjeaas na interacdo com pessoas, mas na
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relagdo com artefatos de mediacéo, como séo os lididaticos. Os livros e materiais didaticos
atuam como artefatos que medeiam a relagéo dasatorprocesso de ensino e aprendizagem
com seu objeto de estudo.

A mediacédo exercida pelos materiais didaticos p@d® a indicacao de diversos papéis
exercidos por esses materiais. Ramos (2009) deseorespeito dos diferentes matizes dos
papeis atribuidos aos materiais didaticos, queddésale o papel de “vildo” que engessa o
dinamismo das aulas de lingua estrangeira, corandefno capitulo de introducéo, prendendo-
as as ordens e instrucdes do livro, ao outro extr@enum simples acessorio sem importancia
para a aprendizagem, ao que a autora prefere assmaposicao intermediaria, considerando
que o livro didatico funciona como uma “ferrameatkiliar”’, um “guia”, um “bom criado”
que, se usado critica e reflexivamente, pode traaBosas contribuicbes ao ensino e a
aprendizagem.

Oliveira (2013), ao defender o carater ndo nedessante revolucionario e
salvacionista das novas tecnologias da informag@ominicacdo nos processos educacionais,
reitera que o livro didatico € uma tecnologia e umidia como as demais, composto por
multiplas linguagens entrelacadas, veiculando @gas e visdes de mundo variadas de acordo
com os interesses e objetivos subjacentes a ele.

Kullman (2013, p. 93) afirma que os livros didéidazem muito mais do que ajudar
professores a ensinar e alunos a aprender. S&araade, artefatos culturais que refletem e
constroem entendimentos a respeito do mundo egdw e individuos nele. O autor defende
que isso significa que livros didaticos devem $ev de analises similares aquelas realizadas
em outros artefatos como jornais, revistas, filmes)sites ou obras de arte.

Uma vez que grande parte dos livros didaticosps@duzidos em paises que tém a
lingua inglesa como nativa e exportados para o aderglobal, pode-se inferir que certos
construtos cognitivos e discursos ideologicos ojséto com eles. Nesse sentido, Kullman
(2013) argumenta que € preciso avaliar em que memiddiscursos incorporados nos livros
didaticos séo apropriados aos contextos locaigjnais sao utilizados.

Ao adotar em suas pesquisas conceitos e estimtégiadologicas da analise de midias
a avaliacao de livros didaticos, Kullman (2013%). afirma que grande parte destes publicados
no Reino Unido para jovens aprendizes carregamepgies estreitas de mundo e de
identidades individuais. Dentre os conceitos ddismée midia, o autor faz uso da nogéo de
“framing”, que se refere ao enquadramento ou odfparametro ou fronteira para a discussao
de um evento particular” (KULLMANN, 2013, p. 96atlucdo minha). Frame também € um

conceito bastante empregado em linguistica cogni@gpecialmente na semantica cognitiva.
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Segundo o Kullmann (2013), os frames delineiameosgua discutido, de que maneira e, acima
de tudo, o que nao sera abordado.

A fim de exemplificar a analise desenvolvida dipae frames, o autor apresenta um
cotejo de uma unidade didéatica de um livro britArae um livro de Uganda sobre comidas e
habitos alimentares. Sem deter-se em aspectos ohgashs do ensino da lingua, o autor
demonstra que, no livro britanico, os alimentos sénsiderados como produtos para o
consumo e os habitos alimentares sdo abordados escothas individuais que delineiam o
estilo de vida da pessoa. Ja no livro de Uganddip@ento é considerado como um bem a ser
adquirido mediante o plantio e o cultivo, deveneloptanejado e preservado, e compondo parte
da identidade de pertencimento comunitario dosnalizes. Tal cotejo desenvolvido por
Kullman (2013) aponta as discrepancias entre asregifes culturas e a consequente
inadequacao de certas colecdes didaticas a detatosircontextos de uso, o que reforca a
importancia do LD do PNLD, desenvolvido no contextasileiro, para aprendizes brasileiros
de LE.

Para Kullman, avaliar um livro didatico apenasque concerne a medida em que
satisfaz ou ndo a critérios de “design de taretamunicativas” significa ignorar questdes
importantes relacionadas ao debate sobre metodslogpropriadas, customizacdo e
autenticidade. O autor enfatiza que o que é corsldecomo auténtico em um contexto pode
nao o0 ser para outro, como a necessidade do cdialimentos enquanto marca identitaria
para jovens de grandes centros urbanos e as mreigs@or diferentes tipos de fast food para
jovens pertencentes a comunidades rurais no ingi®ganda.

Outro conceito produtivo que Kullman (2013) tradespla analise de midia € a nogéo
de construcao social da realidade de Berger e LacknSegundo uma visao construcionista
social, o livro didatico, como artefato cultural dieeor, colabora para a construcdo de uma
visdo de mundo especifica e, dependendo da maneir® baliza as atividades dos
aprendentes, ajuda a “naturalizar” e tornar “neditppntos de vista e opinides que séo, na
verdade, parciais.

Kullman (2013) reitera que tanto professores quaprendentes tém demonstrado a
habilidade de exceder as visbes de mundo apressmad livros didaticos, refletindo sobre
elas, problematizando-as e questionando-as a prtirm olhar pedagdgico indagador, na
esteira do letramento critico. O autor reiterawgqma maneira de estimular tais questionamentos
reside em propiciar mais contribuicbes individysessonalizadas, nas quais os alunos podem
escolher sobre o que falar e de que modo fazérddygar de simplesmente permitir respostas

pessoais individuais de acordo com perguntas &idas pré-dadas no livro.
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Em suas andlises de livros didaticos britanicagernporaneos, o autor percebeu a
presenca cada vez menor de celebridades e asmictosltura local tipicamente inglesa,
indicando uma abertura para a globalidade do ingtéso lingua franca. A neutralidade
cultural, porém, € uma impossibilidade para Kullnfa@13), que destaca a necessidade de
estarmos criticamente cientes de como os livroétidias constroem 0 mundo e direcionam
aprendentes e professores a focar aspectos parésula realidade de determinadas maneiras.
Nesse processo, 0 autor afirma que a implicacapedspectiva sociocultural esta no papel
primordial do professor em criar condi¢cdes para gu@lunos encontrem maneiras de fazer
ressoar suas proprias novas vozes na nova lingeendo uma mediacdo entre essas novas
vozes-discursos e aquelas de sua lingua materna.

De maneira analoga, Tomlinson e Masuhara (20135)padvogam que professores e
desenvolvedores de materiais didaticos em cadaxtontieveriam avaliar criticamente as
teorias e métodos subjacentes a cada materialdefeperfeicoar a implementagéo de técnicas
e recursos em sala de aula que satisfizessem essidardes de aprendentes e de seus entornos
para o desenvolvimento de materiais adequados @usxtos culturais, o que remete ao
imbricamento pratico-tedrico advogado pela praxis.

Em suas pesquisas, 0s autores constataram gueeglidaticos sdo grandes difusores
e veiculadores de esteredtipos. A fim de conceatagorias tedricas de desenvolvimento de
materiais didaticos que superassem a estereckimialjinson e Masuhara (2013) propéem uma
diferenca conceitual entre conhecimento culturg€acia/conscientizacéo cultural. Para eles,
obter informacdes sobre diferentes culturas aquétére de ambitos nacionais e locais nao é
o suficiente para exercer uma cidadania globalinrAde ser capaz de relacionar-se com o
diferente, é necessario que o cidadao contempodiasemvolva um senso gradual de igualdade
entre as varias culturas em termos de valor irgcimscom crescente interesse e curiosidade a
respeito das diferencas entre elas a fim de expdmtizontes, aumentar a tolerancia e
facilitar/viabilizar a comunicagdo (TOMLINSON; MASARA, 2013, p. 37).

A discussédo aqui desenvolvida sobre o papel do tidatico na educacao linguistica
teve por objetivo apenas apresentar certas higdtdas quais parto para investiga-lo,
dialogando com pesquisadores que ja se debrucashre s tema. No entanto, considero
essencial reiterar as palavras de Almeida Filhd320sobre o inacabamento deste papel.
Concordando com ele, considero que o uso do LDadsrde aula requer planejamento, o qual,
por mais zeloso, € sempre inacabado e incompletoerste tomara corpo e sera pleno de
sentido ao ser executado no processo educaciarabh ama partitura em um concerto de

orquestra, porém, na sala de aula. La, novas met@® tocadas e acordes produzidos, de
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maneira que sentidos e significados ndo apontagksts tese deverao certamente ser trazidos
ao palco.

Tal incompletude recorrente também remete a praxisa vez que ela implica a
continuidade da acao e sua permanente transformidg@o educacéo linguistica como praxis
pede pela inconformidade, pela necessidade deigu@stento, de avaliagdes, reavaliacdes,
edicbes, complementacdes e ajustes. Devido a fueera dialética, a praxis da educacédo
linguistica opera através de uma tensao entre ®d processos, em uma circularidade
sempre mediada pelos mais diversos atores, demimeas o LD. Para a andlise da colecéo
didatica Alive! (MENEZES, et al., 2012), tomo o ldigo entre a TSC e a LC como unidade
dialética da praxis teoria-pratica em linguistipicada, tensionando os principios de ambas
teorias na materialidade semidtica do artefato atedj investigando como ele enquadra a
obuchenie mediante tarefas e atividades sequesciatidineadas a fim de promover a
aprendizagem e o desenvolvimento da lingua inglesa.

Tendo como horizonte os maltiplos matizes da ngédialo LD a partir do referencial
conceitual apresentado e discutido até aqui, passgplicitar a metodologia da pesquisa, sua
caracterizacdo, o detalhamento dos objetos empidca confeccdo dos critérios de analise

criados para operacionalizar a investigagéo.



4 METODOLOGIA DAS MEDIACOES

Para Silverman (2009, p. 42), “a escolha entrerelites métodos de pesquisa deve
depender do que se estéa tentando descobrir’. Goasidio que o objetivo geral da pesquisa &
investigar o potencial de mediacao do livro didato PNLD-LEM para a educacao linguistica
brasileira a partir de principios da teoria socltural e da linguistica cognitiva enquanto
unidade dialética da préaxis, e que intento faz@ddiante o estudo dos livros do aluno e manual
do professor da colecao didatica Alive! (MENEZESle 2012) para os anos finais do ensino
fundamental, desenvolvo aqui o que estou denomindadnétodo das mediagdes, visando a
transformar os principios da teoria socioculturadlee linguistica cognitiva abordados em
critérios de analise a serem operacionalizadosshale dos livros didaticos e no manual do
professor da colecao.

Silverman (2009, p. 45) classifica a andlise deteiedo como um dos métodos da
pesquisa quantitativa, pois esta Ihe confere “afiifdade das medidas” da andlise, permitindo
algumas generalizacdes a respeito das caractasisticobjeto empirico, aqui, o artefato livro
didatico. Por outro lado, a pesquisa quantitativeo@forme o mesmo autor, considerada por
vezes como reducionista, visto que pode ser madpuhumericamente pelo pesquisador e
eliminar da analise caracteristicas do objeto Gwepodem ser traduzidas em nimeros.

A fim de tentar amenizar tais lacunas da quaagfo, fagco uso, especialmente, de
aportes da pesquisa qualitativa, que tem como Enaigal caracteristica, ainda segundo
Silverman (2009), a sensibilidade contextual eaphlick (2009, p. 21), o emprego de
“conceitos sensibilizantes”. Tal escolha tambénjuséfica por que mediagdo e educacgéo
linguistica sdo conceitos que abrigam diversos eméns subjetivos, como o0s contextos
socioculturais, a historia, as relacbes e o semtikgociados entre os participantes das
interacbes que se ddo nos ambientes de ensincerdg@gem em que o LD é utilizado,
balizando os processos cognitivos dos sujeitos.

Essa atencédo aos contextos abre espago na pepaquss a intervencao criativa do
pesquisador, possibilitando-lhe construir novoscedns e identificar caracteristicas nao
quantificaveis, simbolicas, de cunho interpretata;i conferindo-lhe flexibilidade na
formulacédo de critérios. Ademais, ao trabalhar dawfos e objetos linguageiros, os campos do
discurso, das enunciacfes e da pragméatica ndont@lgase fazer presentes, porque, como
discutimos no capitulo 2, perfazem condi¢cdes mestaaxisténcia da linguagem, balizando
0s sentidos possiveis. Para Flick (2009, p. 2Q)esquisa qualitativa € de particular relevancia

ao estudo das relagfes sociais devido a plurabzdgd esferas de vida”.
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Na verdade, tanto a onto-epistemologia da prégigorme propdem Lantolf e Poehner
(2014) a partir da TSC, quanto o experiencialismaor@alismo corporificado de Lakoff e
Johnson (1980), desenvolvido no ambito da LC, tuestn essa dicotomia radical entre
objetivo e subjetivo, natural e artificial e, coggentemente, entre qualitativo e quantitativo,
gue foi estabelecida nas ciéncias ocidentais ar matfilosofia grega antiga de Platdo e
Aristételes, acentuada apds o dualismo cartestdeaonsiderarmos os estudos de filésofos
vitalistas tais como Bergson (1999; 2005) e Deldd#989), e de pesquisadores das ciéncias
cognitivas do movimento da cognicéo corporificamano Maturana e Varela (1980; 1995) e
Varela, Thompson e Rosch (1996), atentaremos aigsame que objetividade e subjetividade
sao efeitos da mesma processualidade, dos mestadssde fluxos que pdem o mundo em
movimento, porque diferem no tempo e produzem eliigas constantemente, transformacoées
recorrentes que também podemos encontrar nos adstudla TSC e da LC.

Costurando assim nossa fundamentacao tedricasa neetodologia, podemos tomar a
divisdo entre pesquisa quantitativa e qualitativa@ opcdo meramente didatica para facilitar
o trabalho de investigacdo, e ndo como existergefatb, na fenomenologia do mundo.
Considerando, portanto, os principios da teoridgosatiural e da linguistica cognitiva, tomo
como imperativo debrucar-me sobre meu objeto lewasmich conta sua inexatiddo, suas
controvérsias, as questdes que permanecem sengrtasab que suscitam avaliagbes sempre
provisdrias a seu respeito, a depender dos costexttires, praticas e diferentes pontos de vista
com que se relacionam.

Persigo modos analiticos holisticos, que permu#rares multiplos sobre os objetos,
por mais que tais olhares possam resultar mal glednfluenciada pela conceituacao de
praxis, penso que o sucesso dos empreendimentudffices situa-se em seus processos, em
seu “durante” e ndo nos resultados e nos indicgsadritividade. Acredito que essa abertura
metodoldgica a abordagens holisticas também corséitcomo mergulho em uma ética que
compraz a tentativa de preservagéo do objeto pssipii 0 que se poderia comparar, atraves
de uma analogia, a um “consentimento esclarecidofetacéo a ele. Busco me aproximar de
meu objeto sem ceifa-lo, isto é, evitando, de dertaa, “objetifica-lo”. Tento fazer com que

ele me comunique o que seu programa de acéo lhetpeomunicar, sem subverté-lo.

4.1 DA MEDIACAO AS MEDIACOES

Conforme ja discutido nos capitulos 1 e 2, o cibmaie mediacdo é central a praxis,

pois € através de mediacdes que agimos no murmthyzindo a Nnés mesmos e a Nosso mundo
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de forma dialética, por tensdes entre polos caasdarcriando diferencas e alavancando
mutuamente aprendizagem e desenvolvimento. Assimalizo aqui a nogdo de mediagao para
a de mediacdes, visto ser a praxis mediada paedifes mediadores, materiais e imateriais, 0s
quais criam as condi¢des para o pensamento. O métmdproponho é entdo operacionalizado
mediante a discussao das caracteristicas do n@mpedfessor e dos livros do aluno da colecao
Alive! em cotejo com os principios da praxis, daCT& da LC. Nesse sentido, meu préprio
objeto de estudo é, ao mesmo tempo, processo atprdd minha praxis de pesquisadora, de
modo que o abordo, de certo modo, também como ialader consulta, mais uma referéncia
bibliografica de minha prépria pesquisa.

Retomando minha questdo de pesquisa: De que moduegdo didatica Alive!
(MENEZES et al.,, 2012) do PNLD-LEM pode se constitomo potencial mediadora da
educacao linguistica em lingua estrangeira?, ¢iatge investigar o potencial de mediacdo de
um livro didatico do PNLD-LEM para a educacgdo lirgjica brasileira; identificar as
concepcodes tedricas e didatico-metodoldgicas satsmo e aprendizagem e sobre lingua e
linguagem presentes no manual do professor, digtsas a partir da praxis do dialogo entre
a teoria sociocultural e a linguistica cognitivaglésar de que modo tarefas e atividades
propostas nos livros do aluno traduzem as conceptgi@icas e didatico-metodoldgicas
apresentadas no manual do professor, discutindodm momo conceptualizam o processo da
obuchenie; e refletir sobre como linguagem e c@gnigse interrelacionam nas tarefas e
atividades propostas na colecao, indicando camiplos a educacdo linguistica enquanto
praxis que postula um dialogo entre a teoria sodiw@l e a linguistica cognitiva, proponho os
seguintes critérios de analise, expressos em fdenerguntas:

-De que modo a lingua inglesa é conceptualizadaofecd e apresentada ao

aprendente?

- De que modo os processos de ensino e aprendiz@getorsceptualizados na colecéo

e apresentados ao aprendente?

- Quais temas se fazem presentes nas atividadesfastarde que modo sao propostos?

- Que tipos de atividades e taréfado propostas no livro do aluno?

- Em que medida as atividades e tarefas proporciami@nmacéo e colaboracao?

- De que modo as tarefas e atividades da colecéotinam a autonomia?

Apresentados os critérios de analise, passo &aypegdo da colecdo Alive! e, em

seguida, no capitulo 5, a discusséo de suas castictes e mediacoes.

9 A diferenca conceitual entre atividade e tared@@sentada no capitulo a seguir.
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4.2 APRESENTACAO DO EMPIRICO: A COLECAO ALIVE!

A colecao Alive!, do edital de 2014, foi escolhflar mim para ser adotada nas escolas
em que atuei como docente de LE (no ano de 20b4Qup recebeu os melhores niveis de
qualificagdo de acordo com os critérios de avatiaspecificados no edital do PNLD daquele
ano. Ela foi publicada pela primeira vez em 20Eka pditora UDP, também de S&o Paulo-SP.
Seus autores sao os professores Vera Menezestalentd.inguistica e Filologia e docente do
Programa de Pdés-Graduagdo em Linguistica AplicaddJuiversidade Federal de Minas
Gerais; Katia Tavares, doutora em Linguistica Agulec e Estudos da Linguagem e docente de
Lingua Inglesa da Faculdade de Letras da Univedsiffiaderal do Rio de Janeiro; Junia Braga,
doutora em Linguistica Aplicada e docente de Linthglesa da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais; e Claudimdéramestre em Linguistica Aplicada e
também docente de Lingua Inglesa da Universidader&edo Rio de Janeiro.

A colecéao foi elaborada visando ao 60, 70, 8o arfiis do ensino fundamental de nove
anos. Nao a encontrei disponivel para venda emriag naquele ano. Atualmente (2016), os
livros da cole¢éo sao vendidos em livrarias com uamecao de pregos entre R$ 104,00 e R$
133,00. A colecdo é composta dos quatro livrosiglmosacompanhados, cada um, por um CD
com atividades orais e auditivas e do respectivaualado professor, conforme orienta o edital
do PNLD.

Na colecdo, cada livro € composto por oito unidaditvididas em quatro secodes
tematicas. Apos a primeira e segunda capas, eaesaitum texto de apresentacdo ao aluno,
seguido de outro texto explicativo das secfes dm le de um Quadro dos conteudos
(Contents). Antes de cada duas unidades, ha udegaginas apresentando o assunto daquela
secao tematica e, na primeira delas, a proposi&mndprojeto de trabalho anual, um texto de
um género especifico, a ser produzido ao longondo A escolha da divisdo de sec¢des e
unidades por temas é um indicativo interessanteaggel dado a semantica, pelos autores, no
delineamento da colecéao.

Ao final de cada secédo tematica ha uma péagina atoridades de reflexdo sobre a
aprendizagem e estratégias de aprendizagem pareoegaros processos de estudo. Apés todas
as unidades, encontra-se uma secdo com diversadadés extras, um glossario e um
referencial linguistico-gramatical. Por fim, ha ulsa de bibliografias recomendadas aos

estudantes e as referéncias bibliograficas do jor&.

Figura 3: colecéao im.br/#!/catalogo/pnid2p14

o

inglés inglés inglé inglés 6
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No que diz respeito a sua avaliagdo pelo PNLD-LdeN2014, Alive! (cole¢céo de codigo
27320C0OL44, no quadro da Figura 4) foi avaliada @amrcelent® nos critérios projeto
gréfico-editorial, selecéo de textos, producaois@ementos linguisticos e questdes tedrico-
metodoldgicas. Quanto a compreensao escrita éobealaliada como muito boa, ao passo que
foi avaliada como apenas boa no que respeita aipiiodral.

Se comparada com Keep in Mind, colecao melhotiadalno edital anterior, de 2011,
Alive! a supera na avaliagao geral por ter conskgekcelente em mais da metade dos critérios
avaliativos (em 5, de 9 critérios). Porém, a caleghteve avaliacdo apenas boa no critério
producao oral, enquanto Keep in Mind foi considanaulito boa nesse quesito. De toda forma,
€ possivel notar avancos qualitativos entre as dokegdes a partir de sua avaliacdo pelo
proprio PNLD. Cabe destacar as mudancas nos psopritgrios avaliativos de uma edicao
para outra: eram sete critérios no edital de 20@élativos as habilidades de proficiéncia
linguistica, as posicdes ético-politicas defendjuigle programa e ao manual do professor. Ja
em 2014, houve uma ampliacdo no numero de critédecsete para nove, com a exclusédo do
critério ético-politico, provavelmente pelo fato ele pertencer ao conjunto de critérios de
eliminacdo, ndo de classificacdo. Em seu lugariniduida a qualidade do projeto grafico-
editorial, a selecdo de textos e o padrdo teodriemdologico, enquanto as habilidades de
proficiéncia linguistica foram mantidas.

Releva mencionar também que, de todas as colegiesadas em 2014, a melhor
avaliada é da area de ensino de lingua espanhalaleg@do Cercania (colecdo de codigo
27329C0L43), da editora SM, conforme pode-se veFigara 4. Essa colecao obteve seis
avaliacOes excelentes e trés
muito boas na anélise( )
qualitativa pelo programa,

superando a colecao Alivel. COWM% pesquisa

contemplar somente a lingua inglesa, objeto denerim o qual atuo profissionalmente ha

muitos anos. No entanto, cabe reiterar a relevadeiaanalises que avaliem também as
caracteristicas de livros didaticos de lingua dsplan atualmente opcional no ensino
fundamental, mas até ent&o obrigatéria no ensirianéom insercao relevante na educacéo

formal brasileira.

10'No quadro da Figura 4, o conceito “excelente”g¥esentado pela coloragdo mais escura dos quagrados
“muito bom”, pela cor intermediaria e “bom”, pelaranais clara.
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5 A PRAXIS DAS MEDIACOES

5.1 O MANUAL DO PROFESSOR

Obrigatorio a todas as obras ingressantes no PNazolecdo Alive!, o manual do
professor contém 47 paginas e € composto por tliéaentes sec¢des: Apresentacdo da obra;
Objetivos gerais; As quatro habilidades linguistieao conceito de multiletramentos; Estudo
de vocabulario; Gramatica; Componentes da colec@stmitura da obra; Descricdo das
unidades e sec¢0Oes; Distribuicdo de aulas; Objetigosas e sugestdes por unidade; Avaliacao;
Transcri¢cdes de textos: compreensdo oral; Refer@hdbliograficas e Sugestdes de leitura.

A secédo Apresentacdo da obra traz os pressugesiosos fundamentais da colegéo.
Para os autores de Alive! (MENEZES et al., 2012ni do Professor, p. 3,), 0 ensino-
aprendizagem (esse € o termo que usam, o qual psdsociar a obuchenie de Vygotsky) de
inglés é uma “atividade social, sempre em movimesfativamente inserida na vida de alunos
e professores”. Tal principio pode ser vinculagogxis conforme discutida no capitulo 2, pois
afirma o carater acional, contextual, pessoal egasual da obuchenie.

Os autores explicitam também que trabalham comammeepcdo multidimensional de
ser humano e de aprendizagem, afirmando que tgiesdem em tempos e ritmos diferentes.
Apontam ainda que o desenvolvimento é um proces#intio, no qual o conhecimento precisa
ser construido e reconstruido incessantemente. dheepcbes de ser humano e de
desenvolvimento expressas pelos autores de Ahvathém remetem ao dinamismo que se faz
presente na dialética da praxis de Vygostky.

No que concerne ao objeto de ensino, a linguasagMenezes et al. (2012, Manual do
Professor, p. 3) declaram que Alive! busca oferecermretrato da lingua “em uso, em acao,
com todas as caracteristicas de um sistema compiex@ue muda no tempo e no espago”.
Tal retrato € composto, segundo os autores, mediasportunidade de o aluno ter contato com
variacdes linguisticas em termos de uso formalcerimal e variagdes de pronuncia e de escrita
advindas de diferentes paises onde a lingua éfdllbssa metafora do “retrato” da lingua em
uso, os autores reconhecem a dinamicidade da ljegu@ seu estado de fluxo, ou seja, seu
paradoxal estado jamais estatico, 0 que podemesrithmbém a partir do titulo da obra,
Alive!. O conceito de lingua apresentado no madoaprofessor converge, também, com a
conceituacao defendida no ambito da praxis.

Menezes et al. (Manual do Professor, 2012) premouge em explicitar ainda sua

concepcao de linguagem, ndo se limitando a linggiasa, o que remete a nossa discusséo do
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capitulo 3 de que o objeto de ensino lingua é digue ela mesma. Os autores propdéem o
termo “lingua(gem)” para indicar que lingua e lingam séo elementos inseparaveis do mesmo
fendbmeno, lingua(gem) como “sistema semiético cemplque compreende processos
biocognitivos, socio-historicos e politico-culttga(MENEZES et al., Manual do Professor,
2012, p. 3,), os quais pertencem tanto ao dommdiiwidual quanto ao social. Para Menezes et
al. (Manual do Professor, 2012), a linguagem nostitoi como sujeitos sociais. Nesse sentido,
posso argumentar que ela é o instrumento semigtertiador que nos possibilita produzir a
nos mesmos e ao nosso mundo, de modo que a rslgeio-mundo € dialética, com sujeito
e mundo produzindo mutuamente um ao outro, o qakrsge a concepcao de praxis e também,
no ambito bioldgico, & de autopoiese e de cogriéggporificada, discutidas no capitulo 2.
Uma vez que a linguagem &, para Menezes et ahydao Professor, 2012), dinamica
e processual, podemos afirmar que a visdo de lgegnados autores se alinha a ideia de
linguagem como praxis, conforme discuti no capifil@ois concordamos que a linguagem
existe em decorréncia do uso, da acdo de linguAgsim, o agir linguageiro € sempre
performado, trazido a vida, mediante géneros textupie os autores de Alive! definem

conforme Bazerman (2006, p. 19):

Géneros sdo formas de vida, modos de ser. Sdodrpara a acao
social. Sdo ambientes para a aprendizagem. Saogases onde o
sentido € construido. Os géneros moldam os pensasnaque
formamos e as comunicacBes através das quaisgimers Géneros
sdo os lugares familiares para onde nos diriginera griar acées
comunicativas inteligiveis uns com os outros e géianodelos que
utilizamos para explorar o ndo familiar.

Assumindo tal concepcao sobre os géneros textMaisezes et al. (2012, Manual do
Professor, p. 3) sustentam acreditar que “os sEntidio sdo inerentes a linguagem, mas
construidos através da interacdo entre sujeitodedenminados contextos de uso, em um dado
momento socio-histérico”, o que remete ao princgaeescassez do significante, fundamental
em linguistica cognitiva, pois esta abordagem tedes da lingua também considera que os
processos de significacdo excedem os limites go®silinguisticos. De acordo com Menezes
et al. (Manual do Professor, 2012), visto que agides sdo construidos no contexto, nossa
acao produtora de sentidos atua sobre a realidagleg, por sua vez, remete a outro principio
da linguistica cognitiva: o principio da dramat&acgda representacdo, segundo o qual a
representacdo linguageira que fazemos do mundo yéna interpretacdo, uma forma de
construcédo e reconstrucdo. Desse modo, podemosaeés ideias de que também produzimos
a nés mesmos e a nosso mundo pela linguagem eededpi acdo linguageira é, além disso,

cognitiva, pois usar a linguagem €, em si, uma &de produzir conhecimento.
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A abordagem que orienta teoricamente a colecaeeAB, segundo Menezes et al.
(Manual do Professor, 2012), principalmente a daptexidade, desenvolvida em linguistica
aplicada por Larsen-Freeman (1997), Larsen-Freent@ameron (2008) e, no Brasil, por uma
das proprias autoras de Alive!, Vera Menezes (PAIX205). Por entenderem a aprendizagem
como um sistema complexo, os autores de Alive! tappsna integracdo de teorias de
aprendizagem, sem descarte daquelas consideradagsanu ultrapassadas, porque acreditam
que “cada uma delas nos apresenta a visdo de uectasga aquisicdo de lingua(gem)”
(MENEZES et al., 2012, Manual do Professor, pERs também afirmam que adotam, junto
a complexidade, uma visao sociointeracional deralizagem de linguas, conforme orientam
0os PCNs de lingua estrangeira (BRASIL, 1998).

A nocao de aprendizagem que fundamenta a coleg@fiac para Menezes et al.
(Manual do Professor, 2012): 1) na capacidade ipat@ aprender uma lingua; 2) na
importancia de habitos automaticos, como o usdgiereas expressdes formulaicas, estruturais
e/ou sonoras; 3) na importancia do insumo lingtostbtido por meio da exposicao a préticas
sociais da linguagem auténticas, contextualizadaso@almente significativas; 4) na
importancia da interacéo, da lingualizacéo (outputq negociacao de sentido; 5) no papel das
conexdes neurais; 6) na relevancia da construcétedadade; 7) na necessidade da mediacao
social; 8) na aprendizagem situada em comunidaslpsatica, entre outras, tomando, segundo
0S autores, um posicionamento em favor da apregelizacomo sistema em movimento que
alterna momentos de estabilidade e de turbulémzidando constantemente.

Nesse sentido, podemos argumentar que a visgeledizagem expressa pelos autores
de Alive! possui pontos de divergéncia e de cordmeii com a praxis que aqui defendemos.
Complexidade e praxis divergem em relacdo a aéatale toda e qualquer teoria de
aprendizagem, pois a praxis surge como defesa detemna psicologica que é mais do que
apenas uma teoria de aprendizagem, sob o argurderqae a TSC € uma teoria da mente
humana que, por sua vez, explica o desenvolvimeataprendizagem, mas que, mais do que
isso, explica o funcionamento psicolégico humangual se organiza a partir da interagdo com
o mundo social. Na perspectiva da praxis, a TSGl@&cada em dialogo com outra teoria de
base funcionalista, no caso, a LC, que postulaimagio do significado como condicdo de
explicacdo dos fendbmenos linguisticos e da conotagé detrimento da denotagcdo. Tanto a
TSC quanto a LC surgem no ambito de rupturas cadesi de aprendizagem e linguagem
anteriores, de modo que a TSC postula um primadmtdeacdo e a LC um primado do
significado, apresentando uma visédo especificam@ular sobre a faculdade de aquisicdo de

linguagem, divergindo daquela proposta pela lingagerativa chomskyana, por exemplo.
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A teoria sociocultural e a linguistica cognitivagnforme admoestado pela praxis,
possuem, portanto, um foco mais especifico do qus&m de aprendizagem como sistema
complexo apresentada por Menezes et al. (ManuRfafessor, 2012), o que nao significa que
uma abordagem da praxis deva refutar ou descartdermais teorias de aprendizagem e de
linguagem, mas que as considera na medida e nestaspem que convergem para uma
consideracdo da linguagem e da aprendizagem codo. &a praxis, a acdo é onto-
epistemoldgica, primordial, condicdo para todog@wais fendmenos. Ja na complexidade, o
pressuposto seminal é o do entrelacamento no matameasto que complexo significa “tecido
junto” (PALAZZO, 1999).

Entretanto, ambas as abordagens convergem nazjtesgeito a processualidade que
alicerca a acao e o movimento entrelacado. Tanpodxds como na complexidade os existentes
estdo em devir, criados na dinamicidade, na codistata mudanca. Ambas as abordagens
também convergem quando propfem a agregacdo dasteembora o facam de modos
diferentes. Em ambas, porém, no didlogo entreasoslgo novo é produzido, de modo que
nenhuma teoria se mantém igual, séo postas em rantonpela acéo, produzindo teorizacdes
que podem ser maiores do que as proprias teoriginas, em movimentos dialéticos que
produzem o novo a partir de tensdes e contradi¢iEsse sentido, podemos defender que a
praxis na educacgdo linguistica possui uma tendéctmplexidade, bem como que a
complexidade precisa considerar, pela perenidadauwttanca, a praxis, estabelecendo entre
ambas uma relacdo também dialética.

Ao fim da secdo Apresentacdo da obra, os autisestdm como concebem os papéis
de alunos e professores. Por aliarem a complexidadena visdo sociointeracional da
linguagem, Menezes et al. (Manual do Professor2 2@flrmam que os alunos séo encorajados
a desenvolver uma postura autbnoma, como corredpeisspelo processo de ensino-
aprendizagem, o que nos leva na direcao da autheuggp, conforme promulgada pela TSC.
Séo convidados a criar hip6teses, deduzir reg@doea-las em pratica. Sao incentivados a
discutir sobre textos e temas, relacionando-os @aas vivéncias pessoais € com
conhecimentos de outras disciplinas.

Ja o professor €, para Menezes et al. (2012, MaouRrofessor, p. 4), “aquele que
orienta e incentiva os alunos a assumir o papealujitos de sua prépria aprendizagem, a
planeja-la e avalia-la continuamente”, o que rem@ntomplexidade defendida pelos autores
e, por que nao, a visdo de aprendizagem do profesabém como praxis de si, uma vez que

ele precisa estar preparado para cumprir este.papel
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Os objetivos gerais da colecdo Alive! sdo, contoivienezes et al. (2012, Manual do

Professor, p. 4):

- Levar os alunos a identificar, no universo que &€&, as linguas
estrangeiras que cooperam nos sistemas de comdmjcac
percebendo-se como parte integrante de um mundtindue.
Desenvolver nos alunos competéncias que os torn#os & se
engajar em atividades de uso da linguagem, compeeenelhor o
mundo em que vivem e participar dele criticamente.
Desenvolver nos alunos, de modo integrado e cargbzado, as
habilidades linguisticas (compreenséo oral e es@ibducéo oral e
escrita), a fim de que eles possam utiliza-las eatigas sociais
diversas.

Levar os alunos a reconhecer e usar a lingua sgt@so instrumento
de acesso a informacdes, grupos sociais e cutlerdserentes partes
do mundo.

Desenvolver nos alunos consciéncia linguisticars@éncia critica
dos usos que se fazem da lingua estrangeira i@ astendendo.
Levar o aluno a reconhecer as variagdes lingussfigegionais, de
classe social, de género, de registro, etc.) eeatigmar possiveis
preconceitos a elas relacionados.

Promover, a partir de temas e atividades de cardedisciplinar, a
articulacéo entre a lingua inglesa e outras area®dhecimento, de
modo a contribuir para um curriculo abrangentdegitado.
Desenvolver estratégias de aprendizagem variatdsindo aquelas
relacionadas a aprendizagem colaborativa, comsvisfarmacédo de
cidadé@os autdbnomos e solidarios.

Tais objetivos parecem reforcar a pertinéncia ddiatédo do livro didatico na educacéo
linguistica, pois é através do uso do livro naasglie os autores esperam que o0s estudantes se
tornem mais autorregulados e independentes, ao onesnpo em que aprendem a interagir e
a colaborar na lingua inglesa.

Na secdo As quatro habilidades linguisticas ence&ito de multiletramentos, Menezes
et al. (Manual do Professor, 2012) prop6em novaenemt entrelagcamento entre a tradicéo e a
inovacao na concepcédo de linguagem que orientaaa @m um movimento de complexidade.
Para eles, as quatro habilidades linguisticas: ceemg&o oral e escrita e producéo oral e
escrita, precisam ser aliadas ao conceito de emdtihentos, desenvolvido por Cope e
Kalantzis (2000), o qual designa “a multiplicidadie usos da linguagem e de habilidades
envolvidas nesse novo contexto multimodal que sstiai em um processo mais complexo
de (re)criacao e negociacao de sentidos” (MENEZES,2012, Manual do Professor, p. 4).

Os criadores de Alive! referem-se as diversas d&srde letramento que tém surgido na
contemporaneidade, como o letramento visual erannto digital, o que implica que as
quatro habilidades linguisticas tradicionais ndo séficientes para uma aprendizagem
proficiente da lingua em uso, reafirmando a disbusgie empreendemos nos capitulos 2 e 3,
de que a lingua é mais do que ela mesma, envoh@ndemais sistemas semioticos e modos

de comunicacédo e conceptualizacdo. Menezes &ahu@al do Professor, 2012) sugerem que
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as quatro habilidades ndo podem ser, de fato, atimeatalizadas nas praticas sociais, embora
0s autores tenham criado, nas secdes do livrouho aatividades e tarefas que enfatizam, por
vezes, mais uma habilidade do que outra, como \e=ems subcapitulos a seqguir, de analise
dos livros do aluno.

Sobre a compreensao escrita, os autores de Alivelam adotar, conforme orientam
0os PCNs (BRASIL, 1998), uma visao sociointeraci@aaleitura, segundo a qual,

0s sentidos ndo estdo no texto para serem assimilpelo leitor
(modelo ascendente de leitura), nem estéo na rdemégtor para serem
projetados no texto (modelo descendente de lejtunads sé&o
construidos a partir da interagdo entre o leimaator, sujeitos sociais
inseridos em um momento socio-histérico e em detemios contextos
de uso da linguagem, por meio da mediagdo do prdpxto e, por
vezes, de conversas com outras pessoas sobredidextMENEZES
et al., 2012, Manual do Professor, p. 5).

Assim, os autores apostam no desenvolvimento dgpmensao escrita a partir da
leitura de textos auténticos, que abordem temasaetes aos alunos em uma variedade de
diferentes géneros discursivos. Afirmam que ootektram extraidos de situacdes concretas
de comunicacdo, por vezes adaptados para que s®nha fosse adequado ao espaco
disponivel no livro e as atividades pedagodgicass reem simplificagdo da linguagem
originalmente utilizada. Os temas que buscarametrado aqueles que acreditam estar
presentes no universo dos alunos, tais como faneifieola, amigos, passatempos, etc., de
relevancia sociocultural, como meio ambiente, cathéal diversidade cultural, entre outros e
que também possibilitem a interdisciplinarizacadidgua inglesa com as demais disciplinas
curriculares.

A habilidade de compreensao escrita € desenvaividAlive!, segundo Menezes et al.
(Manual do Professor, 2012), através de atividadgsenciais que incluem pré-leitura, leitura
e pos-leitura, nas quais sédo exploradas estratégim® o0 uso de conhecimentos prévios,
skimming, scanning, levantamento e verificacdo igéthses e observacéo e discussédo sobre
as caracteristicas predominantes do género estuctada intencdo de levar o aluno a atentar
para a situacdo de acdo de linguagem em que oogéedexto em foco € produzido, o que
pode nos remeter a uma visdo de mediacdo da lisguagquanto préxis, através do principio
da semiologizacao do contexto da LC.

Quanto a habilidade de compreenséao oral, Menézds(&anual do Professor, 2012)
optam por desenvolvé-la a partir de atividades peminadas por um CD de audio. Este
congrega textos orais de diferentes géneros textoajia transcricdo ndo se encontra no livro
do aluno, a exce¢do de musicas transcritas pagensauvidas e cantadas e de atividades em
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que o aluno deve completar o texto apds ouvi-lanheto de estimular a percepgéo de que o
estudante é capaz de desenvolver sua compreergifizeasem precisar de um suporte escrito.

Como nas atividades de leitura, as atividadesodepoeensao oral também incluem
etapas de pre-listening, listening e post-listeneryolvendo a observacédo da entonacéo, de
palavras transparentes, de nomes proprios, derpalepetidas e de caracteristicas tipicas do
género em questdo, com énfase na pronuncia e eatoda sons que trazem mais dificuldades
aos aprendentes cuja lingua materna é o portugaés.os autores, com relacédo a habilidade
de listening, a obra objetiva ao desenvolvimenteaapreensao intensiva (sons, palavras e
sentengas), extensiva (compreensédo global) e \seléompreensdo pontual), conforme
estabelecem os critérios do PNLD, com vistas adigpeo aluno a interagir com a grande
variedade de textos orais em inglés, aos quaiséteacesso cada vez maior atraves de videos
e podcasts na internet, obras cinematogréaficasdupdes da TV a cabo.

No que diz respeito a producao oral, os autorédide! afirmam que o material “inova
ao optar por nao incluir dialogos artificiais, cj@xtos sdo meros pretextos para se aprender
determinadas estruturas sintaticas e um conjuntgodébulos” (MENEZES et al., 2012,
Manual do Professor, p. 7). Segundo os autorestj\adades de producao oral da colecdo tém
propdésitos comunicativos claros, relacionadas, Igenza forma, ao tema desenvolvido na
unidade, o que permite a utilizacdo de vocabuléstruturas linguisticas e outros contetdos ja
estudados e discutidos ao longo da unidade. Essiawgiolade temética, argumentam Menezes
et al. (Manual do Professor, 2012), proporcionasdmsos mais confianca para se expressarem,
mantendo o foco no sentido, o que nos remete aceitonde linguagem e a relevancia da
semantica, conforme sustentado na perspectivaédaspr

Segundo os autores, sdo contemplados diferentésxéas de uso com graus distintos
de complexidade de interacdo, com privilégio péradades de dialogo em duplas. Os alunos
iniciam no 60 ano falando sobre si para, no decda&olecao, passarem a falar dos outros, de
sua comunidade e de assuntos diversos, a pangrdglos géneros. Menezes et al. (Manual
do Professor, 2012) indicam que muitas das atiéslgaopostas tém o formato de tarEfas
em que alunos, em grupos ou pares, devem usagaafiem oral a fim de resolver um
problema, avaliar situacbes ou tomar decisfes,rimkese em praticas de linguagem

colaborativas, com propdsitos claros, nas quaisogiam turnos, usam estratégias de

11 Menezes et al. (2012), portanto, diferenciam adigies de tarefas no sentido de que as segunddgesnuam
trabalho colaborativo conjunto que objetiva a nes@b de um problema, enquanto atividades poderacéers
pedagdgicas individuais. Assumo, em minha andliseesma diferenciacdo proposta pelos autores de!Ali
tarefas sdo mais complexas e colaborativas, atigglado mais simples, e podem ter um carater éhailki
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comunicacao e desenvolvem seguranga no uso doadAsmocoes de tarefas e de colaboracao
sdo caras a TSC, remetendo a mediacdo e a prémés,vez que tarefas exigem que os
estudantes trabalhem em conjunto, desenvolvendatdéggias para atingir um objetivo
especifico e, geralmente, elaborar um produto.final

Os autores de Alive! reiteram que o objetivo dasdades de producao escrita ndo é
formar falantes semelhantes aos nativos, buscamdmaodelo idealizado, mas sim ajudar o
aprendente a desenvolver a capacidade de se canuwrgimente em situacbes sociais
adequadas a sua idade de maneira compreensiveirempe. Outro ponto relevante que os
autores reforcam é que nenhuma atividade de produigl exige que os alunos fornecam
respostas completas, apenas a informacgdo solicipada reiteram que aprender a falar é
aprender a agir discursivamente, 0 que excederofdis sintaticos e lexicais, e pede que 0s
aprendentes desenvolvam a habilidade de fala ddacom o uso real da lingua, que se orienta
pelo principio da economia linguistica, isto é:evbd melhor desempenho comunicativo
mediante o0 menor esforgo linguistico necessério.

Finalmente, no que concerne a producéo esciitaegdo Alive! adota a abordagem da
escrita como processo, associada ao trabalho coerag Assim, na colecao, a ideia é que o
aluno produza textos com a oportunidade de reakzas0es e reescritas, a partir de feedback
do professor, de colegas, de familiares, de anmggde si mesmo, pois, para Menezes et al.
(Manual do Professor, 2012), a escrita € uma pr&tcial em que se participa das acoes de
uma comunidade. Como adotam o conceito de géneno qguatica social, o foco, para os
autores, € na lingua em uso, em trocas comunisagvago em formas gramaticais isoladas, de
modo que o contexto adquire grande importanciaanagserdagem, da mesma forma que na
TSC e na LC.

Para o trabalho com producéo escrita considerdifel@ntes géneros textuais, Menezes
et al. (Manual do Professor, 2012) prop6em quatapas de trabalho: 1) selecéo e analise de
corpus, de diferentes textos do género em focin aé que os alunos se familiarizem com o
texto a ser produzido; 2) reflexdo sobre a situatgiiacdo de linguagem, em que professor e
alunos observam e discutem o tema, o emissor do ¢egeu papel, o receptor e seu papel, o
contexto, o suporte, o local de circulagcédo do texdeu objetivo ou finalidade; 3) reflexdo sobre
o tipo de linguagem usada nos textos do génermeonef analise de sua organizagao estrutural,
em que professor e alunos analisam os conteudaostrggdo composicional, padrdes de
textualizacdo, caracteristicas Iéxico-gramaticpamlavras-chave, déiticos, tempos verbais,
niveis de formalidade, e as sequéncias textuaiscgracterizam o género e; 4) producéo,

durante a qual leva-se em conta o propdsito coratimicda producédo escrita.
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Menezes et al. (Manual do Professor, 2012) indigaena revisao da producédo pode ser
feita utilizando um conjunto de cédigos de corregdpe as etapas ndo precisam seguir uma
sequéncia rigida, podendo ser adaptadas as nembssidos estudantes. Os autores reiteram
que € interessante que se faca um esforco pam@sde&tos produzidos circulem para além da
sala de aula, sugerindo que se mantenha contattatanmes e/ou estudantes de inglés de outras
localidades.

Na secdo Estudo de vocabulario do manual do mafesste € proposto através do
desenvolvimento de atividades de compreensdo eatkigho, tanto orais quanto escritas,
abordando-se itens lexicais de modo contextualizagon atividades de caréater ladico
relacionadas a um ou mais temas presentes nagiaaida Alive!. Os autores afirmam que a
colecdo aborda o estudo de prefixos e sufixosy@aransparentes, antdnimos, sindnimos,
campos semanticos, inferéncia lexical, referénmagminal e relacdes de coesado e coeréncia
estabelecidas por marcadores discursivos. Adenaaisplecdo traz também boxes com
indicag6es de variagdes linguisticas no que corcarriéxico e focaliza o desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem de vocabulario, visangsenvolver a capacidade de inferéncia
semantica e construcao contextualizada de sentiddgante a observacédo da lingua em uso e
a ativagcdo do conhecimento de mundo dos alunosueo rgmonta ao conhecimento
enciclopédico, conforme estabelece a LC.

Na secdo Gramatica, do manual do professor, agesutifirmam que o ensino de
gramatica ocorre, em Alive!, de forma integradgp&sicas de linguagem e levando-se em
consideracao os principios de cooperacdo conversdcpropostos por Grice (1975): seja
breve, verdadeiro, claro e relevante, sem exigiastas completas, conforme ja mencionado.
Além das atividades do livro do aluno, Alive! cotdenbém com a secdo Language Reference,
em que os contetudos gramaticais estdo esquematigadquadros com exemplos, oferecendo
a alunos e professores mais um instrumento de itaresastudo.

A secao Componentes da colecao e estrutura dalesceeve o livro do aluno, o manual
do professor, o0 CD de audio e o DVD-Rom que a aemim@. De acordo com Menezes et al.
(Manual do Professor, 2012), o livro do aluno é posto por oito unidades, organizadas em 4
blocos de 2 unidades, dividindo o livro em 4 par@eda parte contém uma secao de abertura,
com a finalidade de ativar o conhecimento prévalanos sobre os contetudos das 2 unidades
gue compdem cada bloco, os quais contém uma prdadaitematica. Ao fim de cada bloco,
ha também 4 fechamentos, com uma secdo de apigserda diferentes estratégias de
aprendizagem e outra em que o aluno € convidadeflatir sobre seu processo de

aprendizagem. Na secao de abertura do bloco &nth&ada livro da colecdo, a apresentacao
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de um projeto a ser desenvolvido ao longo de toaloodetivo, envolvendo um género textual
especifico.

Apos as oito unidades divididas nos 4 blocos,U#s dinidades especiais denominadas
Extra Activities, que servem ao proposito de ravig aprofundamento dos conteudos
trabalhados nas quatro primeiras e quatro Ultimaislades, respectivamente. As Extra
Activities sao seguidas pela secdo Language Referenqual traz quadros e listas sobre
aspectos linguisticos, servindo como material deswita, conforme mencionado acima. Apos
a secdo Language Reference, ha um glosséario decdresl do inglés para o portugués das
palavras utilizadas em cada livro, com registronapealos significados que aparecem nos textos
da obra, o que ndo explora seu carater polisséma®se fixa na apresentacdo mais esclarecida
dos sentidos utilizados nos textos de cada atieidad

Ja o manual do professor, de acordo com os auterdBve!, apresenta 0s pressupostos
tedricos e metodologicos que fundamentam a obrand&ca referéncias bibliograficas
pertinentes. O manual também descreve a estrui@ganizacdo do material, a estrutura e
conteudos de cada unidade, oferece sugestdes plarzoade curso e distribuicdo de conteudos
a cada aula, indica, ao longo do livro do alunoverado para o professor, respostas possiveis
as atividades, apresenta sugestdes de estratéggasireos de ensino para a realizacdo e a
ampliacdo das atividades, de acordo com o interéssealunos e possibilidades de cada
contexto; apresenta a transcricdo dos textos aditig nas atividades de listening, a fim de
facilitar a consulta do professor; oferece inforféres; culturais e linguisticas relacionadas a
conteudos apresentados em cada unidade, com sge&dtividades extras, inclusive de
carater interdisciplinar; e oferece sugestdes d®®materiais impressos e websites para uso
dos alunos e do professor, com vistas a enriquegaocesso de ensino e aprendizagem,
levando-o para além da propria colecéo.

Os autores da colecao reforcam que todas as éegegiresentadas, seja no manual do
professor, seja no livro do aluno, devem ser emt@sdcomo possibilidades de ampliagcdo do
material e de ajustes a realidade de cada turmmapsecarater prescritivo e sem a suposicao
de que o professor precisa trabalhar necessariantmids elas, e na sequéncia exata em que
estdo apresentadas. Essa afirmacdo dos autores reitcarater de inacabamento da obra
didatica e o papel do professor como maestro qaelena a orquestra da sala de aula, onde
novas notas sao tocadas e novos ritmos sao oltlidaste a interagdo entre os participantes
do ensino e da aprendizagem com a mediacdo denresttos diversos, dentre os quais o
proprio livro didatico, conforme discutimos no dafo 3, a partir da reflexdo de Almeida Filho
(2013).
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Com relacdo ao CD de audio, Menezes et al. (20&8ual do Professor, p. 11) reiteram
gue ele foi produzido no intuito de apresentaramendizes diferentes géneros textuais com
amostras de variedades linguisticas diversas,imi@as de falantes de inglés como lingua ndo
nativa, a fim de de ajudar “a diminuir possiveisganceitos e insegurancas com relacdo a
producéo oral por parte de alunos e professores@ué&Em o inglés como lingua materna”. O
CD contém o audio das musicas e textos das atesdgde envolvem compreensao e, por
vezes, producdo oral. Infelizmente, para o empie®mo desta analise, tivemos acesso
apenas a versao do professor dos livros da cokspss, os quais ndo vém nem com o CD de
audio, de modo que n&o o analisamos aqui.

Os autores da colecao discutem a importanciaedaslogias digitais para o ensino e a
aprendizagem hoje em dia, apontando um incentida ¢az maior para sua implementacéao na
escola. Eles citam uma série de programas do gov®ra a aproximacao das tecnologias
digitais as escolas brasileiras, como o ProlnferaJCA, o Portal do Professor e outras acoes,
relatando que, a partir de 2014, também o PNLDgquaasdemandar das editoras a producao
de objetos digitais relacionados aos temas tratbathaos livros didaticos do programa. No
edital de 2014, tal demanda ainda foi apresentad® mpcional, mas os autores de Alive!
dispuseram-se a oferecer, junto a cole¢céo, opoddes de integracdo “entre o livro didatico e
as tecnologias digitais por meio de um DVD-Rom catividades adicionais ludicas e
interativas para a aprendizagem de vocabularigfesda linguagem e estruturas gramaticais”
(MENEZES et al., 2012, Manual do Professor, p. BByém, ao final do processo de avaliacao
daquele edital do PNLD, nenhum DVD-Rom, de nenhoatecéo, foi efetivamente aprovado
e distribuido as escolas.

Na secao Descricdo das unidades e secdes, sltdataas secbes de atividades que
compdem a colecdo e cada unidade. Os autores afigoe todas as unidades possuem as
secOes Let’s start!, a qual trata-se da abertureada uma, Let’'s focus on language!, que
focaliza os conteudos linguisticos detalhados eta caa delas, e Let’s act with words!, que
compraz o fechamento de cada unidade, sempre qmopasi¢cdo de uma producao textual
diversa, 0 que segue a orientacdo da area de emsipendizagem de segunda lingua (SLA)
prevista pela TSC, de trabalhar com apresentacammteudos (input), pratica e producao
(output), conforme Swain (2000; 2005).

As demais sec¢Oes apresentam atividades paramvobsmento das quatro habilidades
linguisticas: Let’s read!, Let’s listen!, Let’s k&l com secbes que, por vezes integram mais de
uma habilidade, como Let’s listen, talk and writdas unidades, ha, segundo os autores da

colecdo, também atividades que enfocam pronunerdanacdo, como, por exemplo, a se¢éo
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Let’s sing!. Nos livros do 60, 70 e 80 anos, hd@laia secdo Art Corner, que traz atividades que
remetem a diferentes formas de linguagem artistichvro do 90 ano nao traz essa secao
porque a tematica do livro é voltada as artes,eeqiatiza a preocupacao dos autores com a
interdisciplinaridade e com a fruicdo estética. N®s do 8o e 90 anos, as Extra Activities
trazem atividades de compreensdo escrita e/ouextahsivas, com textos mais longos,
inclusive com textos literarios completos, a fimaggofundar o conhecimento textual e de
mundo dos alunos dos dois anos finais do ensindafuental, como preconizam os PCNs
(BRASIL, 1998), o que também discutimos como cameete a educacao linguistica em lingua
estrangeira. No Anexo |, encontra-se o quadro, septado no Manual do professor
(MENEZES et al., 2012, Manual do Professor, p. 8% descreve as se¢des que compdem as
unidades e informa os objetivos de cada uma delas.

Os autores de Alive! descrevem ainda os boxesgompanham secdes das unidades
ao longo do livro do aluno a fim de “complementargiquecer 0os conteludos apresentados
(MENEZES et al., 2012, Manual do Professor, p. BBo oito categorias de boxes: 1)
Language in action, que apresenta o objetivo gieraada unidade; 2) Language for life, que
apresenta questdes relacionadas ao sujeito dafjegue ao uso que ele faz da lingua em
praticas sociais; 3) Language variation, que ttestpes relacionadas a variagdes linguisticas;
4) Did you know...?, que apresenta curiosidadefrrimacdes culturais e vocabularios
relacionados a uma atividade ou texto especifpokearning strategy, que traz estratégias de
aprendizagem, com dicas sobre organizacéo de vidcabou desenvolvimento de habilidades
linguisticas ou de estudo; 6) Pronunciation spoiy guestdes relacionadas a pronuncia; 7)
Grammar note, com informacgdes gramaticais compleanes) e 8) On the web, que apresenta
sugestdes de websites com atividades ou conteldplementar.

A secdo Distribuicdo de aulas apresenta quadraguena sequencializacdo das aulas €
sugerida por bimestre ou trimestre, de modo queotegsor pode optar pela sequéncia que
condiz com seu contexto de atuacdo profissional. ttkuho desses quadros pode ser
encontrado no Anexo Il. Os autores de Alive! dentrans efetiva preocupac¢do com o que estou
denominando aqui de praxis da educacdo linguiskicgrofessor de lingua inglesa. Eles
detalham como pode se dar o trabalho com o livdataio tomando por base escolas regulares
de ensino fundamental com duas aulas de inglésgmoana, com uma média, portanto, de oito
aulas por més. Cada unidade foi pensada paraabatitada durante um més, ou seja, durante
seis aulas com as sec¢des do livro do aluno, mais dulas livres, em que pode-se trabalhar

com avaliacdes, com as secdes de Extra Activiias,0 DVD-Rom que acompanha a colegéao
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ou com as secoes de fechamento de cada bloco dades| onde estdo atividades para o
desenvolvimento de estratégias de aprendizagenoeawaaliacao.

Os autores afirmam reservar 25% da carga horasadlas para contornar problemas
de calendario, que realmente sdo muito comuns sedas regulares, devido a feriados,
comemoracdes, palestras, conselhos de classegamkeeboletins etc., além de fornecer ao
professor tempo extra para trabalhar as dificuls@dsecessidades pontuais de seus alunos. No
entanto, as secdes de producéo escrita, que dmatada unidade (Let’s act with words!), ndo
estdo inclusas nessa programacao. O professor godeministra-las conforme as
possibilidades e necessidades de sua turma, antiotas como tarefas para serem feitas em
casa ou como instrumentos de avaliagédo. Isso padens aspecto positivo da colecao, pela
flexibilidade e pela liberdade concedida ao praiessias também pode ser visto como um
aspecto que enfraquece o output, a producéo limgieais autbnoma e desafiadora por parte
dos alunos, ainda mais se uma das premissas d@cde trabalho da producgéo escrita como
processo e em colaboragéo.

A secao Objetivos, temas e sugestdes por unidadestomizada para o livro de cada
um dos quatro anos finais do ensino fundamentaésaptando o objetivo geral, os objetivos
especificos, o tema central, informacdes cultugfis linguisticas e sugestfes de atividades
extras, algumas de carater interdisciplinar, da cexa das oito unidades do livro do aluno. No
detalhamento de algumas unidades, os autores tartthgem, nesta secdo do manual do
professor, sugestdes de ferramentas online pgreeadizagem, como ferramentas para criar
mapas conceituais e palavras cruzadas digitais. €duah traz aqui pequenos textos,
devidamente referenciados e citados, com definigdesplicacdes sobre temas e conceitos
trabalhados nas atividades do livro do aluno. Remglo, no detalhamento da unidade 1 do
manual do professor para o 70 ano, ha textos dmedeo que é vandalismo, grafitismo e
pichacdo, com explicacdes sobre diferentes tipasda um deles, seu surgimento e exemplos
advindos de contextos variados, uma vez que esgdita é trabalhada na unidade. Para cada
referéncia historica, geogréfica, biografica, ddése cultural presente no livro do aluno, os
autores trazem nessa secao um texto explicatifioy de que o professor lecione suas aulas
bem preparado, o que revela um esmero por partaudoges, e a intencédo de que o professor
realmente domine as tematicas do livro do aluniota-se seguro em trabalha-las em sala de
aula.

Na secao Avaliacdo, Menezes et al. (Manual doeBsoi, 2012) retomam a funcéo da
avaliacdo conforme orientam o0s PCNs, destacando psgel na compreensdo e no

aperfeicoamento do processo de ensino e de apagediz Acreditam, portanto, que a
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avaliacdo precisa ser conduzida de forma contisugerindo para isso uma avaliagdo
diagnostica, avaliacdes formativas e avaliacbesasvas. A avaliacdo diagnostica é feita no
inicio do curso, a fim de subsidiar o trabalho dofgssor com caracteristicas do contexto
educacional e de seus participantes, mediantenéifidecdo de necessidades, possibilidades,
expectativas e limitacfes. Ja as avaliacdes forasmtlevem ser, de acordo com Menezes et al.
(Manual do Professor, 2012, p. 31), conduzidas emomter do processo educativo, “para
compreensao das estratégias de aprendizagem dahas awconfirmacdo ou reformulacéo de
procedimentos de ensino adotados”. As avaliacG@asitbeas, por sua vez, sao conduzidas ao
final de etapas do curso, a fim de verificar oslltados atingidos.

Ao sugerir essa metodologia de avaliagdo triadiom avaliagdes de inicio, meio e fim
de curso, os autores reiteram sua visao proceaseapeito do ensino e da aprendizagem de
linguas, conforme anunciam na secao Apresentagdlordalo manual do professor. Os autores
ressaltam que a avaliacdo compreende 0 acompantwaanéito desse processo, e que deve
incluir os pontos de vista dos alunos e do profesi® modo a criar condi¢cdes para que 0s
alunos se engajem no processo e desenvolvam assior rautonomia, sentindo-se
corresponsaveis por sua aprendizagem. No livrolultoaisso pode ser feito na secéo Let’s
reflect on learning, presente no fechamento de bb@ do livro, a cada duas unidades. Ali,
o aluno é convidado a opinar sobre as atividadesndelvidas até entdo e a listar o que
aprendeu, arrolando o que consegue fazer sozinlgue necessita de mais estudo.

Menezes et al. (2012, p. 31) disponibilizam ainche lista de perguntas que podem ser

dirigidas aos alunos a fim de tentar envolvé-loproxesso avaliativo:

- O que vocé acha de aprender inglés?

- O que vocé aprende nas aulas de inglés tem a werasooutras
disciplinas que vocé estuda?

- O que vocé aprende nas aulas de inglés tem a reo@eu dia a dia
e com o que vocé planeja para o futuro?

- Como vocé participa das atividades propostas nias ale inglés?
Sente-se passivo ou atuante durante as aulas?

- Com 0 que vocé mais se preocupa: aprender a paneatical ou
compreender 0s textos (escritos e orais) e int&ragi

- Na sua opinido, o que falta para vocé se envolats oom os textos
e com a construcdo de sentidos a partir dos textos?

- Vocé costuma relacionar o que aprende na aulagi&siocom coisas
gue ja sabia, com o que aprendeu no dia a dia caudas de outras
disciplinas? Em caso afirmativo, dé exemplos. Esoazegativo, o
que pode ajudar vocé a fazer essas relacdes ent@nbecimentos
antigos e 0s novos?

- Vocé se sente confortavel nas aulas de inglés aalduin tipo de
desconforto emocional (como medo ou vergonha de,drustracao
por ndo aprender, ansiedade, desanimo)? Em qukittha esse
desconforto? Na sua opinido, o que pode ajudar astdera-lo?

- Como vocé e seus colegas participam das aulasgtEstApenas
poucos participam das discussdes? O professoratizattodas as
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atividades em si mesmo? Como se pode estimulartigipacdo de
todos em aula?

- Como vocé e seus colegas se comportam nos trabaiakiplas e
em grupos: participam da atividade respeitandmlegas e buscando
aprender com eles? Distraem-se com atividadeseatdciagnadas ao
trabalho? Imp8em suas opiniées ou acomodam-sexande outro
fazer o trabalho?

- Durante as aulas e as corre¢des de exercicios,buso@ aprender
com as dividas dos colegas e novas formas de ae@iznesma
atividade? O que se pode fazer para aproveitar anelds
oportunidades de aprender com os colegas?

Além disso, os autores sugerem que as Extra Miesvpodem ser usadas como
instrumento de avaliacdo formativa e de auto-ayatia Sugerem também a adocédo da
avaliacdo mediante a construcao de portfolios é&rsdo desejo do professor e adequado ao
contexto, 0 uso de instrumentos mais tradicionaisno testes e provas, elencando suas
vantagens e desvantagens. Menezes et al. (Manudafiessor, 2012) salientam porém que
consideram que o sucesso da avaliacdo continueonegso de ensino e aprendizagem reside
no professor desenvolver uma postura de professmysador, conforme Bortoni-Ricardo
(2008), buscando constantemente compreender sextmde atuacdo e sua prépria pratica a
luz de teorias relevantes, a fim de identificatgdmitacdes quanto caminhos para enfrenta-
las.

Sugerem que o professor constitua o habito deenant diario ou caderno de anotacdes
em que descreva suas acoes em sala de aula e @@seotns, estabelecendo um processo de
avaliacao continua que compreende, conforme osesutie Alive! citam de Liberali e Zyngier
(2000) e de Smith (1992), observacéo, reflexaofronto entre teoria e pratica e reconstrucéo
da prética, o que se alinha aos principios da préainforme a argumentacdo de Lantolf e
Poehner (2014).

A secdo Transcricfes de textos: compreensaorarahs transcricdes das atividades de
listening de cada unidade, indicando a faixa emelage aparecem no CD de audio do livro do
aluno. ApGs as transcricbes de textos, o manuaprdfessor apresenta as Referéncias
Bibliograficas nele citadas e, por ultimo, traz usetdo de Sugestdes de leitura, para o
professor e para o aluno. Ao aluno, sédo sugeridogen de dicionarios impressos, dicionarios
online, sites para estudo geral da lingua inglees para o estudo de gramatica, de pronuncia
e entonacdo, de compreensdo escrita e de compreeraddem lingua inglesa, todos eles
descritos e comentados.

Para o professor, hd uma bibliografia e uma wghdifta comentadas em detalhe, além
de websites de pesquisadores e de grupos de pessugestdoes de ferramentas digitais e de

servigos gratuitos online para o ensino de linguglesa. A bibliografia e webliografia
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comentadas para o professor sugerem obras solipde ensino, crencas, formacdao critica
e continuada do professor, principios sobre enselatos de aprendizagem, reflexdes sobre
livro didatico, técnicas de ensino e jogos, int&cag ensino de linguas na contemporaneidade,
abarcando aspectos importantes da profissdo doeedte relevancia da pesquisa em seu
ambito. A quantidade e qualidade das obras indecegfeetem a preocupacgéo com a formagéao
do professor e sua prética teoricamente informealap propde também uma abordagem da
praxis. A webliografia enfoca ainda sugestdes s sobre a lingua inglesa e seu ensino, com
atencdo especial para a sugestado de ferramentastaléa online, incentivando a producéo
(output) durante o processo de ensino e aprendizage

No manual do professor, os autores de Alive! pratuapresentar, com uma linguagem
ainda formal, porém menos académica do que aaddizm publicacdes cientificas, todo o
ferramental tedrico que orientou a producdo dacéoledidatica. O fazem com afinco,
preocupando-se em vincula-lo as praticas docentesleglinearam para o professor ao longo
da colecéo.

Destaca-se, assim, o duplo carater do livro didatio PNLD: ele é didatico para o
aluno, mas também o € para o professor. Mediadanekmo, por teorias, pressupostos de
pesquisa e consensos das areas de ensino e apgemdizle segunda lingua (SLA) e da
linguistica aplicada (LA), pelos achados e conagsiie outros pesquisadores, por diversos
sites e ferramentas digitais sugeridas, 0 manu@rai@ssor pode constituir-se um mediador
potencial interessante a praxis da educacéo liticaiso ambito do ensino fundamental em

escolas publicas de ensino regular.

5.2 ALIVE! 60 ANO

Através da analise do livro do aluno de Alive! gpar 60 ano, posso afirmar que a
tematica central deste livro € o mundo do apremgeptem ele é, o que ele faz. O livro do 60
ano pode ser concebido como um material didaticoeeno estudante é confrontado consigo
mesmo, € interrogado sobre quem é, ao que veiobjétivado na lingua inglesa, passa a
constituir-se como “eu” no dominio dessa linguaaesieira, a partir de temas, atividades e
tarefas em que se comunica e reflete sobre seudig seus habitos, suas vivéncias.

Ja na capa, pode-se perceber, a esquerda, adiguraa escola, com a palavra “school”
escrita em sua fachada e um estudante dirigindoet®, com outro estudante sentado a mesa

escrevendo ao lado, uma crianga correndo com uhogace, a direita, outra jovem escovando
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os dentes, 0 que da o “tom” de que a teméticawio énvolverd a iniciacdo a lingua inglesa
mediante o falar de si.

., 2012).
: . O plano
de api IR ) 3 =8 " &, o i S Talk about
your s ' v o | " \ Y do o projeto

anual para o 60 ano, que compreende a producam derapbook, explicando que se trata de
uma colecdo de memorias em que se registram fotagens, partes de textos e anotacdes. A
atividade de sugestdo para o inicio do scrapboakpgducdo de uma lista de palavras em
inglés que os alunos ja conhecem, a partir de ecagesgcomo food, personal products, sports
etc., indicando a preocupacdo dos autores comvacat do conhecimento prévio dos
estudantes e evidencia o emprego de atividadestdgarizacdo, aliando linguagem e funcdes
cognitivas. H4 aimagem-modelo de dois scrapboagpaginas, com fotos, palavras, adesivos,
ingressos, clipes, lagos de fita e lantejoulasiado de uma série de materiais escolares, 0s
quais compfem o que poderiamos chamar, com a dud&, de frame para a producédo do
scrapbook. Interessante notar que um dos scraphlumiese ter sido produzido por uma
menina, com corac¢des desenhados e a foto do aséri@ade flmes Harry Potter, enquanto o
outro parece produzido por um menino, com ingredeasm jogo de futebol, taticas de jogo e
fotos de meninos com uma bola, indicando a diferend¢re gostos tdo acentuada entre meninos
e meninas dessa faixa etaria.

Na parte 1, as unidades 1 e 2 denominam-se, tespeente, Who am |? e My class.

O objetivo da unidade 1 é “aprender a interagiresgntar pessoas e dizer quem vocé é. Ja os
objetivos da unidade 2 sao “aprender a interagir seus colegas e seu professor em inglés” e
“falar sobre suas coisas favoritas”.

A unidade 1, Who am 1?, esté dividida em nove egchet’'s start!, Let’s listen, talk
and sing!, Let’s learn about greetings!, Let’s teabout numbers!, Let’s listen and talk!, Let’'s
focus on language!, Let’s read, write and talkt’s @lay bingo! e Let’s act with words!.

A secédo Let’s start! traz fotografias de espatisamosos, o nadador Cesar Cielo, a
ginasta Daiane dos Santos, o piloto Fernando Alermsgogadores de futebol Marta e Cristiano
Ronaldo, nomes que fazem parte de nosso mundacsticial compartilhado. Na atividade 1,

o aluno é convidado a preencher os espacos emob@m@mequenas descricbes desses

personagens, indicando suas profissdes e naciadaliEm seguida, na atividade 2, o aluno é
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convidado a ler o perfil da ginasta Daiane dos&aat na atividade 3, a preencher seu proprio
perfil, completando-o com seu nome, apelido, nadidade e profissao.

A secdao Let’s listen, talk and sing! inicia comauatividade de listening em que 0s
alunos ouvem uma conversa do filme Harry Pottec@aara secreta em que o protagonista é
apresentado a um colega da casa Grifindéria, usiguiero casas-equipes da escola Hogwarts
de feiticaria, que aparecem na historia. Os aluesigondem a duas questdes sobre o diadlogo
e, na atividade 2, escutam outras duas conversaguenpessoas se cumprimentam e se
apresentam, indicando seus nomes e nacionalidadedunos precisam preencher trechos dos
dialogos com informacdes que ouvem. Na atividad#8,convidados a praticar a conversa 1.
Na atividade 4, praticam a conversa 2, mas usagu® moprios nomes e cumprimentos. Sao
sugeridas alternativas de cumprimentos difereimidgzando niveis diversos de formalidade.
Por ultimo, na atividade 5, alunos e professortescwa cancao Hello, goodbye, dos Beatles,
sendo convidados a cantar junto e a circular pasagrue rimam.

Na sec¢do Let’s learn about greetings!, ha figdapersonagem de quadrinhos Garfield
em diferentes situa¢des, indicando o cumprimenégqaado a hora do dia (good morning, good
night'? etc.), o que os alunos devem ouvir e repetir.tNaade 2, devem preencher, embaixo
de figuras que indicam diferentes horas do dia, c@mmprimento adequado, proporcionando
uma ancora conotativa ao significado das expressoes

A secao a seguir é Let’s learn about numbersh@eros alunos sédo convidados escrever
a forma por extenso dos nimeros de 1 a 12 em jrajd@sxo de seus respectivos algarismos.
Em seguida, escutam os numeros com o CD e verifstas respostas, sendo convidados, na
atividade seguinte, a ouvir e repetir os numerod.3la 30, lendo-0s por extenso em uma
Quadro. Na atividade 4, sdo convidados a ouvicesesr nimeros aleatoriamente por extenso.
Na atividade 5, ouvem e escrevem os algarismosidesios de telefone e, por ultimo, na
atividade 6, respondem a questao “What’s your pmomeber?”, escrevendo os algarismos de
seu proprio telefone, produzindo um breve outpasdprem sido apresentados aos algarismos.

A secdao Let’s listen and talk! traz pequenos gjdsocom perguntas e respostas sobre o
nome, a nacionalidade e a profisséo de celebridamas Felipe Massa, Miley Cirus, Shakira,
Nelson Mandela, entre outros. O foco esta nos pnesgessoais e nos adjetivos possessivos.

Os alunos ouvem e leem inicialmente dois didlogwsptetos, sendo convidados em seguida

12 Opto por manter aqui a maioria dos conceitos, sodeesecées, objetivos das unidades, contelidosaes ou
trechos analisados dos livros de Alive! em linqugddsa, por considerar que perderiam parte dodeesdi fossem
traduzidos. Também decidi deixar em italico apesasomes préprios de obras artisticas e cultutsgermos
em lingua inglesa estao indistintos daqueles egudiportuguesa, o que evidencia o plurilinguismprdais de
pesquisa aqui posta em marcha no préprio pensevesala pesquisadora.
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a completar outros quatro dialogos com os prondmaghis, she e her. Sdo entdo convidados a
praticar esses dialogos com um colega. Em segoidem a pronuncia do nome de alguns
paises em inglés, tendo que aloca-los em uma Quhslribuindo-os de acordo com suas
silabas ténicas. Entdo, escutam outra faixa do @Dgee ha cumprimentos em diferentes
linguas que nao a lingua inglesa, com personagdensficados na imagem e seus respectivos
cumprimentos em baldes. Os alunos precisam respamBrguntas sobre os paises de origem
desses personagens. Em seguida, ouvem a outranfai€® e verificam suas respostas. Por
fim, os alunos séao convidados a, em duplas, praticalialogos perguntando sobre os paises
em que se situa uma lista de cidades dada peldeate; praticando a estrutura “Where is (nome
da cidade)?” “It's in (nome do pais).”

Nesta atividade, o plurilinguismo esta present¢otao audio como visualmente. Os
alunos conhecem os cumprimentos em outras lingéas do inglés e do portugués, em
coeréncia com as afirmacdes presentes no manyabtéssor.

A secdao Let’s focus on language! apresenta o vierbe. Os alunos séo convidados a
preencher um pequeno texto indicando seu nomesrorgprofissdo. Em seguida, leem textos
com nomes, origens, profissdes e explicacdes sshatores dos filmes de Harry Potter, outros
grupos de pessoas e de objetos, com foco nos pEEPOSSESSIVOS € pessoais e nas formas
do verbo to be no presente simples. Sdo em seguoidadados a completar boxes com os
pronomes pessoais e possessivos estudados e a oepatir o verbo to be na forma contraida.
Depois, novamente preenchem o0s espacos em brancoitde pequeno texto, desta vez
apresentando um jovem campedo mundial de xadrezerAl&eguida, um exercicio em que
circulam as formas mais apropriadas dos pronomext®ms em cada frase e outro em que
respondem a questdes sobre algumas celebridadesegentadas na unidade. Sao, por fim,
convidados a preencher uma Quadro com as formbaiseate to be. A estrutura linguistica é
apresentada mediante atividades curtas e dinamicealuno realmente precisa fazer coisas no
livro ao longo da apresentacéo, pois a secao alteecintegra atividades de exposicéo e de
producéo o tempo todo.

Na secdo Let's read, write and talk!, os aluncs cdnvidados a ler um texto da
Wikipédia sobre o nadador Cesar Cielo, tendo diézegaacdes de scanning ao responder a
questdes que pedem informacdes especificas do seki@ o esportista. Em seguida, sdo
convidados a ler outros dois textos menores sabegletas Daniel Dias (nadador) e Marta da
Silva (jogadora de futebol), tendo de preenchaoqequeno texto com informacdes extraidas
dos textos lidos, descrevendo quem sao os atlesaslunos sdo entdo convidados a entrevistar

dois outros colegas, preenchendo uma Quadro cosmsenes, sobrenomes, apelidos, cidades
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e profissdes. Por fim, devem escrever um paragiegorevendo as informacdes de cada colega
entrevistado, usando os textos sobre Marta e D&ad como modelos e praticando os
pronomes pessoais e possessivos de terceira padgssiagular. A secdo intercala, assim,
atividades individuais e colaborativas, os alunegigam uns dos outros para cumpri-las.

A secdo a seguir é Let’s play bingo!, em que asad sdo convidados a jogar bingo
praticando os numeros de 1 a 30 ja estudadosgatdevcartelas de bingo ilustradas na pagina
do livro. Novamente, os alunos interagem em dupla®cisam falar os nimeros em inglés um
com o outro para que o jogo funcione.

Por ultimo, a sec¢éo Let’'s act with words! fechangdade, com o convite a realizagéo
de duas producdes textuais que podem ir para plswk do aluno, seu projeto anual. A
primeira trata-se da criagdo de uma agenda tetefomara produzi-la, os alunos devem
perguntar nome e telefone aos colegas e orgarszas énformacdes em ordem alfabética. A
outra producao diz respeito ao perfil do aluno, dgene ser inserido no scrapbook. A atividade
lista os itens da situa¢cdo comunicativa a que dygi@o escrita se destina, e traz um modelo de
perfil pronto, o do personagem Bart da série teleaiOs Simpsons, com seu home completo,
caracteristicas principais, idade, familia, metrargo e hobbies. Sado dadas sugestdes de outros
itens que podem constar no perfil que o alunorodywir.

A unidade 2, My class, esta dividida em dez sedds start!, Let’s write!, Let's learn
about school subjects!, Let’s learn about scho@ab!, Let’'s focus on language!, Art corner,
Let’s organize the new vocabulary!, Let’s talk awite!, Let’s learn about the alphabet! e Let’'s
act with words!.

Na secdo Let's start!, ha a figura de uma salaute em que a professora esta abrindo
a porta com alunos dentro da sala realizando difeseacOes: uma aluna escreve no quadro,
outra fecha seu livro, um aluno ouve um passartando na janela, outro aluno I&, dois alunos
conversam e outro aluno olha sua mochila, com esgses devidamente etiquetadas com os
verbos open, close, write, read, listen, talk é&ld¢a pagina ao lado, os alunos séo convidados
a preencher uma atividade com esses verbos noddgguado, a partir de grupos de palavras
como a book, a magazine, a website (read), to miastbe CD, to the teacher (listen) e assim
por diante, ampliando seu vocabulario ao assosiag@es a objetos e pessoas da sala de aula,
ampliando também as ac¢des e objetos possiveisean senvidados a encaixar outras pessoas
e objetos a esses grupos (the notebook, to youheneattc.). Em seguida, os alunos sao
convidados a preencher uma lista com suas coigastées: livro, CD, cancéo, website, cantor

etc. As imagens funcionam como ancora conotativa @aentido dos verbos e vocabulos.
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A secao Let’s write! traz uma lista de perguntaxgressoes comuns no cotidiano da
sala de aula, como Can you repeat that, pleasdragpege?, as quais os alunos devem alocar
as figuras correspondentes, com personagens eatd que representam o uso de cada
expressdo. Em seguida, os alunos sédo convidadasvia as expressdes e verificar se
preencheram a atividade adequadamente.

Na secdo Let's learn about school subjects!, aaosl leem um boletim escolar e
marcam as disciplinas em que o dono do boletimvebb®m desempenho. Sdo em seguida
convidados a atentar a palavras transparentes letinbee a seus respectivos antdnimos.
Depois, ouvem as palavras no CD e completam-nasgimefixos que indicam seus opostos.
Em seguida, fazem uma atividade de palavras crazadan as disciplinas escolares,
circulando-as no diagrama. Na atividade 5, a seligteim quais disciplinas estéao efetivamente
cursando no 60 ano. Na atividade 6, leem uma chlarggue Rudolph, a rena do Papai Noel,
recebe seu boletim escolar, tendo de identificatisaplinas através de suas abreviaturas e
escrevé-las por extenso. Na atividade 7, resporgieais as matérias favoritas de Rudolph,
inferindo-as daquelas em que a rena obteve as raslhotas. Nas atividades 8 e 9, aprendem
as diferencas entre os sistemas de avaliacdo peeitos, de A a E, e aqueles por notas
numeéricas, combinando-os as palavras Excellent; §@vd, Good, Average e Weak. Por fim,
listam as matérias em que eles mesmos sao excglemiéo bons e fracos, realizando uma
pequena producgéo e continuando a fazer associa@bsascar padroes.

Na secéo Let’s learn about school objects!, asdesttes leem uma lista de materiais
escolares similar aquelas que os pais recebemicio e cada ano letivo, escrevendo, em
seguida, o nome em inglés de cada material esaloéaxo de sua imagem, na pagina ao lado.
Na atividade 2, redigem uma lista de seus prépniateriais escolares em inglés. Na atividade
3, respondem a questdes sobre seus materiaisres¢ai@amo o nome de seu livro de histéria e
a cor de seu lapis. Em seguida, sdo convidadosdugtas, a jogar um guessing game,
adivinhando o nome e a cor do material escolaroge@ega selecionou, a partir de perguntas
e respostas em inglés.

A secdo a seguir, Let’'s focus on language! erdatizuso dos verbos no modo
imperativo, para comandos e ordens formais e ird@nHa duas figuras, em cujos dialogos
um filho pede a uma mée para estudar em seu lagogue ela Ihe ordena que va jogar
videogame e em que uma mée ordena ao filho qustudas seu livro, quando ele lhe pede
para jogar videogame, ilustrando a ironia da s&aa®s alunos sao convidados a interpretar e
preencher informacdes sobre os dois dialogos esegmida, analisam uma Quadro em que o

modo imperativo é apresentado nas formas afirma&tivegativa, também com pedidos de
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permissao e respostas formais e informais, ateotamtiferentes contextos de uso da lingua e
suas estruturas mais apropriadas.

A préoxima secao, Art corner, traz atividades emagialunos sao convidados a aprender
sobre cores primarias, secundarias e terciarina®m@igens e diferencas. Os autores listam as
cores do arco-iris, sdo convidados a colorir urn-&is formando cores diferentes a partir de
apenas trés lapis de cor e aprendem sobre paleengzostas, em uma secdo que apresenta
vocabulario na lingua inglesa a partir da inteigistarizacdo com a disciplina de artes e,
possivelmente, de ciéncias.

Em seguida, ha a secdo Let's organize the newbutary!, na qual os alunos séo
convidados a preencher listas de vocabulos novtiszando-os nas categorias adequadas, que
compreendem colors, sports, objects, subjectsjdngie family. Novamente aqui, linguagem
e cognicao operam juntas na categorizacdo de diemaundo da linguagem. O manual do
professor sugere que as palavras organizadas sejmtidas para a pratica de pronuncia,
sugerindo ainda um trabalho interdisciplinar condigsiplinas de geografia, artes ou historia
em que se pode criar um calendario com as datdisedlentes holidays em varios paises, a fim
de desenvolver o gosto e o respeito pela diversidaliural.

A secdo Let’s talk and write! pede que os alumsterh sua matéria, cor, celebracéo,
esporte e numero favoritos, e também de dois celg@a meio de entrevistas. Os alunos em
seguida devem preencher um paragrafo com essasaffoes, transpondo-as da Quadro com
as listas e realizando uma producéo escrita. Héamio, colaboracdo e output na secéo. Na
pagina, ha também o box Pronunciation spot, emogumeses do ano sdo apresentados e
praticados através do CD, com os alunos atentarsdasabreviaturas e respondendo a uma
atividade em que indicam o més em que cada ceBb(&arnival, Christmas, Mother’'s Day
etc) ocorre no Brasil, 0 que estimula os alunos#garem os holidays vistos na secéo Let’s
organize the new vocabulary!, anterior.

Na secéo Let's learn about the alphabet!, os algdo convidados a ouvir e repetir a
pronuncia das letras do alfabeto em inglés, acohgrato-as visualmente no livro. Em seguida,
fazem uma atividade em que ouvem letras e as esorpara formar palavras ja vistas na licao
e sdo convidados a soletrar seu nome, sobrenoregda@pnome do melhor amigo e do
professor de inglés. Por fim, sdo convidados dgaraésses pedidos para soletrar em grupos
de quatro estudantes, preenchendo uma Quadro ciorfioigsacoes dos outros trés colegas.

Finalizando a unidade 2, a secdo Let's act witlidglosugere duas atividades de
producdo escrita. A primeira é a escrita coletieauch cartaz com frases de apoio para a

interacdo em sala de aula em lingua inglesa. O figscreve a situacdo de comunicacao a qual
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a producao se destina e traz sugestdes de comoda@de pode ser feita, com planejamento
em grupos menores, distribuicdo de tarefas e passeem seguidos. Essa producéo pode ser
considerada uma tarefa, visto que os alunos trailvakkm grupos a fim de decidir quais as
melhores frases de apoio para sua sala de autmleziro cartaz. A segunda producao escrita
sugerida € destinada ao projeto anual, o scrapldoaka-se de uma ampliacdo do perfil do
aluno, com a inclusdo de informacdes sobre sudsrfneias, como cor, numero, artistas e
esportes favoritos, usando a lingua estrangeieafpkar mais de si.

A secdo de learning strategies que fecha a patéenlcomo foco estratégias para
aprendizagem de vocabulario. Sugere-se ao alun@lguase o dicionario, produza teias de
palavras, elabore um pictionary, word charts oudwists a fim de categorizar o novo léxico
aprendido e memoriza-lo. A teia de palavras sugemia secédo traz a tematica escola, com
pessoas, objetos e disciplinas envolvendo o urowessolar, abordado na unidade anterior. Ja
a word chart sugere que o aluno produza Quadros \@os, substantivos e adjetivos
derivados do mesmo radical morfologico, enquantwvasl lists trazem exemplos em que o
aluno pode produzir listas com traducdes, sindnjnap$dnimos e palavras masculinas e
femininas. A representacao visual das estratégids imcentivar o estudante a desenvolvé-las,
constituindo-se como modelos. Além disso, as dagisstratégias apresentam aos alunos
maneiras de criar categorias, associagfes e pguméeaprender melhor a lingua.

Na pagina ao lado das learning strategies, hasat@ denominada Let’s reflect on
learning!, em que o aluno é convidado a produzirsaifilearning report, a explicitar sua
opinido sobre as atividades desenvolvidas na gdarteo circular “carinhas” de avaliacéo
positiva, regular e negativa, e a explicitar o gpeendeu na subse¢do Now | know..., listando
0S novos saberes, recém construidos.

Na parte 2, intitulada Family and home, as unidadienominam-se We are family
(unidade 3) e There’s no place like home (unidgd©4earning plan da parte 2 envolve “talk
about your family and pets”, “talk about your housgell the time” e “interact with your
teacher and classmates”. As paginas de abertupartia 2 trazem fotografias de diferentes
familias, de tamanhos, etnias e configuracdes shgeno intuito de ativar o conhecimento de
mundo (enciclopédico) dos estudantes e possibditdiscussédo sobre a diversidade familiar
existente na contemporaneidade. A unidade 3 temopgtivo “talk about family and
possessions”, enquanto, na unidade 4, o objetiieaé to describe a house”.

A unidade 3 esta dividida em nove secdes: Ladit!st et’s listen and talk!, Let’s read!,
Let’s focus on language!, Let’s learn more abouifa members!, Let’'s read!, Let’'s learn

about famous animals!, Let’s listen and talk! egé® de fechamento: Let's act with words!.
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A secdo Let’s start! apresenta fotos de familasdsas, como a jornalista Gléria Maria
e suas filhas, os irméos Cléo Pires e Fiuk, fithmsantor Fabio Jr., a familia do seriado da TV
americana Modern Family, a familia do filme Markegu, composta pelo cachorro Marley e
seu casal de donos e a familia dos atores holly\anos Brad Pitt e Angelina Jolie, com seus
5 filhos de diferentes etnias. As atividades daécegnvolvem a leitura e interpretacao
contextual das fotografias das familias. Os alw@msconvidados a associar as familias e seus
membros e a escrever os nomes dos membros dam$aooiiforme suas descricdes, em acdes
de leitura multimodal e de conhecimento sobre il

Let’s listen and talk! é a segunda secdo da uei®ac qual apresenta os personagens
da familia que compde o seriado Modern Family eeppa: os alunos oucam um didlogo entre
0S personagens, identificando onde estdo, quene Aque estdo fazendo. Em seguida, 0s
alunos leem o didlogo transcrito na proxima atidelada secdo, praticando-o e sendo
convidados a produzir um didlogo similar com oggak, em trios, o qual pode ser apresentado
a turma. Aqui os alunos séo apresentados tambépr@oames demonstrativos this e that, que
devem utilizar no diadlogo, podendo consultar ssi@siatizacdo na se¢ao Language Reference.
A funcdo comunicativa praticada é apresentar fanei ou amigos a outra pessoa, utilizando
para isso this e that.

A secdo Let's read! traz um poema sobre familia, Mary Ann Hoberman
(HOBERMAN, 1991), o qual os alunos leem e integmmefitravés de atividades de pré e pés
leitura, também ouvindo-o e praticando-o com o Cefketindo sobre definicbes de familia
global e local na atualidade. Os alunos séo api@desa vocabulario que descreve familias e
suas caracteristicas fisicas, como cores e forndatoabelos e olhos.

Na secéo Let’s focus on language!, os alunos gésentados a conjugacao do verbo
to have no simple present, praticando-a em atie@slagle envolvem leitura, interpretacéo de
texto, preenchimento de frases sobre 0s persondgsriextos e producdo de um pequeno texto
descritivo sobre sua familia, explicitando cardst®mas de seus membros e praticando o
vocabulario estudado na secdo anterior. Nessa ,sesdalunos também sédo formalmente
apresentados as conjuncdes but e and, a formasposseom a letra s no caso genitivo e a
vocabulos que descrevem os membros das familiag tather, mother, son e daughter.

A secao Let’s learn more about family members! leanp Iéxico referente a familia
mediante a leitura e atividade de listening da r@\genealdgica da familia do seriado Os
Simpsons. Os alunos séo convidados a identificanbnes da familia e a praticar os novos

vocabulos, como grandparents, grandson, cousiimemeptc.
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Na segunda secao Let’s read! da unidade, os aleamsquatro perfis de membros de
um website de e-pals. Mediante atividades de [idrde leitura e pds-leitura, os alunos séo
convidados a adentrar o universo das redes sectkis amizades eletronicas, tendo de realizar
acbes de skimming e scanning para completar agladi?s. Aqui, os alunos também sé&o
apresentados a netiqueta, que envolve expressaemtiés significados digitando em caixa alta
e caixa baixa e utilizando emoticons, o que é cuera nocdo de letramentos apresentada no
manual do professor, uma vez que a atividade expglementos do letramento digital.

Na secdo Let's learn about famous animals!, osdastes aprendem os nomes de
animais em inglés mediante a leitura de fotogragidesenhos de animais famosos da vida real,
como Dolly, a ovelha clonada, e Laika, o primei&m @ visitar o espago, e de personagens
animais de narrativas de ficcdo, como o golfinhpddr e o porquinho Babe, de filmes de
Hollywood, além de animais de desenhos animadosadriphos, como o pato Donald, o
ursinho Pooh, o gato Frajola e o coelho Pernaloogahecendo também os nomes desses
personagens e suas histérias na lingua inglesao¥#mente a integracao do texto verbal com
aimagem nas atividades, que envolvem pré-leikeitara, pos-leitura, descri¢coes e a producéo
de uma lista de outros animais famosos pelos m®piunos.

A secdao Let’s listen and talk! incentiva os aluagsaticarem os nomes dos animais em
inglés na forma plural, com foco sobre os finais plalavras com som de “s” e som de “z”. Os
alunos revisam o vocabulério da secdo anteriomcam a pronuncia, atentando as formas
linguisticas no plural, preenchendo uma Quadroatpssifica os sons com final em “s” e em
“z”. Em seguida, sdo convidados a revisar todagpeguntas de informacbes pessoais
aprendidas até entdo, preenchendo uma Quadro casnirflormacdes pessoais e a de um
colega, através da pratica das questbes “What'’s yame?”, “How old are you?”, “What's
your mother’s name?” etc. De fato, a atividadeexfera oportunidade de fazer revisédo, o que
€ uma das vantagens do livro didatico, de acordoiRomanatto (2004).

A unidade 3, Let's act with words! também prop&adesenvolvimento de duas
atividades de producéo escrita. A primeira soliaita alunos que produzam um anuncio para
um website de e-pals descrevendo seu perfil, siradaeles estudados na secédo Let’s read!
anterior, utilizando, inclusive, emoticons e out@sacteristicas de netiqueta. A segunda
proposta de producdo escrita € a confeccao dacdgemealdgica da familia do aluno, a qual
pode ser feita para o scrapbook. E sugerido quarm anclua o maior nimero possivel de
parentes, ilustrando sua arvore com fotos e/ounteseproduzidos por ele, em uma producao

multimodal.
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A unidade 4 esta dividida em oito secdes: LetigtstLet’s learn about furniture!, Let’s
focus on language!, Art corner, Let's read!, Lé¢€arn how to tell the time!, Let’s listen and
talk! e Let's act with words!.

Let's start! traz, na primeira pagina, quatro fpadias de casas muito diferentes uma da
outra, localizadas em diferentes partes do mundal@os devem observar essas fotografias
e responder a questdes abertas sobre elas, coma dler ativacdo de seu conhecimento sobre
o tema. Em seguida, leem um texto sobre La Chascasa em formato de barco do poeta
Pablo Neruda, no Chile, sobre a qual respondenest@gs a partir da estratégia de scanning.
Na pagina seguinte, os alunos sdo apresentados éistande partes de casas, com indicagao
de vocéabulos de inglés tanto britdnico como ameoic8ao entédo convidados a ouvir os nomes
de partes de casas com o CD e escrever os nontpgdds a cada figura ou fotografia presente
na atividade.

Na secao a seguir, Let’s learn about furniturelanos observam a figura de um quarto
cujos objetos estdo numerados, ao lado de umadistadveis. Os alunos devem preencher
uma lista com o nome adequado de cada mobilia @&l@com o niamero da figura. Em
seguida, sdo convidados a praticar a pronunciacdo téxico estudado, através do box
Pronunciaton spot.

A secao Let’'s focus on language! da unidade 4d#borverbo there to be, em suas
formas no presente simples, there is e there asecao inicia explicitando que there is e there
are sao utilizados para descri¢cdes, e apresenfzequeno texto que emprega there is e there
are na descricdo da Casa Branca, sede do goveer@ano. Os alunos séo convidados a ler o
texto atentamente e assinalar qual das formadiZadt para o plural e para o singular. Em
seguida, observam duas imagens de casas, umaalBi@asa e outra de uma casa sem janelas
localizada na Republica Dominicana. A partir daepbacdo das duas casas, sdo apresentados
as formas negativa e interrogativa de there i®eethre, tendo de responder a questdes sobre
as caracteristicas das duas casas. Por fim, égtoopos alunos que empreguem o verbo there
to be ao produzir uma descricado de sua escolsealsala de aula.

Na secao Art corner, os alunos interagem com dasassas que foram representadas
através da pintura pelo artista francés Vincent 8agh. Os alunos observam quatro pinturas
de casas feitas pelo artista e associam-nas ages@izoes. Em seguida, devem identificar as
diferencas existentes na comparagao entre a piRRacen at Arles, de Van Gogh, e sua
estilizacdo moderna feita em pintura pelo artistd@mporaneo Nam Kyung-min, preenchendo

uma Quadro com as diferencas, utilizando frasestbene is e there are.
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A secéo Let’'s read! traz quatro personagens jouendiferentes partes do mundo, com
suas descri¢fes. Ha quatro fotografias de seusoguaguatro fotografias das personagens. Os
alunos devem ler as descricOes e associa-lasaggdbiis do respectivos quartos, realizando,
em seguida, uma atividade de interpretacfes cost@pgede verdadeiro ou falso. Nessa secéao,
alunos e professor podem desenvolver uma refleotéi@ ss diferentes situagdes de habitacao
ao redor do mundo. Os alunos também s&o convidadw®duzir uma descricdo de seus
proprios quartos.

Na secdo Let's learn how to tell the time!, oshaki sdo convidados a observar
fotografias de diferentes reldgios famosos locdlizaem paises diversos, praticando as horas
gue indicam, as quais estao expressas abaixo dgems. Em seguida, devem desenhar um
relogio de sua cidade ou escola, indicando a howal.l Sdo entdo apresentados a um mapa
mundi que indica os fuso-horarios de diferenteaded, praticando perguntar e responder as
horas nessas cidades, em duplas.

Em Let’s listen and talk!, os alunos observam iquittografias de “casas dos sonhos”
de diferentes estilos. Marcam os itens que conseguentificar nas fotos a partir de uma lista,
revisando partes de casas e mobilia. Em seguidamgueom o CD, uma lista de adjetivos para
caracterizar casas, identificando aqueles que@gmatos a lingua portuguesa e atribuindo os
adjetivos que melhor descrevem cada uma das qoasa@s dos sonhos. Entdo, ouvem as
descri¢cbes das quatro casas dos sonhos, enumersin8ae entdo convidados a produzir uma
lista de vocabulos com as partes que gostarianerdent sua casa dos sonhos, praticando
perguntas e respostas que iniciam com Is theecAre there...?, com um colega.

Na secéo Let's act with words!, os estudantescefwidados a produzir um texto
descritivo de sua dream house na lingua ingleparta da lista que realizaram na atividade
anterior, para ser incluido em seus scrapbooktivilade descreve a situacdo de comunicacao
em que o texto se enquadra, com diretrizes de@scre envolvem os estagios de levantamento
de ideias, planejamento e produgéo.

A secao de learning strategies que fecha a paela estratégias de leitura. Sugere-
se que o aluno preste atencdo a cognatos ou malaansparentes, atente a palavras comuns
na lingua inglesa, observe as ilustracoes, fatardebuscando o significado geral do texto
(skim), buscando também informacdes especificam)sprocure compreender os sentidos das
palavras a partir do contexto e utilize glossaedadicionarios para palavras cujo sentido nao
consegue deduzir. Ha também a secéo Let’s refteleasning, com a sugestéo de producéo de
um Self-learning report, sua opinido sobre asadiyes das unidade 3 e 4 e listagem dos saberes

construidos, pela atividade Now | know....
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A parte 3 denomina-se Eating and living, cujon@ay plan envolve “talk about food”,
“talk about routines” e “interact with your teachard classmates”. A unidade 5 é chamada
You are what you eat e a unidade 6 € chamadautitsanother day. O objetivo da unidade 5 é
“talk about food”, enquanto o objetivo da unidadé Bearn to talk about daily activities or
routines”. Nas paginas de abertura dessa partégiras de diversos objetos do cotidiano,
como roupas, acessorios, utensilios e alimentosnalo conhecimentos prévios sobre as
tematicas abordadas nas unidades que vém a seguir.

A unidade 5 esta dividida em oito secfes: LegststLet’s learn about food!, Let’s
learn about healthy food!, Let’s focus on languaget’s listen!, Let’s talk!, Art corner e Let’'s
act with words!.

Let's start! abre a unidade com seis fotografesriancas e adolescentes de diferentes
paises comendo merenda (school lunch) em suasassod$ legendas das fotografias
descrevem os pratos saboreados em cada escolgdd isecia explicitando que lunch € um
falso cognato entre o inglés e o portugués, com atividade que pede aos alunos que
identifiquem a diferenca entre lunch e snack, @rgd figuras. Os alunos séo entdo convidados
a refletir sobre as fotos, sobre as palavras cagngiie aparecem nas legendas e sobre a
merenda em sua prépria escola, a partir de perguata seguida, sdo apresentados a inUmeras
frutas em inglés, em uma atividade com seus norimeagens, em que devem marcar as frutas
gue aparecem nas merendas dos jovens das fotggitfi@o, sdo convidados a ouvir e repetir
0s nomes das frutas com o CD, e a fazer uma coldgenerenda de sua escola, a ser produzida
em seus scrapbooks.

Na secédo Let's learn about food!, os alunos sdwidados a ler e interpretar uma
piramide alimentar, que os apresenta aos tipodimerdos: grains, vegetables, fruits, milk,
meat e beans. Eles devem entdo preencher uma goadenomes de alimentos que se
enguadram em cada categoria, a partir de figurassdguida, devem responder qual grupo de
alimento é rico em célcio e em proteinas, e savidados a desenhar sua prépria piramide de
alimentos em inglés, analisando se sua dieta éowalanceada. Depois, sdo convidados a
observar a piramide do livro novamente, junto & @ardapios semanais com as merendas de
duas escolas diferentes, comparando-os em termgrsiples alimentares presentes. Os alunos
entdo enumeram os alimentos dos cardapios de a@mntho seus grupos alimentares e
completam frases com descricbes dos pratos sereidasada cardapio nos diferentes dias da
semana, podendo praticar a pronuncia dos diasntiansejunto ao professor.

Em Let’s learn about healthy food!, os alunos utism escolhas alimentares saudaveis

e prejudiciais a saude, utilizando a lingua ingl&se convidados a observar a imagem de dois
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meninos, um deles mais magrinho, cujo corpo é ptéda com legumes, verduras e frutas, e
outro mais gordinho, com o corpo preenchido comtvagueres, batatas fritas, doces e outros
tipos de comidas de baixo teor nutricional. A immagem por titulo You are what you eat, com
os enunciados Unhealthy choices acima do menins gwdinho, cuja borda da imagem é
vermelha, e Healthy choices acima do mais magricija,borda da imagem é verde. Os alunos
devem entdo associar itens de escolhas saudapmfudiciais as duas cores, discutindo se é
melhor comer de forma saudavel ou nao, fazendo listaade alimentos saudaveis e nao
saudaveis, e refletindo sobre a obesidade e sGpegs escolhas alimentares.

Na secéo Let’s focus on language!, os alunos gésentados ao simple present nas
formas afirmativa e negativa com o verbo auxiliar & sua forma negativa don’t. S&o
convidados a marcar em uma Quadro seus gostosadires, preenchendo, em seguida, frases
afirmativas e negativas como “I like/don’t like cudate, apple, coffee” etc. Sdo questionados
se o0 verbo auxiliar “do”, no inicio de uma fragajica uma afirmacgéo, negacao ou pergunta,
sendo incentivados a praticar, em duplas, perguatasspostas sobre gostos e habitos
alimentares, praticando perguntas e respostascaftanativas e negativas. Em seguida, séo
convidados a refletir sobre a forma negativa dopfgduzindo oracdes em que indicam
alimentos e bebidas que os alunos ndo consomeia diasemanalmente, sendo apresentados
também a expressdes adverbiais de tempo (evergdeany week, once, twice a week etc.).

A secédo Let’s listen! traz uma atividade em queahsos escutam os nomes de
alimentos que contém o som [e], atentando pargsuaincia e alocando-os em diferentes
colunas em uma Quadro, treinando pronuncia e mtsaocabulario da unidade. Em seguida,
os alunos sao convidados a ouvir a lista de ingntels de uma receita de salada de frutas e a
preenché-la no livro do aluno, completando-a. 8&tio, convidados a indicar sua sobremesa
favorita e seus ingredientes, compartilhando-os gontolega na lingua inglesa.

Na secdao Let's talk!, os alunos praticam o vocaiilk as formas linguisticas estudadas
na unidade mediante uma atividade de perguntaspestas sobre preferéncias e habitos com
um colega, além de serem convidados a realizapasguisa na sala de aula, envolvendo mais
colegas, sobre as frutas favoritas do grupo, cordigdo uma pequena tarefa. Sdo ainda
apresentados a habitos alimentares dos Estadosd/miglaterra e india, através de um box
onde estdo explicitados os horérios das princigééscdes em cada pais.

Na secao Art corner, os alunos sdo apresentaaits de Giuseppe Arcimboldo, pintor
italiano que produziu figuras humanas a partir dlangos de frutas, verduras, flores e entre
outros elementos. Sao convidados a escrever algunas e verduras que identificam em um

dos quadros do pintor, sendo encorajados també&ml@rar sua obra, na internet. Em seguida,
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os alunos observam e associam esculturas de argomaioram feitas em frutas, como uma
borboleta feita de macés e um peixe esculpido em lananja. S&o, por fim, convidados a
produzir sua prépria colagem, representando sua €lie seus scrapbooks.

A secao de fechamento da unidade, Let’s act wildsl, convida os alunos para a
escrita coletiva, em grupos, de um cardapio sali@agestoso para a merenda de sua escola.
O cardapio deve ser feito na forma de um postdicamdo lanches, sanduiches, sobremesas e
bebidas a serem servidos na escola. Os grupos deeorrer a cantina, ou area de refeicbes
da escola, se houver, para definirem o layoutaalizacdo mais adequada para seu poster,
afixando-o nesse local da escola se for possiaed ger apreciado pela comunidade escolar.
Esta atividade pode ser claramente caracterizada ama tarefa, visto que envolve a produgao
coletiva de um item que visa a solucionar um probteos alimentos que os alunos gostariam
de ver servidos na cantina ou refeitorio de sualasc

A unidade 6 est4 dividida em sete sec¢fes: Letit! sket’s learn about routines!, Let’s
focus on language!, Let’s sing!, Let’s listen!, lsgblay a game! e Let’s act with words!.

Let's start! apresenta diferentes acdes cotidiantreivés de fotos enumeradas e
dispostas de maneira circular, como a indicar spaticdo diaria. Sao fotografias de jovens,
acordando, escovando os dentes, tomando banhdaerdty comendo e assistindo televiséo.
Nas atividades da sec¢do, os alunos sao convidadesciever suas atividades cotidianas,
avaliando se sua rotina é interessante ou chatdlasiou ndo aquela apresentada nas
fotografias. Sdo também convidados a ler uma arhd personagem Calvin e a interpreta-la,
indicando atividades de sua rotina e como Cahdwadia.

Na secédo Let's learn about routines!, os alunosagiesentados a outras atividades
cotidianas, discutem sua relagédo com o tempo, ew@odados a contar sobre a rotina de sua
mae, madrasta ou avo, assinalando atividades @serehdlizam e sua frequéncia, sendo
apresentados a estrutura da terceira pessoa doesing simple present.

Em Let's focus on language! os alunos ampliam @ddica da terceira pessoa do
singular no simple present através de atividadeguamespondem a perguntas sobre sua rotina
matinal, leem sobre a rotina de um dia tipico da garota italiana, respondendo a questdes
sobre o texto, leem sobre a rotina da escritoraesdw trés filhos Tsh Oxenreider, completando
as acdes que ela realiza ao longo de seu dia, mediavidades de scanning como estratégia
de leitura. Leem ainda um texto de uma mae quealesa rotina de seus filhos e o quadro de
tarefas (household chores) de um jovem americaepapado por sua méae. Nas atividades de
interpretacdo desses textos, os alunos sdo apdesrds formas negativa e interrogativa do

simple present, don’'t e doesn’t e do e does, [aadic-as.
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Em seguida, ha a secdo Let’s sing!, em que o®alanvem e preenchem os espacos
da letra da cancao Saturday Night, da banda casadiendance music Underdog Project. Em
seguida, os alunos respondem a questbes de intdwedo texto da cancdo e a perguntas
pessoais sobre seu dia favorito da semana e &adi@g que realizam aos fins de semana.

Na secéo Let's listen!, os alunos escutam, comDogQe acompanha a colegéo, a
descricbes de rotinas de quatro pessoas difereggsndo identificar a que pessoa cada
descricéo se refere. Em seguida, escutam outra d@xCD em que identificam diferentes sons
de s e z em palavras da lingua inglesa, mais dsja@cente de verbos conjugados na terceira
pessoa do simple present, praticando verbos deretsua pronuincia nesta estrutura.

Em Let's play a game!, os alunos jogam, em duplas versao adaptada de tic-tac-toe
(o jogo da velha), em que praticam oralmente eeeean frases de rotina conforme as
fotografias indicadas, empregando vocabulario tlea@ o simple present na terceira pessoa
do singular na forma afirmativa, atentando ao atmésda letra s no final dos verbos.

Finalizando a unidade, Let's act with words! seggue os alunos produzam uma
mensagem a um e-pal (amigo por correspondénci@dmiled) contando sobre seus habitos e
rotina. O livro traz indicacéo de um site de e-pafsque os alunos podem se cadastrar, podendo
também criar uma rede de e-mails entre si, trocasdonensagens e produzindo seu processo
de escrita eletronicamente, com versoes e revis@ésadas entre os colegas. A se¢ao descreve
a situacdo de comunicacao e sugere os passosaletapd da producao escrita.

A secao de learning strategies que fecha a pdreez 3ugestdes de estratégias de self-
study. S&o apresentadas dicas de como ouvir migicasglés. Os alunos sao aconselhados a
ouvir musica em um local adequadamente silenciasatentarem as ideias principais ou a
partes especificas das letras, a prestarem atemggmalavras transparentes, a cantarolarem
junto com a musica, a cantarem com um amigo ouogdgpamigos, a buscarem musicas e
letras na internet, além de praticarem, ao ouvirersicas, atividades de pré-leitura, atentando
ao significado do titulo e fazendo inferénciasl|di@ra, acompanhando ritmos e pronudncia, e
de pés-leitura, buscando fazer anotacbes sobrerpsla expressdes identificadas e ouvir
novamente, com e sem a letra. Além disso, ha adextés reflect on learning!, em que os
alunos descrevem como foi seu processo de aprgedizaessa parte do livro.

A parte 4 do livro do 60 ano tem o nome de Actimtipe world. A unidade 7 é intitulada
Connections, e a unidade 8, Protesting and advi8ingidade 7 tem por objetivos “talk about
connections” e “talk about actions in progress’juanto os objetivos da unidade 8 sédo “use
words to do things” e “learn to protest and aduisEnglish”. As paginas de abertura da parte

4 mostram fotografias de pessoas participando féeedtes protestos e manifestacbes, com
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placas, faixas e cartazes trazendo palavras denaelativas a diferentes contextos, no intuito
de ativar conhecimentos dos estudantes e prepapata as unidades a seguir.

A unidade 7 esta dividida nas seguintes oito sedds’s start!, Let’s read!, Let’s learn
about body and sports!, Let’s focus on languaget'sl.read and sing!, Art corner, Let’s read
and write! e Let’s act with words!.

Em Let’s start!, os alunos s&o apresentados grfafias de pessoas performando agoes
diversas, como correr na praia, estudar no compuytgdyar futebol, fazer um trabalho escolar
com objetos reciclados, beijar o avo, tocar viddoonversar. Nas atividades da secao, os
alunos sao convidados a marcar as atividades queagm nas fotos a partir de uma lista de
descricOes, a explorar o sentido da palavra colmmeetseus sindbnimos, a indicar conexdes
entre dizeres de pessoas famosas e as fotogrpfieseatadas, e a listar a importancia, para
suas vidas, de diferentes atividades que coneatasops, objetos e atividades, como musica,
esportes, livros, arte, amigos, pais, computaddegas, religido, comunidade etc.

Na secao Let's read!, os alunos leem um artigord@l sobre as irmas siamesas Abigalil
e Brittany Hensel e sua extraordinaria ligacdo.e®ta aborda as diferencas entre suas
personalidades, algumas das atividades que pratecauas preferéncias. Os alunos sao
convidados a se engajarem na leitura com atividddgwé-leitura que exploram o titulo do
artigo, atividades de leitura em que devem preenghlavras que faltam no texto a partir de
uma lista de opc¢oes, e atividades de pos-leituraqueestdes de interpretacdo de verdadeiro ou
falso, de identificacdo de caracteristicas dassrm@resentadas no texto, de exploracéo de seu
vocabulario, que apresenta novas modalidades egm® de discussdo, com um colega, sobre
lagos e relacionamentos especiais com familiaresmgos.

Na préxima secdo, Let’'s learn about body and sphoos alunos sdo convidados a
praticar perguntas e respostas sobre seus espgavi@stos, em pares. Em seguida, sdo
apresentados a diferenca entre soccer e footbs#lug usos em diferentes partes do mundo,
com énfase nas partes do corpo que sdo mais défizpara a pratica de cada um desses
esportes. Depois, sdo convidados a ler, ouvir etireges partes do corpo, apresentadas através
de sua indicacéo na fotografia de dois jovens.tNaade a seguir, devem produzir perguntas
e respostas sobre as partes do corpo utilizadadiferentes esportes a partir de fotografias,
como “Is he using only his arms to swim? No, hétidte is using his hands, neck, legs and
feet too”. Na péagina seguinte, os alunos sao api@des ao verbo can e sua forma negativa
can’t, sendo convidados a pratica-las para prog@zguntas e respostas sobre suas habilidades
esportivas (Can you play...?), corporais (Can yancd...?) e cognitivas (Can you spell, sing...?)

e de seus colegas, primeiramente em duplas e, sjepoulando pelo grande grupo.
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Na secao Let’s focus on language!, os alunos examie praticam as estruturas do
tempo verbal present continuous, a partir de unetwle ator Ashton Kutcher e de outros
usuarios da rede social, que postam o que estgmdazno momento. Os alunos devem
identificar acOes expressas pelos tweets (ou Juigespreencher frases explicando o
funcionamento do tempo verbal. Também séo apresentss regras de spelling do gerindio
na lingua inglesa e, através do box Pronunciatoart, ®uvem e praticam a pronuncia de verbos
nesse modo verbal, completando uma lista.

Let's read and sing! traz um trecho da cancéoylaséttle prayer for you, de Burt
Bacharach e Hal David, o qual os alunos devem @usiganizar, redigindo os versos na ordem
correta, ouvindo novamente para verificar suasosap e refletindo sobre agdes expressas na
musica que estao no present continuous (I am wigdend am combing...).

A secédo Art corner apresenta a obra do pintor ®@tdrian, com um pequeno texto
apresentando-o e descrevendo seus trabalhos nmikaps, no qual os alunos escolhem os
adjetivos mais adequados a caracterizacdo de saaMlsecdo explica que as pinturas de
Mondrian sdo uma grande inspiracdo ao mundo da ,napidesentando pecas de vestuario e
acessorios com os padrdes criados pelo pintor.dgoida, os alunos praticam a pronuncia dos
vocabulos, organizando-os em duas “gavetas” difesede acordo com seu nimero de silabas.
Ha também a sugestao de que os alunos elaboreristende pecas de vestuario para incluir
em seu scrapbook.

Na secdo Let's read and write!, discutem compaetdos adequados no transito,
desenhando acessoOrios que motoristas podem ousa&iu portar enquanto dirigem. Os
alunos também leem, ouvem e interpretam uma chadgeca, em que um motorista de
caminhao conversa com um guarda de transito, armgam#o que esta sim usando um cinto de
seguranca, embora este esteja desenhado em seg@&smmo uma gravata. Ainda observam
fotografias de motoristas e outras pessoas, adalianas acoes e escrevendo se sao corretas
ou incorretas e porqué.

Na secao Let’s act with words!, os alunos séofaekss a produzir um tweet, uma
mensagem de 140 caracteres, em que precisam relgtse esta acontecendo agora ao seu
redor (sua escola, cidade, pais ou no mundo), ogzard isso 0 present continuous e incluindo
sua “postagem” em seus scrapbooks. Ha a sugestfuede revisdo e correcao, ao longo do
processo de escrita, seja feita entre pares, cornlegas, que devem também contabilizar o

namero de caracteres da mensagem.
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A unidade 8, que finaliza o livro, esta dividida aove secdes: Let's start!, Let’s learn
about bullying!, Let’s read!, Let’s listen and thlket's talk!, Let’'s focus on language!, Let’s
read and write!, Let’s play a game! e Let's actwitords!.

A secdo Let’s start! apresenta oito fotografiagaileas, placas e cartazes de diferentes
pessoas protestando em manifestagcdes. As faiesgé cartazes contém palavras de ordem
pedindo pelo fim da guerra, pela liberdade dos aisnpelo meio ambiente, pela paz, pela
tolerancia religiosa, e protestando contra a vimém® contra o racismo. Nas atividades da
secao, os alunos séo convidados a refletir sobtegtos e manifestacdes que ocorrem em sua
cidade, a identificar os temas das diferentes rastaif0es apresentadas nas fotografias e seus
propésitos, e a compreender diferentes simbolespam simbolo da paz que popularizou-se
durante o movimento hippie nos anos de 1960 essqus as pessoas fazem com as maos e
seus significados.

Na secao Let’s learn about bullying!, os alunas &gresentados, através de uma placa
de anti-bullying, aos nomes de diferentes formasbdkying na lingua inglesa (leaving
somebody out, damaging property, threats etc.fiseanvidados a categoriza-las em bullying
fisico ou psicologico e desafiados a assinalarvpatacognatas a lingua portuguesa. Também,
mediante 0 box Pronunciation spot, sdo convidadaemtificar e praticar a pronuncia de
verbos no modo gerundio.

Em Let's read!, os alunos leem um texto que aptasguatro tipos de bullying: verbal,
fisico, indireto e tecnoldgico, descrevendo exesploaracteristicas de cada um, que os alunos
devem identificar preenchendo afirmacdes com asstque as descrevem. Sao, em seguida,
convidados a compartilhar com colegas experiérgabullying que possam ter sofrido ou
presenciado, apontando se elas se encaixam ngsriasedescritas no texto.

Na secédo Let’s listen and talk!, os alunos ouverarggdo Another brick in the wall, do
grupo de rock britanico Pink Floyd, colocando seersos em ordem. Devem entdo responder
contra o que a letra da cangéo oferece um protesédletir sobre variagdes linguisticas que a
letra apresenta, como “we don’t need no educagcidave them kids alone”, comparando-as
com variagfes linguisticas que ocorrem em outrasiaasl populares. Ha, na secdo, um box
explicando que essas variacdes podem ocorrer ppsarie de motivos diferentes, como graus
de informalidade, contextos socioculturais e v@gasgegionais.

Em Let's talk!, os alunos séo convidados a secpmsar a respeito de diferentes causas
gue sao motivos de protestos ao redor do mundap tarlying, crimes na internet, liberdade
de expressédo, protecdo ao meio ambiente etc.,romuki frases em que expressem suas

opinides e as compartilhando com colegas. Em sagsé&b convidados a ouvir um poema em
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formato de rap chamado The mean bully, completasdacunas do poemas com as palavras
fornecidas.

Na secéo Let’'s focus on language!, os alunosaevie modo imperativo, dessa vez
utilizado para situacdes de protestos. S&o coneglader e interpretar diferentes placas, faixas
e cartazes com frases no modo imperativo, nas faianativa e negativa, sendo desafiados
a explicitar seus sentidos e objetivos.

Em Let’s read and write!, alunos e professor leemtexto da internet com dicas sobre
como se prevenir do cyberbullying. Ha um box exgldo que o cyberbullying é um tipo de
bullying tecnoldgico e outro explicitando que agvaa bullying pode ser usada como
substantivo, como verbo e como adjetivo. Os aluaabzam uma atividade de compreensao
textual, associando as dicas fornecidas pelo eertwunciados sobre elas no modo imperativo.
Séo, em seguida, convidados a produzir suas psdias de acdes anti-bullying, classificadas
em DOs e DON'Ts, em duplas ou grupos. Por fim,c#iwidados a encontrar solugdes para
diferentes dilemas vividos em situacdes de bullyidgntificando e definindo o que fazer em
cada situacao.

A secao Let's play a game! sugere que os alurgpsejo, em duplas ou em grupos de
trés ou quatro estudantes, o jogo de tabuleiro dad@ame. O jogo apresenta 35 casas e 16
bullying cards, que os jogadores devem “pescad t@x que cairem em casas pares. Os cartdes
trazem indicacdes de boas e mas acdes realizadesrgextos de bullying, sendo os alunos
premiados ou castigados conforme o card que pesd&tect young kids: go forward two
places. Do not hit classmates: go back three plaets).

Na secéo Let’s act with words!, sdo sugeridas atisglades de produgao escrita. A
primeira delas trata-se de uma campanha anti-bgllgm que os alunos sdo convidados a
escreverem, individualmente, em duplas ou em grupadingua inglesa, placas, faixas e
cartazes contra o bullying, a serem expostos rnzendéncias da escola. Ha também a sugestao
de que fagam um video de seu protesto com os eanpaza postarem no You Tube. A segunda
sugestdo é a de que os alunos produzam uma cokm@Ee bullying em seus scrapbooks,
expressando seus sentimentos sobre o tema, abordefticoes de bullying e dicas de como
prevenir essa pratica, através de linguagem verbeiual.

A secdo de learning strategies que fecha a pattaz4estratégias de aprendizagem
referentes a producéo oral em lingua inglesa. Erglmaos alunos que pratiquem a prondncia
das palavras, que leiam poesia e repitam scrifggemdas de filmes em inglés em voz alta,
para treinar. Também € enfatizada a importancenttanacéo e sua relacdo com os efeitos de

sentido que se deseja obter nas diferentes sitsidgdsomunicacdo. A secao também traz dicas
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de links Uteis para websites onde se pode pragiroaincia e speaking na internet, através de
musicas e atividades variadas. H4 ainda a secaeatiacdo da aprendizagem, Let’s reflect on
learning!.

Na secao Extra Activities 1, ha atividades em @gu@lunos revisam os conteudos das
partes 1 e 2 do livro, revendo profissées, nacidadés e paises de diferentes celebridades,
revisando numeros e informagfes pessoais, cumpisienores, membros da familia, o
alfabeto, partes da casa e mobilia, adjetivos,sheranimais. Ha atividades de compreenséao
escrita de diferentes géneros textuais, como yekré@nuncio pessoal na internet, leitura de
infografico sobre a migracdo no Brasil e da arvgemealdgica da familia real inglesa,
atividades ladicas como caca-palavras e jogo dadrigmatividades de listening, inclusive
com duas cancdes: o Alphabet Rap e We are fangl\§idter Sledge, e uma atividade de
producao escrita em que os alunos sao convidagiaxiazir um avatar para representa-los no
mundo digital.

Na sec¢édo Extra Activities 2, os alunos podem esnamentos, verbos e a¢des de rotina,
pecas do vestuario, esportes, problemas mundogikeras de ordem. As atividades envolvem
identificar os alimentos, as rotinas e os diferemerbos de acéo, ler, preencher e interpretar
textos que descrevem atividades cotidianas e Isalgistudar sobre hortas e fatos nutricionais,
aprendendo a ler embalagens de produtos alimesitimon atividades ladicas como charadas
e palavras cruzadas, a leitura de um texto solptes no Brasil, a interpretacdo de placas e
sinalizacdes, com uma atividade com a musica Aasivay you are de Bruno Mars, que traz
descricbes de uma pessoa e revisa partes do @gproposta da producdo de um album de
familia para o scrapbook, com a redacéo de legengdisando as fotografias. Nas atividades,
0s alunos revisam também as estruturas gramaéidaimpos verbais trabalhados na parte 2,
como o simple present, o present continuous e arnmperativo.

Apoés as secdes de Extra Activities, ha o Glossseguido pela secdo Language
Reference, a qual esta dividida em quatro partegpame as quatro partes do livro do aluno.
A parte 1 traz quadros que sistematizam o sim@egnt, o verbo to be, o modo imperativo, o0s
usos dos verbos can e may para permissao, oS pesnaterrogativos, 0S pronomes pessoais
e 0s adjetivos possessivos, além de outros aspdotosonais da linguagem como
cumprimentos, formas de apresentagéo, linguagersatie de aula e expressdes de boas
maneiras. A parte 2 traz quadros sobre os pronderasnstrativos, o verbo to have, o verbo
there to be e o0s usos de why e because, ande éxjiressoes utilizadas para dizer as horas. A

parte 3 aborda a sistematizacdo do simple presegtianto a parte 4 sistematiza 0os usos do
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verbo can para habilidades, do present continmusp do modo imperativo como palavra de
ordem e expressoes utilizadas para manifestarGgsni

Depois da secdo Language Reference, ha a bilfimgta livro e uma bibliografia
recomendada aos estudantes, que sugere os diommassword (KERNERMAN, 2010) e
Amadeu Marques (2010), com a sugestdo também denddisites de leitura e um livro de
poesias (HOBERMAN, 1991).

O Quadro 2 mostra a composicado das secdes nasntge unidades do livro Alive!
para o 60 ano do ensino fundamental. A cada se¢atribuida uma cor diferente no quadro a
fim de mostrar a variedade de modos como cadadmielsta organizada. Pode-se observar que
todas as unidades iniciam e terminam com as mesegass, mas que elas variam bastante ao
longo do livro, o que pode ser um fator para maaliemos e professores motivados, uma vez
que sempre ha atividades diversificadas, com pmaratonia. Uma analise das paginas do
livro aponta que, ao todo, o livro traz 475 fotdigis 239 ilustragles e figuras, 8 boxes da
categoria Language in Action, 6 boxes de Languagdifé, 8 boxes da categoria Grammar
note, 13 boxes da categoria On the web, sugeriralores e professor mais de 20 websites
para expansdo das acOes aprendizagem, 17 boxesedar@a Did you know...?, 9 boxes da
categoria Language variation, 7 boxes de Pronuagiapot e 6 boxes de Learning strategies
dentro das unidades, fora as secdes Learninggastgue fecham cada parte do livro.

Unit: 1 2 3 4 5 6 7 8
Let’s start! | Let's start! | Let's start! | Let’s start! | Let’s start! | Let's start! | Let's start! | Let’s start!
Let’s listen Let's Let's listen | Let'slearn | Let's learn | Let's learn Let's learn
talk and write! and talk! about about food! about about
sing! furniture! routines! bullying!
Let's learn | Let's learn Let’s focus | Let's learn | Let's focus | Let's learn
about about on about on about body
greetings! school language! healthy language! | and sports!
subjects! food!
Let's learn | Let's learn | Let’s focus Let’s focus Let’s focus | Let’s listen
about about on on on and talk!
numbers! school language! language! language!
objects!
Let’s listen | Let's focus | Let's learn Let’s read
and talk! on more about and sing!
Secoes language! family
60 Ano members!
Let's focus Let's learn Let's focus
on how to tell on
language! the time! language!
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Unit: 1 3 4 5 6 7 8
Let’s read, Let's learn | Let’s listen Let's act Let'sread | Let's read
write and about and talk! with and write! | and write!

talk! famous words!
animals!
Let'stalk | Let'slisten| Let's act Let's act Let's act
and write! and talk! with with with
words! words! words!

Let'sact | Let'slearn| Let's act Let's act
with about the with with
words! alphabet! words! words!
Let's act
with
words!

Quadro 2: composicdo das unidades de Alive! p&a Ano (elaborado pela autora).

O livro p&e o estudante em contato com diverspsass da cultura, como 6 musicas,
5 filmes, 3 seriados de TV, mais de 25 personadarig€cédo, 5 artistas, diversas celebridades,
dentre as quais: 9 atletas, 8 atores, 10 cant®rpsliticos, 1 apresentador e os membros da
familia real britanica. O aluno tem acesso a mai8algéneros textuais diferentes, incluindo 5
cancdes, 2 poemas, 5 tirinhas de cartuns, nottedts, enciclopédico, posteres, placas, faixas,
dialogos, descri¢des, verbetes de dicionario, teeceardapio, quadro de horério, postagens de
blogs, tuites, anuncio, dentre outros. O alunon¥idado a desempenhar mais de 300 ag0es,
como observar, analisar, ler, ouvir, escrevery falanversar, contar, ligar, associar, organizar,
preencher, repetir, identificar, escolher, dentrgzas, o que indica que os autores da colecao
realmente enfatizam a aprendizagem mediante oaisoglia, como a¢do mediada, remetendo
a nocao de praxis.

No livro para o 60 ano, o estudante usa a lingorforme mencionamos no inicio da
secdo, para falar principalmente de si. No entaatdivro apresenta ao aluno diversos
personagens, situagdes e contextos do mundo stigratglobal, de modo que temas locais e
globais séo intercalados e relacionados. Situag@dianas de varios lugares do mundo séo
apresentadas, ndo apenas dos paises mais famdsaslorgua inglesa é falada, mas de outros
paises menos conhecidos, como a india e a RepiiBirénicana, por exemplo.

A praxis de aprender inglés envolve produzir ur@desde textos para finalidades
diferentes. Como tarefas em grupos, de cunho maialsos estudantes produzem um cartaz
com frases de apoio para a sala de aula, um cardapi suas preferéncias para a cantina e

uma campanha anti-bullying com pdsteres para aandépcias da escola. Para seu scrapbook,
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produzem uma lista de palavras conhecidas em ingiés agenda telefénica com os nimeros
dos colegas, um texto com seu perfil, outro cons saésas preferidas, um anudncio para um
site de e-pals, sua arvore genealdgica, um tex¢odgscreve sua casa dos sonhos, colagens
sobre a merenda de sua escola, sobre sua dielaestsdlying, uma mensagem a um e-pal
sobre sua rotina, uma lista com pecas de vestudriduite contando o que esta acontecendo
no momento e um &lbum de familia, utilizando diftee modalidades semidticas entrelagadas
para enunciar-se na nova lingua.

As estratégias de aprendizagem abordadas nodizeon respeito a aprendizagem de
vocabulario, de leitura, de subsidios para setfyst para producdo oral. O aluno € assim
incentivado a constituir-se como sujeito que ulagua inglesa e que é responsavel por sua
aprendizagem do idioma, o que evidencia que asagp@&ek propostas pelo livro favorecem a
autonomia, movendo-se da mediacdo material doasotphira a mediacdo social do ambiente
sociocultural da sala de aula e da escola atéoanaediacdo, pela internalizacdo de estratégias

de autorregulacgéo.

5.3 ALIVE! 70 ANO

O livro do aluno para o 70 ano tem como funcampliacdo do mundo do estudante na
lingua inglesa. Temas como meio ambiente, entreeto, o papel das mulheres na cultura,
animais, compras, saude, diversao e atividadezzde $80 abordados, propondo uma expansao
do mundo mais imediato da escola, da casa e dadaque fora abordado no livro do 60 ano.

Na capa, ha, a esquerda, uma pessoa andandocdealraotor, ao lado de um jovem
rapaz que se apoia em sua bicicleta, com um péharesentes ao lado. A direita, vé-se um

jardim de rosas, em que trabalha uma mulher, pidotas flores.

1., 2012).

livreto de

ormacoes
ES et al.,
2012, livro do aluno 70 Ano, p. 9, traducdo minhNg. pagina, ha um modelo de livreto de
turismo com sugestdes de passos necessarios arsaagéo.

Na parte 1, as unidades 1 e 2 intitulam-se Foeangworld e Entertainment. O plano

geral da parte 1 indica que seus objetivos sdk aabut habitual actions, actions in progress,



116

and past events”, “talk about our environment’ajplvith sounds” e “interact with your teacher
and classmates”.

A unidade 1, For a green world, traz o primeirgeto da parte 1, “talk about habitual
actions, actions in progress, and past eventstargosta por nove secdes: Let's start!, Let’s
talk!, Let’s read!, Let’'s focus on language!, Lefisten and sing!, Let’s listen and play with
sounds!, Let’s play bingo!, Art corner e Let’s agth words!.

Na secdo Let's start!, os alunos discutem acOegrakecido e de agressao ao meio
ambiente. A atividade 1 solicita que os alunostatara seis fotografias, em trés das quais ha
consequéncias de a¢fes de devastacdo ao meio tenbigjuanto, nas outras trés, ha pessoas
agindo coletivamente pela protecdo da naturezal@Wes devem preencher as respostas as
questbes: What do people do against nature? e basihey doing for nature?, observando as
fotos e empregando os verbos dados em uma cagxssaho simple present e outros no present
continuous. Em seguida, observam fotografias modtrgichagfes, vandalismo e ma alocacgéo
do lixo, tendo de associar as imagens as frasea g@les se referem. Depois, observam trés
fotografias em que pessoas estdo fazendo coisascdma natureza e, novamente, associam-
nas as frases correspondentes. Na atividade segabrgervam uma fotografia antiga e uma
atual do Pico do Caué, em Minas Gerais, das Quimlétsipu, no Parana, e da area de Fresh
Kills, em Nova lorque. Os estudantes devem assasidotos as frases que devidamente as
descrevem. Em seguida, sdo convidados a observamudangas que ocorreram nessas
localidades (o Pico do Caué é hoje um buraco natanba, devido a extracdo de metais
preciosos; as quedas foram transformadas na Usitti@igu; Fresh Kills era um lixdo, mas
hoje é um parque), escrevendo frases sobre elas.

Na secéo Let’s talk!, os alunos sé&o convidadosaticar perguntas e respostas de um
quiz, utilizando o simple present, descobrindo em medida sdo amigos do meio ambiente.
Em seguida, sdo propostas novas perguntas e rasplestonhecimento geral, que os alunos
podem praticar e pesquisar. Por fim, treinam pdaegue respostas, em duplas, sobre fatos
passados de sua cidade e de sua vida pessoals Haasalltimas atividades, os alunos praticam
o verbo to be no simple present e no simple past.

A secdo Let's read! traz pequenos textos biografgpbre o escritor Lima Barreto, o
ativista Chico Mendes, a médica sanitarista Zildas% a banda inglesa The Beatles. Os alunos
realizam atividades de pré-leitura, leitura e mHa, estas Ultimas envolvendo a estratégia de
scanning. Por fim, sdo convidados a escrever gmysonalidades importantes de sua regiéo,

relatando o que sabem sobre elas.
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Em Let’'s focus on language!, os alunos revisanteogos verbais simple present e
present continuous, explorando as diferencas etése Também observam o funcionamento
do simple past do verbo to be. Os alunos leem uugr® texto no simple present que relata
dados sobre a producdo de lixo doméstico e eletsémiobservam que o tempo verbal &
utilizado para expressar fatos e habitos. Em sagemmparam duas ora¢cées de uma mesma
frase, uma no simple present e outra no presetincons. Os alunos entdo leem Quadros que
sistematizam o0s usos e estrutura de cada tempalvErb seguida, realizam uma atividade de
responder a perguntas e outra de preencher um dgextalescreve uma tirinha de cartum,
utilizando os dois tempos verbais apropriadamétdeentédo, duas atividades que exploram os
sufixos -er e -ist para profissdes (paint-painfeurnal-journalist) e o sufixo -ation para
transformacao de verbos em substantivos (educatzgdn). Por fim, leem um pequeno texto
sobre a mata atlantica que emprega o verbo to lEassado, explorando, em seguida, uma
Quadro gue sistematiza sua estrutura.

Na secdo Let’s listen and sing!, os alunos sao/idados a engajar-se em cinco
atividades relativas a cancdo Nothing’s gonna ggpow, da banda americana Starship. Na
primeira atividade, devem identificar vocabulos @parecem na musica a partir de suas
definicbes e de sua primeira letra (Ex.: They asponsible for your vision: e... = eyes). Em
seguida, usam o vocabulario para completar os espan branco na letra, alocando-os nos
lugares adequados. Entdo, ouvem a musica e vericas respostas. Em seguida, respondem
a uma questdo que relaciona o contetdo da letard@o a The Foundation for a Better Life,
organizacdo ndo governamental que utiliza a musimasuas campanhas. Por fim, séo
convidados a discutir, em grupos, a¢gdes que podE@ngolver para tornar sua escola e sua
comunidade lugares melhores. A secdo também explogavariacao linguistica comum em
cancdes e presente em Nothing’s gonna stop us mediante o box Language variation: o
final -in’ substituindo -ing (looking-lookin’, etc)

Let’s listen and play with sounds! explora a saemte dos fonemas da letra “w” nas
formas do passado do verbo to be, nos pronomasag#tivos e em uma série de verbos e
substantivos, com uma atividade também em queuossbuvem e praticam trava-linguas.

Na secdo Let’s play bingo!, os alunos séo conwvidadjogar em duplas um modelo de
bingo em que associam frases no simple presenyesent continuous e no simple past a
diferentes imagens. H4, por exemplo, uma fotogrdéigprincesa Diana, a qual os alunos
marcam quando é enunciada a frase She was a gine@sando o léxico e formas linguisticas

estudados na unidade.
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A secao Art corner explora a arte dos cartunsrdnéis em jornais e revistas. Os alunos
leem um pequeno texto em que o cartunista € defaucho, mais do que um artista ou escritor,
um filésofo, um cinico comediante das palavrascersciéncia da comunidade, pois, atravées
da arte em textos ndo verbais ou verbo-visuais, ealencia verdades que geralmente
permanecem no inconsciente do pensamento col€ds@lunos realizam uma atividade de
interpretacdo desse texto, e exploram caractex$stio género cartum, em outra atividade em
que analisam tirinhas e identificam seus elementos.

Let’'s act with words! fecha a unidade com a prtgpae producdo de um cartum pelo
aluno, com o objetivo de empreender uma criticenaaspecto da sociedade com o qual ele
esteja descontente. A producéo escrita deve dafdamo projeto anual, o tourist booklet, e a
atividade explicita a situacdo de comunicacao a&@esiderada (publico, suporte, finalidade,
género), fornecendo uma lista de passos a seremdesgpara a producdo. Ha também a
sugestao de alguns modelos de imagem que os ghodesn utilizar, apenas adicionando o
texto, se ndo conseguirem desenhar ou nédo pudarscarbmais modelos e inspiragdo na
internet.

A unidade 2, Entertainment, tem por objetivosfiteto talk about past events” e “ask
and answer questions in the past”. Ela esta diaidith oito secdes: Let's start!, Let’s read!,
Let’'s focus on language!, Art corner, Let’s listehét’s focus on language!, Let’s listen and
talk! e Let’s act with words!.

Em Let’s start!, os estudantes observam quatrgemaque ilustram diferentes eventos
e atividades culturais: o cartaz de um festivafildees, o cartaz de um circo, a fotografia de
um festival de pesca e de um festival de escultieaseia de praia. S&o convidados a relacionar
as imagens aos eventos que ilustram e aos locdls esses eventos acontecem. Depois,
precisam identificar que tipo de género textuablpeente se refere a atividades culturais,
escolhendo entre um manual do consumidor, um garado e um guia de atividades culturais,
analisando também o contetdo da fotografia de gne&so para um concerto musical, através
de uma atividade de scanning para checar sua cengd@. Por Ultimo, os alunos leem uma
lista de palavras relacionadas a diferentes eventlbsrais, e precisam aloca-las abaixo da
imagem que se refere a cada um deles.

Na secéo Let’s read!, alunos e professor fazesitiad de uma biografia do cantor John
Lennon. A atividade de pré-leitura envolve ativalberes prévios sobre a banda The Beatles,
praticando, em pares, perguntas e respostas debrede lerem a biografia, os alunos devem
organizar, em sequéncia cronoldgica, os fatosdado cantor, enumerando-os em uma lista.

Depois, devem escrever ao que se refere cada nigqneraparece no texto (1940: ano de
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nascimento de Lennon, etc.). Por fim, s&o incitadbstar as musicas de John Lennon e dos
Beatles que j& conhecem. Além de praticar a leimatividade estabelece um link temético
com a unidade anterior, visto que os Beatles gnfianencionados na secéo Let’s read! daquela
unidade.

Em Let's focus on language!, os alunos observaomoionamento do tempo verbal
simple past, sendo apresentados aos verbos regdaneegulares, e também as formas
afirmativa, negativa e interrogativa deste tempbalke Novamente, os Beatles estdo presentes
na secao, em uma fotografia e em dois enunciad®s@uam um pouco mais da biografia de
John Lennon, empregando o simple past. Os alun@sdeoltar ao texto da secéo Let’s read!
anterior para encontrar outros exemplos de vedmsgares, e também preenchem uma Quadro
com as formas do simple past de verbos irreguldes.fim, preenchem enunciados que
apresentam e sistematizam o uso de didn’t e diflonaas negativa e interrogativa.

A secéo Art corner, que vem a seguir, explordag@e entre a mitologia grega e a arte,
mais especificamente na representacdo da persordgdosa. Os alunos leem e preenchem
com verbos indicados, no simple past, um textonguea 0 mito da personagem. Em seguida,
observam imagens de diferentes obras de arte espaesio-a, feitas por diferentes artistas,
com diferentes matérias primeiras, em épocas \axidd histéria. Os alunos conhecem, por
exemplo, a Medusa de marmore de Benini (1630), dusk que grita, pintada a 6leo por
Caravaggio (1597), e suas reproducdes feitas ewplate, lixo e macarrdo, por Vik Muniz
(2003, 2009, 1998). Os estudantes devem preenslegendas das obras com verbos regulares
e irregulares no simple past. Em seguida, solgatgue facam sua propria reproducédo de uma
obra de arte famosa ou de uma imagem popular ecosuanidade, utilizando materiais pouco
convencionais, inspirados pelo trabalho de Muniz.

Let’s listen! focaliza a pratica da pronancia ohaf -ed dos verbos regulares. Os alunos
sao apresentados aos trés tipos de pronuncia, cethwwcalizado (wanted, needed, etc), -ed
nao vocalizado com som final [d] (closed, travelett) e -ed n&o vocalizado com final [t]
(worked, kissed, etc). Eles devem ouvir os trésstige som e repetir, ouvir uma lista de verbos
e escrevé-las na coluna apropriada de uma Quadragnesenta os trés tipos de final, ouvir
outra lista de verbos e circular se eles estdoesepte ou ndo passado, conforme identifiquem
pelo listening, e realizar uma atividade de Odd aute em que ouvem listas de trés verbos no
simple past e assinalam aquele que tem o somdivlgente dos outros dois. Por fim, fazem
uma atividade de leitura que descreve o fim de sarda um garoto, preenchendo o texto com
os verbos apropriados no simple past, fornecidosremcaixa, e organizam uma sequéncia de

atividades que representa o fim de semana de gatoto, enumerando as agdes na ordem em
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gue ocorreram e relacionando imagem e enunciadbalyeuvindo posteriormente o relato oral
do garoto contando seu fim de semana, a fim décarsuas respostas.

A segunda secdo Let's focus on language! da ueidggoresenta os pronomes
interrogativos, indicando a diferenca entre pergsir@bertas e fechadas e oferecendo varias
atividades para prética dessas estruturas. A sd@ca apresentacdo do conteudo retomando
um assunto ja estudado: Did you know those faatsitalohn Lennon? e What did you know
about John Lennon? Depois de responder a essampEsgo aluno é levado a refletir sobre
qual delas permite que se fornecam mais informaciigguindo, entdo, perguntas fechadas
e abertas. Em seguida, o aluno precisa fazer uwidaate de ligar as partes de diferentes
perguntas abertas, relacionando o pronome intdivoga pergunta verbal e a sua respectiva
resposta (When..? did Lennon die? In 1980. ), aende também as informacgdes da biografia
de John Lennon. Entéo, realizam uma atividade gtediza a diferenca entre What e Which,
com os alunos tendo de decidir qual pronome encaixanicio de qual pergunta. Fazem em
seguida uma atividade de ligar perguntas e respasdaguais tratam-se de charadas (Why did
the turkey cross the road? To prove he wasn't @mcktc). Sdo convidados entédo a ouvir as
charadas e verificar suas respostas. A seguirmfagea atividade que analisa a sequéncia
sintatica das perguntas abertas, organizando anodie pronome interrogativo, do verbo
auxiliar, do sujeito, do verbo no infinitivo e dbjeto ou complemento, analisando também a
estrutura de perguntas abertas vistas nas atigdadkeriores da secdo. Na sequéncia, sao
convidados a descobrir mais sobre as ultimas fdgasn colega, utilizando pistas para montar
perguntas fechadas no simple past (travel / diou/ yDid you travel?) e entrevista-lo. Por
altimo, realizam em duplas uma atividade em queestigam o0 que um colega fez
recentemente, praticando a estrutura When didagtu.? com uma série de alternativas (go to
the movies?, play a board game?, etc), sendo datloaia empregarem também expressdes de
tempo no passado (yesterday, last night, two weegks etc) apresentadas através do box
Grammar note, disposto ao lado da atividade nanpatp livro.

Em Let’s listen and talk!, os alunos praticam petgs abertas e fechadas sobre o que
fizeram no ultimo final de semana, assinalando t&amsbeus tipos de filmes favoritos e ouvindo
a biografia do ator Johnny Depp, a partir da geakdh completar a fact file do ator, escutando
novamente para verificar suas respostas. Em seguigam um relato de uma adolescente
californiana contando o que fez no fim de semaassaalam informacdes sobre as atividades
relatadas, ouvindo novamente para verificar suapostas. Por fim, utilizando prompts
fornecidos pelo livro, escrevem perguntas sobranodie semana e as praticam em duplas,

descobrindo as atividades que o colega fez ness&lpe
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Let’'s act with words! encerra a unidade sugerimge os alunos produzam uma
biografia em lingua inglesa sobre uma pessoa irmpiEtde sua cidade ou regido, a ser inserida
em seu tourist booklet. A atividade descreve aas#n comunicativa, elenca elementos do
género textual e fornece uma lista de passos emssrguidos na producdo, com modelos de
frases que podem ser utilizadas na introducéoweese.

A sec¢do de learning strategies que fecha a pasaierdsenta dicas de estratégias de
aprendizagem para a producao escrita. A secdoaetantes pelas quais as pessoas escrevem
textos, e diferentes aspectos das situacdes dengmagéio envolvidas na escrita, como niveis
de formalidade e modalidades linguageiras (verbalktimodal, etc.), destinatarios, finalidades,
ferramentas e suportes, sugerindo que os alunagsiaegn um banco de textos para servirem
de modelo a suas producbes, analisando os elemdrtasuas diferentes situacbes de
comunicacdo. Ha ainda a secéo Let's reflect omiegy em que os alunos explicitam as
atividades de que gostaram na parte 1, listam nBecimentos aprendidos, as musicas que
ouviram, os filmes que assistiram no periodo eaddlidades que desenvolveram, finalizando
com a producao de uma lista de habilidades e cooseue precisam aprofundar.

Na parte 2, intitulada Women, culture and wildlieeplano de aprendizagem envolve
“talk about past events and past habits”, “makemansons”, “learn about famous women” e
learn more about animals”. Na pagina 38, ha a imagde um auto-retrato em pintura da artista
mexicana Frida Kahlo, cuja vida e obra sera bastaxplorada nas atividades da unidade 3.
Frida se auto-retrata nesta pintura com uma sénmeatacos e uma borboleta, o que remete ao
tema dos animais, que sera abordado na unidadeB¢mn desta parte. Na pagina 39, o livro
traz sugestdes de dois géneros de textos a seoglmzpfos para o tourist booklet: mini sagas,
que se tratam de historias ficcionais ou ndo-fitai® redigidas em apenas 50 palavras, e fact
files, fichas de descricdo sobre assuntos divefspagina apresenta uma mini saga engracada
sobre muffins de chocolate e um fact file sobre@éeie de macaco chimpanzé, descrevendo
seu nome cientifico, tamanho, peso, expectativadie habitat, dieta, gestacdo e predadores.

A unidade 3, chamada Special Women, tem por ebjétise language to talk about
past events and habitual actions in the past”.idade é composta de nove sec¢bes: Let’s start!,
Let’'s read!, Let’s focus on language!, Let’'s read #alk!, Let's write and listen!, Let’s talk!,
Art corner, Let’s sing! e Let’s act with words!.

Let's start! abre a unidade com atividades em @gi@lunos exploram a biografia e
contexto de vida de quatro mulheres, a partir deeacéo de suas fotografias: Anne Frank,
Frida Kahlo, J.K. Rowling e Cledpatra. Os aluna=efa atividades em que identificam quem

eram e o que fizeram para serem consideradas aspeminen”, conforme enfatiza o titulo da
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unidade. Em seguida, identificam e aprendem fabbsesas vidas de outras trés mulheres
famosas: Madre Teresa, Rosa Parks e Indira Gaahiim, discutem, em grupos, sobre outras
mulheres importantes na historia, no Brasil e em @dade ou estado, justificando o que
fizeram para serem consideradas personagens famimarcantes.

Em Let’s read!, os alunos exploram a biografipidéora Frida Kahlo, observando uma
fotografia dela pintando um retrato e respondendpiestdes de interpretacdo do texto que
explicita sua vida e obra. Nas atividades, os auruisam e praticam estruturas no passado,
tipicas do género textual.

Na secao Let's focus on language!, os alunossamaluma galeria de fotografias que
ilustram diferentes momentos da vida de Kabhlo, creteando-as a enunciados que as
descrevem. Em seguida, completam perguntas e taspmmbre a vida da artista, com base na
biografia que leram na secao anterior e nas legedds fotos da pintora. Os alunos entao
refletem sobre o uso do simple present em cotejo@simple past para se referir ao passado
histdrico, explorando formas de verbos regularesegulares presentes nos enunciados que
descrevem as fotografias de Frida Kahlo, sendoidades também a reler o texto da secéo
Let's read! em busca de mais verbos no passadssifatando-os como regulares ou
irregulares.

A secéo Let's read and talk! traz uma mini sagagaemum menino pergunta a sua mae
sobre sua origem, deixando-a confusa se o0 garoédese a sua origem biolégica (de onde vém
0s bebés?) ou a sua origem geografica (em queragar?). As atividades do texto envolvem
pré-leitura, leitura e pos-leitura, apresentandalosos a estrutura used to para falar de coisas
que faziam e perguntavam a seus pais quando er@mgas, mas que ndo fazem ou perguntam
mais hoje em dia.

Em seguida, na secado Let's write and listen!,loeas observam fotografias em que
pessoas faziam coisas que ndo sdo mais comun®inogka, como escrever longas cartas,
assistir TV em preto e branco e jogar fliperamaaldaos devem entdo completar enunciados
que descrevem as fotos empregando used to. Séguia, €onvidados a ouvir um podcast em
gue pessoas contam quais eram suas atividadegtdavquando criancas, utilizando used to.
Os alunos ouvem e assinalam as atividades menesnad podcast, verificando sua
compreensao.

Em Let’s talk!, alunos e professor discutem o prbio “Beauty is in the eyes of the
beholder”, declarando se concordam ou ndo com ptequé. Observam entéo fotografias de

diferentes estilos de penteados e cortes de cdbedpocas historicas diversas, associando-as
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a suas descri¢cdes na lingua estrangeira e disowgadao bonitos ou ndo, como séo retratados
pela midia e a influéncia da midia na auto-imagermdlheres e homens.

Continuando na esteira das reflexdes sobre padedesieza e feilra, a secéo Art corner
aborda as pinturas e uma pequena biografia de ririzotero, artista colombiano que retrata
figuras desproporcionalmente grandes e gordas.cAostaz a imagem da pintura de uma
familia, com pai, mae, filhos e cachorro extremamerchonchudos, e de uma versédo da
Monalisa de Leonardo da Vinci, igualmente grandeseas formas. Os alunos sao convidados
a refletir sobre as pinturas, descrevendo-as @eaasdo as épocas e padroes de beleza que
retratam.

Ainda no mesmo campo semantico, Let's sing! edéinms alunos a cantarem,
interpretarem e explorarem a mensagem, os sinorenagsmetaforas da cancao Beautiful, de
Christina Aguilera. Os estudantes precisam ouvargao e preencher a letra com verbos dados
em uma caixa nos espacos em branco. Devem tamiieneipressdes e adjetivos da cancgéo a
seus sindnimos (hard-difficult, now and then-ocwmaally, etc), relacionar expressodes
metaforicas e seus sentidos menos figurativos (dammg me down-don’'t make me feel
depressed, etc), explicitar a mensagem geral dgéoafskimming) e pratica-la, ouvindo e
cantando. Essas trés ultimas sec¢des trazem bongplasede atividades que incentivam o
letramento critico, mediante debate sobre os padiéebeleza e sua influéncia no mundo
sociocultural.

Let's act with words! sugere que os alunos fir@hza unidade com a producéo escrita
de uma mini saga sobre uma mulher importante deegli@o, utilizando para isso apenas 50
palavras. A se¢do descreve a situacdo comunicativatizando que o texto deve ser pensado
para o tourist booklet, e lista 0s passos a seeguidos no processo de redacao.

A unidade 4, Amazing animals, traz os seguintegtiobs: “learn to talk about
animals”, “understand graphs, charts, and facsile “learn to compare and contrast”. A
unidade é dividida em seis sec¢fes: Let's startf'sllearn about elephants!, Let's focus on
language!, Let’s listen!, Art corner, Let’s act wivords!.

Em Let’s start!, os alunos observam as fotos gieras animais e ouvem seus nomes em
inglés com o CD. Em seguida, devem identificar e kyé de especial sobre eles, preenchendo
seus nomes nas frases que os descrevem adequaaldmeotfinho é o mais inteligente, a
girafa é o mais alto, o beija-flor € o menor, ef@®pois, ouvem as frases com o CD para
verificar suas respostas. Em seguida, observanotas fle mais quatro animais (coelho,
avestruz, onca e falcdo peregrino) e os compararnesnos de velocidade, analisando um

grafico com as velocidades médias que sdo capazakancar quando correm. Esta se¢éo
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apresenta os alunos, intuitivamente, as estrutlvasmodos superlativo e comparativo dos
adjetivos na lingua inglesa, o que se alinha assstigs de Romanatto (2004), discutidas no
capitulo 3 desta tese.

Na proxima secéo, Let’'s learn about elephantsilasos estudam as diferencas entre
o elefante africano e o asiético, através da keitlerdois textos que as definem e explicam. Os
alunos preenchem duas fichas com as caracteristasmgiuas espécies, explicitando suas
diferencas por meio do emprego de adjetivos no numfoparativo. Em seguida, ha uma
atividade que explora também os sentidos e fungégsonectivos e marcadores discursivos
however, whereas, while, such as e therefore, ptes@o segundo texto lido.

Em Let’s focus on language!, os alunos leem frgsescomparam as duas espécies de
elefantes e também outros animais, preenchendesfre@bre o mais rapido cdo, os mais
espertos macacos e 0s menores cdes do mundo. Hndasegxploram outras frases
comparando diferencgas e definindo caracteristioasadimais, utilizando outros adjetivos. Ha
aqui Quadros que sistematizam as estruturas do wmuparativo e do modo superlativo,
explicitando a formacéo das palavras com os sufieos -est, com o uso de more e the most,
e também apresentando adjetivos com superlaticosmparativos irregulares: the best, better
e the worst, worse.

Na secéo Let's listen!, os alunos ouvem um podqgast discorre sobre animais
incomuns, como o dragdo de comodo e o tapirus,ecemuo suas especificidades. Devem
ouvir e escrever o nome do animal abaixo de sumifatia, em seguida, ouvem novamente e
assinalam verdadeiro ou falso junto a frases quiessrevem. Por fim, praticam a pronuncia
de palavras com o sufixo -er, tanto adjetivos cquamtbstantivos. H4 um box Language
variation, que explicita a diferenca da pronun@&@aet do inglés britanico para o americano, e
um outro box, On the web, sugerindo que os estada@atessem o website do jardim zooldgico
de Houston, no estado americano do Texas, ondstuda@tes podem ouvir outros podcasts
sobre animais.

A secdo Art corner da unidade apresenta possibidisl de trabalhos artisticos sobre
animais. Os alunos leem um pequeno texto sugedandsm de materiais simples como folhas
de plantas, pedras, copos de plastico, entre Qubars a criacdo de figuras de animais,
realizando uma atividade de interpretacdo. Em dagwdo convidados a criar seu proprio
projeto artistico representando animais, a pagtitrés sugestdes: um ledo de papel e plastico,
uma borboleta feita de cabides de roupas e teadelsfantes de papel confeccionados a partir

de recortes com o formato de maos humanas.
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Na secéo Let’s act with words!, os alunos séo idaaos a produzir, em grupos, um
fact file sobre um animal de sua regiéo, a seuidolem seu tourist booklet. A se¢do apresenta
a lista de passos que os alunos devem seguir epr@ssso de escrita e também um modelo
de fact file, do passaro cacatua (cockatoo), en@dotna Australia, Nova Guiné, Indonésia,
llhas Salomé&o e Filipinas.

Como fechamento da parte 2, a secdo Learninggieattraz dicas de como utilizar o
dicionario para aprender mais sobre a lingua iaglexplicando que a ferramenta traz
diferentes significados da mesma palavra, suaseptacao fonética e classificacdo. Os alunos
sdo convidados a usar o dicionario para verifiogrsmos, traducdes, definicdes, ortografia,
silabas ténicas, pronuncia, classificacao, exemplussemia e familias de palavras. Também
h& uma lista com sugestdes de dicionarios onliatligos que os alunos podem consultar, e um
quadro que explicita que os simbolos fonéticogatilos nos verbetes geralmente se encontram
nas primeiras ou Ultimas paginas dos dicionaridémAda dica do uso de dicionarios, ha a
secao Let’s reflect on learning, na qual os alleszsevem o que gostaram, o que aprenderam,
quais estratégias empregaram para aprender ingl&s,que precisam melhorar em sua
aprendizagem com relacéo aos conteudos e tematadberna parte 2 do livro.

Na parte 3, intitulada Shopping and health, aniegy plan envolve “learn how to make
polite offers and requests”, “ask for and give dii@s”, “talk about past activities”, learn to
talk about health”, “learn to express necessityigabion, and prohibition” e “learn to give
advice and inform the frequency of actions”. Asipag de abertura trazem a imagem de roupas
penduradas em um cabide e introduzem um aspeg@dacao escrita que sera sugerida para
o tourist booklet: dicas e conselhos. E explicitgde os alunos serédo convidados a escrever
sobre dicas de compras e a oferecer conselhogide sen caso de viagem. Ha a definicdo da
palavra advice em inglés e um pequeno texto aduarsed a respeito do nimero de refeicdes
que as pessoas deveriam fazer por dia, de acondaiicoportal online americano sobre saude.
E explicado também que se emprega o verbo shouddfpanecer conselhos, é explicitada a
diferenca entre tip e advice e ha ainda pequerzss dtips) sobre como dormir melhor,
ressaltando que se utiliza o modo imperativo pteegecer dicas.

A unidade 5 tem por nome Going shopping e seustiobg sao “learn how to make
polite offers and requests, to ask for and givedfions, and to talk about activities around a
time in the past. A unidade possui sete secoes $fairt!, Let's listen and talk!, Let's read and
listen!, Let’s focus on language!, Let’s talk dlétmore!, Let’s sing! e Let’s act with words!.

Na secdo Let’'s start!, os alunos analisam fotoggafle situacbes de compra e de

elementos que compdem esse dominio e as asso@aonaiados que descrevem 0 que esta
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acontecendo nas fotos e a objetos ali presentdzardo acdes de skimming e scanning nessa
conjuncao de textos visuais e verbais. Também expl@s unidades de medida (quilograma,
unidade, cacho) utilizadas na compra de frutasréuvas. Ha uma fotografia em que dois
compradores com deficiéncia visual procuram podyias eletrdnicos em uma loja, e uma
atividade em que assinalam adaptacdes que lojasnfgara receber esse tipo de cliente,
discutindo, assim, também o tema da inclusdo eexmdlo |éxico relacionado a ele no contexto
de fazer compras. Na pagina seguinte, os alunosym@sentados a expressoes idiomaticas
relacionadas ao mundo das compras (go window shgpghop until you drop, etc),
assinalando-as conforme seu significado e ampliaedo/ocabulario mais figurativo quanto a
esse dominio.

Em Let's listen and talk!, os alunos realizam uatwidade de categorizacdo de
diferentes itens conforme sdo vendidos em depanimsielentro de uma loja, a partir de uma
lista em que estdo desorganizados. E apresentadbulério referente a produtos eletronicos,
produtos para banho e corpo, calgcados, produtostess, produtos para cozinha e para
refeicdes, vestuario e produtos para a casa. Eodse@s alunos séo convidados a elencar dois
produtos vendidos em diferentes tipos de lojasKbtooe, grocery store, etc.), explorando seu
conhecimento de mundo. Ha entdo uma atividade emogualunos estudam vocabuléario
utilizado para perguntar e fornecer direcdes sobneo chegar a lugares dentro da cidade. Eles
associam expressoes (turn right, go straight, atplpcas e sinalizagdes que as indicam. Em
seguida, realizam uma atividade de listening em @uem turistas pedindo e recebendo
direcbes e assinalam os caminhos indicados peleersaaino mapa. Por ultimo, sdo convidados
a pedir e dar direcbes de como chegar a outroselsigpdo mencionados no listening, mas
presentes nesse mesmo mapa do livro, praticandmesre o vocabulario fornecido, em
duplas.

A secdao Let's read and listen! traz dois pequégxiss de noticias denunciando praticas
anti-éticas no mundo do comércio de alimentos. IDeoa sdo convidados a explorar o
conteudo dos textos a partir de atividades deginérh (observe as imagens e liste palavras
gue vocé acredita que encontrara no texto), fazerei@ncias, leitura e pds-leitura, atentando
ao conteudo e a caracteristicas do género. Emdsegaalizam atividades sobre outro texto, o
qgual aborda dicas de como fazer boas compras engraoary store. Ha também atividades de
pré-leitura e de leitura, e os alunos exploranxtote preenchem suas lacunas a partir de uma
lista de palavras fornecidas, ouvindo-o com o CBsBquéncia, os alunos ouvem e escrevem
0s precos de certos produtos em suas etiquetadieapr a pronuncia de palavras como ice

cream, nice, entre outras, identificando-a em uista lde palavras enunciadas pelo CD,
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assinalando as palavras em que o0 som ocorre elsabdlo a letra “i” em que o som é
pronunciado.

Em Let’s focus on language!, ha a sistematizagianda série de elementos estruturais
da lingua que apareceram na unidade. Os alundgrs@@mente apresentados ao tempo verbal
past continuous, a partir de frases que apareceaamoticias dos textos da secao Let’s read
and listen! anterior. Entdo, eles praticam os cdagede uso do past continuous através de um
pedaco do mural City Life, pintado pelo artistatdrdViikhail. O mural mostra uma multidao
de pessoas realizando diferentes acdes nas ruasaleidade. Ao fundo, ha a representacao
de um acidente de carro. Os alunos devem asseedanpletar frases em que o past continuous
€ usado com o simple past: “When the two cars ethghother and son were walking”, “when
the cars crashed, a man was reading the newspagper,’ refletindo sobre o funcionamento
deste tempo verbal.

Em seguida, os alunos aprendem sobre polite aff@lite requests. Eles leem uma
situagcdo engracada em que um gargcom e um cliemgstieirante interagem, e exploram uma
Quadro em que diferentes tipos de enunciados, ferenanformais, sdo apresentados como
maneiras de fazer ofertas e pedidos em situacéesrdpras e servicos, especialmente em
restaurantes. Entdo, analisam uma tirinha do pagswn Garfield, em que ele e seu dono John
pedem por hamburgueres no drive thru de uma lamtbpsendo convidados a interpretar a
situacao comunicativa, o contexto, as relacéeg @stpersonagens e os niveis de formalidade
empregados nos dialogos do texto. S8o apresen@uds, a uma nova Quadro com outros
enunciados utilizados para ofertas e pedidos,agam@ identificar, em uma atividade com uma
lista de enunciados de pedidos e ofertas, quenstdseaunciando, a partir de uma lista de
enunciadores possiveis.

No proximo item da secdo, os alunos sédo apresentadlistingdo entre substantivos
contaveis e incontaveis. Leem e completam as g¢é#sidesses tipos de substantivos em inglés
e fazem uma atividade em que identificam, a pdetifiguras com os nomes dos alimentos, 0s
substantivos contaveis e os incontaveis ali preseRbr fim, a se¢do explora os quantificadores
utilizados para referirmo-nos a substantivos. @mad leem dois didlogos com ofertas e
pedidos de alimentos, identificam a presenca deesgpes de quantidade e sistematizam seu
funcionamento, assinalando o que cada express&mieth outros enunciados. Os alunos
conhecem os quantificadores some, any, many, niexha few, little, a little, lots, a lot (of),
several e most. Depois, exploram o funcionamentbae much e how many, praticando

perguntas e respostas sobre quantidades de alsrebibidas.
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Na secéo Let’s talk a little more!, os alunos ipeah ofertas e pedidos de produtos e
servicos alimenticios através de dialogos em gareprecisam desenvolver, a partir de cartdes
gue enunciam o que devem fazer nas situacfes dengmando. Devem fazer o role playing de
uma compra no drive thru e de um pedido de teleegaide alimentos por telefone. Em seguida,
sdo convidados a dialogar em duplas sobre seusigedpabitos e preferéncias de compra e
sua relacéo com o dinheiro, a partir de pergumtaetidas pelo livro.

Let's sing! explora a cancdo Chiquita Banana, denikh Lewis, muasica que faz
referéncia a personagem interpretada pela cantasddira Carmen Miranda. Os alunos fazem
atividades de warm up que os introduz ao vocatlwutiicancdo. Em seguida, ouvem a musica
e preenchem espacos em brancos com palavrasnastaam up. Depois, fazem uma atividade
de interpretacdo da letra da musica e investigdavi@s com sonoridade similar. Além de
revisar o tema dos alimentos, visto no 60 ano prépria unidade, através das situacoes de
ofertas e pedidos de alimentos, a cancao levatodagdes a conhecer Carmen Miranda e a
saber mais sobre a estética de uma interessarta ép@roducdo musical nos Estados Unidos
(os anos de 1950).

A secdo Let’s act with words! fecha a unidade B @ sugestdo de que os alunos
produzam um texto com dicas de compras para predatoercializados em sua regiao, a ser
adicionado ao tourist booklet. Os alunos sao atloades a redigir sugestdes de lugares onde
realizar compras, produtos a serem comprados e deande encontrar os melhores precos.
A situacdo de comunicacao é descrita, bem comssgeridos passos para o processo de
producao escrita.

A unidade 6, Be healthy!, é também composta desstoes: Let’s start!, Let's read!,
Let’s focus on language!, Let’'s read and talk!,’$ éisten and talk!, Let's learn about health
risks!, Let’'s act with words!. Seus objetivos sdeafn to talk about health; to express
obligation; to give advice and to inform frequerafyactions”.

Let’s start! abre a unidade com fotografias despas mostrando sintomas de diferentes
doencas. Os alunos leem frases em que as peszeasalgue estdo sentido e as associam as
respectivas imagens, associando-as também aodhumméadvices) de tratamento pertinentes
a cada caso. Em seguida, ha uma lista de palaleasonadas a doencas que os alunos devem
organizar em quatro diferentes categorias: achdspams, other symptons, medicines e
doctors. O box Grammar note explicita os usos fi@stache para expressar tipos de dores e
o sufixo -ist para referir-se a diferentes espextad da medicina (dermatologist, neurologist,

etc.).
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Let’'s read! traz duas mensagens que adolescestgsveram para websites de
medicina, pedindo conselhos e orientacdes de shi@datividades de pré-leitura, leitura e pos-
leitura. Os adolescentes séo introduzidos ao assesppondendo a perguntas sobre sua saude.
Em seguida, realizam atividades de skimming e sogrsobre informacdes dos textos. Entéo,
realizam uma atividade de listening explorandofixsuness para a formagéo de substantivos
presentes nos textos e aprofundam o estudo de wlédabrelativo ao tema, como tipos de
exercicios fisicos e causas para 0 cansaco e estaal

A secdo Let’'s focus on language! aborda os vembmdais should, have to e must e os
pronomes relativos which, that e who. O funcionaimelos modais é sistematizado a partir de
excertos dos textos da secédo Let's read! ant@®®@alunos aprendem os sentidos e a estrutura
nas formas afirmativas e negativas destes modaisndp empregados para conselhos,
permissao, possibilidade, necessidade ou obrigatdatividades para marcar alternativas
apropriadas, preencher lacunas em oracoes e hartaorba atividade de listening, que explora
prefixos usados para criar sentidos opostos, cenma-, un- (illegal, impossible, unsafe, etc),
entre outros, aproveitando os termos possibilitsngossibility utilizados para apresentar o
emprego dos verbos modais. Os pronomes relativashwinat e who também séo abordados
a partir de trechos dos textos anteriores. Os alugitetem sobre os termos a que se referem
nas frases e sistematizam qual dos pronomes € psadaeferir-se a pessoas, a coisas e a
coisas e pessoas. Praticam um pouco seu uso, éooarpronomes adequados a cada frase e
verificando suas escolhas com a ajuda do CD.

Let's read and talk! apresenta os alunos a sisieagdo dos advérbios de frequéncia,
junto a pergunta How often...?, através da leifierduas tirinhas de cartuns. Os alunos realizam
atividades de interpretacdo dos cartuns, com fa@ga ps advérbios always e never, que
aparecem em seus diadlogos. Em seguida, usam oadi@rbios para completar o grafico dos
advérbios de frequéncia, que 0s organiza em unadaegae indica maior e menor frequéncia.
Entdo, praticam em pares perguntando e respondsolde@ a frequéncia de atividades
saudaveis e ndo saudaveis, a partir de sugest@esgietas fornecidas pelo livro.

Na secéo Let’s listen and talk!, os alunos ouvema @ntrevista de um meédico sobre
conselhos de saude a viajantes e turistas, respoode questdes a respeito das doencas
mencionadas no audio e dos conselhos fornecidosnpétlico sobre como preveni-las. Em
seguida, observam fotos que indicam agfes a regfgeitomo manter a satude durante viagens,
e sdo convidados a fornecerem conselhos de saidealega, trabalhando em duplas.

Em Let’s learn about health risks!, os estudaasstnalam, a partir de uma lista, acdes

que praticam para prevenir doencas quando viajamo @tividade de pré-leitura de um texto
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gue aborda conselhos de saude para turistas qgiteervis Brasil. Os alunos respondem a
questdes utilizando estratégias de scanning e skighypara interpretacao do objetivo geral do
texto e localizacao de informacdes especificagf@oirazidas, revisando conselhos de saude e
sendo apresentados as quatro estacfes do angua liglesa. H4 também atividades que
exploram as estratégias de coesdo e coeréncia gadpee no texto, através do estudo de
conectores e pronomes relativos.

A secao Let’s act with words! fecha a unidade @sugestdo da redacédo de um guia
de turismo com conselhos de saude para viajantesigiiam a regido ou cidade dos alunos.
Ha a descricdo da situacdo de comunicacgdo, uraadkspassos a serem seguidos No processo
de escrita, e um modelo de tourist guide sobreiggenambulatoriais de Londres, que 0s
estudantes podem usar como inspiracéo para suagaad

A secao Learning strategies, que fecha a partggBimenta sobre a importancia da
gramatica para a producdo de sentidos, explicitentlgue a gramética consiste e sugerindo
gue os alunos construam um banco de padrdes gecaimatara auxilid-los em seu aprendizado.
A visdo de gramatica apresentada € consistentaqaeia do manual do professor: a gramatica
€ concebida como uma variedade de estruturas @gmdelacionados desde a unidades
minimas da lingua, como sons e fonemas, até adesdaaiores, como construcdes frasais,
paragrafos e textos, a qual transforma-se com pdenvaria de lugar para lugar, conforme é
preconizado também pela LC. Além da estratégigpaendizagem, h4 a secdo Let’s reflect on
learning!, em que os alunos completam quadros rtbsg sobre as atividades que mais
gostaram na parte 3, 0os saberes construidos, nessfiassistidos e muasicas apreciadas no
periodo, além de expressarem no papel conteldsisutueas que necessitam de mais estudo.

A parte 4 é denominada Having fun, seu learniag ginvolve: “Make arrangements
and plans for the near future. Talk about plansseekends, Christmas and New Year. Learn
how to make invitations and season’s greeting caid$te your itinerary and signs. Enjoy
recycling art. Celebrate Christmas and the New Y&8arg, sing and sing!”. Na pagina de
abertura dessa parte, ha uma fotografia de umagiaca em formato de seta com a palavra
futuro. Ha uma secéo que se refere ao livreto ento, indicando que chegou o momento de
finaliza-lo, e sugerindo aos alunos que incluanivreto informacdes sobre hotéis, lugares
para realizar refeicbes e encontrar pessoas, tersgompras e um mapa de sua cidade ou
regido. H4 também a descricdo de duas contracapanodelos de livretos de turismo,
explicando que elas ndo tém um formato fixo, mas jgodem incluir andncios, telefones

importantes e horarios de funcionamento de difegeservicos e estabelecimentos comerciais.
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Os alunos sao assim convidados, desde o inicia ges$e final, a refletirem sobre como
pretendem finalizar os textos de seus projetosgara letivo.

A unidade 7 é denominada Hanging out with frierf®kus objetivos séo “learn to talk
about arrangements in the near future and to nrak&iions”. Essa unidade é composta de
nove secoes: Let’s start!, Let’s listen and rehdt’s focus on language!, Let’s learn about free
time activities!, Let’s read and talk!, Let's focos language!, Let’s read more!, Let’s sing!,
Let’s act with words!.

Na secdo Let’'s start!, os alunos analisam e ird@m trés convites para festas de
aniversario: de uma jovem que completa 13 anogpemenina que fara 6 anos de idade, e
de um senhor que comemora seus 89 anos de vi@ddui@s realizam atividades de skimming
e scanning para investigar as caracteristicas mergéextual e vocabulario relacionado, como
datas, horas e enderecos. Também praticam a piardendatas na lingua inglesa através de
atividades de listening no box Pronunciation spahalhando em pares e praticando perguntas
e respostas sobre seus aniversarios e como costwuoaramora-los, sendo, por fim,
convidados a confeccionarem um cartdo de conviemokersario para sua propria festa.

Em Let's listen and read!, os estudantes obseruara fotografia dos atores que
compdem o elenco principal do seriado americarenBlg, tendo de identificar cada um deles
e escrever seus nomes. Em seguida, através deistmmadm imagens, estudam algumas
preposicdes de lugar em inglés, identificando @mxlpersonagens de Friends se localizam na
foto (Rachel is next to Joey, Monica is in fronR¥foebe, etc). Em seguida, ouvem um dialogo
da série Friends em que as personagens Rachet¢bd?ltolegas de apartamento, tentam gravar
uma mensagem padrdo para sua secretaria eletrbldiaan script do dialogo que os alunos
acompanham durante o listening para posteriorm&sigonder a perguntas sobre o que as
personagens estdo fazendo. Em seguida, aspect@siagio linguistica sdo explorados em
uma atividade em que os estudantes assinalam e@mlad falso para refletir sobre expressoes
como “cause” (because) e “wanna” (want to), qued#@s por Rachel e Phoebe em seu diélogo.
Por ultimo, o léxico empregado pelas personagemirado em uma atividade em que 0s
alunos associam palavras sindbnimas.

Let's focus on language! organiza para os alunosoodos subject e object pronouns,
ainda a partir de trechos da conversa entre asmgens de Friends, e também a partir de uma
tirinha de Peanuts, em que Charlie Brown pede pgtasua amiga Patty. A atividade explora
novamente os niveis de formalidade da conversa@do de interacao verbal dos personagens.

Em seguida, a secdo traz a sistematizacdo de s&peefformais utilizadas para realizar
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convites, como Why don’t...? e Let's...!, retomanaw/amente a conversa entre Rachel e
Phoebe e convidando os alunos a formularem convilesando tais expressoes.

A secao Let’s learn about free time activitiestementa uma lista de passatempos e
atividades de lazer que os alunos devem assodigui@as de pessoas realizando-as. Em
seguida, os alunos ouvem as frases com o CD acenifsuas respostas. Por fim, devem
praticar em pares a habilidade de convidar o copega atividades de lazer, formulando
didlogos a partir de uma Quadro com dicas de espessque podem utilizar.

Na secéo Let's read and talk!, os estudantes denersobre a vida do criador da
Facebook, Mark Zuckerberg, lendo um poster e gpsmalo filme, que foi langado em 2010,
dirigido por David Fincher, sobre a biografia dopeesario e discutem sobre as vantagens e
desvantagens das redes sociais. Ha atividadesuta k2pds-leitura para interpretacao dos dois
textos (pOster e sinopse), colocados juntos nanpagompondo uma leitura multimodal.

Let’s focus on language! enfatiza 0 uso do presentinuous para o presente e para o
futuro, apontando as diferengas entre eles, novinatdravés de didlogos extraidos do seriado
Friends. Os alunos leem a assinalam informaco#stimeo também sobre a identificacao de
palavras omitidas dos enunciados que podem seifidatias pelo contexto.

Na sec¢do Let’'s read more!, os alunos experimeatéitura de uma postagem de blog
em que uma usuaria da internet descreve o itingoéanejado para sua viagem a Australia com
amigos. Como pré-leitura, os alunos respondem,gtasl, sobre seus habitos de viagem. Em
seguida, leem o texto, respondem a perguntas ssbigormacdes do itinerario, assinalam
verdadeiro ou falso para enunciados referentegxo,tcorrigindo as informacdes daqueles
enunciados falsos e identificam quanto os viajadepostagem gastardo de dinheiro para
visitar cada lugar. Por fim, observam fotos de psntristicos australianos e os nomeiam, de
acordo com as informacdes da postagem que leram.

Let’s sing! convida os alunos a explorarem a carigée friend, de Hannah Montana.
Antes de ouvi-la, os estudantes devem ler sua éepeeencher os espagos em branco com
palavras fornecidas em um box. Em seguida, ouvenficam suas respostas e sao convidados
a cantar junto. Por fim, exploram a mensagem giadétra (scanning) e os significados de
algumas expressfes metaforicas presentes na chiwwamda um box Pronunciation spot no
gual os alunos ouvem e repetem palavras que coas€hatras -gh, observando como séao
pronunciadas (laugh, through, daughter, high, totaight, etc).

Em Let's act with words!, os alunos sdo convidaal@sdigir um itinerario de viagem

com sugestdes de atividades e lugares a sererdasito longo de 10 dias em sua cidade ou
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regido. A situacdo de comunicacdo é descrita, b@mocos passos a serem seguidos no
processo de redacgdo do texto, que deve ser inahoidlourist booklet.

A unidade 8, Weekend plans, traz o objetivo darfiehow to talk about intentions in
the near future and how to give rules, instructiand orders. Esta dividida em nove secoes:
Let’'s start!, Let's read and listen!, Let’s talltlet’'s read, listen and sing!, Let’s read!, Let’s
focus on language!, Art corner, Let’'s read moreegs act with words!.

Em Let’s start!, os alunos observam as folhasmdim de semana da agenda de uma
jovem, contendo os planos de atividades de lazargpaadbado e para o domingo. Ha também,
na pagina, fotografias de brinquedos de parquekveesdo, de animais em um zooldgico, de
criangas pulando corda e de pessoas andando detsi@m um parque. Os alunos respondem
a questbes sobre os planos da jovem para o finemars, interpretando enunciados que
utilizam going to. Em seguida, de uma lista deasiénunciados que usam going to para referir-
se a planos de final de semana, os alunos assimplai® 0s planos para o proximo fim de
semana deles e de suas familias.

Na secao Let’'s read and listen!, os estudanteam@sentados a vocabulario referente
a parques de diversao, conhecendo os nhomes dopprinbrinquedos e escrevendo-0s abaixo
de suas respectivas fotografias. Em seguida, leemnplaca que indica as regras de uso do
brinquedo carrinho de choque (bumper car) de umpeade diversao, respondendo a questbes
sobre o texto. Depois, sdo apresentados a diferéptes de parque (amusement park, water
park, national park, etc.), assinalando os tipasejistem em sua cidade ou regido. A seguir,
observam fotografias de diferentes meios de tratespaas associam a seus respectivos nomes
na lingua inglesa. Ouvem entdo o arquiteto brasiléaime Lerner descrevendo os 6nibus
articulados que foram postos em funcionamento stersia de transporte publico da cidade de
Curitiba, preenchendo os espacos em branco no ésktdo com o vocabulario mencionado
pelo arquiteto e identificando elementos desseragide transporte.

Na secdo Let’s talk!, os alunos séo estimulagngar corda utilizando a lingua inglesa.
A atividade 1 traz um roteiro para que os estudgarriem um dialogo em duplas, convidando
um colega para participar da atividade. Ha sugesléerases e expressdes informais que 0s
alunos podem utilizar. Na atividade 2, apés teremlinado de brincar juntos através do
didlogo construido na atividade 1, os alunos sdwidados a pular corda com o0s colegas
enquanto recitam 2 op¢des de versos com rimas @ésjros quais sao efetivamente usados
por criancas falantes nativas do idioma quandanpelarda: “Cinderella, dressed in yella, went
upstairs to see her fellow. How many kisses didg#t@ One... two...” e “I like coffee, | like

tea, I'd like (nome do playmate) to jumphwite!”.
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Em Let's read, listen and sing!, os alunos iniciarmecdo com algumas perguntas e
respostas sobre gostos e estilos musicais, espeaid o reggae. Em seguida, leem uma
pequena biografia do cantor Bob Marley, completamdcseguida uma ficha com seu perfil, a
partir das informacdes do texto. Entéo, os aluneeim a musica Three little birds, do cantor,
numerando seus versos na sequéncia correta. Ar,seguém novamente para verificar suas
respostas, discutem a mensagem geral da letraeenoamais uma vez para cantar junto.

Na secao Let’s read!, os alunos leem duas pequearstagens de usuarios da internet
relatando seus planos sobre reciclagem, respondegdestdes de interpretacdo que revisam
0s tempos verbais e 0 emprego de aspectos de diagutpicos da internet, como usar caixa
alta para dar énfase, etc. Em seguida, os aluaosuena histéria em quadrinhos sobre um pai
de familia que pretende reciclar itens em sua €salunos exploram vocabulério relacionado
a reciclagem, objetos (bottle, can) e expressdesdticas (get rid of, there’s room, etc.),
interpretam as intengdes do personagem e suas rgdesto, utilizando o futuro com going
to e o simple past, e discutem suas proprias a;@gencdes com respeito a reciclagem.

Em Let’s focus on language!, os alunos estudaomoidnamento e 0s usos de going to
para falar de planos para um futuro préximo. Os@ueem uma tirinha comica de quadrinhos
e trechos de postagens na internet que se refeirgiengdes e planos. Sao convidados entdo a
redigir um tuite em que “postem” seus planos pdiaabde semana, usando going to e apenas
140 caracteres. Depois, os alunos devem entreostzolegas a respeito de seus planos para o
fim de semana, a partir da pergunta afirmativa: &\dre you going to do this weekend?” e da
pergunta negativa: “What aren’t you going to dcstineekend?”, classificando respostas
afirmativas e negativas em duas diferentes coldeasma Quadro e tabulando-as a partir de
outras perguntas com going to. Os alunos praticesimaas formas afirmativa, negativa e
interrogativa do tempo verbal. Em seguida, a ség&oainda uma atividade de interpretacao
de placas com regras de comportamento em parqugsass os alunos devem ler e interpretar,
analisando suas func¢@es e caracteristicas do género

A secdo Art corner, que vem a seguir, exploraipiisdes de trabalhos artisticos a
partir de materiais reciclados. Os alunos leemesagbmo confeccionar um alimentador de
passaros utilizando uma garrafa pet e colheresaselle madeira, observando a lista de
materiais necessarios e 0s passos a serem segeidssinstrucdes fornecidas. Em seguida,
leem as instrugdes sobre como confeccionar umaapiiar, que seria uma lagarta de grama,
a partir de embalagens de ovos de papeldo. A sagdioita e explora, através do box Did you
know...?, o significado da palavra pun, trocadiMeto que grassapillar € um trocadilho que

junta as palavras grass (grama) e caterpillartiapem inglés. Também é explorada a estrutura
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de palavras compostas trabalhadas na secédo (homebnat$eed, bird house, etc), por meio
de atividades de escrita e listening. Os alunogsavidados a confeccionar suas proprias bird
houses e/ou grassapillars, e a compartilhar oideaas de objetos artisticos e artesanais que
podem ser produzidos com materiais reciclados.

Em Let’s read more!, os alunos sao convidados @ éprofundar seus conhecimentos
sobre o género textual placa, com regras de fuamento de parques e pragas, mediante
atividades que ajudam os estudantes a constritiragd0o de comunicacéo em que placas desse
tipo séo utilizadas.

Na secao Let's act with words!, os alunos termiganmidade 8 e o livro do aluno com
a sugestéo de confeccionarem placas com as regifascdonamento de parques e pragas de
sua cidade ou regido, a serem incluidas no tdwisitlet. Os alunos sao convidados a agirem
como ghost writers (ha um box explicando o sentid@xpressdo) para sua cidade ou regiao.
A sec¢édo descreve a situagao comunicativa e osgpdsegarocesso de escrita.

A secéo de learning strategies que fecha a padwdi¢ro do 70 ano apresenta uma lista
de New Year’s learning strategies resolutions, e a@s alunos assinalam, de uma lista com
14 sugestdes de estratégias, aquelas que preteledemvolver no ano seguinte, redigidas com
0 emprego do futuro com going to. Ha ainda a séefis reflect on learning!, na pagina ao
lado, em que os alunos apontam as atividades gisegostaram na parte 4 do livro, indicam
0s saberes que construiram, os filmes e musicasappeeiaram e refletem sobre aqueles
conteudos e estruturas que necessitam de mai®estud

As duas secdes de Extra Activities que vém a seguisam 0s conteudos trabalhados
nas 8 unidades do livro. Na secao Extra Activitieka atividades de revisdo do simple present
e do present continuous, para revisao de acoesiamxd momentaneas, revisdo do verbo to be
no presente e no passado, para descricdo de d#felenais turisticos, artisticos e historicos e
suas mudancas ao longo do tempo, revisdo do sipagke dos pronomes interrogativos, de
expressbes de tempo e do emprego de used to, glarasbbre habitos e acbes passadas,
enquanto discutem mudancgas culturais que ocorracalmngo do tempo. Os alunos leem um
tourist guide sobre a cidade do Rio de Janeirdpeaapdo e revisando vocabulario relacionado,
enguanto revisam os modos comparativo e superldtis@djetivos. Ouvem uma entrevista do
artista Vik Muniz explicando como desenvolve algandg suas técnicas de composicéo e
revisando o passado de verbos regulares em ir@@idem e cantam a cancao The girl from
Ipanema, explorando alguns adjetivos usados pa@ealer pessoas. Ouvem um especialista
em viagens descrevendo as principais atracOesicasislo estado americano da Califérnia,

revisando superlativos e comparativos. Leem aingilinha do tempo que narra os principais
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acontecimentos histéricos do Brasil, desde o desuehto, praticando verbos no simple past
e sendo convidados a produzir a linha do tempouds préprias vidas. Por fim, revisam o
léxico geral da parte 1 através de um jogo de Stop.

Na parte 2 das Extra Activities, os alunos revisanso de should para dar conselhos a
respeito de como agir em favor da salude e do mmeimeate, revisando também o past
continuous. Leem o cardapio de café da manha destaurante, interpretando-o e simulando
uma situacao de oferta e pedido de alimentos,aedsexpressodes utilizadas nesta situacao de
comunicacdo, nomes de alimentos em inglés e o esgudntificadores com substantivos
contaveis e incontaveis. Analisam o péster de um@panha contra o consumismo,
interpretando-o, discutindo o tema e revisandoutstis utilizadas para fornecer dicas de
compras e de comportamento de consumo em ingl&en®a cantam a canc¢ao Should | stay
or should 1 go?, da banda inglesa The Clash, etgti@inam prondncia e entonacao e revisam
0 uso de should para dar e pedir conselhos. Ouverdidlogo entre dois adolescentes com
problemas afetivos e o interpretam.

Analisam cartbes sobre diferentes datas comemasafChristmas, New Year, etc.),
interpretando-os, explorando nomes de datas cona¢ives e de expressdes comumente
utilizadas nelas e revisando o uso do presentragnis para referir-se a agcdes futuras. Leem e
interpretam diferentes cartuns sobre New Year R@sak, sendo convidados a redigir sua
propria lista de resolu¢des para 0 hovo ano, eraprig going to. Leem as letras dos hinos
natalinos Jingle Bells, White Christmas, Here Coi8asta Claus e Jingle Bell Rock e um
trecho do conto de natal The little Match Selleanbl Christian Andersen, sendo convidados a
explorar o vocabulério referente ao Natal. Leentoexjue explicam as celebracdes de ano
novo nas cidades do Rio de Janeiro, Kingston e lespaxplorando vocabuléario relativo a
data, sendo, por fim, convidados a escrever uro tedcritivo sobre o ano novo em sua cidade
ou regido, para ser incluido no tourist booklet.

Apos as secdes de Extra Activities, h4 o glosdarywro, o qual inclui um extensa lista
de verbos irregulares, seguida pela secdo LandgrafgFence, dividida em quatro partes. A
parte 1 traz Quadros de referéncia sobre o simpkept, 0 present continuous, o0 passado do
verbo to be, os pronomes interrogativos, os sufigas-ist, -ation e -ed para o simple past, as
estruturas do simple past e expressdes de temimaddis com o simple past. A parte 2
apresenta a sistematizagcdo do uso do simple preaenb passado histérico, do uso de used
to, dos comparativos e superlativos e de coneceonearcadores discursivos vistos no livro. A
parte 3 traz a sistematizacdo do past continuausisd de quantificadores com substantivos

contaveis e incontaveis, do uso do modal shoulk k@ e must, dos advérbios e expressées
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utilizadas para denotar frequéncia, de sufixoexms vistos nessa parte (-ness, -ist, im-, -un,
etc), de expressoes utilizadas para fornecer direedde expressoes utilizadas para ofertas e
pedidos formais e informais. A parte 4 apresersiatamatizacdo por Quadros e diagramas dos
subject e object pronouns, de expressdes de tearpofgdar de planos futuros, de numerais
ordinais para datas, das preposi¢des in, on @atsa de going to, do uso do imperativo para
instrucdes e sinalizacdo e de expressodes formafigrenais para fazer convites, dar sugestoes,
cumprimentar, concordar e discordar.

A bibliografia recomendada para o aluno nest®livaz a sugestdo de obras literarias
gue podem ser lidas com os estudantes: The cantetbles, de Geoffrey Chaucer
(CHAUCER, 1997), Hans Andersen’s fairy tales, dea#i€hristian Andersen (ANDERSEN,
2010), The picture of Dorian Gray, de Oscar Wilbl¢ll(DE, 2005a), White fang, de Jack
London (LONDON, 2008), The hound of the Baskersgillde Arthur Conan Doyle (DOYLE,
2005), Seven stories of mistery and horror, de EdA¢gn Poe (POE, 2005), e The Canterville
ghost and other stories, de Oscar Wilde (WILDE,5)0

A Quadro 3 mostra a composicao das secfes nasrddée unidades do livro Alive!
para o 70 ano do ensino fundamental. Assim comivrmpara o 60 ano, todas as unidades
iniciam e terminam com as mesmas secdes, masalasnvao longo do livro. Uma andlise das
paginas do livro aponta que, ao todo, o livro 282 fotografias, 150 ilustra¢cdes e figuras, 11
boxes da categoria Language in Action, 10 boxesatiguage for life, 11 boxes da categoria
Grammar note, 6 boxes da categoria On the webp8dshda categoria Did you know...?, 8
boxes da categoria Language variation, 6 boxes@®uRciation spot e 3 boxes de Learning

strategies dentro das unidades.

Unit: 1 2 3 4 5 6 7 8

Let's start! | Let’s start! | Let's start! | Let's start! | Let's start! | Let's start! | Let's start! | Let's start!
Let's talk! | Let'sread! | Let'sread!| Let's learn | Let's listen | Let's read! | Let's listen | Let's read

about and talk! and read! | and listen!

elephants!
Let's read! | Let's focus | Let's focus| Let's focus| Let'sread | Let's focus| Let's focus | Let’s talk!
on on on and listen! on on
language! | language! | language! language! | language!




Secdes
70 Ano

Let’'s act
with
words!

Let’s sing!

Let’s act
with

words!

Let’s sing!

Let’s learn
about free
time
activities!

Let's learn
about
health
risks!

Let’'s act
with
words!

Let’s act
with
words!

Let’s sing!

Let’s act
with
words!

Let’'s act
with

words!

Let’s act
with

words!
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Let’'s act
with

words!

Quadro 3: composicdo das unidades de Alive! paia Ano (elaborado pela autora).

O livro pbe o estudante em contato com diverspsass da cultura, como 10 musicas,

1 seriado de TV, 1 filme, websites e portais vaadidades e regides geogréficas diferentes,

do mundo e do Brasil. O aluno tem acesso a divagéosros textuais, como guia, folheto,

biografia, cartum, poster, ingresso, entrevistayi reaga, fact file, verbete, noticia, podcast,

convite, itinerério, linha do tempo, cardapio, &arcomemorativo, entre outros. O aluno é

convidado a desempenhar inUmeras ac6es, como ahsamalisar, ler, ouvir, escrever, falar,

conversar, contar, ligar, associar, organizar, goaiear, perguntar, responder, inferir,

adivinhar, preencher, repetir, identificar, prevdentre outras acdes que evidenciam o

imbricamento entre linguagem e cognicédo e entredaslinguagem para aprendizagem da e

sobre a linguagem.

A relacao entre lingua inglesa como objeto dedestua linguagem como modo humano

de funcionamento no mundo também se faz preseatenaneira como as atividades séo
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conduzidas, implementando relacdes entre o visaalezbal, o sonoro, a oralidade e a escrita,
oferecendo diversas atividades que envolvem mn#titeentos, além do letramento critico.

Diversos locais no Brasil e no mundo sdo novaméeneatizados. No Brasil, €
interessante notar a presenca especialmente desuga Minas Gerais e no Rio de Janeiro,
cidades onde moram os autores da colecdo. Naofdér&meia ao Rio Grande do Sul, por
exemplo, de modo que o professor precisa compl@mastatividades com textos que tragam
o mundo sociocultural apresentado para contexsdsa;des locais, mais proximas a realidade
cotidiana dos estudantes.

Mas h& uma relagéo tematica entre as unidadesrada pela necessidade de confecgéo
do tourist booklet, para o qual os estudantes @muextos de géneros diversos, como cartum,
biografia, mini saga, fact file, dicas de compras)selhos de saude, itineréario, placas sobre o
funcionamento de um local turistico, lista de niloeede telefones importantes, etc. Um
diferencial do projeto anual neste livro é sua dagem na abertura de cada parte, 0 que nao
havia no livro para o 60 ano. Além dos textos jgat@urist booklet, os alunos sédo convidados
a produzir um convite de aniversario, um tuite tigeeoutros, relacionados os temas e estruturas
estudados a sua vida pessoal.

Os temas abordados pelo livro se ampliam: natyrem&retenimento, mulheres
importantes na sociedade, animais, compras, skm,e planos de lazer. Interessante notar
gue ha, sobre cada um deles, a abordagem de atynum, que foge dos esteredbtipos, como
o dragdo de comodo e o tapir na unidade sobre anitda um convite a exploracdo de
caracteristicas ludicas da linguagem como trocaslightrava-linguas, além da possibilidade de
brincar utilizando a lingua inglesa na atividadgdkar corda recitando versos no idioma.

Quanto as estratégias de aprendizagem, os aldmwsanvidados a desenvolver
estratégias para aprimorar sua producdo escritaauteficientemente o dicionario, refletir
sobre a importancia da gramatica para a producaemkedos e estabelecer suas resolucdes
sobre as estratégias de aprendizagem que efetit@peerem desenvolver. A negociacao de
sentidos sobre a lingua e sua aprendizagem fidemte nas atividades e sec¢6es do livro, algo
preconizado tanto pela TSC como pela LC, o queteetnaprendizagem de lingua como praxis,

e a negociacao como forma de mediacéao.

5.4 ALIVE! 8o ANO

O livro do 8o ano complexifica a apresentacdo dmdo sociocultural ao aluno em

lingua inglesa, abordando questdes como a lingglasm no mundo, supersticdes, o clima,
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desastres naturais, viagens internacionais, o tsu\d& midia, as aparéncias, narrativas e datas
comemorativas. Na imagem da capa, ha referéncilaras aarquitetbnicas mundialmente
famosas, como a Torre Eiffel, a Estatua da libexdad Cristo Redentor, com uma construcao
que se assemelha a um farol, malas e um naviaaindd que os horizontes do estudante de

lingua inglesa devem se globalizar neste livro.

al., 2012).

ucéo de uma

teen ma , MEEROGEEESws  S : e CLLRE rodugdo que

contém : , 4 & luriosidades,
etc., com uma pluralidade multimodal de textosnpu®lo que o alunos desempenharédo os
papéis de editor, jornalista, design e publicitdfdé a imagem das capas de trés exemplos de
teens magazines. Os alunos sao convidados a exfdif@eentes revistas para adolescentes,
analisando suas caracteristicas e criando um notagoet atrativos para sua producéo.
Também é explicado que a revista pode ser feita &n papel como online, com a sugestao
das ferramentas My ebook e You publisher, casdun®s optem pela segunda alternativa.

As paginas de abertura da parte 1, intitulada Lagg and superstitions around the
world, trazem uma fotografia de uma bola de criBtplrativizada como um mapa mundi e
apresenta o learning plan para esta primeira pdik about the future, predictions, promises,
offers, superstitions, possibilities, as well ad Bnd unreal conditions”.

A unidade 1 é chamada English in the world, tgmaloobjetivo “learn to talk about the
future, make predictions, promises, and offers’uidade é composta das sete seguintes
secoes: Let’s start!, Let’s read!, Let's read aisteh!, Let’s listen and talk!, Let's focus on
language!, Let's read!, Let's act with words!.

Em Let's start!, alunos e professor exploram oversio da lingua inglesa e suas
variedades ao redor do planeta. Ha a figura de aparmundi estilizado com baldes de fala
ligados a diferentes localidades do globo, contera@bulos e expressodes tipicas do inglés
falado em diferentes paises: Canada, Estados Uniddsa do Sul, Inglaterra, india e
Australia. Os alunos ouvem as expressoes dos baiges CD, respondendo a questdes sobre
seus paises de origem, as possibilidades de vesiad@ntificadas (vocabulary, spelling,
accent, etc.) e completam frases que explicitagratiicas de vocabulario (pavement no Reino
Unido, footwalk na Austréalia, por exemplo), expfEss (Howzit? na Africa do Sul, How ya

goin’luv? na Austrélia) e ortografia (color e calpetc.). Em seguida, os alunos leem uma
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tirinha em que um cavalheiro inglés e um americafionam a superioridade de suas
variedades linguisticas, a qual os alunos inteapret discutem, debatendo também, em duplas
e com a mediacao do professor, a questdo do pretmhoguistico, podendo problematizar as
desigualdades linguisticas no mundo, a relacdondg@d com o portugués e os efeitos e
preconceitos em relagdo aos diferentes sotaquesiuaa linguas.

Na secdo Let’'s read!, como atividade de pré-lajtos alunos respondem, discutindo
em duplas, a perguntas sobre a lingua oficial @siBoutras linguas faladas no pais e linguas
estrangeiras aqui estudadas. Em seguida, leemxtionstebre as linguas da Africa do Sul, que
explica que, além do inglés, o pais possui outBaénfuas oficiais. Os alunos realizam uma
atividade em que assinalam verdadeiro ou falso gfraacdes do texto, corrigindo aquelas
que trazem afirmacdes falsas. Em seguida, revisampraenomes relativos which e who,
sublinhando-os e circulando, em frases do textexosrtos aos quais se referem. O texto sobre
as linguas da Africa do Sul esta escrito em ingliésfricano, no qual palavras como recognize
séo redigidas com s (recognise). Os alunos preenehtio uma Quadro que contém variacdes
ortograficas (center-centre, honor-honour, et@hds convidados, em seguida, a discutir a
diversidade cultural da Africa do Sul e do Brgsdlra além da lingua, a partir de perguntas que
debatem em grupo. Ha também, na pagina, o box le@eguariation, que traz exemplos de
variacdes linguisticas exclusivas do inglés sutafo (cousin e cuzzy utilizados para referir-
se a amigo, né como exclamacgéao sindnima de Reatly?,

Em Let's read and listen!, os alunos preparamasa p leitura trabalhando em pares,
contando quando comecaram a aprender inglés, Hicasdades na aprendizagem do idioma
e 0S usos que fazem dele. Em seguida, leem unotdechm texto da revista Newsweek sobre
o Globish, o inglés como lingua global, uma versalificada do idioma enriquecida com
termos advindos do mundo digital e largamentezatila na contemporaneidade. Apos a leitura,
os alunos respondem a questdes de interpretacésedinua, leem uma charge em que o inglés
e o0 globish sdo comparados, discutindo as difeseaga nivel de formalidade entre as duas
variedades da lingua. A seguir, escutam, com o D Aaudio em que o criador do termo
globish, Jean-Paul Nerriére, o explica, preenchemddact file sobre Jean-Paul e respondendo
a questdes de interpretacdo do texto oral. Depegsn um pequeno texto sobre sotaques
estrangeiros e o discutem em duplas a partir delistaade perguntas.

Let’s listen and talk! aborda a importancia do ga®u denominando aqui de educagao
linguistica e discute formas de educacéo linguistiais e menos adequadas. Os alunos devem
assinalar, em uma lista, por que é importante aerea linguajar de pessoas educadas. Em

seguida, ouvem um trecho do filme My fair lady ssi&o hollywoodiano de 1964, o qual se
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trata de um didlogo entre a protagonista Eliza fttmle seu professor de fonética, Henry
Higgins. Os alunos respondem a questdes de scaenskjmming para compreensao e
interpretacdo do texto, debatendo se a estratdgtada pelo professor, de fazer Eliza repetir
estruturas e treinar a pronuncia de palavras neaf)d/ezes, € ou ndo adequada, e sugerindo
outras estratégias que Eliza poderia utilizar pagbhorar sua prondncia.

Let's focus on language! apresenta aos alunadensatizacéo do verbo modal will para
indicar um futuro ndo planejado. Os alunos leenmenperto do diadlogo do filme My fair lady
e outro do texto Globish, com os quais interagire® secdes anteriores, observando 0S usos
de will nos dois trechos e assinalando seus moedsretionamento. Em seguida, leem duas
tirinhas de cartum, que empregam o0 verbo para exps®us usos, respondendo a questdes
sobre seu funcionamento e sua estrutura. Por Brestudantes sdo convidados a enumerar o
gue querem fazer quando crescerem, organizandoeragao de uma lista de sonhos e desejos
que descrevem realizac¢des futuras.

Let's read! coloca os estudantes em contato cotascde leitor de revistas pedindo
conselhos a respeito de diferentes situacfes.mepma carta € de uma menina que se mudou
do Reino Unido para os Estados Unidos e esta wdifidoldades em fazer novas amizades. Ela
ganha conselhos da colunista da revista e tambéoutdes usuarios que lhe dao sugestbes
sobre o que fazer. A segunda carta € de uma adatesque briga muito com sua mae, e a
terceira carta narra uma briga entre amigas queec@orque uma emprestou a outra uma
peca de roupa, a qual retornou rasgada. A seckn atiwvidades de pré-leitura, com perguntas
sobre os habitos de escrita e os problemas enfi@ntsor adolescentes, além de uma questéo
pedindo aos alunos que tentem adivinhar o contdagwimeira carta. Apos a leitura, os alunos
realizam atividades que aprofundam o estudo dobud&ao do texto e atividades de
interpretacdo, identificando os problemas e sugestdrnecidos, bem como avaliando as
sugestdes dadas e sendo convidados a redigir @gradr com sugestdes proprias.

Na secdo Let's act with words!, os estudantessdmados a redigir uma carta a coluna
de aconselhamento de sua teen magazine, e tambéamesgposta a ela, com sugestdes de
solugcbes. A secdo apresenta um modelo de carta, Quadro que descreve a situacao
comunicativa de cada texto, uma lista de diretrio®s 0os passos a serem seguidos No processo
de producdo, bem como um box Did you know...?, o g@uplica que o nome desse tipo de
carta em inglés britanico é Agony Letter, e o nala® colunas é Agony Aunt ou Agony Uncle,
no inglés britanico principalmente, e Dear Abbyrewistas americanas.

A unidade 2 denomina-se Superstitions around thddwSeu objetivo é “learn to talk

about superstitions, real and unreal condition, @oskibilities”, compondo-se de oito se¢des:
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Let’s start!, Let’s listen and practice pronunamati, Let’s focus on language!, Let’s talk!, Let’s
listen!, Let’s play!, Let’s read!, Art corner e Lefct with words!.

Em Let’s start!, os alunos sao introduzidos aoatela unidade a partir da leitura de
quatro charges que apresentam situacdes relacoaadgersticdes, sendo convidados a |é-las
e interpreta-las através de atividades de asstreienos de frases em colunas, responder a
perguntas, completar lacunas com formas verbasinadar a alternativa correta e redigir
sugestdes sobre o que fariam se um gato pretosseizeu caminho, compartilhando-as e
discutindo-as.

Na secdo Let's listen and practice pronunciatiprdticam as pronuncias dos sons
vocalicos [i] e [l], distinguindo-as em palavraseatisas e em pares fonéticos minimos, como
sheep e ship, sit e seat, etc., com a mediacaddo C

Let's focus on language! apresenta e sistematra @s alunos o funcionamento das
conditional sentences, mais especificamente dasfast e second conditionals. Os estudantes
leem diferentes provérbios e afirmac¢des na lingugdesa que utilizam conditionals, os
interpretam e exploram sua estrutura através delaties de assinalar, completar, responder,
preencher e reescrever, formalizando esse conteudo.

Em Let's talk!, os alunos s&o convidados a empregaditional sentences para
conversar em pares sobre viagens a diferenteskigarBrasil ou no exterior. Eles devem usar
a primeira condicional para perguntar e respondprestdoes como: “What will you do if you
go to Rio de Janeiro?” Em seguida, em grupos deocitunos ou mais, devem empregar a
segunda condicional para fazer conexfes entre@vdaotante um passeio ou viagem: “If | had
money, | would buy a bike”, “If | had a bike, | wiougo to the park”, “If | went to the park...”,
etc.

Na secao Let’s listen!, os alunos escutam prowsrbriundos de diferentes povos, os
quais possuem a estrutura condicional e preencheamas com as partes que lhes faltam:
“Treat the days well and they will treat you wellWWhen in Rome, do as the Romans do”, etc.

Em Let's play!, os alunos respondem a um quizaéd de uma teen magazine, com
vistas a identificar suas capacidades de previ3@quiiz foi retirado da revista americana Astro
Girl. Os alunos iniciam a atividade indicando cosdo suas habilidades para prever o futuro.
Em seguida, respondem ao quiz e compartilham ssuiados com os colegas.

A secdo Let’s read! explora o hordscopo e os sigioazodiaco na lingua inglesa. Como
warm up, os alunos respondem a perguntas sobesuga em astrologia, sua opinido sobre a
validade da astrologia e sobre qual seu signo. Bgdeem um quadro com os nomes dos signos

em inglés e respondem a mais algumas questdes,egdarando quais as midias e sec¢des de
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midias que geralmente apresentam o hordscopo dianswio alguns habitos culturais
relacionados ao tema. Em seguida, leem quatro peguextos sobre diferentes signos do
zodiaco, preenchendo frases que descrevem o condeldada texto com o signo a que diz
respeito. Entdo, os alunos sédo apresentados a uatadcom 36 adjetivos, e devem sublinhar
agueles adjetivos que indicam as caracteristicpgs®as nascidas sob seu proprio signo.

Na secdo Art corner, os alunos sao introduzigoteanonsense da escritora Sarah Perry,
que escreveu um livro ilustrado com proposi¢coesrjveis, utilizando conditional sentences
(If toes were teeth..., If caterpillars were toabie...). Os estudantes sdo convidados a ler suas
proposi¢cdes malucas, observando as ilustracdesudiveo, e a completa-las. Depois, lhes é
dado o desafio de escrever suas proprias propssigigossiveis e criativas, a partir da
afirmacao “Dream up some more!” e a ilustra-lasapserem incluidas no projeto da teen
magazine.

Let’s act with words! sugere aos alunos que praduama pagina de horéscopo para a
secdo de entretenimento de seu projeto anualnantagazine. A situagdo de comunicagao &
descrita, bem como é fornecida uma lista com ates# sugerida para os textos e as diretrizes
a serem seguidas em seu processo de producao.

Fechando a parte 1, é apresentada uma lista mhinigatrategies em formato de quiz,
na qual os alunos assinalam as estratégias dedi#gagem que ja implementam, somando 0s
pontos de suas respostas e lendo os resultadosnmHggguida, a secdo Assess your learning,
na qual os alunos descrevem o que aprenderam tealpaom o livro e o professor, com seus
colegas e amigos e sozinhos (self-learning).

A abertura da parte 2 é intitulada Nature andetraSeu learning plan envolve “Talk
about past events; experiences with connectiottsetpresent; traveling experiences.” e “Ask
about personal experiences”. Ha, nas paginas,rifiag de diferentes situacdes que envolvem
viagens e fenbmenos da natureza, e cinco listasefel sentences para diferentes situagoes:
classroom interactions, buying things, asking foeations, asking for a favor e be polite and
gentle, mediante as quais os alunos revisam modosothunicacdo, expressoes Uteis e
estruturas ja estudadas nos demais livros da anleca

A unidade 3, The weather and natural disastems ct@bjetivo de “learn to talk about
past events and experiences with connections tersent”. Esta dividida em sete secdes:
Let’s start!, Let's talk!, Let's read!, Let’s focus language!, Let’s listen and read!, Let’s sing!
e Let’s act with words!.

Em Let's start!, os alunos observam fotografias mpiratam diferentes fendbmenos da

natureza (flood, volcano, earthquake, etc.), cogenddas indicando seus nomes na lingua
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inglesa. Em seguida, leem trechos de noticiasprenchem com os nomes apropriados dos
respectivos fendmenos da natureza que sao narfadpsis, leem os verbetes de dicionario
descrevendo outros fendbmenos naturais, também ghreletlo com seus nomes em inglés.
Entdo, respondem a questdes sobre experiénciaalgans desses fendbmenos, utilizando para
iIsso o present perfect (Have you ever seen a tofaetc.). Leem um pequeno texto
descrevendo o que é um tornado e respondem a pasglencompreensao sobre ele.

Na secdo Let's talk!, os estudantes desenvolvetarefa Find someone who...,
trabalhando em grupos de oito alunos e empregapdesent perfect para descobrir a respeito
de experiéncias que os colegas tiveram com fen&srenatureza, sendo convidados a relatar
para a turma os resultados de sua investigacaosdfimida, praticam, em duplas, outras
perguntas que empregam o present perfect parad@akxperiéncias que os alunos possam ter
vivido na zona rural e na cidade.

Em Let’s read!, os estudantes leem a sinopsédrde flood, dirigido por Tony Mitchell
e lancado em 2010, respondendo a questfes der@tégdo que envolvem a estratégia de
scanning. Em seguida, leem outro pequeno textalgsereve e narra a historia da Barreira do
Rio Tamisa, também respondendo a questdes dergtigpo. Por fim, escutam uma lista de
palavras mencionadas nos dois textos e assinaladiospronunciadas no inglés britanico ou
americano.

A secédo Let’s focus on language! apresenta parastglantes a sistematizagcdo do
funcionamento do tempo verbal present perfect,csipgente em perguntas e acompanhado
das palavras ever e never. Os alunos iniciam lgedbos de noticias sobre desastres naturais,
as interpretando e observando o funcionamentoekept perfect nesses excertos. Em seguida,
leem trés versos de musicas que contém o presdatipe interpretam seus sentidos. Nas
proximas atividades, preenchem enunciados em dqaelescrito o funcionamento do tempo
verbal e completam uma Quadro de verbos irregutamesimente utilizados, adicionando ora
a forma infinitiva, ora o passado e ora o partic@ns verbos. Logo depois, organizam os verbos
dessa lista em trés categorias: aqueles que possgefrmas idénticas (hit, hit, hit, etc.), os
que possuem duas formas idénticas (buy, boughghboetc.), e os que possuem trés formas
diferentes (see, saw, seen, etc.). A seguir, s@ddaados a ler manchetes de noticias que estao
no simple present e no simple past e a reescrev@algresent perfect. Entdo, respondem a
perguntas pessoais sobre experiéncias passadadowspresent perfect, e fazem uma lista de
experiéncias que nunca viveram, empregando o mesmm verbal e os verbos sugeridos na
atividade. Por ultimo, observam fotografias e resieon a questdes sobre elas, preenchendo as

respostas com o verbo adequado, utilizando o teraal estudado na secéo.
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Let’s listen and read! traz duas atividades quentivam os alunos a atentar para as
diferencas de prondncia entre a letra r e a letra lingua inglesa (home-roam, height-right,
etc). Depois, ha uma lista de palavras relacionadaiima e a desastres naturais, que os alunos
escutam e repetem, praticando sua pronuncia. Euidsegs alunos escutam ao tongue twist
gue foi praticado por Eliza Doolittle em My faiidhg treinando-o e repetindo-o. Ainda com o
CD, os alunos ouvem um trecho de uma reportage@Nté Student News que noticia um
tornado que aconteceu no estado do Missouri emdspoa questdes de compreensao. Por fim,
leem uma noticia sobre uma enchente que ocorreauanlocalidade dos Estados Unidos e a
comparam com a noticia ouvida com o CD, refletisdbre os diferentes suportes e formatos
do género textual.

Na secdo Let’s sing!, os estudantes sdo convidadns/ir e preencher lacunas com
verbos da can¢cédo Have you ever seen the rainmdkalole rock country americano Creedence
Clearwater Revival. Em seguida, fazem atividademuepretacdo, explorando o vocabulério
relacionado ao clima e suas associa¢cfes metaf@iradristeza e alegria, de acordo com a
letra da cancao.

Em Let’s act with words!, os alunos sdo convidaaescreverem, como reporteres, uma
noticia sobre um desastre natural, a ser publieatdaua teen magazine. A secao descreve a
situagdo comunicativa, a estrutura do texto erasrdies para o processo de producao.

A unidade 4 chama-se Traveling around the wotlédzcomo objetivos “learn to talk
about traveling experiences and ask about persxpariences”. Ela se divide em oito secdes:
Let’s start!, Let’s listen!, Let’s read!, Let’s fus on language!, Let’s play a game!, Let’s listen
and sing!, Let’s read more! e Let’s act with words!

Let’s start! traz fotografias de diferentes géserxtuais utilizados em viagens, como
cartdo de embarque, passagem aérea, passagenmde étueta de bagagem. Os alunos
exploram a funcdo de cada género e as informagdestrgzem, mediante atividades de
skimming e scanning.

A secdo Let's listen! inicia apresentando vocatiwléelacionado a viagens, mais
especificamente, nomes de objetos que geralmemdeasem viagens, como dinheiro, pasta e
escova de dentes e plugs de orelha. Os alunoyestenome de cada objeto em inglés abaixo
de sua imagem. Em seguida, produzem uma lista qaeles cinco itens que sempre carregam
consigo quando véo viajar. Depois, ouvem algumeasdile viagem, assinalando os itens a
serem carregados em viagens, conforme orientads pitas fornecidas. H4, ainda, o box
Pronunciation spot, o qual convida os alunos areuvie praticarem 0s sons vocalicos [ae] e

[E], como nas palavras cash, map, head, etc.
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Em Let’s read!, os estudantes leem, interpretadis@item, em grupos e em duplas,
dois textos: um sobre o programa Youth Embassapgmsjovido pela embaixada americana
no Brasil e outro sobre estudar no exterior, exgpldo vocabulario sobre viagens e algumas
construcdes que utilizam o present perfect.

Let's focus on language! continua a sistematizai@eempo verbal present perfect,
enfatizando que se trata de um passado sem ratesspecifica de tempo, treinando seu uso
especialmente com as palavras already, just eGgtalunos releem excertos dos textos
anteriores, da secédo Let's read!, e observam adoamento do present perfect, assinalando e
sublinhando formas do tempo verbal e preenchendiecgdos que o descrevem. Em seguida,
leem duas tirinhas de Garfield e analisam as dit@® de sentido do emprego de been e gone
com o present perfect. Depois, leem uma tirinhdudaa da Monica em lingua inglesa e
observam os usos de already, just e yet com o teermbal.

Let's play a game! sugere que os alunos joguemdoas ou em quartetos, 0 jogo
Snakes and ladders, praticando os passados pagidis verbos fornecidos em cada quadrado
do tabuleiro, apresentado na pagina do livro.

Na secéo Let’s listen and sing!, os alunos sawidados a ouvir a cancao | still haven't
found what I'm looking for, da banda de rock irlasd U2, e preencher, com verbos no present
perfect, lacunas em sua letra. Em seguida, esaub@amente para verificar suas respostas e
cantar junto, e respondem a uma questao que Ihgsme o sentido geral da letra, empregando
a estratégia de skimming.

Em Let's read more!, os alunos exploram um pouais & tematica viagens, lendo uma
entrevista dada por Michael Hodson, que viajou pektralia apenas com sua mochila, em um
estilo de turismo diferente do turista mainstreara Qusca conforto e acomodacgdes de luxo.
Os alunos respondem a uma série de questfes deesmsfo e interpretacdo sobre o texto.

Dando continuidade ao tema, Let’s act with wormislvida os estudantes a produzirem
uma entrevista com um viajante frequente a respeiguas experiéncias, a ser incluida em seu
projeto anual, a teen magazine. A secdo descrsitaagdo comunicativa, lista uma série de
passos para o processo de producéo e sugere adantss que facam sua entrevista em duas
partes, uma oral, a ser gravada, e outra escujaalesera transposta para a revista.

A secao Learning strategies, que encerra a pastegg2re aos alunos que aprendam com
seus erros, encontrando-os e analisando-os enpuhs;fes escritas j4 desenvolvidas no ano
letivo. A pagina do livro traz uma Quadro com tékinas. Na primeira coluna, o aluno deve
escrever trechos de frases que contém erros queteoenNa segunda coluna, o aluno escreve

a correcao do erro e, na terceira, notas com eqiles sobre a correcdo. Em seguida, em
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Assess your learning, os alunos elencam os sabenstruidos na parte 2, com o livro e 0
professor, com seus colegas e amigos, e consignanes

A parte 3 é denominada World, media, and appeasa®ctem como objetivos: “learn
to talk about unfinished past and recent evenlsgrh to summarize news and write headlines”,
“learn expressions with non-literal meanings (idsprmroverbs, and phrasal verbs)”, e “learn
how to use discourse markers”. As paginas de aleda parte 3 trazem manchetes de
diferentes noticias em inglés, com uma lista deataristicas de manchetes com exemplos, as
quais incluem: “omission of the verb to be, omissib articles, omission of the verb say, use
of present tense instead of past tense or presdetpe use of short forms”, ajudando os alunos
em seu processo de identificagdo e apropriacdo cdescteristicas do género noticia,
relacionado ao tema midia, abordado na unidadeéguair.

A unidade 5 é denominada World and media, conbgetivos de “learn to talk about
unfinished past and recent events” e “learn to sarie® news and write leads” e esta dividida
em sete secoes: Let’s start!, Let’'s read and listeat’'s focus on language!, Let’s sing!, Let’s
read, talk and write!, Let’s learn about leads'et’s. act with words!.

Em Let's start!, os alunos analisam manchetesifégeedtes noticias, discutindo em
pares a respeito de seus habitos em relacao &ldiunoticias, os tons positivos ou negativos
das manchetes lidas e os temas que abordam. Taledr@rtrechos das noticias e as relacionam
as manchetes as quais dizem respeito.

Na secdo Let's read and listen!, os alunos ouveleem trechos do discurso do
presidente Barack Obama em sua visita ao Rio dardaem 2011. Sdo convidados a realizar
atividades de compreensédo textual, assinalandoea®pnencionados pelo entdo presidente
americano, explorando déiticos e estratégias @eamrtiacdo por ele empregadas, analisando
o uso do sufixo -ful em palavras utilizadas no wliso, observando o uso do marcador
discursivo wherever e discutindo, em pares, osfidssa& investimentos necessarios ao
desenvolvimento do Brasil, a partir do discurs@tbama.

Let's focus on language! explora as diferencasemsimple past e o present perfect,
analisando situacdes em que cada um deles devetiseado, expressfes e palavras
normalmente empregadas com cada tempo verbalyemuki frases e lendo um pequeno texto
de jornal sobre a morte de John Lennon, assinalasdmalavras adequadas para completar
espacos em branco e analisando sua manchete.

Em Let’s sing!, os alunos sdo convidados a ouviamtar a musica Help, da banda
britanica Beatles. Ao ouvir, os alunos sublinhampaavras que adequadamente completam a

letra da cancéo, exploram os significados de adig® palavras sinbnimas, o sentido geral da
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letra da musica e o emprego do present perfectetna. [IEm seguida, escutam palavras
terminadas com a letra “e” e analisam sua regr@rdaidncia, que diz que o “e” ndo é
pronunciado quando esta no final das palavras. Bepms estudantes observam os
funcionamento de palavras comecando com some @amgbody, something, anywhere, etc)
e seus usos em frases afirmativas, negativas eog#tivas. Por Ultimo, empregam essas
palavras para completar um pequeno trecho de utrevista com a cantora Beyoncé.

Let's read, talk and write! discute o tema da tamia na internet. Os alunos séo
convidados a iniciar a secdo com uma votacao (paih) que podem montar um grafico da
turma sobre 0s habitos de download de midias pulageda internet, os tipos de midias mais
baixados e a frequéncia de downloads, discutindoessltados entre si. Em seguida, os
estudantes leem uma noticia em que uma votacde tipssfoi realizada em um campus
universitario, trazendo gréaficos e narrando sessgltados. Apds a leitura, os alunos realizam
atividades de interpretacdo do texto, observanaibbéan o uso de aspas para citar falas de
outras pessoas e argumentos de autoridade no gériaia, sendo convidados a completar um
resumo do texto, explorando o desenvolvimento desdtdidade.

Let's learn about leads! apresenta aos alunosnergélead, aquele pequeno texto
introdutdrio utilizado em noticias e reportagensalizado apdés a manchete e antes do texto
geral a fim de apresentar um resumo do que € eadmei capturar a atengdo dos leitores. Os
alunos analisam trés diferentes leads, completant Quadro que sintetiza a situacdo que
eles narram, através das colunas who?, what?, Wheten? e why?, diretrizes de escrita
amplamente utilizadas para a producéo de noticigasrnalismo.

Na sec¢éo Let’s act with words!, os alunos sé&o icaaos a produzir um lead de uma
noticia interessante que esteja circulando no Bragndo um resumo atraente ao leitor, a ser
incluido em sua teen magazine. A estrutura do téxttescrita, bem como a situacédo de
comunicacao a que se destina. S&o ainda fornesiggstdes de passos a serem seguidos no
processo de produgéo escrita.

A unidade 6 intitula-se Beyond appearances e tmmooobjetivos “learn expressions
with non-literal meanings (idioms, proverbs and timwbrd verbs)” e “learn how to use
discourse markers”. A unidade € composta por ssi@es: Let's start!, Let's read and talk!,
Let’s focus on language!, Let’s learn about idicand proverbs!, Let’'s read more!, Let’s listen!

e Let’s act with words!.

Let's start! apresenta aos alunos vocabulario rdegtos relacionados as tribos ou

grupos sociais de adolescentes. Ha fotografiased#sfyeeks, emos, preps e cosplayers, as

guais os estudantes observam e analisam. Os akspmsidem, em duplas, a questdes pessoais
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sobre sua participagcdo em grupos sociais comoresagados pelas fotografias, discutindo-
as. Em seguida, devem escrever o nome de cada gogp indicado no enunciado que o
descreve, respectivamente. Entdo, completam umdr@Qeam personality adjectives e seus
opostos, ampliando seu vocabulario. A seguir, tsowuestdes que debatem o conceito de
esteredtipo, relacionando-o aos grupos sociaisaptados e conversando sobre situacfes de
bullying e discriminagcdo que envolvem o relacionatoeentre jovens e sua identificacdo a
diferentes grupos sociais.

Em Let's read and talk!, os alunos séo convidadtzs e discutir um artigo sobre um
menino que costuma vestir-se com roupas tipicamiameninas, assinado pela jornalista
Joanne Fowler e publicado na revista People. W&ates de pré-leitura que envolvem uma
discusséo sobre a vestimenta comum de meninosngedmas, bem como uma analise da
fotografia do menino, que acompanha o artigo. Apléstura, os estudantes realizam atividades
em que descrevem as pessoas citadas no artigontemsoexemplos citados no texto,
organizam eventos narrados e analisam questéesdiingis e discursivas, como o0 emprego de
aspas e 0 uso de pronomes para referenciacao.thedrém a sinopse de um livro mencionado
no artigo, escrito pela mée do menino, no qualetéda vivéncias da familia e discute aceitacéo
e amizade, respondendo a questdes de interprefagadim, discutem o tema da aceitacéo
através de uma enquete que pergunta se eles arritare seu filho vestisse roupas de menina,
debatendo acbes que poderiam ser desenvolvidaampalar a aceitacédo de pessoas diferentes.

Let's focus on language! revisa os subject prosaiapresenta aos alunos os usos dos
pronomes reflexivos, presentes no artigo lido ngdseanterior, através de atividades de
assinalar e completar frases e Quadros. Ha tambsisteanatizacdo da regéncia verbal dos
verbos que sdo usados com to + infinitivo, por ndlei@tividades de assinalar e preencher.

Na secdo Let’'s learn about idioms and proverbs!alanos exploram uma série de
expressdes e proverbios com sentidos nao litdPaisieiramente, os estudantes escrevem o
nome da expressao idiomatica abaixo de figurasaguleistram (exemplos sdo: piece of cake,
feel blue, go bananas, etc.). Em seguida, sdoapestos a definicdo de idioms, e escrevem
idioms vistos na atividade anterior ao lado de eragtos que descrevem sobre o0 que se referem
(to be totally crazy=to have a screw loose, ef@epois, leem um pequeno texto que explica
uma possivel origem do idiom “raining cats and dogublinhando as palavras que
adequadamente completam o texto. A seguir, leemenumciado que explica 0 que sao
proverbs ou sayings, escrevendo proveérbios, datiosnea lista, abaixo das imagens que 0s

ilustram. Por ultimo, escrevem esses proverbioxalmke enunciados que os descrevem.
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Em Let’'s read more!, os estudantes iniciam a seggmndendo em duplas a perguntas
sobre seus habitos de sono. Em seguida, leem staaé mitos sobre o sono, com outro texto
abaixo com mitos e fatos sobre o assunto, tendesdeever o mito acima do fato que o
esclarece, associando-0s. Depois, respondem @qaekst compreensao, assinalam enunciados
que correspondem as informacdes do texto, corrggamciados inconsistentes, reescrevendo-
0s, e buscam no texto palavras que funcionam camémismas de outras palavras dadas em
uma lista.

Na secao Let’s listen!, os alunos escutam tr&sgailo CD em que é desmembrada uma
conversa com um especialista que descreve osip®EN0, Seus estagios e problemas relativos
a essa necessidade humana. Na primeira atividagemosobre os estagios do sono NREM
(Non Rapid-Eye Movement) e 0s associam a suastedsdiras, ouvindo novamente para
verificar suas respostas. Em seguida, escutam eciefipta descrevendo o estagio REM
(Rapid-Eye Movement) e falando sobre doencas wmrladias a ele, marcando enunciados
verdadeiros, condizentes com a fala do especiaéistavindo novamente para verificar suas
respostas. Depois, ouvem o especialista listandosceelativos ao sono em que se deveria
procurar um médico, completando os enunciados ca@avias citadas. A seguir, assinalam
outras doencas do sono mencionadas no audio,cesdfd suas respostas, e discutem, em
duplas, problemas de sono que possuem ou queasufesrteriormente.

Em Let’'s act with words!, os alunos sdo convidadagdigir o resumo de um livro,
como sugestao de leitura a ser inserida em suanagazine. Os alunos leem dois resumos e
atentam a situacédo de comunicacdo a que a ativegadestina, contando também com a lista
de passos que detalham o processo de produgéo.

As learning strategies que fecham a parte 3 do frazem dicas sobre como memorizar
as formas dos verbos irregulares na lingua ingi&&afornecidas trés dicas: construir Quadros
agrupando os verbos de acordo com o som (begianbéggun - drink, drank, drunk, etc.);
confeccionar flash cards com ilustracdes e a fonf@itiva de um lado e o passado simples e
0 participio no verso; e confeccionar jogos de nré&argara associacado das diferentes formas
do verbo. Os alunos também relatam o que aprendsvamhos, com o professor e o livro e
com colegas e amigos, na se¢ao Assess your learning

A parte 4 intitula-se Stories and holidays. Searrleng plan envolve os seguintes
objetivos: “learn to tell stories and to talk abemotions, learn to talk about actions before
other actions in the past, learn to talk aboutispeates, learn how to make wishes e learn how
to use when, where, who, and which to make refe®tactime, places, people and things”. As

paginas de abertura trazem imagens com referémtiia®s infantis, e convidam o estudante a
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terminar seu projeto anual, a revista para adakssesugerindo que o aluno produza um
sumario para apresentacao dos conteudos de sstaré¥s alunos devem explorar 0s sumarios
de outras revistas para teens, observando seuatfgnescolhendo o titulo para o sumario e
decidindo como organizar a apresentacdo dos teleosvista ao leitor. Ha fotografias dos
sumarios das revistas americanas Astro Girl, TeeiceVe J-14, que os estudantes podem
utilizar como fonte de inspiracao.

A unidade 7 chama-se Telling stories. Seus olgetb@o “learn to tell stories and to talk
about emotions” e “learn to talk about actions befither actions in the past”. A unidade possui
sete secOes: Let's start!, Let’'s read!, Let’s hst@d read!, Let’s focus on language!, Let’s learn
about fables!, Let’s read and talk! e Let’s actwitords!.

Em Let’s start!, os alunos observam capas dediurtantis diversos. Como warm up,
respondem a questdes perguntando se leram muwitos, I[quais livros leram e se leram algum
cuja capa esteja nas imagens que abrem a sec&edtida, leem pequenos textos, que podem
ser excertos dos livros cujas capas abram a seg&ohoe esses livros, escrevendo from the
book ou about the book e o nome do livro em ingl&sixo de cada um desses textos.

Na secao Let's read!, os estudantes sdo convidatiysrés paginas do conto infantil
africano It takes a village. Os alunos respondeaqnestdes linguisticas, de compreenséao e de
interpretacdo textual, organizando as pagina/dméi enunciados na ordem l6gica que seguem
na narrativa e tentando adivinhar o que acontecdina da historia. Em seguida, sao
apresentados a uma série de adjetivos que expressagdes, com figuras que contém suas
respectivas expressoes faciais. Devem entdo preleeolinciados sobre os sentimentos dos
personagens do conto lido na atividade anteriorséguida, ligam alguns dos adjetivos a seus
opostos, através de uma lista. Depois, completasn@Quadro que transforma substantivos em
adjetivos, através dos sufixos -ful e -less. Ruor firaticam a pergunta Are you restless or quiet?
em duplas, descrevendo suas caracteristicas alagaco

Em Let’s listen and read!, os alunos iniciam aéeeagspondendo a perguntas sobre as
histérias infantis que leram, seus personagengifaspe discutindo se esses personagens
pareciam-se com brasileiros ou ndo. Em seguidamum trecho da palestra The danger of a
single story, da escritora nigeriana Chimamandalidj a um evento TED, enumerando os
paragrafos na ordem da fala da palestrante e rédspda a questdes de interpretacdo e de
compreensao textual.

A secédo Let’s focus on language! sistematiza parastudantes o funcionamento do
tempo verbal past perfect, presente no conto #stakvillage, lido anteriormente na unidade.

A partir de trechos do conto, observam a estrutues situacdes de uso do tempo verbal,
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realizando atividades de assinalar, preencher limeah Em seguida, com o auxilio do CD,
completam uma Quadro de verbos irregulares, redsaa formas de alguns deles, completam
uma Quadro analisando sons de alguns desses \erddinham verbos com o som [l], de
uma lista.

Em Let’s learn about fables!, os alunos exploragénero fabula, lendo excertos de
algumas Fabulas de Esopo e imagens sobre eladegseétando e refletindo sobre os usos do
past continuous, simple past e past perfect, preseros trechos lidos. Os alunos realizam
atividades de enumerar, preencher, responderreatssi

Na secdo Let's read and talk!, os estudantes explo género piada, através de uma
piada feita a partir do conto infantil The frog ath@& princess. Como pré-leitura, os alunos
respondem a questdes sobre a adequacédo do gétiteeates publicos. Em seguida, leem a
piada da princesa e do sapo e preenchem um fadofire o texto, explorando o conceito de
punch line, a frase final da piada que |he forneogom mais comico. Depois os alunos leem
um pequeno texto que traz conselhos sobre comarcema piada, escrevendo que conselhos
adicionariam aos fornecidos pelo texto e sendofidess a contar uma piada em inglés para
sua turma.

Let’s act with words! encerra a unidade sugeriads alunos que redijam uma versao
moderna de um conto de fadas, em forma de piage; mserido em sua teen magazine. A
secdo apresenta a situacdo comunicativa, da segesibre a estrutura da narrativa, que deve
conter uma introducdo, descricdo dos personageis @ntexto, narracdo de uma meta,
problema e solucédo, punch line e conclusdo. Haainth lista de diretrizes descrevendo passos
a serem seguidos no processo de redacao.

A unidade 8, ultima do livro do aluno para o 80,attenomina-se Special dates around
the world. Os objetivos explicitados séo “learntdtk about special dates and how to make
wishes” e “learn how to use when, where, who antthvto make references to time, places,
people and things”. A unidade é composta por sstées: Let’s start!, Let’s read!, Let’s read
and listen!, Let’'s focus on language!, Let’s read talk!, Let’s sing! e Let’s act with words!.

Let's start! abre a unidade com atividades emaguaunos sao apresentados a diversas
datas comemorativas, algumas delas celebradas mmomimteiro e outras em paises
especificos. A secdo inicia com imagens simulandocalendério e contendo o nome da
celebracéo, seu dia e/ou més e elementos figusafjve a tematizam. Os alunos as observam
e indicam aquelas que lhes séo familiares, indizéatibém aquela que é tipicamente brasileira
(no caso, o dia de Sdo Jodo) e o0 que as pess@as fessa data. Em seguida, os alunos

precisam ligar duas colunas, ligando as datas rrceados que contém informagdes sobre cada
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uma delas. A seguir, completam lacunas de frasedadam sobre algumas dessas datas com
0s pronomes relativos when ou where. Depois leetno®ulois enunciados, um sobre
Thanksgiving e o outro sobre Mother’s Day, respoddea questdes de interpretacao.

Em Let's read!, os alunos sdo convidados a lertemto sobre o Labor Day e
ensinamentos propiciados pelo trabalho, especiaépaia atribuicdo de tarefas domeésticas a
criangcas e adolescentes, por seus pais. Os estadaspondem a duas questdes sobre esse
feriado como atividade de pré-leitura. Em seguidam o texto, escrevendo as manchetes
adequadas a cada paragrafo, a partir de uma Hetdo, estudam o significado de alguns
phrasal verbs presentes no texto, ligando-os adsfiaicdo. Por fim, discutem, em pares,
estratégias que podem utilizar para melhorar sd&ipacao nas tarefas domésticas de suas
familias.

Na secao Let’s read and listen!, os alunos ouvksarme uma entrevista de uma escritora
e editora da empresa American Greetings, a quécoona cartdes para datas comemorativas.
Na entrevista, a escritora relata como é o proadgsgowoducdo de cartdes para o Dia das Mées,
contando de onde retira inspiracdo para escreemtididades de pré-leitura, leitura e pos-
leitura, com os estudantes interpretando o textam#éém analisando alguns exemplos de
cartdes de Dia das Maes a luz do que foi dito tr@ésta.

Let’'s focus on language! apresenta aos estudantesicionamento dos pronomes
relativos who, which, that, where e when, bem canso da palavra wish para expressar o
desejo de que certas coisas fossem diferentesadségu No estudo dos pronomes relativos, os
alunos leem pequenos excertos de textos que falame as datas comemorativas do Dia de
S&o0 Joao e do Halloween, observando os pronona/osl utilizados e empregando-os para
completar algumas frases. J& 0 estudo de wish a&al&s da leitura de tirinhas de cartum,
que os estudantes leem e interpretam, analisaedpoego de wish, completando espacos em
branco e assinalando opc¢des. No fim da secaounesabado convidados a produzir uma wish
list e compartilha-la com um colega, bem como geaoletivamente, uma wish list da turma,
sobre coisas que gostariam de ver/ter na escale; axposta no mural da sala de aula e/ou
apresentada ao diretor ou coordenador escolaligooando-se como uma tarefa.

A secdao Let’s read and talk! sistematiza paral@soa algumas expressdes que eles
podem utilizar para pedir opinides, expressar gigias, concordar e discordar durante uma
conversa (I think that..., What's your opinion abof, | see your point..., I'm sorry, but | have
to disagree..., etc.). Os estudantes leem doistesate textos Nos quais pessoas se posicionam
em relacdo a compra de presentes em datas espaaiatkeles, em que o interlocutor acusa

esse habito de comprar de exagerado e consumai&roe em que o interlocutor afirma que a
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troca de presentes nao seria consumismo, mascdatiauidade a tradigdes e funcionaria como
demonstracao de apreco e afeto. As expressdesgadpeepara fornecer e pedir opinides séo
organizadas em um quadro. Em seguida, os alunodes@diados a emprega-las dando sua
opinido sobre algumas datas comemorativas do Bzasd habitos e costumes que dizem
respeito a elas.

Em Let’s sing! os alunos ouvem e cantam a cangdeb@ation, da banda americana
Kool and the Gang, ouvindo em seguida pares dersggd em que 0s verbos estdo na sua forma
contraida e estendida, assinalando as frases ehguirma contraida e analisando seu papel
na linguagem ao torna-la mais descontraida e ird#hrimprimido-lhe ritmo, o que é bastante
explorado em mdusicas.

Let's act with words! fecha a unidade convidandoestudantes a produzirem um
cinquain poem, que se trata de um poema estrutieadaeinco linhas, com substantivos,
adjetivos, verbos e uma frase, sobre um tema dgped descri¢cdo da situacdo comunicativa
solicita que os alunos escrevam um ou dois cingpae@ms em homenagem a pessoas que
amam, a natureza ou a respeito de algum temayma fartistica e lirica, para serem incluidos
em sua teen magazine. Também é descrita a esteus@raseguida em cada linha do poema e
sao fornecidas diretrizes, com passos que orieatpracesso de producéo escrita.

A secéo Learning strategies que fecha a partgersaos alunos que adicionem outros
géneros textuais a sua teen magazine, além daquedeg foram produzidos ao longo das
unidades do livro. Os alunos séo convidados a escresenhas, noticias, receitas, cartuns,
biografias, etc., géneros também ja estudados awssolivros da colecdo. Sugere-se que
analisem a situacdo comunicativa de exemplos desgess géneros, observando a estrutura
linguistica, o vocabulario e a organizacdo textied exemplos e, com base nessa andlise,
escrevam seus proprios, compartilhando-os com aslegrofessor para obter e dar feedback
e aprimora-los, deixando seu processo de escritaammajado. Ha também a secéo Assess your
learning, em que os alunos apontam o que aprendesaparte 4 do livro, com o livro e 0
professor, os colegas e amigos, e consigo mesmos.

As secOes de Extra Activities oferecem atividagir$sadas de revisdo e ampliacdo da
aprendizagem. As Extra Activities 1 incluem um &pndamento sobre o filme My fair lady,
com uma atividade de listening da cancdo The miSpain, que compde o musical, e a
exploracdo de outro diadlogo do filme, com pratieapdonuncia e discussdo sobre sotaques,
dialetos e regionalismos linguisticos. Ha uma d#ige sobre dilemas, em que os alunos leem
dois textos sobre impasses éticos, realizandodatieis de interpretacdo, exploracdo do

vocabulario e revisdo da second conditional. Os\adutambém podem ler um conto
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denominado Hurricane, de Sue Barton, que narratértd do encontro de um menino com um
alienigena durante um furac&o. Os alunos realizida@des de compreensdao e interpretacao,
revisam vocabulario sobre fenbmenos da naturexpleram o vocabulario do texto. Ha, nesta
parte do livro, uma sec¢éo Art Corner, na qual os@s estudam a arte do pintor holandés Albert
Eckhout. Nessa atividade, revisam tempos verbagassado, interpretam o contexto e a obra
do artista e sdo convidados a produzir arranjoekamtes aos dele para incluir em sua teen
magazine.

Na secdo Extra Activities 2, os estudantes fazem tevisdo dos tempos verbais,
revendo formas no passado simples e participied®og regulares e irregulares, respondendo
a um quiz que retoma os temas tratados no livevisa o simple past, o present perfect e o
past perfect, bem como realizam uma atividade dengher espacos em branco para revisao
do uso de wish. Também podem jogar o board game kav ever...?, em duplas ou grupos,
revendo o uso do present perfect para pergunespender sobre experiéncias vividas. Podem
ainda ler o conto de Hans Christian Andersen, Tiedfor's new clothes, com uma série de
atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitusagaais exploram o vocabulario, personagens,
contexto, trama, conflito e tema do texto. Ha aiode outra secdo Art Corner, na qual os
estudantes podem estudar a influéncia de uma rdadaliartistica sobre as outras, como a
influéncia da pintura sobre a poesia e vice-vaasayés do estudo de releituras da Monalisa,
de Leonardo da Vinci, em canc¢les e gravuras, eitlsd de um poema inspirado no quadro
The Scream, de Edvard Munch, entre outras obraaludss refletem sobre arte, aprofundam
seu vocabulario no idioma e realizam uma sérididielades de interpretacéo e fruicao.

Apbs as Extra Activities, ha o Glossary do livargpo 8o ano, o qual contém uma lista
extensa de verbos irregulares com suas multiptahi¢gbes e a se¢do Language Reference,
dividida nas quatro partes do livro do aluno, sistzando as estruturas linguisticas estudadas.
A parte 1 traz a sistematizacdo de used to paaa di@l acoes passadas habituais, dos usos e
estruturas de funcionamento do modal will pararfdia futuro e das oragdes condicionais
estudadas. A parte 2 apresenta a sistematizacpresient perfect e do uso de alguns modais
para conselhos, sugestdes e possibilidades. A pamtganiza o funcionamento dos sufixos -
ful e -less, e traz os usos do present perfectexqnessées como since, never e so far, além
dos usos e funcionamento de expressdes com somg e aso dos pronomes reflexivos e a
regéncia verbal dos verbos em que se usa o inbrgbm to. A parte 4 apresenta a organizacao
do past perfect, dos pronomes relativos when, wkére e which, dos phrasal verbs, do verbo
wish e de algumas expressdes utilizadas em corverdalogos para expormos e pedirmos

opinides, e demonstrarmos concordéancia e discoanc
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Como sugestdes de leitura, a bibliografia recormdadho aluno sugere a leitura dos
contos de fadas e historias infantis estudados/rm bem como dos livros My princess boy
(KILODAVIS, 2011) e Why am | different? (SIMON & LIBER, 1979), os quais abordam a
tematica da diversidade, estudada especialmentenigedes 6 e 7.

O Quadro 4 mostra a composi¢cao das secoes nasntige unidades do livro Alive!
para o 80 ano. Assim como nos livros para o 6@®ano, todas as unidades iniciam e terminam
com as mesmas secdes, mas as secoes intermedidiaas ao longo do livro. Uma analise de
suas paginas aponta que, ao todo, ele traz 10§ &bitams, 209 ilustracdes e figuras, 8 boxes da
categoria Language in Action, 7 boxes de Languagdifé, 3 boxes da categoria Grammar
note, 4 boxes da categoria On the web, 23 boxea@goria Did you know...?, 4 boxes da
categoria Language variation, 3 boxes de Pronuoniapot e 1 box de Learning strategies
dentro das unidades.

O estudante entra em contato com elementos var@daaeultura, tais como musicas,
filme, contos infantis e obras de de diferentestag. Tem acesso a géneros textuais diversos,
como revista, noticia, carta de leitor, reportagguiz, horéscopo, piada, poema, cartum, lista,
calendario, resenha, manchete, passagem, entredistarso, provérbio, resumo, sumario,
palestram fabula, entre outros. O aluno é convidadiezsempenhar inUmeras agcfes, como
interpretar, observar, analisar, ler, ouvir, eserevalar, conversar, contar, ligar, associar,
organizar, categorizar, perguntar, responder, imfeglecionar, adivinhar, preencher, repetir,
identificar, prever, dentre muitas outras.

Chama a atencao neste livro a complexidade débésngue o aluno é convidado a
desempenhar como produtor de textos, assumindaphasliposicdes enunciativas. Para sua
teen magazine, o aluno deve criar o nome da rewlsthorar seu layout, redigir uma carta de
leitor e sua resposta, como colunista conselheiomjuzir um horéscopo, uma entrevista, a ser
feita utilizando tanto a oralidade como a escptagduzir noticias e leads, um resumo de livro,
um cinquain poem e o sumario de sua revista. Goadurinda desafiado a produzir um género
hibrido, uma releitura de um conto de fadas comamrmcémico, misturando conto e piada.

Unit:

1

2

3

4

5

6

7

8

Let’s start!

Let’s start!

Let’s start!

Let’s start!

Let’s start!

Let’s start!

Let’s start!

Let’s start!




158

Let’s learn

Let’s sing!
Secbes about

80 Ano idioms and

proverbs!

Let's learn
about
fables!

Let's learn

Let’s sing! Let’s sing!

about
leads!

Let’s act Let’'s act Let’s act Let’'s act

with with with with

Let’'s act
with

Let’'s act
with
words! words! words! words!

words! words!

Let’s act
with

Let’s act
with

words! words!

Quadro 4: composicdo das unidades de Alive! p&a Ano (elaborado pela autora).

Conceitos cientificos do universo jornalisticanooa nocao de lead, entram em contato
com conceitos espontaneos que o aluno desenvobiEa somo se caracteriza uma revista,
tensionando os dois universos conceituais. Quanestiatégias de aprendizagem, os alunos
séo estimulados a desenvolver métodos para memueraos irregulares e explorar géneros
textuais variados, 0 que mostra coeréncia com popta de produzir uma revista. Os alunos
também refletem sobre as estratégias que ja empregao convidados a aprender ponderando
sobre seus proprios erros no uso da lingua.

Destaca-se ainda no livro a profundidade das s&§®s sobre variacdo e reflexdo
linguistica, na esteira das tarefas de Bagno e®#P@05), bem como a sugestao de atividades
gue envolvem textos literarios e abordam a temdtcdiversidade, tema transversal proposto
nos PCNs (BRASIL, 1998). Por fim, ressalta-se axgile dada ao carater metaforico e
polissémico da lingua, através de atividades qudoem os sentidos de expressdes
idiomaticas e provérbios, remetendo ao caratemdeéncia também da producéo de sentidos,
pela transposicao de elementos de diferentes dosnénignitivos.
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5.5 ALIVE! 90 ANO

No 90 ano, Alive! traz como tematica exclusivareent mundo das artes e suas
conexdes. Na capa, ha, a esquerda, um palco caantista em uma performance. Ao seu lado,
vé-se um pintor trabalhando em canvas, com uma dériapis e papéis proximos a ele. A
direita, uma mulher produz uma escultura sobre oresa, e podem ser vistas imagens de
icones das artes do teatro e do cinema: fitaslde de filmes e as duas mascaras, feliz e triste,

gue remetem ao universo das performances teatrais.

2012).

reen. Seu

“present

0 ano da
colecdo Alive! é a proposta de producdo de um téogrtes. Para os alunos e escolas que nao
tém acesso a internet, o livro sugere fazé-lo epelpaesse caso, um arts booklet. Vé-se, na
pagina de abertura da parte 1, duas imagens dg dogrte. Na se¢éo, é explicado e definido
0 que é um blog, ha a sugestédo da ferramenta Bipgge a criacdo dos blogs dos estudantes,
0S quais sao convidados a escolher um titulo margjeto e criar um layout que remeta ao
mundo das artes, com fotografias e desenhos dejatgepresente esse dominio na regido em
que o aluno vive.

A unidade 1, Movies, tem como objetivo “learn wktabout movies and make
recommendations”, estando dividida em sete set@€s:start!, Let's read!, Let’s listen!, Let’s
focus on language!, Let's talk!, Let’'s read andysie Let’s act with words!.

Let’s start! traz imagens e pésteres de flmesofsoa de diferentes géneros e épocas do
cinema, além de um texto sobre a histdria das tklgsojecdo e o nascimento do cinema. Os
alunos precisam numerar imagens de diferentes tigoselas de projecdo conforme sao
apresentadas no texto. Também exploram frases xto tpe estdo na voz passiva,
reescrevendo-as a partir de exemplos na voz atespondendo ainda a questbes de
compreensao que utilizam a estratégia de scanning.

Em Let's read!, os alunos leem duas resenhasieisp0Osteres dos filmes The Kid, de
Charles Chaplin e Menino Maluquinho, baseado no lio cartunista Ziraldo, respondendo a

perguntas sobre as informacdes dos textos, obskrgau vocabulario e expressdes figuradas.
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Em seguida, leem uma série de definicdes de disdizas de filmes, escrevendo seus nomes
nos espagos em branco dos enunciados que os dasaeeanalisando suas caracteristicas.

Na secao Let’s listen!, os estudantes ouvem e lamndidlogo do desenho animado
Procurando Nemo em que os personagens Dory e Mamiam se comunicar com uma baleia,
procurando falar nos dialetos de baleias. Ha gesesté interpretacdo, observagéo e discusséo
linguistica, os alunos discutem variagdes lingeastia partir dos dialetos que os personagens
tentam falar no dialogo. Em seguida, ouvem e repeedavras pronunciadas no inglés padrao
britdnico e americano, ouvindo depois outra liggalavras e assinalando se sado pronunciadas
no padrdo americano ou britanico. A se¢do tamba&ruim box Did you know...?, que informa
gue o r final ndo é pronunciado também em muitg®es dos Estados Unidos, na Australia,
em partes do Caribe e em outros lugares, mostramsl@alunos que existem muitas variacdes
além daquelas do suposto inglés padrao britanésoezicano.

Let's focus on language! apresenta aos alunos@dnamento da voz passiva na lingua
inglesa, nos tempos verbais simple present e sipagsie Os estudantes leem um péster do filme
Green Lantern e outros enunciados de textos j& hdounidade, assinalando os elementos de
acao das frases e observando as diferencas emizeativa e a voz passiva atraves de Quadros.
Depois, voltam ao texto sobre o filme The Kid, litsecéo Let's read!, para encontrar frases
na voz passiva e na voz ativa. Em seguida, conmletaunciados com informacgdes sobre
outros filmes, empregando a voz passiva no temgmalradequado. A atividade que finaliza a
secao € uma entrevista com o ator Logan Lermamagwoista do filme Percy Jackson e o
ladrdo de raios. Os alunos devem preencher tredhogntrevista com formas verbais
fornecidas, e assinalar ao que elas se referemyseestado, condi¢do, acdo no passado, acéo
que comecgou no passado e continua no presente,nacfcesente, acao cujo praticante é
desconhecido, acdo em progresso, afirmacéo nopeestc., analisando as fun¢des de formas
verbais diversas no idioma em estudo.

Em Let’s talk!, os alunos sdo convidados a comrerm duplas, sobre filmes. E dada
uma Quadro com modelos de perguntas e respostagjunos podem seguir para
desenvolver um dialogo com um colega, falando soligo do filme escolhido, seus atores,
contexto, trama, final, recepcéo pela critica dautiscorrendo sobre seus tipos de filme, atores
e diretores favoritos. ApGs a conversa, 0s aluevem escrever um relato da fala do colega,
descrevendo seus gostos e a caracterizacdo gde figtme que escolheu, para apresentar a sua
turma.

Em Let’s read and sing!, os alunos ouvem a cahgén’t wanna miss a thing, da banda

americana Aerosmith, que foi trilha sonora do filmleckbuster Amargedom. Devem entéo
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indicar enunciados na musica que se referem a osgljlidade, a uma agdo em progresso e
a afirmacdes ou acdes no presente, revisando faenaais e suas funcbes. Em seguida, ouvem
novamente e cantam a cancéao, junto com o CD. Dep@isapresentados ao género textual
blurb, que se trata de uma resenha curta que reciaman filme, livro ou obra de ficgcdo. Os
estudantes leem a blurb da contracapa do DVD ohe fArmagedom, destacando palavras ou
frases que elogiam e recomendam o filme, bem cowlicando de que tipo de filme ele faz
parte.

Na secao Let’'s act with words!, os alunos saofekss a escrever uma blurb de um
filme, recomendando-o, para ser incluida em sejeforanual, o blog de arte. A situacao de
comunicacao é descrita, bem como a estruturasegaida na producdo do texto e as diretrizes
do processo de redacao, que incluem organizarm$ta preparar o primeiro rascunho, fazer
a edicdo em duplas e publicar a verséo final dio tea blog.

A unidade 2 denomina-se Television e tem por olgetuse language to present
arguments for and against a topic and to make sui@siaA unidade € composta por sete
secoes: Let’s start!, Let’s read and talk!, Leissdn and play!, Let’s focus on language!, Let’s
read!, Let’s listen! e Let’s act with words!.

Let’s start! apresenta aos alunos dois artigosligados em jornais, a favor e contra a
midia televisiva. No primeiro, ha uma defesa da f\Wfe tem sido acusada de aumentar a
violéncia, o analfabetismo e o sedentarismo. A thsartigo traz um elogio a TV, com o
argumento de que ela propicia que as pessoasmsmerh e se organizem em torno de temas
que podem ser benéficos a sociedade, com o0 exeteplfds da série Starman, os quais
fundaram a organizacdao Literacy Volunteers of AggerNo segundo, ha uma noticia que relata
que a TV iraniana foi proibida de realizar programeulinarios sobre gastronomia
internacional, sob a acusacao de que esse tipmdeama, que apresenta habitos alimentares
estrangeiros, promove o declinio da tradicdo callttaniana, que perde sua “pureza’. Os
alunos respondem a questdes de pré-leitura, dislcutsuas opinides sobre a TV e se
preparando para ler sobre o tema, e de pos-leiiempretando as informacdes fornecidas e
discutindo-as.

Let's read and talk! propde que os estudanteszezalum debate sobre a televiséo.
Através de perguntas e de um texto que descreémerq debate, os alunos aprendem mais
sobre como um debate funciona. Os alunos tambésngitem lacunas do texto a partir de uma
lista de palavras, colocando-as em seus lugareprguios e estudando vocabulario sobre
debates. Em seguida, se organizam em dois grupoisiirtdo se irdo se posicionar contra ou

favor da televisédo, quais temas irdo debater eatdelao assunto e como irdo construir seus
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argumentos. Depois, escutam, com o CD, mais argisiem favor e contra a TV, assinalando
aqueles que ja haviam sido levantados quando @ayamnn os grupos. Por fim, leem uma
Quadro com expressdes que podem ser usadas p&naarom debate, apresentar argumentos
e discordar de argumentos.

Let's listen and play! propGe que os alunos fagamquiz, inspirado no programa
televisivo do filme Who wants to be a millionaiEam duplas, o aluno A ouve o CD e responde
as 8 questdes de seu quiz, enquanto o estudamtet® a@s respostas de A. Depois, 0 mesmo
ocorre com 0s papeis trocados, e os alunos comparadmero de acertos, apontando o
vencedor. As perguntas versam sobre temas divecsns, os estudantes testando seus
conhecimentos gerais.

Em Let’s focus on language!, os alunos estudammzgpassiva no present perfect e no
simple present, acompanhada pelo verbo to get yBrergets noticed now and then, etc.). Os
alunos realizam atividades de ler e assinalar engteer com as formas verbais adequadas,
praticando as estruturas.

Na secao Let's read!, os estudantes séo convidddosrés diferentes sinopses da trama
do desenho infantil Bob Esponja, realizando atae$ade compreenséao textual que envolvem
assinalar e responder. Em seguida, escutam a céep@de Bob Esponja e respondem a
guestbes sobre seu conteudo. Por fim, leem e ouvases sobre o desenho animado,
sublinhando as partes faladas mais fortes nassfrabservando a relagcédo entre entonacao e
significado.

Em Let’s listen!, os alunos exploram a cancéo G#llophane, de John Kander e Fred
Ebb, a qual faz parte da série de TV musical adelge Glee. A secdo comeca com uma
questao perguntando aos alunos se ja assistirg@mea @s alunos entdo leem um resumo da
trama. Depois, escutam a canc¢ao, assinalando as goe contém e cantam junto.

Let’s act with words! sugere aos estudantes gereesm a sinopse de uma seérie de TV
de gostem. A sec¢do traz uma sinopse completa @a@&ée, como modelo, além de descrever
a situacdo de comunicacao e propor as diretrizgsatesso de producdo. H4 ainda, na secéo,
o box Did you know...?, explicando o que sao spgiles quais os alunos devem evitar na
redacao de sua sinopse.

As learning strategies que encerram a parte lecden sugestbes sobre como
aperfeicoar o conhecimento da lingua inglesa agrdodabito de assistir a filmes. Ha sugestdes
de estratégias para serem desenvolvidas antesielerdepois de assistir a um filme, com uma

lista de websites que os alunos podem acessatgpasiaopses e resenhas e assistir a trailers
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na internet. Em seguida, na secdo Assess youirlgans alunos elencam o que aprenderam
nessa parte, sozinhos, com o livro e o professarnreseus colegas e amigos.

A parte 2 denomina-se Art on paper and stage éesening plan é: “talk about theater
and literature”. Ha, nas paginas, uma série de fpi@ remetem a contextos teatrais e literarios,
e também a sec¢do What kind of learner are youRahdgscreve os estilos de aprendizagem
visual, auditivo e cinestésico, convidando os adumtestarem seus estilos de aprendizagem em
dois sites da internet e buscarem utilizar estrasegpmpativeis com eles para aprender melhor.

A unidade 3 é chamada Theater. Seus objetivoYesdtm to describe plays” e “review
verb forms and functions”. A unidade divide-se etesecoes: Let's start!, Let’s read and talk!,
Let’s focus on language!, Let’s sing!, Let’s listebet’s read more! e Let’s act with words!.

Em Let's start!, os alunos respondem, em duplkagadoram ao teatro, que pecas
assistiram e se participaram de pecas teatraisamdae Em seguida, observam uma imagem
que remete a peca The phantom of the opera, amsittah op¢éo de tipo teatral em que ela se
encaixa (musical, comedy, drama, love story). Depoom o CD, leem e ouvem a letra da
cancao The phantom of the opera, usada na pe¢aalasglo e respondendo a questbes de
interpretacdo e de compreenséao, explorando o vidabdo texto.

Em Let’s read and talk!, os alunos discorrem soliteos musicais a que assistiram ou
conhecem, contando também se sabem de musicakgumeem. Em seguida, leem a pagina
do website do musical da Broadway Billy Elliot,piredo no filme do mesmo nome, realizando
atividades de interpretacdo de completar, assinalarcar verdadeiro ou falso e corrigir 0s
enunciados falsos. Depois, discutem, em gruposarér plo tema do musical, que narra a
histéria do garoto Billy Elliot, o qual sonhava esar bailarino, sobre seus sonhos e os
preconceitos que podem ter de enfrentar ao tezadiré-los.

Let’s focus on language! propicia aos estudantesnevisdo de modos e tempos verbais
da lingua inglesa, mais especificamente do imperafiture, present perfect, simple present e
simple past. Os alunos leem resenhas criticas dacatilly Elliot e também um texto sobre
a biografia do bailarino brasileiro Thiago Soafagendo atividades de associar os tempos e
modos verbais aos enunciados, responder a pergletasnpreensao textual e preencher uma
Quadro com enunciados que podem ter sido utiliza@ogntrevista que gerou o texto da
biografia de Thiago.

Na secéo Let’s sing!, os estudantes interagemacancéao Circle of life, do musical
Rei Ledo, adaptado do desenho animado de 1994u@ssacompletam as lacunas da letra a
partir de uma lista de antdnimos, ouvem, cantagspandem a uma questdo de interpretacao

gue emprega a estratégia de skimming, explorarsmtido geral da expresséao Circle of life,
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gue intitula a masica, e praticam a pronuncia denthinglés, através do box Pronunciation
spot, em palavras como the, there, than e thowgh, etc.

Em Let’s listen!, os estudantes respondem, emadypl perguntas sobre seus habitos
de cinema. Em seguida, escutam uma noticia quecanuma nova edi¢cdo do desenho Rei
Leé&o, a ser langada em 3D nos cinemas, assinajaedties de compreenséao textual e ouvindo
novamente para checar suas respostas.

Na secéao Let's read more!, os alunos leem umahesda peca teatral The importance
of Being Earnest, escrita em 1895 por Oscar Wiidsjnalando questdes que exploram a
estrutura do género textual e respondendo a queededeompreensao global do texto.

Fechando a unidade, em Let’s act with words!,losas sdo desafiados a redigir uma
resenha de uma peca teatral ou musical, expressaradopinido sobre ela. A secédo traz
detalhes da situacdo de comunicacado, da estrubugériero e das diretrizes do processo de
producao escrita.

A unidade 4, Literature and comics, traz o obgetie “learn to report what people say
and to express your opinion about literary work&”unidade contempla sete sec¢des: Let’s
start!, Let’s read and talk!, Let’s learn more at®hakespeare!, Let's focus on language!, Let’s
sing!, Let’s read more! e Let’s act with words!.

Em Let’s start!, os estudantes leem pequenosdsedas pecas teatrais shakesperianas
Macbeth e Henry V. Os mesmos trechos sdo enuncduls vezes: no original e em uma
versao contemporanea, simplificada. Os alunos expl@s textos a partir de atividades de
compreensao, interpretacdo, comparacao e analiseemyvolvem responder a perguntas e
assinalar caracteristicas dos textos, conhecendgmuno sobre a obra do escritor mais famoso
da lingua inglesa e discutindo varia¢gdes lingudstic

Na secao Let’s read and talk!, os alunos respondemnpares, a perguntas sobre suas
preferéncias de leitura, se preferem ler ficcdonaa-ficcdo, qual seu livro favorito, seus
géneros literarios preferidos e sua opinido sabre$ adaptados de livros. Em seguida, leem
uma texto sobre pecas teatrais de Shakespeareadasapios quadrinhos, respondendo a
questdes de interpretacao e explorando o vocabwapresentado.

Let's learn more about Shakespeare! apresentadeta famosas da obra de
Shakespeare, as quais 0s alunos leem e interpretam.

Em Let's focus on language!, os alunos estudamreaiites tipos de regéncia verbal
empregadas no discurso indireto, revisando e apdaftdo os modos de funcionamento do
reported speech, a partir de enunciados do tedamia secéo Let’'s read and talk! anterior. Os

alunos sao apresentados a listas de verbos quenseguregéncias verb + to, verb + object +
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to, verb + ing e verb + that, lendo, em seguidaadgnhos de Shakespeare adaptados e
completando enunciados sobre eles que utilizamrtexbspeech, utilizando as regéncias
verbais sistematizadas.

Na secao Let's sing!, os alunos exploram a promalde alguns ditongos na lingua
inglesa, ouvem e completam a letra da cancéo Ltovg, sle Taylor Swift, a qual faz referéncia
a narrativa shakespereana Romeu e Julieta, reddizatividades de compreenséo textual e
observacdo do reported speech em trechos da m&sicdim, ouvem novamente e cantam
junto.

Let's read more! convida os alunos a lerem umantes do filme Shakespeare in love,
que narra a suposta vida amorosa do escritor.u@e®srespondem a perguntas de pré-leitura,
leitura e pés-leitura, explorando as informacOaesgntadas na resenha. Na secéo Let's act
with words!, os estudantes sdo convidados a reginga resenha de um livro ou filme para seu
blog de artes.

Na secdo Learning strategies que encerra a pase&unos leem dicas de estratégias
de aprendizagem que podem adotar a partir da dedartextos literarios. Os alunos séo
incentivados a ler poesias e outros géneros, auwmabook club para compatrtilhar e discutir
leituras com amigos e a procurar compreender taixénarios a partir de seu tema, contexto,
personagens, narrador e licbes que expressam, @démazer anotac6es sobre palavras,
expressdes novas e citagdes interessantes quetrancarestes textos. A secdo também traz
sugestdes de websites nos quais 0s alunos podemt@mgpoemas, pecas, contos e romances
para ler. Ha ainda a secédo Assess your learnirgyadas alunos descrevem suas aprendizagem
nesta parte, consigo, com colegas e amigos e dm@ o professor.

A parte 3 € intitulada The Art of music and tedbgg e seu learning plan envolve: “talk
about music and digital technology”. Nas paginaalrtura, ha uma lista de websites em que
os alunos podem encontrar musicas e letras de asisio inglés, além de uma sec¢éo que traz
dicas de estratégias de aprendizagem sobre conemdepr mais inglés, especialmente
pronuncia, explorando o universo da musica atrdaésaternet. Os alunos séo aconselhados a
ouvir musica com o0s amigos, acompanhando as letragplorar caracteristicas de musicas,
como tom, rimas, mensagens e vocabulario, e aagitecom musicas através de karaoké, o
gue pode ser feito também em alguns sites da @ttern

A unidade 5 é chamada Music. Seu objetivo € “Idarrtalk about your musical
preferences and review how to make comparisonsinidade possui oito se¢des: Let’s start!,
Let’'s read!, Let’s learn more about multi-word v&rld_et’s read, listen and talk!, Let’s focus

on language!, Let’s sing!, Let’s read more! e Lett$ with words!.
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Let's start! comeca com a leitura de uma reportagebre o festival musical Rock in
Rio, relatando a histéria e os impactos do evewtanundo da mdusica, da cultura e dos
negocios. Os alunos realizam atividades de prérégitleitura e poés-leitura, explorando
informacdes do texto. Em seguida, desenvolvem amnedat em que devem imaginar que séo
responsaveis pela organizacdo do proximo Rock @) &colhendo os artistas que irdo se
apresentar no palco principal e organizando a omBeapresentacao de suas performances.

Em Let’s read!, os alunos leem uma entrevista amantora e atriz americana Jennifer
Lopez, na qual ela conta sobre sua carreira e eoroacilia com a maternidade. Os estudantes
realizam atividades de pré-leitura, leitura e @ita, fazendo inferéncias sobre o texto a partir
do titulo e das imagens, associando as perguntastdevistadora as respostas da cantora,
respondendo a questdes de interpretacéo e expioramdos anaféricos empregados.

Na secdao Let’s learn more about multi-word verbs!alunos estudam diversos verbos
frasais, observando seu funcionamento em enuncaentrevista de Jennifer Lopez e em
trechos de letras de musicas diferentes, praticandopronuncia e entonagdo com o CD e
explorando seus significados.

Let's read, listen and talk! aborda outra entriayisssa com a cantora americana Lady
Gaga. Os alunos escrevem perguntas a cantoradtaderconta que séo reporteres, a partir de
diretrizes do editor do canal que promoveu a eigi@@vEm seguida, ouvem a entrevista real e
checam as perguntas que formularam. Depois, simulam entrevista com outro cantor, a
partir de estruturas formulaicas dadas pelo liy@ticando-a com um colega. Por fim,
discutem, em grupos, a respeito das vantagenssardagens da vida de celebridade.

Em Let’s focus on language!, os estudantes revisamprego do verbo used to para
falar sobre habitos passados e os modos compaeasivperlativo na lingua inglesa, a partir de
um trecho da entrevista de Lady Gaga em que etmafgue, quando era mais jovem,
costumava ter como idolos os cantores Michael dack<indy Lauper. Os alunos respondem
a questdes pessoais sobre coisas que costumavamudiando mais jovens, enquanto analisam
o funcionamento de used to. Depois, releem enuoside textos anteriores da unidade em que
sdo empregados adjetivos no modo comparativo eperlativo, observando como funcionam,
respondendo a perguntas e completando Quadros.

Let’s sing! convida os alunos a explorarem a camgésic, da cantora Madonna. Como
pré-leitura, os alunos perguntam e respondem, giasiua questdes sobre suas preferéncias e
habilidades musicais. Depois, leem a letra e premespacos em branco com as preposicoes

of, on, to, at e with, ouvindo a musica logo deppmra checar suas respostas. Em seguida,
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realizam atividades de interpretacdo, observacdexgeessdes idiomaticas e de metaforas
presentes na letra, ouvindo novamente para caumtar. j

Na secao Let's read more!, os alunos leem uma lithtempo da biografia do cantor
Ray Charles, observando o tempo verbal, a preskneapressdes na voz passiva e praticando
como dizer, em inglés, os anos que aparecem no. feat fim, em Let’'s act with words!, sdo
convidados a redigir uma linha do tempo biografiesalgum musico ou cantor famoso, a ser
incluida em seus blogs de arte.

A unidade 6 denomina-se Technoworld e tem cometiobj “learn to report a past
experience and how you feel about it”, estandadaile em oito se¢des: Let’s start!, Let’s read!,
Let’s focus on language!, Let’'s read and talk!, 4 &sten!, Let’s learn more!, Let’s read more!
e Let’s act with words!.

Em Let’s start!, os estudantes realizam atividattediscussao em duplas e em grupos
sobre o tema dos nativos digitais, lendo e intéspdo quatro tirinhas de cartum que
apresentam o assunto de maneira cdmica e critica.

Na secao Let's read!, os alunos leem um textaqtiea o uso exagerado de tecnologias
muito caras e complexas por criancas pequenasjtidido o tema também em duplas e em
grupo, realizando atividades de compreenséo emetaicdo e de exploracdo do vocabulario e
dos pronomes relativos empregados no texto.

Em Let’s focus on language!, revisam func¢des @obas modais should, can e may, do
verbo “do” para indicar énfase e de palavras comagps partir de trechos do texto lido na
secao anterior e de uma charge que discute aoalaggovens com a tecnologia, respondendo
ainda a questodes de interpretagcao sobre ela.

Let’s read and talk! traz um texto sobre transisroomportamentais relacionados ao
uso exagerado da internet. Os alunos respondemestogs de pré-leitura e pos-leitura,
discutindo o tema em grupos a partir de uma listpatguntas.

Na secao Let's listen!, os estudantes escutam spacalista falando sobre internet
addiction, assinalando verdadeiro ou falso em d@ados sobre o texto ouvido, completando
espacos em branco em trechos do texto e ouvindanmente para verificar suas respostas.

Em Let’s learn more!, os alunos leem uma piadgspaito da vida antes do computador,
a qual faz uma brincadeira com o vocabulario refeilo a tecnologia digital (A keyboard was
a piano; A virus was the flu, etc). Os alunos eath atividades que exploram o vocabulario do
texto, bem como novas expressdes que surgiram coso @a internet, tendo de traduzir o

significado de abreviaturas e acronimos utilizatas comunicacdo digital (2day=today,
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Cya=see you, THX=thanks, etc) e compor uma lista oatras abreviaturas e acrébnimos que
consigam lembrar.

Em Let’s read more!, os aprendentes sédo convidadersum depoimento sobre a vida
antes do computador. Ha atividades de pré-leikeitara e pés-leitura que envolvem discussao
do tema e interpretacao do texto utilizando a &sgjia de scanning.

Let's act with words! fecha a unidade sugerinde @unos que escrevam um
depoimento com o titulo My life before..., em queserelatam uma experiéncia ou habitos
passados antes do surgimento de algo que tenl@dotggandes mudancas, contando como se
sentem sobre essa experiéncia. A situacao de coagéioi € descrita, bem como a estrutura do
texto, e sao sugeridos passos para o0 processdatgice

As learning strategies que encerram a parte 3dvdo trazem sugestbes de como a
internet pode ajudar os estudantes a aprenderimgé@s. Ha dicas de dois websites em que o0s
alunos podem cadastrar seus e-mails para recefitexido diariamente (a word/idiom a day) e
listas de websites em que eles podem praticar sggateading e writing, melhorar sua
pronuncia e habilidades de compreenséo oral, astodabulario, acessar dicionarios, jogar e
encontrar mais materiais. Os alunos ainda completamatividades da secdo Assess your
learning, na qual descrevem suas aprendizagem paseado livro, consigo, com colegas e
amigos e com o livro e o professor.

A parte 4 é denominada Art and life. Seu learmlag é “talk about dance, painting,
architecture and sculpture”. Nas paginas que al@ssa parte, ha fotografias de movimentos
de danca e também um pequeno texto com ideia® gacgeto anual dos estudantes, o blog de
arte, sugerindo que eles criem um avatar digitidi@tando sua propria voz, através do
aplicativo online Voki e criando um livro digitaédotos em pimpampum.net/bookr.

A unidade 7, Dance, tem por objetivo “learn td t@bout different kinds of dance and
how to make a coherent text”. Possui apenas ciecoes: Let’s start!, Let’s listen and talk!,
Let’s read!, Let's focus on language! e Let’s adhwvords!.

Na secao Let’s start!, os alunos observam a webgagjornal Los Angeles Times,
trazendo imagens e a manchete de uma reportagem aatompanhia brasileira de danca
Grupo Corpo, as quais os alunos leem e interprdamseguida, associam se¢des de um jornal
a diferentes manchetes de noticias, observandovéecidos tematicos. Depois, organizam
vocabulario referente a diferentes estilos de daagraipando-os a partir de uma lista fornecida
em forma de nuvem de palavras (wordcloud).

Em Let’s listen and talk!, os alunos iniciam a&egQuvindo a uma conversa entre um

jurado e um finalista do programa televisivo BntaiGot Talent, completando-o com palavras
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e expressdes que ouvem no espacos em branco)asdnearacteristicas de oralidade do texto
e respondendo a questdes de interpretacdo. Endaegealizam uma tarefa em duplas, na qual
precisam formular perguntas e respostas para ctanpieias biografias de finalistas do
programa.

Let’'s read! traz uma descri¢cdo e uma resenhapmkid&sulo Ovo, da companhia de danca
Cirque du Soleil, além de uma biografia da dangabirasileira Deborah Colker, que criou as
coreografias dos dancarinos no espetaculo. Osslaem os trés textos e realizam atividades
de interpretacdo, andlise das caracteristicas@&ergs textuais, observacdo do vocabulario e
revisdo de tempos verbais, completando lacunasogealia de Colker com verbos no simple
past, simple present e present perfect, escolhasdormas verbais adequadas a partir de um
box com opcdes diversas.

Na secéo Let’s focus on language!, os alunos astutiversas linking words, usadas
para adicao de ideias, contraste, comparacaogcagfb, sequenciamento e finalizagdo, a partir
de excertos dos textos lidos na secéo antericgenphendo outros trés excertos de textos que
falam sobre diferentes modalidades de danca. Tameeisam referenciacdo pronominal a
partir de excertos dos textos da secao Let’s raaiglior.

Em Let’s act with words!, os alunos sao convidada®digir a biografia de algum
dancarino famoso mundialmente ou em sua comunidadpirando-se nas biografias de
dancarinos lidas nas sec¢Oes anteriores da unidae postada em seu blog de arte.

A unidade 8 é chamada Painting, architecture antptsire. Seu objetivo € “learn to
describe art works and learn about word formatigx’unidade possui quatro secdes: Let's
start!, Let’s focus on language!, Let’s talk andgsie Let's act with words!.

Em Let’'s start!, os alunos analisam a pintura Vieswmn Mount Holyoke, do pintor
americano Thomas Cole, lendo também um pequeno destritivo sobre ela e explorando o
contexto e o vocabulario. Em seguida, observam fomografia da casa Waterfall, projetada
pelo arquiteto americano Frank Lloyd Wright, lenidmbém um pequeno texto que a descreve
e narra seu processo de criacdo, respondendo #empete interpretacdo, explorando o
vocabulario e observando fotografias de outrassodrguitetonicas. Os alunos séo convidados
entdo a descrever algum prédio ou casa interesgaertesteja envolto por uma paisagem
especial em sua regido. Depois, os estudantesrabsértografias de duas esculturas do artista
plastico brasileiro Edgard de Souza, com duas gamque as imitam. Leem também um texto
que descreve as esculturas e seu contexto de pmdealizando atividades de interpretacéo e
de exploracdo de vocabulario, especialmente deriaaférimas utilizadas para a criacao de

esculturas artisticas, discutindo ainda escultungsrtantes de sua cidade ou regido.



170

Let’'s focus on language! apresenta aos alunosdaties sobre diversas palavras
compostas na lingua inglesa, explorando seus ssrgidua composi¢cdo morfologica.

Na secéo Let’s talk and sing!, os alunos conversalme pintura, descrevendo obras do
artista Vincent Van Gogh, em duplas. Em seguidagwua cancao Vincent (Starry, starry
night), de Don McLean, em homenagem ao pintor, @mantdo as estrofes que se referem as
obras que os alunos descreveram na atividade@mi@epois, com o CD, praticam a pronancia
de palavras com a letra y no final. A seguir, ouvduas criancas descrevendo a pintura
Persistence of Memory, de Salvador Dali, completaas lacunas de seu dialogo com as
palavras que faltam. Por fim, sdo convidados ardesc em duplas, a pintura Paranoiac
Village, de Dali, a qual apresenta uma ilusdo @@a@ue pode revelar tanto uma vila como um
rosto.

Em Let’s act with words!, os alunos terminam adadie escrevendo um texto descritivo
sobre uma pintura. A secéo traz a descri¢cao dacsitucomunicativa, a estrutura do texto, dicas
de expressodes linguisticas e vocabulario que pdditizado, além dos passos do processo de
producao escrita.

Na secdo Learning strategies que encerra a parts 4lunos leem uma lista de
caracteristicas de um bom aprendente de lingusisalndo aquelas que possuem. Ha ainda a
secdo Assess your learning, na qual os alunos edesur suas aprendizagem nesta parte,
consigo, com colegas e amigos e com o livro e tepsor.

As Extra Activities 1 oferecem atividades que ctanpentam o que foi visto nas partes
1 e 2 do livro. Os alunos leem e realizam atividagtibre resenhas de filmes, revisando a voz
passiva, aprendem a ler e falar sobre restric@iedieacdes de faixa etaria para audiéncias de
cinema, criam e praticam um dialogo convidando amga para ir ao cinema e completam
uma atividade de palavras cruzadas com vocabuldiativo ao universo filmico. Leem um
texto sobre a famosa novela brasileira Escravadsaespondendo a questdes de interpretacao,
fazem uma pesquisa com sua turma sobre suas ap@aidespeito da TV, ouvem trechos e
didlogos de filmes e os completam, exploram a prodde diversas palavras, jogam um
guessing game no qual tém de adivinhar o filme amacolega esta pensando, a partir de
pistas, leem sobre teatro no Brasil, revisandogéneia de verbos utilizados no discurso
indireto e realizam atividades de interpretacarpoeacao de vocabulario do conto A Pair of
Silk Stockings, de Kate Chopin.

As Extra Activities 2, trazem a leitura do conteeINightindale and The Rose, de Oscar
Wilde, explorando também diversos aspectos lingosigue aparecem na obra, completando

um resumo sobre ela e interpretando-a. Ha tamblk&itusa de um poema sobre o amor que
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utiliza metaforas com termos relacionados a contoués, com atividades que estimulam os
alunos a analisar aprofundadamente algumas metdfiogaiisticas e conceituais para o amor.
Os alunos também podem realizar atividades dedevs referéncia pronominal, emprego de
used to, usos e fun¢des dos conectores e formagaalalras.

Apbs as Extra Activities, ha o Glossary, que intimbém uma lista com os verbos
regulares presentes nos textos do livro. Em segaidsecdo de Language Reference traz
Quadros e explicacbes organizadas sobre passiwe, yanctional language, indirect speech,
comparative e superlative adjectives, uso do vetbopara dar énfase, uso dos modais,
formulacdo de perguntas com pronomes interrogatiues de conectores, referenciacao
pronominal, palavras compostas e tempos verbaise@snendac¢des bibliograficas ao aluno
incluem sugestdes de dicionario, contos, poemasamoes e cronicas, ampliando a interacao
do estudante com géneros variados na lingua estrang

O Quadro 5 mostra a composi¢cado das secdes nasntige unidades do livro Alive!
para o 90 ano. Assim como nos livros anterioregag@s unidades iniciam e terminam com as
mesmas sec¢des, mas as secdes intermediarias vidraaranalise de suas paginas aponta que,
ao todo, ele traz 135 fotografias, 96 ilustracodiguaras, 9 boxes da categoria Language in
Action, 8 boxes de Language for life, 3 boxes dagaria Grammar note, 28 boxes da categoria
Did you know...?, 1 box de On the Web e 3 boxeBm@unciation spot.

O estudante entra em contato com elementos varigdo mundo das artes. A
organizacdo tematica das secdes permite-lhne conhesis sobre diferentes modalidades
artisticas, usando para isso a lingua inglesa.ab&®$s0 a géneros textuais diversos, como blog,
resenha, sinopse, blurb, péster, entrevista, mustpartagem, debate, quiz, noticia, poema,
biografia, drama, histéria em quadrinhos, linhaetopo, charge, piada, depoimento, descri¢éo,
conto, entre outros. O aluno € convidado a deselnapenumeras acdes, como interpretar,
observar, analisar, ler, ouvir, escrever, falamveosar, contar, ligar, associar, organizar,
categorizar, perguntar, responder, inferir, seleipadivinhar, preencher, repetir, identificar,

prever, dentre muitas outras.

Unit: 1 2 3 4 5 6 7 8

Let's start! | Let's start! | Let’s start! | Let's start! | Let’'s start! | Let's start! | Let's start! | Let’s start!

Let'sread! | Let'sread | Let'sread | Let'sread | Let'sread!| Let's read! | Let’s listen | Let's focus
and talk! and talk! and talk! and talk! on

language!
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Let's learn | Let's learn

more about| more about

Shakespeay multi-word
Secbes

|
9 Ano verbs!

el

Let’'s act
with
words!

Let’s sing!

Let’'s act
with

Let’s sing!

words!

Let's sing! | Let's learn

more!

Let’s act Let’s act Let’'s act Let’'s act

with with with with

words! words! words! words!

Let’'s act
with

Let’'s act
with

words! words!

Quadro 5: composicdo das unidades de Alive! p&a Ano (elaborado pela autora).

Destaca-se, no livro para o0 90 ano, a coerénuiatiea entre todas as se¢des e unidades,
abordando o universo da arte e propiciando disesgs@fundas que permitem relacionar esse
universo a vida dos estudantes. Ha novamente uesamga extensiva da literatura, como no
livro para o 8o ano. Os alunos aprendem sobre Spakee, estudando aspectos da vida do
escritor, caracteristicas de suas obras e suaargiev para 0 mundo sociocultural
contemporaneo, ao acessar releituras que témeitde Atualmente. Os alunos também tém a
oportunidade de ler dois contos literarios de @asteenomados da lingua inglesa, realizando
atividades que exploram muito bem o contexto saefhtados nas obras e que propiciam
ampla explorac¢édo do vocabulario que elas empregam.

Novamente, os aspectos metaforicos e polisséndogssentidos linguageiros séo
estudados, nos contos, quadrinhos e poema quegedejtnologia e amor. A arte também entra
na discussao sobre as estratégias de aprendiz@geatunos sdo convidados a assistir a filmes
e ler livros literarios para aprender mais ingl@bridizando estratégias de aprendizagem e
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fruicdo. Destaca-se também a discusséo sobresadtilaprendizagem e o uso da internet como
ferramenta de aprendizagem.

O livro propde um projeto anual totalmente digitalArts blog, que pode ser feito em
papel, como Arts booklet, caso a escola ndo pas=esso a internet. Neste projeto, os alunos
sao convidados a produzir uma variedade de gétextsis sobre arte, como blurb de filme,
sinopse de série de TV, resenha de peca de tdatiibne ou de livro, linha do tempo biogréfica
de algum musico importante, depoimento sobre aanties de alguma tecnologia ou invencao,
podendo utilizar elementos liricos no texto e de&orde uma pintura. O livro traz boas
instrucdes e orientagdes sobre como produzir deder que pode colocar as atividades nas
ZDPs dos estudantes e proporcionar andaimentos.

5.6 DISCUSSAO

Apos ter percorrido detalhada e atentamente taslggiginas da colecao, retomo meus

critérios que analise, buscando responder a cad#eles pontualmente:

-De que modo a lingua inglesa é conceptualizadaotecdo e apresentada ao

aprendente?

Segundo a linguistica cognitiva e a teoria sodiacal, ndo ha um ponto de vista neutro
sobre a lingua ou linguagem. Sempre que agimosdigjramente, efetivamos construals, ou
seja, construcdes e interpretacdes sobre aquitpueléalamos, trazendo para nosso discurso
nosso conhecimento enciclopédico, nossas vivénagistradas em nossa memoria a partir
de construals de experiéncias anteriores. Assiraytmses de Alive!l, eles mesmos linguistas
aplicados, conceptualizam a lingua inglesa, oljet@nsino da cole¢cdo, como um sistema
complexo, mutavel, metaestavel e dindmico, o qumodstra coeréncia entre o manual do
professor e o livro do aluno, pois os autores fapeque dizem e oferecem ao estudante
enquadramentos sobre a lingua que consideram saga@ sua dependéncia dos contextos
e sua negociacdo de sentidos. Paradoxalmente,eafaes também inumeros padrdes
linguisticos, formas que se repetem e permitemmgoeensibilidade, usabilidade da lingua e
efetividade das interac6es. Desde o titulo da éoledlive!, até o modo de organizacéo
tematica, sequencial e da distribuicdo de secbeslales e tarefas e tratamento de elementos
linguisticos, a lingua é conceptualizada como iplaltiem mutacdo, em movimento.

Ha um texto do neurobi6élogo Humberto Maturana oal ggle compara a evolucao
biologica das espécies aos caminhos da agua qudecaima montanha durante uma

tempestade: a 4gua vai caindo e, conforme escalaspperficie da montanha, cria caminhos,
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peguenos valos na terra e nas pedras, por ondeva tdnde a passar novamente sempre que
desce a montanha, uma vez que o proprio movimenéguda vai formando esses caminhos e
passagens. Para o autor, 0 mesmo ocorre na biotagitorme as espécies se reproduzem e
multiplicam, os caminhos que foram bem sucedidaggeracdes passadas dos individuos
daquela espécie tendem a se repetir, de modo quer@pria viabilidade do viver que vai
criando as formas e a organizacdo sistematicaddead longo do tempo.

Penso que a mesma analogia de Maturana a evdbimlagica, pode ser empregada
também a linguagem: os caminhos que uma vez forg@wveis tendem a se repetir,
estabilizando formas que permitem a identificagépaldrdes, os quais nao existem a priori,
mas vao se formando ao longo no tempo, conformgda a o movimento. Pelo fato de
oferecerem, nas atividades do livro, uma visdordioa da linguagem, e propiciarem aos
estudantes que desenvolvam respostas e produzamians e textos de maneira aberta,
processual e criativa, os autores de Alive! consagutransmitir a essas atividades esse
carater paradoxal da linguagem, em que formasgagae hibridizam e sdo produzidas pela
acao, ao longo do tempo.

Ademais, a colecéo explora eficientemente a reldg@dlingua com a linguagem, uma
vez que oferece atividades de compreensao e degé&ro@m que 0s alunos precisam interagir
com modalidades semioéticas diversas, atentandpextas linguageiros e comunicacionais
gue excedem uma visao reducionista do objeto dmeenso que se refere ao dominio
sociocultural, a lingua inglesa é conceptualizaslacclingua franca, ferramenta semiética
relevante a comunicacéo e ao desenvolvimento emnunao cada vez mais interconectado
e permeado por tecnologias digitais, as quais cuara rede de inteligéncia coletiva. Mas a
lingua inglesa néo é reificada na obra como suparatras linguas, nem concebida apenas
como hegemobnica. Ela € conceptualizada como umaibiatade de ampliacdo de
horizontes, de autoconhecimento, de expanséo ¢etisidade, podendo e devendo ser alvo
de criticas, como o € em algumas tirinhas sobréag&r linguistica da cole¢do, que
problematizam a pregnancia da lingua inglesa nadmun

- De que modo o processo de ensino e aprendizagemcéptualizado na colecéo e

apresentado ao aprendente?

Assim como com relacao a lingua e a linguagerbyalenie também é conceptualizada
como metaestavel e processual, evidenciando novanteeréncia entre as perspectivas
tedricas assumidas no manual do professor e adaates produzidas nos livros do aluno. Ha
uma preocupacdo com a sequencialidade das ac@sstentas abordados, pegando o aluno

pela méo e o introduzindo no universo da linguéesaa partir do que lhe é mais familiar e
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pessoal, levando-o, paulatinamente, a desafiosaoaiplicados e dificeis. Tanto a linguagem
como a aprendizagem sao apresentadas dessa mbiaeirao do 60 ano, o aluno |é textos
menores, interage com vocabularios e expressfes omiidianas e literais, passando
progressivamente a ter contato com textos maiorgmeass formais, com expressdes
linguisticas mais complexas e figurativas, conhdoenempregando estruturas mais abstratas
e metafdricas e produzindo textos mais complexativos a temas mais diversificados.

O processo de ensino e aprendizagem é tambémidmamsentido de que o aluno faz
atividades variadas o tempo todo, ndo ha um ritstangue, nem fases estaticas de
apresentacao e exposicao, pratica e producdo paése, practice, production). Na mesma
unidade e secédo, 0 aluno é exposto a lingua prdtiea e aprende sobre ela, produzindo-a,
embora haja, certamente, momentos de maior exposgantroducdo das unidades e de
maior producdo nas secbes de fechamento. Tambéméaéido no que concerne as
mediacdes, mediacdo do artefato, mediacdo so@at@mediacdo. O tempo todo o aluno
interage com mediadores que vao variando, ora apeharo, ora o livro e o colega, ora o
livro e 0 CD, ora o livro e o professor, ora odive um grupo de colegas, ora seu projeto anual,
ora websites da internet, etc., em um processcedéagdes diversas, por vezes em ritmo mais
lento e por vezes mais acelerado.

O processo de ensino e aprendizagem é efetivantameeptualizado como de
responsabilidade compartilhada entre professoabsn®s. As diversas estratégias e dicas de
aprendizagem apresentadas, 0s momentos de assedemercesso educativo, as sugestdes
de websites e bibliografias, os boxes com dicasssipilidades de consulta, as secdes de
referéncia e glossario indicam, no proprio proggtdfico da colecao, que é preciso que o aluno
reflita sobre sua aprendizagem, avaliando-a e doi@ondicbes para sua autorregulagéo, em
um processo de aprendizagem que também apreseniantds de avaliagdo dinamica. O
professor, o livro, os colegas sdo todos mediadgpesticipantes imprescindiveis a
aprendizagem, porém, o aluno também precisa cetmcarfrente do processo, desenvolvendo
acdes que o estimulem, usando para isso, a pitapyiea como mediadora.

- Quais temas se fazem presentes nas atividadefastarde que modo sao propostos?

Os temas sdo amplos e variados, mas foram, seidagjpensados considerando os
gostos e interesses da faixa etaria para a qivaibcsk dirige. Sao propostos levando em conta
conhecimentos prévios, trazendo imagens e elemguaédsuscam contextualizar as teméticas
abordadas e preparar o aluno para discuti-las. Gauito, 0 modo teméatico de apresentacao
segue uma sequéncia que vai de temas mais famigaretidianos a assuntos mais abstratos

e globais. Desde quem sou, meus hébitos, minhaeaasma, até os problemas do mundo, as
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relagbes entre paises, o universo da cultura enoinim das manifestacbes artisticas.
Realmente, os temas sdo apresentados de maneitaxtoahizada, e eles mesmos
contextualizam os usos e estruturas da linguaadbdscem cada secao e unidade.

Ha vinculacéo temética entre as atividades e seedée os livros da colecao, os textos
abordados e as acdes linguageiras produzidas.f8katie alguns temas, no entanto, como,
por exemplo, 0 universo dos videogames, tao presemtmundo dos alunos que lecionei,
dessa faixa etaria, nos ultimos anos.

Mas, sem duvida, Alive! aborda o universo da teagia digital de forma rica,
sistematica e critica, possibilitando adentrar eksainio para aprender mais inglés, para
aprender mais sobre os temas tratados nas uniea@ea refletir sobre os aspectos positivos
e negativos da cultura digital, vislumbrando qustp@ cada um pode e deve adotar quanto
a ela. Em Gomes e Gomes (2013), quando analisamdsro didatico do PNLD de 2011,
uma de nossas maiores criticas a colecdo residiiatooque ela apresentava ao aluno o
universo da cultura digital apenas dentro do podliwio, sem sugerir websites e tarefas que
envolvessem o0 uso da internet e de ferramentataidigAlive! corrige essa lacuna com
louvor, uma vez que ha a sugestdo de diversos teshgara pesquisa e ampliacdo da
aprendizagem e as diversas tarefas, atividadedra&téggas de aprendizagem sugeridas
envolvem o uso de ferramentas digitais, como blaggtares, exercicios, leituras, permitindo
levar o input e o output também ao universo digGartamente, faltou uma abordagem mais
enfatica das tecnologias moveis e aplicativos pahaar, mas isso pode ser justificado pela
mudanca excessivamente veloz do mundo das tecasldgjitais, pois a tecnologia movel e
0s aplicativos para celulares ndo eram tdo perss\populares em 2012, quando a obra foi
langcada, como o s&o hoje em dia.

- Que tipos de atividades e tarefas sdo proposthgraao aluno?

As atividades e tarefas propostas sdo diversdicagl levam em conta diferentes
habilidades cognitivas. Sem duvida, as habilidatdesomparacao, categorizacdo, busca por
padrdes e hibridizacdo se fazem presentes, as, qumiforme argumenta a linguistica
cognitiva, configuram-se como as habilidades basicafuncionamento cognitivo humano.
Como ja descrito nas secdes anteriores, as ategdadarefas envolvem acbes amplamente
variadas, como observar, analisar, identificannatar, organizar, enumerar, sequencializar,
ordenar, destacar, responder, perguntar, diseugumentar, debater, concordar, discordar,
assentir, indicar, interpretar, corrigir, demonstdistinguir, entre muitas outras, podendo
levar o estudante a internalizacdo de saberesiditigns. Ha atividades de carater mais

individual e de carater mais interacional e colabweo, tarefas que sugerem ir além dos
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limites da sala de aula, atividades mais de compgee atividades em que compreensao e
producdo se intercalam, como medidas variadas,velates de maior producdo. Ha
atividades de carater mais ludico, outras de cunbhes abstrato, atividades de fruicéo,
atividades de carater analitico, imprimindo a c@begm ritmo dindmico, sem monotonia.

- Em que medida as atividades e tarefas proporciom@nmacéo e colaboracao?

Interacdo e colaboracdo se fazem presentes ddrasadderentes. Ha principalmente
atividades em duplas, em que os alunos utilizamgymas, produzem perguntas e respostas,
preparam apresentacfes ao resto da turma, disdeteas variados, compartilham suas
producbes e oferecem feedback. Ha também atividenegrupos menores, geralmente
ludicas, e atividades em grupos maiores, que earotarefas mais desafiadoras e exposi¢éo
a varios interlocutores. Ha tarefas colaborativees @nvolvem utilizar a lingua para produzir
mais lingua, para alcancar um objetivo extralinigeose para aprender sobre temas variados.
Novamente, 0 modo como as ac¢des educativas foiganiaadas oferece um ritmo dinamico,
os alunos interagem e colaboram de maneiras variadamais e ora menos. Essa variedade
de acdes educacionais pode permitir que os praxdssaprendizagem ocorram nas Zonas de
Desenvolvimento Proximal dos estudantes, bem carde proporcionar andaimentos, uma
vez que os alunos interagem com diferentes colegeasituacdes diversas e com propositos
gue também variam, podendo ajustar-se a eles g@om®nhecimento colaborativamente.

- De que modo as tarefas e atividades da colec@&ntivam a autonomia?

As tarefas e atividades incentivam a autonomite@xente por essa variedade de acoes,
das mais simples as mais complexas, desde aquedasegessitam da ajuda do livro e do
professor, passando por aquelas que o aluno fazclegas, até aquelas que Ihe exigem uma
acao totalmente individual. Nessa interacéo conunda discursivo da sala de aula, com os
ambientes, contextos e dominios abordados nasssdodé/ro, com as pessoas e artefatos
gue os circundam, os alunos podem exercer atividdeleegulacéo de sua fala, primeiro pelos
outros e depois por si mesmos, aprendendo o idems&a desenvolvendo cognitivamente,
expandindo sua atuagdo sobre os dominios genétinoslificando o0 modo de funcionamento
de suas funcdes mentais.

No que diz respeito as tarefas da educacdao liticauigropostas por Bagno e Rangel
(2005), podemos observéa-las na colegcéo Alive!.t@ieento estd presente tanto no manual
do professor, que adota o conceito de multiletraosemuanto nos livros do aluno, em que
h& atividades e tarefas vinculadas a compreengéarlacao de textos de géneros variados. O
portugués brasileiro ndo é propriamente discutitis trata-se de uma colecéo para o ensino

de inglés toda em inglés. Entretanto, norma, vadae mudancas linguisticas séo
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extensivamente tratadas pela colecdo, em atividadesquais os alunos refletem sobre
variacdes da lingua inglesa de diferentes locadislageograficas, niveis de formalidade e
propdsitos comunicacionais relacionados. Na est#ssa discussdo, a colecdo oferece
diversas oportunidades de reflexdo linguistica,sipdgando também que o professor
incremente atividades que se dirjam a questdoditegtos linguisticos, da ampliacdo de
repertérios e da inclusdo e/ou exclusdo causada @dlicacdo linguistica em lingua
estrangeira no Brasil. Quanto a literatura, estdéan se faz presente, tanto mediante a leitura
de contos, fabulas, poesias, historias infantigitoeas de pecas teatrais e histérias em
quadrinho, com atividades que envolvem compreemsi@opretacéo e discussdo, quanto em
atividades que tematizam a vida de alguns escsitdramaturgos e romancistas.

Depois de responder as questdes de meus critériasalise e revisitar as tarefas de Bagno e

Rangel (2005), retomo meus objetivos especificqeedquisa, buscando discuti-los:

a) identificar as concepcdes tedricas e didatico-nuégicas sobre ensino e
aprendizagem e sobre lingua e linguagem presemtemanual do professor,
discutindo-as a partir da praxis do dialogo entr@oaia sociocultural e a linguistica
cognitiva;

Acredito que esse objetivo foi alcancado, poissegni explicitar as concepcgoes
presentes no manual do professor e discuti-las ddyréaxis, o que foi feito na secdo 5.1 deste
capitulo. Penso, porém, que mais discussdes podernfeitas, em investigacdes futuras,
tensionando a acao que fundamenta a praxis ao rantone ao dinamismo que orienta a teoria
dos sistemas adaptativos complexos, adotada pelosea de Alive! Creio também que me
falta ainda um conhecimento mais pormenorizadingdaiilstica cognitiva, das diversas teorias
de area e suas mais recentes constatacoes edesul@pesquisa, a fim de que eu realmente
possa indicar contribuicdes pontuais da LC a algemiada lingua em contextos de ensino e
aprendizagem. Minha andlise me fez notar que Aliberda aspectos figurativos e metaféricos
da lingua de forma contextualizada e socioculturdeneelevante, porém, a relacdo entre a
metafora conceitual, por exemplo, e sua contriliugcatividades em materiais didaticos ainda
poderia ser melhor desenvolvida. Também a gramébigaitiva seria uma teoria interessante
a explorar. Em Alivel, os conhecimentos gramatica&o sistematizados através,
principalmente, de quadros. A linguistica cognitivastuma conceptualizar constru¢des
gramaticais atraves de diagramas mais atrativasualmente I6gicos, o que pode ser uma
contribuicdo a area de materiais didaticos. Aildalacdo da lingua e com a linguagem pode
ser aprofundada sob uma perspectiva da linguistigaitiva, impulsionando reflexdes sobre

0S processos que as conectam e as derivam, embamagem que aprofundaria a discussao
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sobre a nocdo de imanéncia na producdo de forcBen®as, processos e estados de
comunicacao e producao de sentidos.

b) analisar de que modo tarefas e atividades propnstakvros do aluno traduzem as
concepcoes teodricas e didatico-metodologicas apsatas no manual do professor,
discutindo o modo como conceptualizam o processibdahenie;

Creio que esse objetivo também foi alcancado cespgente nesta secéo da tese em
que discuto o ritmo, os deslocamentos e as intesagfbporcionadas pelas atividades no
livro do aluno, caracterizando elementos de conigidebe a obuchenie, com movimentos,
ritmos intercalados, atividades mais abertas e feafsadas, ordem e caos, estabilidade e
instabilidade, em relagbes que também podem seebatas como dialéticas, produtoras
de diferencas e impulsionadoras da praxis, atrdedsediacdes diversas.

c) refletir sobre como linguagem e cognigéo se inkecrenam nas tarefas e atividades
propostas na colecéo, indicando caminhos para eaedéa linguistica enquanto
praxis que postula um dialogo entre a teoria sotfio@l e a linguistica cognitiva.

Creio que a analise que empreendi corrobora aigsarde que cognicao e linguagem
estdo entrelagcadas e compdem um continuum, dedvanth da outra em coproducao,
reafirmando também a imanéncia dos processos oagliitguageiros. Nas atividades e
tarefas da colecdo, as acdes e habilidades sedoczem, os alunos aprendem a pensar
pensando, a falar falando, a escrever escreverdendolvendo habilidades a partir do uso,
estabilizando formas através de forcas, mais owmeamo a agua que cai da montanha na
analogia de Maturana. A variedade de acbes edasatiym a lingua e sobre a lingua parece
indicar que sdo mantidas vivas as afirmacdes detgly de que o funcionamento mental opera
principalmente por meio de artefatos culturais eliagdes sociais, nas interacdes, e que a
cognicao e a linguagem sdo modos de acgédo, praxigldaas quais “descem a montanha” a
partir da corporeidade biolégica, das experiéneiasntextos ambientais e socioculturais dos
falantes.

Considerando meu problema de pesquisa: de que modmecao didatica Alive!
(MENEZES et al.,, 2012) do PNLD-LEM pode se constitomo potencial mediadora da
educacéo linguistica em lingua estrangeira? e rb@iivm geral, que foi o de investigar o
potencial de mediacao do livro didatico do PNLD-Lplta a educacao linguistica brasileira,
creio que a colecédo didatica Alive! pode se camstitorno mediadora da educacéao linguistica
em lingua estrangeira através de uma praxis mediadaatores diversos e concebida
processualmente, em constante reavaliacdo e reepfist Uma praxis jamais acabada,

movimento permanente e imprevisivel.
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Findados os quatro anos de estudo da colecda pbiswar que Alive! € um material
didatico de qualidade, produzido por profissiorgaimpetentes da linguistica aplicada e da area
de ensino e aprendizagem de lingua estrangeite & golecdo mesma foi construida com base
em sua praxis de professores pesquisadores, agsggopbem uma praxis ao professor e alunos
que utilizardo a colecdo, convidando-os a umagqarddoricamente informada do ensino e da
aprendizagem.

Se ha criticas a fazer? Com certeza, a colecéa deiexplorar certos aspectos da faixa
etaria, como os videogames, sobre os quais ja feg, nedo aborda o tema das tecnologias
moveis, em voga ha contemporaneidade, discute @otgroatica da incluséo e de outros temas
transversais, como as culturas indigenas e afreddsates brasileiras, além de exigir, para seu
efetivo funcionamento, que o professor que a etitenha dominio aprofundado do idioma
inglés, faca uso continuo do manual do professsteja constantemente disposto a estudar e
aprender.

Os temas e atividades da colecdo séo inovadodssaiadores, de modo que o
professor tem de ser capaz de manter-se a si mesmseus alunos motivados, e precisa
também conseguir analisar as lacunas e potenaabdde seus alunos a fim de abordar as
atividades e tarefas do livro de maneira que @lasigam realiza-las, complementando-as e/ou
simplificando-as. Mas a cole¢édo efetivamente aptasama abordagem rica, teoricamente
informada e conceitualmente adequada do processosii® e aprendizagem, oferecendo um
enquadramento complexo, processual e contextualidad acdes educativas. Aprendi muito
analisando a colecao, por diversas vezes tive g paese porque tinha ideias e assinalava
atividades e tarefas que poderia adaptar paraartdom meus proprios alunos. Nesse sentido,
Alive! foi mediadora de minha prépria praxis conrofpssora, além de pesquisadora.

Na secdo a seguir, apresento minhas considerdici@és, discutindo as possiveis
contribuicbes do que abordei aqui a Linguisticaiggula, problematizando a pesquisa no

campo e indicando possibilidades investigativasras.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Entre 21 de setembro e 26 de outubro de 201&iaurs Ultima disciplina no Programa
de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada da UNISN€ste PPG que tem me acolhido ja
h&a quase doze anos, se contados os tempos daaoiaeentifica, mestrado e doutorado.

Quando as aulas comecaram, me questionei sobrguparesolvi participar desta disciplina,
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nao tinha necessidade de cumprir créditos ou derngaejar em mais uma atividade junto ao
programa, dentre as tantas tarefas em que essoetalmesses dias de finalizacdo de tese.

Refletindo sobre essa questéo, creio que fui nagwach primeiro lugar, pela saudade.
Ainda estou vinculada ao PPGLA, mas penso que comesgntir a falta que fara em minha
vida ocupar esta posicdo de pesquisadora em foonged&quisadora-estudante, a0 menos
formalmente, pois estou certa de que continuaversibs processos de aprendizagem, inclusive
em LA, até o fim da vida. O segundo aspecto quenamie/ou foi a ementa da disciplina, que
teve por objetivo “Oportunizar a discussao e aréfb sobre o escopo, o entendimento e as
possibilidades da Linguistica Aplicada na atualiamando por base textos de autores
diversos que a problematizam” (OSTERMANN & SOUZA18). Ao findar de uma tese,
penso ser relevante ponderar a respeito do careptifwo para o qual ela intenta contribuir,
bem como refletir sobre a relacdo desta pesquisg(dom este campo, tendo por horizonte
desdobramentos atuais e possibilidades de invedbdaturas.

A disciplina denominou-se “Problematizando a Liistjga Aplicada”, que foi
coordenada pela professora Ana Cristina Ostermaministrada pela pés-doutoranda Joseane
de Souza. Na disciplina, realizamos uma série telacucdes com linguistas que colocam
questbes a LA, propondo um movimento reflexivo derd da ciéncia sobre si mesma, na
tentativa de (re)definir o campo, seus avancostdgaes, fronteiras e desafios. Discorro, aqui,
a respeito de consideracdes de alguns dos autoedsmos no intento de pensar como minha
propria pesquisa pode contribuir para a LA.

A tese que tenho desenvolvido nos ultimos quatos @ode ser brevemente retomada
assim: o livro didatico utilizado para o ensinoapeendizagem de linguas € um artefato cultural
(VYGOTSKY, 2005; 2007). Enquanto tal, constitui-semo produto que é resultado de
amalgamas de processos e atividades de pesquisgpelementos e de praticas pedagogicas,
0s quais personificam e produzem concepcdes dealgegn e de ensino e aprendizagem. O
livro didatico institui um programa, uma proposteeapeito de como o processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua na escola pode ocdearpmo devem ser as aulas, as tarefas
desenvolvidas, as relacdes entre professores daests e entre estudantes, de como a
linguagem deve ser apresentada, explicada, pratides$im, este artefato cultural resulta de
uma praxis e busca instituir uma préxis. Produtpmeessos, sua funcdo é pér em marcha
outros processos e gerar outros produtos, comstdtse em um mediador da educacgao
linguistica. O que investigo nas analises que ded@né como essa mediacéo esta planejada

no livro didatico, em sua sequencialidade currigulas tematicas que aborda, no modo como
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categoriza a lingua inglesa enquanto objeto dedestuna forma como estdo delineadas as
tarefas pedagogicas propostas.

Como linguista aplicada, assumo, epistemolégmatelogicamente, que o fundamento
do humano é a acao e, consequentemente, as mugangla geradas. Tomo o conceito de
praxis, desenvolvido por Lev Vygotsky (2004[1928}) sua teoria sociocultural, como alicerce
fundamental de minha reflexdo. Vygotsky (1924-1934dotou o conceito de praxis da
filosofia histérico-materialista dialética de Kavarx (1845-1880), o qual, por sua vez,
encampou o conceito da filosofia hegeliana (18031),8a partir filosofia de Heraclito (515-
475 A.C.) na antiguidade grega (LANTOLF & POEHNER]14). Mas cada um desses
filosofos concebeu o que a praxis é de uma mamamamente diferente, com adaptacdes,
concessdes e concepcdes proprias, resultantea gedguia acdo, inerentemente produtora de
mudancas, dos contextos em que estavam inseriksuas experiéncias pessoais. Sua praxis
sobre a préxis gerou um conceito de praxis diferenttada teorizacdo. Relato isso para
justificar minha propria interpretacdo do que sefaaxis: para mim, ela € a propria mudanca,
os fluxos e a constante processualidade de todassas, 0 que me aproxima filosoficamente,
pela adocédo da posicao filosofica de imanéncias depraxis heraclitiana do que propriamente
da marxista, o que posso discutir em um trabalhmaestigacdo futura, interdisciplinando a
linguistica aplicada com a filosofia.

Produzi meu principal didlogo sobre a praxis jutgd.antolf e Poehner (2014), os quais
propdem que a dicotomia entre teoria e praticarea de ensino e aprendizagem de segunda
lingua pode ser eliminada adotando-se a perspedéivaraxis, que ndo € meramente uma
proposicao tedrica, mas um modo de encarnar alatigide ensinar e aprender, aquilo que
Vygotsky (2005) denominou obuchenie, unidade min#aional e dialética que produz o
ensinante, o aprendente, e seu mundo. Para LarRaéhner (2014), a praxis € a acdo humana
tedrica e praticamente informada, a qual produgf@isos ciclicos matéria-ideia-matéria-ideia
ou pratica-teoria-pratica-teoria, unidades diadftida mesma processualidade.

Na educacdo linguistica (BAGNO & RANGEL, 2005)sdsimplica uma néo
hierarquizacdo entre as atividades de ensino eupas@ uma consideracdo a respeito da
constancia delas enquanto praticas cognitivas, ndadeadoras de aprendizagem e de
desenvolvimento, na e sobre a linguagem. LantBlbehner (2014) defendem a circularidade
entre teoria e pratica advogando em favor da judigiética entre a TSC, como teoria da mente

que explica os processos psicologicos, a aprerglizag o desenvolvimento, e a LC, como

3 As datas entre parénteses indicam os periodosprmlstivos das obras destes autores.
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campo de estudos que, a partir de verificagfesraapi fundamentadas principalmente, em
termos metodoldgicos, na linguistica de corpusrecte inovadoras teorizacdes cientificas
sobre a linguagem. Para eles, ambas teorias selaropigam, viabilizando uma unificacéo
praxeoldgico-dialética da aprendizagem de lingpasque procuram explicar seus objetos
concebendo-os dinamicamente, com base nos usggtaiEsS € N0S processos. A conjuncao
entre a TSC e a LC enquanto praxis é um dos camifiltoros que pretendo trilhar como
pesquisadora, aprendendo mais também sobre a diimguide corpus e a linguistica
computacional, perspectivas que podem fundamentapirieamente resultados de
investigagdes futuras.

Uma vez que na nocao de praxis encontro uma per&gpeue unifica teoria e pratica
como pontos de chegada e néo de partida do afadergdiista aplicado, concebendo teoria
como pratica e pratica como teoria, explorei a agih do livro didatico como materializacéo
de processos que instituem processos. Assumi gota educacéo linguistica é mediada pelo
livro didatico assim como é dele mediadora, de mqde, por meio do livro didatico,
aprendemos o aprender e linguajamos a linguageren@gndo a lingua e linguajando a
aprendizagem. Os autores com quem fizemos int@d@suna disciplina Problematizando a
LA estdo sendo importantes em minha préxis na pjesgue suas elucubragfes indicam a
necessidade de privilegiarmos essa dinamicidadejetrimento de adotarmos pressupostos
fixos e concepgdes imutaveis sobre a linguagemciénaia e suas relacdes com a cognicao e
a aprendizagem.

O primeiro pesquisador com quem dialogamos naptiisa foi Moita Lopes (2006).
Ele propde uma LA mesti¢a, que faca interlocucdcedeorias transversais aos campos das
ciéncias sociais e das humanidades. Tal LA terragbgetivo “criar inteligibilidade sobre
problemas sociais em que a linguagem tem um papélat” (MOITA LOPES, 2006, p. 14),
intentando vincular o trabalho de pesquisa a urstegpologia e a teorizacdes que digam algo
sobre e com 0 mundo atual e que interroguem presggpdaquela LA que se alinhava ao
projeto inicial da modernidade, disciplinar e posta.

Moita Lopes (2006) adverte, porém, que nao estaneo inaugurar uma nova escola
de LA, cujos principios seriam explicitos em umdrosbem delineado, invalidando os demais.
Isso seria para ele, talvez, uma maneira de ah# @ um neopositivismo. Na verdade, o que
0 pesquisador defende € uma LA como espaco abeltgoentralizado, composto de linhas
tedricas, metodologicas, objetos de estudo e egjsitciais heterogéneos. Desistindo de uma
LA coesa e unificada, propde a problematizacdocedeminpo que, desde sua fundacdo, ja é

muitas vezes concebido como “a outra linguisticaha vez que sempre se afastou da
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normalizagdo e formalizagdo em operagdo na lingaittadicional desde sua instituigdo com
o Curso de Linguistica Geral (SAUSSURE, 1916), al gosicionou como fora do escopo da
linguistica boa parte das caracteristicas “multifes e heteréclitas” da linguagem. Mas a LA
também sempre recorreu a linguistica, mesmo atesdligsta e cognitivista, nela encontrando
fundamentos e reconhecimento politico para se itoingtomo area diferente, mas afiliada.

Para Moita Lopes (2006), a LA sera cada vez masitaa” linguistica, pois fortalece-
se a cada dia sua peculiaridade de refletir comtimnte sobre si mesma, o que pode ser
bastante mal visto por areas cientificas cristdizague entendem producédo de conhecimento
como construgdo de verdades absolutas. Mais dodmpeetir a LA como aplicagédo da
linguistica, o que j4 é consensual na area de uad® é, visto que teorias meramente
linguisticas costumam descrever aspectos da limguage modo que ndo podem explicar
fendmenos complexos como a aprendizagem e o esiliraguas ou as interacdes linguageiras
institucionais, Moita Lopes reitera que a LA deiléngara si objetos de estudo que transcendem
uma concepcgao estreita de linguagem. Isso levaaaommstrucéo interdisciplinar enquanto
campo de investigacao, e remete a discussao sobjeto de ensino, que desenvolvemos nesta
tese.

Pela heterogeneidade de seus contextos de estugleal pede por movimentos de
pesquisa interdisciplinares, Moita Lopes (2006pngd uma compreensédo da LA ndo como
disciplina, mas como INdisciplina, visto que eleeva transgredir barreiras de disciplinaridade,
caminhando, nbmade, entre fronteiras, o que joatdiaproximacao da linguagem a cognicao
em estudos em LA. O autor afirma também que, ngeogoraneidade, ndo é mais possivel
que dependamos de argumentos e ideias de ordescdraiental que oferecam “verdades”
infaliveis, posto que nossos argumentos e ideiasigam ser considerados, discutidos e
justificados a luz de escolhas éticas para ascpsasiociais vividas, pensando alternativas para
o futuro que desejamos. Essa argumentacéo de Mapes me remeteu a praxis e a nocao de
imanéncia, a ciéncia de que o mundo que temos énalonque produzimos e que estamos a
produzir, ao longo do tempo.

Enquanto campo de pesquisas que centra suasigagés&s em contextos situados, em
gque pessoas agem e vivem, a LA necessita levaroata as mudancas relacionadas a vida
sociocultural, politica e historica, 0 que encaraipara a urgéncia de repensar as maneiras de
teorizar e fazer LA. Moita Lopes (2006) argument& ¢pdo o conhecimento € politico, de
modo que se deve discutir seus limites e, portantd ndo pode ser uma ciéncia autbnoma,

mas precisa considerar a politizacdo da vida, déssa de uma consciéncia de que tudo o que
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se faz, tudo o que se produz, importa e gera CaBse@s, positivas e negativas, as quais
precisam ser ponderadas.

Para Moita Lopes (2006, p. 23), sdo necessaonagaedes que reconsiderem os modos
de produzir conhecimento e que, dialogando com admwontemporaneo, “considerem
diretamente os interesses daqueles que trabalhgem) &tc no contexto de aplicacao”.
Criticando a racionalidade a-histérica e a crenga weniversalizagbes que operou
hegemonicamente no inicio da modernidade, o pestprisreconhece que muitos ideais
modernistas precisam continuar vigentes, como osit@s humanos, a cidadania e o
conhecimento cientifico, mas concretizados em Wgigd de complexidade que considere 0s
atravessamentos e as disputas de poder operadaslangocial, bem como a constante
necessidade de problematizacéao e reproblematizacao.

O questionamento continuo possibilita, para Maigaes (2006), a abertura de um leque
muito grande de desenhos de pesquisa e de modamsiuir conhecimentos sobre a vida
social, especialmente de cunho interpretativisétg gue se assume todo discurso e toda pratica
na perspectiva de promocao de uma ciéncia perfoanat que remete a praxis que defendo
nesta tese.

Concordando com Aronowitz e Giroux (1991, p. 140k afirmam que “as fundacdes
do conhecimento legitimo desmoronaram” e que “h&osioobjetos de conhecimento
socialmente construidos, e novos modos de vé-lgs radicalmente transgridem os limites
disciplinares”, Moita Lopes indica que o preco apsgar em uma LA INdisciplinada é a
permanéncia do questionamento sobre o que a LAlgeFmanéncia situa a (in)disciplina em
uma posicao de outridade, uma certa marginalidegejada e necessaria para que a LA possa
contribuir para a construgcdo de uma “agenda agedménica em um mundo globalizado”
(MOITA LOPES, 2006, p. 27), o que pode contribwirgfazer proliferar versées do mundo e
dos sujeitos, fomentando multiplicidades que fayamne diferentes possibilidades linguisticas,
discursivas, cognitivas e subjetivas.

Voltando-se para a educacao linguistica, Celddi§ppropde que um dos desafios na
LA contemporéanea diz respeito a construcao de salb@rais na relacao entre teoria e pratica,
global e local, no ambito do ensino e da aprenéizade Linguas Estrangeiras. Para a autora,
0 ensino de inglés e a formacdo continuada de §sofes dessa lingua fazem parte da LA.
Adotando a concepc¢ao de LA mestica, nOmade e INtlisar de Moita Lopes (2006), a
pesquisadora discute os conceitos de global e éstabelecendo uma analogia entre a teoria

como saber global e a pratica como saber local.
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Para Celani (2016), o global envolve-se mais iatmante com o projeto modernista,
gue teve inicio no século XIX e vigeu até a décdeld 930. Tal projeto visava, segundo a
autora, “a universalidade, a estandardizacdostensitizacao, com previsibilidade e eficiéncia,
a adocao de valores que definem o progresso” (CELRNL6, p. 547). As concepcdes
estanques de teorias seriam representantes degse pa medida em que objetivam fornecer
explicacbes gerais sobre o funcionamento dos fenésnsobre os quais se debrucam, bem
como porque recebem legitimidade discursiva desideu lugar de fala, oriundas que séo do
dominio académico-cientifico, prestigiado em nosséetividade contemporanea como
produtor de saberes mais “verdadeiros” do que sutro

Ja o local seria, para Celani, incorporado pedgeps pds-moderno, o qual apropria-se
das diferencas enquanto uma “versdo revista detprajnterior” (CELANI, 2016, p. 547).
Neste projeto, o saber local é incorporado de acoamn suas proprias regras, encontrando
representacdes conforme seus objetivos e formasprjeto pdés-moderno, as praticas,
enquanto saberes locais, encontrariam um lugagitethacdo, uma vez que se intenta ndo uma
universalizacdo, mas uma problematizacao refleovgue esta instituido.

Estabelecendo esse paralelismo entre teoria etmygéobal, pratica enquanto local,
Celani (2016) interroga-se a respeito de como eolteoria e pratica em uma correlagdo que
seja produtiva para ambas. Para ela, a praticisprestar informada por uma teoria, mas nao
h& apenas uma teoria. H4 uma pluralidade delaseNasbito, eu gostaria de contribuir com a
pesquisadora com a ponderacdo de que toda a &tarmbém uma pratica, visto que ela &
produzida no bojo de uma atividade bastante dekafiaque é o pesquisar. Se considerarmos
todo o fazer tedrico também como pratica, a pdatideia de praxis, podemos explicar por que
existem tantas teorias, muitas vezes contradit@se o0 mesmo objeto de estudo. Ha uma
pluralidade de teorias porque o fazer teérico ésemma pratica contextualizada e situada.
Segundo a linguistica cognitiva, tudo o que dizemggensamos, visto serem linguagem e
cognicéo aspectos entrelagados dos mesmos procesaasemos a partir de uma perspectiva
prépria, Unica, com base em nossa corporeidadédidal, contexto sociocultural e experiéncia.
Cada pesquisador, produtor de teorias, ndo teraigam mesma corporeidade bioldgica,
experiéncias e contextos do outro, de modo queiagém somente pode ser esperada. Sao 0s
consensos e estabilidades que s&o construidos nteedia interacbes, a colaboracdo, a
recorréncia dos assentimentos.

Celani (2016) empreende uma defesa do saber éntahdido como ado¢do de uma
pratica em que o local é um discurso em um contestomente pode ser definido em relacao

ao global, visto que o local é mdltiplo e diversifilo, tdo dindmico quanto devem ser
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entendidos também os conceitos de saber, de cdtdealinguagem, estando em continua
producao e reconstrucdo. Para a autora, (CELANIG20. 551), “as comunidades discursivas
académicas sdo ao mesmo tempo locais e globasi,mesta caracteristica dialética, que vejo
sua poténcia para a afirmacédo de diferencas eomailiacdo entre global e local, teoria e
pratica. A autora aponta que a solucao para tahmitacdo estaria em uma pratica informada,
em que se valoriza o local como locus a partir i ge interpreta o global e dele se apropria
conforme a demanda e a necessidade, produzindoeoCelani (2016) denomina, com
Kumaravadivelu (2006), de glocal.

Trata-se de uma hibridizagdo em que se mantém tameersa continua tanto com o
saber local quanto com o saber global” (CELANI, 204. 553), questionando os paradigmas
estabelecidos face a realidade da pratica e camdtruedes de trocas de saberes locais,
particularmente na realizacdo de projetos. A awfirmna que o professor precisa reconhecer
sua pratica docente como missdo inesgotavel, acauplemento que o pesquisador precisa
fazer o mesmo em sua pratica tedrica, aproximaadiapratica docente como saber local que
pode informar o global, assumindo a prépria tecoimo pratica informada por outra pratica,
gue € seu objeto de estudo.

Problematizando a LA e aproximando-se da ideiarda LA como préxis, Kramsch
(2015) concebe a LA como uma teoria da praticaa lekx, a LA ndo é e nem nunca foi a
aplicacdo de teorias linguisticas ou de outrasagaio problema da aprendizagem e do ensino
de linguas, mas sim a pratica do estudo das lingmasi, e a teoria que poderia advir dessa
pratica de estudo. O objeto de estudo da LA é, panatora, o processo vivo mediante o qual
falantes concretos, corporificados, delineiam cxote através de seu conjunto de regras
linguisticas e sdo, ao mesmo tempo, delineadoslesr

Assim, a LA seria um campo de estudos eminentesrempirico, com um objeto de
estudo sistémico e complexo cujo objetivo de pesgseria duplo: 1) observar, explicar,
analisar e interpretar a pratica e comunicar adteetos da pesquisa aos praticantes; 2) refletir
sobre a pratica tanto do praticante quanto do pesdpr e desenvolver uma teoria da pratica
que seja comensuravel com seu objeto de estudo (ST, 2015), o que se alinha a praxis
defendida nesta tese.

Vé-se em Kramsch (2015) o mesmo movimento dexieftiade da LA, de dobra sobre
si mesma, ja mencionado por Moita Lopes (2006)atigado por Celani (2016) em suas
elucubracdes. O linguista aplicado também é olgjeteeu objeto de estudo. Como qualquer

falante, ele é esculpido pela linguagem, enquargscalpe. A produz, enquanto € por ela
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produzido. Talvez isso explique o porqué desse mewnio reflexivo tao intenso e relevante na
LA.

A concepcao da LA como teoria da pratica é reftagaegundo Kramsch (2015), pelas
linhas tedricas que ganham proeminéncia dentrcadgo, como a teoria sociocultural, que
considera a atividade como unidade de analiseatgraira os estudos de aprendizagem e ensino
de linguas, demonstrando como a lingua emergeivddaales que ela performa no nivel do
local ou particular, embora sempre em relacdo camigersal, o0 que remete novamente a
discusséo de Celani (2016).

Kramsch (2015) ainda cita outras linhas tedricasjo a da teoria da complexidade no
ensino e aprendizagem de linguas e os estudosvdésdos em contextos corporativos e
profissionais, conforme fazem, de acordo com Krémnes pesquisadores Candlin e Sarangi
(2004), este ultimo mencionado também por OlivEi9). Para a autora, ha no campo uma
tensdo, que lhe € inerente, entre o técnico e bdicn, a qual é também tanto a for¢ca quanto
a vulnerabilidade da LA, o que remete a perspediia#ética presente em toda a teoria
sociocultural de Vygotsky. Esta tensdo advém ddlicmentre fortalecer teorias presentes no
campo mediante sua mera aplicacdo, o que forteédeseEm poder simbdlico, por sua repeticao
discursiva no campos das ciéncias, ou problembktszanterrogando-as e criticando-as a partir
da prética, dos dados produzidos no mundo empirico.

Em minha opinido, ambos os movimentos sdo valgomclusive, necessarios. E
importante aplicar teorias a dados empiricos quapdesta aprendendo a pesquisar. Esse fazer
€ também uma pratica, e uma pratica relevante gusaesta aprendendo teorias e, mais do
isso, aprendendo a ser pesquisador. Outra argupderpassivel reside em aceitarmos que, ao
menos em parte, toda pesquisa € aplicagédo de,tpoisanenhum pesquisador cria um sistema
tedrico do zero a cada nova pesquisa e, mesmocserasas, do senso comum, podem ser
concebidas como teorias, modos de conceptualiziagf@ndmenos, ainda que nao cientificos.
S&do conhecimentos espontaneos, que se distingueriattificos devido a seu contexto e
modo de producdo, como argumenta Vygotsky. A céseifaz pela apropriacdo, ao menos de
certos conceitos, métodos, resultados etc., delgastanteriores. Muitas vezes se esquece que
0 ser pesquisador € em si um processo de apreetizagna educacao linguistica que também
se estende por toda a vida. Mas, sem davida, pnalitzar as teorias, interroga-las, refazé-las,
é também importante, pois teorizar € também unt&car& teorizar as teorias deve ser feito a
fim de que possamos delinear modos diferentes,sftaulos”, como diz Celani (2016), para
conceptualizar o mundo, isto €, os dados que geraeste mundo e novas praticas, metodos

e explicacOes relativos a eles.
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Assim, a LA se mostra paradoxal e dialética ndiderde que propde movimentos
contraditorios a respeito da relacdo entre teongadca, mas paradoxos que sao positivos
porque instigam a producéo de diferencas. Kramagh5) inclusive vé no futuro da LA um
acirramento dessa tensao, na luta por reconhen&griico por parte de financiadores e por
legitimacdo na academia através do refinamenta@tedtla vislumbra, para o futuro do campo,
um aprofundamento de avancos recentes, como aeadal e cultural, bi e multicultural e
de teorias emergentistas para o0 ensino e a apagediz de linguas, com maior atencao a
historicidade, subjetividade e reflexividade. Tamlg@evé que a LA ha de continuar bastante
interdisciplinar, relacionando-se com a ciéncianitbgn, a geografia cultural, antropologia
linguistica e com teorias pés-estruturalistas.

Kramsch (2015) destaca também um acirramentandadesntre o técnico e o simbolico
na LA e, consequentemente, de seu carater paradoxae pode contribuir para a legitimacao
e fortalecimento da area. Com relacdo a linguaesaglKramsch espera uma ainda maior
disseminacgdo dela pelo planeta, o que tornarascHrtguas possivelmente ameacadas de
extingdo, e instigara a competicdo do inglés cotmasuinguas como chinés, portugués ou
espanhol. A disseminacao do inglés também tendees Eom que a lingua inglesa seja falada
com mais sotaques, gramaticas e vocabulos variadqae pode gerar maior incerteza em
relacdo a questdes de compreensdo e entendimefatassmprovocando a necessidade de
estudos para esclarecer ambiguidades. Além disams$¢ch vé como necessario ainda o estudo
das culturas de pesquisa dentro da propria LAmadi discutirmos e conhecermos o quéo
variado € o proprio campo.

Por fim, outro autor com quem fizemos interlocig;éa disciplina e com o qual eu
gostaria de encerrar minhas consideragcfes é Rajago(2003). Ao discutir a relagdo entre
linguagem e ética, o0 pesquisador aposta na LA aampo de estudos da linguagem que pode
salvar a linguistica de si mesma, revivendo-a. dtggalan afirma que, como o objeto da
linguistica € a linguagem, mais especificament@aguh dita “natural”’, tem se colocado, em
demasia, em linguistica, que a ética pouco tenr aora a ciéncia da linguagem e seu objeto.
Entretanto, para o pesquisador, a linguagem éergasie, um fato social e, enquanto tal, sua
problematizacdo necessita passar por um questionamerespeito da ética da, na e pela
linguagem. O autor critica linguistas como Chomdiye tém separado em seus estudos a
ciéncia da politica. Assim como para Moita Lope80@), para Rajagopalan (2003), fazer
ciéncia é uma atitude politica, a qual implica,t@aio, responsabilidade. O linguista produz
conceitos e categorias sobre o fato social lindaanodo que sua funcéo é fazer sentido do

mundo real, dos contextos e momentos, em movimepi®sao politicos e ideoldgicos.
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O autor reporta uma expansao da ciéncia lingaista Brasil, enquanto em outros
paises, pode-se observar, para ele, certo dediénémea. Para Rajagopalan (2003), em nome
de se fazer da linguistica uma ciéncia de prestgioialquer custo, muitas vezes a area se
enfraqueceu, ao esforcar-se em prol de um “cientisqpne a afastou de seu objeto real,
abragando abstracdes e vaidades que a colocar@ulamento. O autor defende que olhemos,
a partir dos estudos da linguagem, para a psi@Bgara a sociologia, a fim de tornarmos a
linguistica mais aproximada da linguagem do mundiol®, em sua complexidade.

Rajagopalan problematiza a resisténcia que aibtiga demonstra em repensar seus
préprios fundamentos. Surgida na modernidade,icidinguistica desprezou boa parte dos
saberes, estudos e teorizacbes prévias sobre wadja, acusando-os de filologicos ou
normativos. O discurso em defesa da cientificiddadinguistica trouxe reconhecimento e
validacdo junto a academia e a sociedade, umauepaprreu em um contexto histérico de
larga confianca na ciéncia e no progresso quecelaria desencadear, mas também incentivou
forte dicotomizacdo entre teoria e pratica e ergflexdo e aplicacdo, o que Rajagopalan
lamenta.

O autor defende que uma linguistica eticamentegoomissada e consequente soO estara
a nosso alcance, se adotarmos uma atitude frantaraberta e critica em relacdo aos
postulados e principios consagrados que tém nartaadisciplina desde sua “reinvengao”
moderna. Para o autor, boa parte da inovacgéo &@alh postura critica no campo relaciona-
se com a percepcao crescente de que € precisosaepas dicotomias. A propria nocao
filosofica de critica, Rajagopalan (2003) nos @idyém de um questionamento do preceito
socratico de que tudo tem de comecar por uma daéino que levou a um racionalismo nas
ciéncias e a hierarquizacao entre teoria e pr&@sjo a primeira considerada mais importante
e cronologicamente anterior a segunda.

E nesse questionamento advindo da escola critaaando corpo na pés-modernidade
gue Rajagopalan defende que pode estar o futulingldstica, o qual passa necessariamente
pela LA porque esta tem a pratica em sua génese Rgagopalan (2003), reside, em nossas
escolhas sobre como conceber o objeto de estudnédeia da linguagem e sobre como
desenvolver nossas elucubracdes tedricas, a qugidgolitica fundamental do cientista que
faz linguistica, o qual cria e mantém a disciplisell objeto e suas relacdes com as demais
esferas da sociedade, de modo que o linguistasprescolher se deseja ou ndo que seu oficio
se dirija aos anseios populares, que dialogue e@ud, pensando nas consequéncias praticas

das teorizagGes que faz e realcando ou néo o caodial do proprio afazer.
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Moita Lopes (2006), Celani (2016), Oliveira (200Byamsch (2015) e Rajagopalan
(2003) problematizam a LA a partir de diferentestps de entrada e de saida, mas todos fazem
sua defesa, indicando que se trata de uma aressgeipa promissora e desafiadora, que melhor
estara quanto menos os linguistas aplicados temearar, questionar os saberes instituidos
e quanto menos desejarem impor verdades absolutaBaasponiveis a seus objetos e
contextos de estudo, a0 mesmo tempo em que buscaonter regularidades e
sistematicidades nos fenémenos sobre os quaissecden, construindo uma LA confiavel a
partir uma outra concepcéao de ciéncia. Vejo, emndabses autores e em minha prépria tese,
uma preocupacao bastante intensa a respeito deagesapistemologicas e ontolégicas com
as quais praticamos a LA, o que pede por um didmgo o campo da filosofia e uma
interlocucéo entre filosofia e ciéncia, visto seempo atual um periodo de desconstrucéao da
nocao de ciéncia consolidada nos ultimos dois egcBlara construirmos uma outra concepcéo
de ciéncia, necessitamos problematizar, o que fameautores citados.

Para mim, essa outra concep¢do de ciéncia aimgha gouco nebulosa, ndo consigo
vislumbra-la com contornos muito definidos, o qudeser negativo e positivo, a depender de
como se considere. Em minha opinido, entretanterté que ela passa pela assuncéo de uma
permanente metaestabilidade, pela aceitacdo daingol@ide da mudanca, da
ininterruptibilidade dos fluxos, conforme a filoeofheraclitiana. Ela passa ainda pelo
acolhimento dos paradoxos, dos contrarios e dagactgdes, gerados e geradores das
mudancas na, pela e da dialética da praxis.

Nesse sentido, creio que minha tese contribui pssa LA na medida em que tento
exercer a praxis da mediacdo da educacéo linguisticuma postura que ao mesmo tempo
constroi explicacbes sobre a mediagcdo do livrotdid&dna educacgdo linguistica. Busquei
dinamizar conceitos, construir movimentos, atrilouiesia as nocoes de livro didatico, artefato
cultural, mediacdo e educacdo linguistica. Busquaenbém, olhar para as regularidades,
sistematicidades e padrbes que emergem a partiec@aséncias e recursdes operadas no livro
didatico enquanto modelo mediador de educacéaoibtiga. Busquei, através de uma reflexao
filosofica, praticar uma versao outreira de ciénicindamentada na acdo, tentando desmanchar
hierarquizacdes e posicionando a mim mesma conge§so, sempre metaestavel, multipla,

na unidade dialética de minha prépria praxis.
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ANEXO | - QUADRO DE DETALHAMENTO DAS SECOES DE ALIE!

Fonte: Digitalizado de Menezes et al. (2012, MadgaProfessor, p. 13).
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ANEXO Il - QUADRO DE SUGESTOES DE DISTRIBUICAO DASULAS

Fonte: Digitalizado de Menezes et al. (2012, MadgaaProfessor, p. 15).



