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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializagdo em Educacao
Infantil apresenta os caminhos que me levaram a escolher e a pesquisar sobre a
qualidade do contexto de aprendizagem na Educacao Infantil. Além disso, apresenta
uma articulagdo entre a observacao e a reflexdo sobre a forma de organizagao da
acao educativa na escola de Educagao Infantil comunitaria na qual trabalho. Da
mesma forma, expde indicagdes para a qualificagcdo do contexto de aprendizagem
dessa realidade, inspiradas na abordagem pedagdgica de Reggio Emilia. Pensando
na potencializacao da pratica educativa no cotidiano das escolas, reflete, também, o

papel e a importancia da formagao dos educadores de Educagao Infantil.
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1 INTRODUGAO

A escolha deste objeto de estudo é oriunda das indagagdes provenientes do
cotidiano escolar, situacdes que diariamente fui repensando a partir dos encontros
com os professores e colegas do curso de especializagdo, sobre a qualidade do
contexto de aprendizagem na Educacéo Infantil.

Na condicdo de coordenadora pedagdgica da Escola de Educagao Infantil
Amigo Spinelli, uma escola comunitaria, e dessa realidade participo diariamente, tive
a percepcao de que a minha atribuicdo, enquanto facilitadora do processo de
formacao continuada das educadoras, estava imbuida num olhar restrito a repetir o
“mais do mesmo”, ou seja, faltava qualificar as relagdes de aprendizagem da escola.
Diante disso, surgiu a necessidade de oferecer oportunidades de reflexdo coletiva
para o grupo de educadoras, no sentido de pensarmos, dentro da nossa realidade e
nossas possibilidades, estratégias para qualificarmos o contexto de aprendizagem
das criangas da nossa escola.

Considero que a Educacao Infantil, a primeira etapa da Educacao Basica,
precisa ser conduzida com intencionalidade pedagdgica, condizente as suas
especificidades, como garantia do direito de viver a infancia e ndo como uma
preparagao para o ingresso ao Ensino Fundamental. Nesse viver, escolhi trés
elementos estruturantes do trabalho pedagdgico no cotidiano da Educagao Infantil:
espacos, materiais e tempos, e é a eles que me refiro quando menciono contexto de
aprendizagem, neste texto. Acredito que esses principios, além de tantos outros, séo
essenciais para facilitarmos a reflexdo sobre novas maneiras de organizar as rotinas
e o cotidiano da escola.

Nesse movimento de qualificagdo do contexto de aprendizagem da escola, a
estruturagdo foi disposta nas seguintes etapas: exposi¢cdo da escola (historico e
diagnostico); descricdao da organizagao da agao educativa da escola, a partir do PPP
(Projeto Politico Pedagoégico); perfil dos profissionais da escola (educadoras);
apresentacao de outra realidade de escola que mostra uma organizagédo consistente
do contexto de aprendizagem aqui defendido, através de um video disparador;
expressao dos pontos de vista da equipe de educadoras sobre a realidade
apresentada; um levantamento de desejos e conquistas ap0s a apreensao desse
novo horizonte e outras conexdes possiveis para fomentar essa cultura em nossa

escola.



2 AESCOLA DE EDUCAGAO INFANTIL AMIGO SPINELLI

2.1 Historico

A Fraternidade Crista Espirita atende criancas de Educacao Infantil desde 1°
de outubro de 1968, quando iniciou com uma turma de Jardim B, na Escola de
Primeiro Grau Amigo Spinelli. As atividades ocorriam na casa da professora
Antoninha Pontes Ferreira, fundadora e primeira diretora, durante um periodo
aproximado de dois anos, enquanto o prédio da Escola estava sendo construido.

As primeiras criangas atendidas, neste grupo, eram oriundas da Aldeia Infantil
SOS, as quais recebiam o cuidado integral (moradia, saude, alimentacéo, educacao,
entre outros), nessa proposta de assisténcia social, que também era uma das
instituicbes mantidas pela Fraternidade Crista Espirita.

A mantenedora priorizava o acolhimento das criancas da Aldeia Infantil.
Posteriormente, com a construcao de espaco especifico para a Educacéao Infantil, o
que ocorreu com o apoio do governo do Estado, Programa Pré-Creche,
desenvolvido pela Primeira Dama Miriam Gongalves de Souza, a Educacao Infantil
passou a funcionar durante todo o dia, denominando-se Creche Meimei, inaugurada
em 22 de outubro de 1982, ainda fazendo parte da Escola de Primeiro Grau Amigo
Spinelli, por meio de um convénio estabelecido junto a Secretaria Estadual de
Educagao e ao Municipio.

Em 1998, a Escola de Primeiro Grau Amigo Spinelli desativou suas atividades
de Ensino Fundamental, permanecendo apenas a Educacdo Infantil, conveniada
com o Municipio.

Desde 1982, a Educacédo Infantil passou a acolher criangas da comunidade
externa, a partir da idade de Bergario.

Em 1996, por exigéncia do Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do
Adolescente, todas as instituicbes passaram por um reordenamento organizacional.
Assim, a Escola de Educacado Infantil, conforme foi inscrito nesse Conselho,
manteve a denominacao de Creche Meimei para criancas de Bercario até o Maternal
1 e Escola Infantil Amigo Spinelli para as criangas de Maternal 2, Jardim A e B.

A partir da promulgacédo da Lei n° 9394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional — LDBEN -, a Educacgao Infantil, mantida pela Fraternidade

Cristd Espirita, passou a denominar-se apenas de Escola de Educacio Infantil



Amigo Spinelli, acolhendo criangas de 0 a 6 anos, funcionando nos dois turnos,
manha e tarde.

No ano de 2010, a Escola obteve o credenciamento/ a autorizagcdo de
funcionamento junto ao Conselho Municipal de Porto Alegre (CME/POA). Desde
entdo, a escola buscou atender as recomendagdes do Conselho Municipal da
Educacgao, CME.

A EEI Amigo Spinelli atende principalmente os bairros Tristeza, Camaqua e
Cavalhada, dando prioridade as criangas oriundas de familias em situacdo de

vulnerabilidade social.

2.2 Diagnéstico

A Escola de Educacao Infantil Amigo Spinelli esta localizada na Rua Dona
Paulina, n°® 700, Bairro Tristeza, Municipio de Porto Alegre. Atende criangas em
periodo integral, das 7h30min as 17h30min, de segunda a sexta-feira.

O bairro possui escolas de Ensino Fundamental e de Educacgao Infantil,
postos de saude, creches comunitarias, servico de convivéncia e fortalecimento de
vinculos (SCFV) e associacbes de moradores. O bairro conta, também, com
diversas linhas de 6nibus para acessar o centro da cidade e os bairros do entorno.

As ruas sao pavimentadas e as residéncias de alvenaria. O saneamento
basico (agua encanada e esgoto) e a rede elétrica das casas, em sua maioria, sao
improvisados pelos moradores.

O trafico de entorpecentes faz parte da realidade de nossa comunidade,
alguns pontos de venda ficam no entorno.

A maioria das familias tem em média dois a trés filhos, vivem com uma renda
mensal aproximada de dois salarios minimos e o nivel de escolaridade gira em torno
do Ensino Fundamental incompleto.

Sao familias, em sua maioria, participativas. Costumam comparecer as
reunides propostas e participam da vida escolar de seus filhos.

A maioria dos pais ou responsaveis pelas criangcas matriculadas na escola
declara-se diarista, empregada doméstica, auxiliar de produgéo, auxiliar de servigos

gerais, pedreiro e do lar.



2.3 Identificando parametros desta realidade

O nascimento da Escola de Educacao Infantil Amigo Spinelli evidenciou dois
pontos que justificam a caminhada de construgcdo da identidade pedagdgica da
escola. O primeiro € em relacdo a proposta inicial de acolhimento de criancas
oriundas da Aldeia Infantil SOS, trazendo uma forte ligagdo com a assisténcia social,
abordada na época. O segundo ponto refere-se a composicdo das turmas de
Educacgao Infantil, dentro do espaco de uma escola de Ensino Fundamental.
Considerando esses aspectos, € possivel fazer um paralelo com duas acgdes
norteadoras da escola: o cuidar e o preparar para o Ensino Fundamental.

A Educacgao Infantil, durante muito tempo, foi norteada por uma ideia
assistencialista, na qual o unico objetivo era o cuidar. As familias levavam as
criangas para as creches para que ali passassem o dia todo para serem cuidadas e
seus pais pudessem trabalhar. Segundo Montenegro (2000), com o passar do
tempo, essa realidade foi se transformando, rumo a uma ideia de pratica pedagdgica
mais completa. Atualmente, é possivel afirmar que, nas atuais ideias de Educagao
Infantil, o cuidar e o educar sdo vistos de forma mais harmonizada. Por meio de
investigacdes desenvolvidas na esfera da Educacdo Infanti (KRAMER, 2005;
KUHLMANN JUNIOR, 1998; Montenegro, 2000; BRASIL, 1998; SIGNORETTE,
2002; VYGOTSKY, 2000), é possivel defender que, nos primeiros anos de vida, o
desenvolvimento dos aspectos afetivo, emocional, cognitivo e fisico das criangas
precisa ser potencializado. Sendo assim, € preciso entender que existe uma relagao
entre o cuidar e o educar e que essas duas agdes se envolvem para conseguirmos
um atendimento qualificado para as criangas nos espacgos escolares.

As Escolas de Educacédo Infantil ligam os oficios de cuidar e educar,
envolvidas com o desenvolvimento integral da crianga nos aspectos afetivo, fisico,
intelectual e social, considerando a crianga como um ser total e completo. Conforme
Kuhlmann Junior (1998), a educagdao de uma crianga pequena envolve o seu
cuidado, por isso destaca-se o papel de educar e cuidar atribuido as instituicoes de
Educacao Infantil. Kramer (2005) reitera que nao € possivel educar sem cuidar.

Contudo, as situagdes que ocorrem diariamente na rotina das criancas
poderdo se transformar num momento educativo e ludico, na medida em que o
adulto interage com a crianga, estreitando os vinculos afetivos, sem necessidade de

reproduzir os padroes de aprendizagem do Ensino Fundamental.



3 A ORGANIZAGAO DA AGAO EDUCATIVA DA ESCOLA CONFORME O
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

A seguir, menciono a forma de organizagdo da acdo educativa da escola,

extraida do documento da escola (PPP), e, na sequéncia, minhas analises.

Atividades de livre escolha: Para as criancas, em diferentes momentos do
dia, sdo oportunizadas diversas situagcdes de livre escolha, momento em
que exploram materiais, jogos e brinquedos. Conversam com colegas e
educadores de maneira informal, transitando e explorando espagos e
relagdes. (PORTO ALEGRE, 2015, p.16).

Nesse aspecto, reflito sobre o que sédo as atividades de livre escolha e como
se organizam esses momentos. Aqui € possivel imaginar que essas atividades séo
oferecidas pelos adultos e/ou realizadas pelas criangas de maneira insignificante, ao
acaso e que acaba caindo numa falta de intencionalidade pedagdgica, onde a
crianca aprende de forma involuntaria. Na contramao dessa aparéncia equivocada, a
ideia é enfatizar as atividades espontaneas, considerando que estejam em
conjuncao com as atividades dirigidas.

Nessas ocasides, as criangas transitam pelas distintas areas da sala de
referéncia, tendo a oportunidade de optar livremente, conforme os seus desejos e/ou
suas necessidades a area por ela almejada. Sénia Kramer denomina como
atividades espontaneas (a criangca faz a sua opg¢ado de forma livre, ndo ha a
determinacao por parte dos adultos) ou diversificadas (originada pela multiplicidade
e diversificacdo das agdes a serem realizadas).

Para melhor elucidacao, € bom olharmos atentamente para as consideragdes
de Kramer (2002, p. 76) sobre a sala de atividades espontaneas, destacando a que

ela se refere para essa denominagao de atividades diversificadas:

Organizar a sala em areas é, entdo, muito importante, pois favorece a
movimentagéo das criangas e sua participacao em atividades que venham
ao encontro de seus interesses. Essa divisdo atende, ainda, a propria
diversidade das acg¢des das criancas que, em geral, alternam seu
engajamento, em momentos diversos, na busca de satisfacdo de suas
necessidades de desenvolvimento e conhecimento.

A organizacédo, bem planejada e com inten¢gdes pedagogicas claras desse

ambiente, possibilita a oferta de consisténcia para o desenvolvimento de a¢des que



precisam ser significativas para as criancas, a fim de que a aprendizagem e o
desenvolvimento acontegcam de maneira agradavel.

Contudo, ao planejar as interagdes das criangas nos espagos, € vital
considerar que tipos de atividades sado acolhedoras para cada faixa etaria, pensando
na adequagcdo dos moveis, objetos e materiais que contribuem para o

desenvolvimento das criangas.

Roda: Momento em que é feita a leitura das historias previamente
escolhidas pela educadora, comentarios sobre atividades que serdo
realizadas no decorrer do dia, conversa informal para que a crianca seja
estimulada a falar e ouvir. (PORTO ALEGRE, 2015, p. 16).

Um encontro reservado para ofertas, divisdes, encontros e desencontros de
ideias, possibilitando ao grupo e a cada crianga, a ampliacao de conhecimento de si
propria e do mundo. E, também, importante pelas possibilidades que a roda
proporciona no exercicio da responsabilidade individual e coletiva, na construcéo de
combinagdes, na administracdo de problemas e desentendimentos, na tomada de
decisdes coletivamente e na pratica da democracia.

Conforme Maluf (2012), a efetivagdo do uso da roda de conversa nas escolas
de Educacgao Infantil refere-se a um bate papo entre professores e alunos. Essa
conversa exige olhares e escutas atentas para que ela (a roda) desperte o
envolvimento e faca sentido para as criangas. Para que isso ocorra, € imprescindivel
que o professor planeje com muita atencdo a conversa, tendo cuidado para aborda-
la com uma linguagem clara e acessivel, para que as criangas possam,
naturalmente, compreender o que o professor deseja oferecer.

Em consonancia, Zabalza (1998) observa que a roda de conversa deve
acontecer como uma rotina diaria, pois se trata de um elemento fundamental da

Educacéao Infantil que pode proporcionar o desenvolvimento geral da crianga.

Refeicoes e Higiene: Nas refeicdes, as criangas sdo estimuladas a usarem
os talheres, sozinhas. Da mesma forma, elas sdo estimuladas a manter
habitos de higiene como: lavar as méos antes das refeicdes e apds as
necessidades fisioldgicas, fazer a escovacao dos dentes apds as refeicdes
e usar o vaso sanitario. (PORTO ALEGRE, 2015, p. 16).

Pensando no contexto de alimentagdo como um todo, diversificar as
possibilidades educativas, enfatizar a praxe alimentar saudavel, respeitar os habitos,

costumes e a identidade cultural, oferecer a crianga possibilidades de aproximacao,
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conhecimentos e escolha dos alimentos de forma espontanea, potencializar o direito
de optar e também a autonomia. Existem inumeras interpretacdes e pontos de vista
para a definicdo de autonomia a qual, nessa perspectiva, uma consideracdo €&

significativa, a de Corsino (2012, p. 27) que assim define:

[...] fruto da criacdo de condigbes privilegiadas para que as criangas a
experimentem desde bem pequenas, em situacdes relacionadas ao controle
do préprio corpo (comer, vestir-se etc.) e também as atividades motoras,
cognitivas e ludicas. [...] a autonomia no sentido da independéncia [...].

Para complementar, Bellinaso (2012, p. 202) afirma que:

As preferéncias alimentares sao estabelecidas desde a infancia pelas
sensagdes que sao apresentadas e vivenciadas pela crianga, através do
tato, sabor e odor especialmente. Essas preferéncias podem ser
influenciadas pelo ambiente social em que vivem, mas sabe-se que as
criangas ndo tém uma capacidade de escolha de alimentos em relagéo ao
seu valor nutricional, pelo contrario, os seus habitos sao aprendidos a partir
da experiéncia e da observacgao.

E necessario que as escolas de Educacdo Infantil apostem com dedicagdo
nos momentos das refeicdes e oferecam riquissimas possibilidades de
aprendizagem, construgao cultural, interagbes sociais e cuidados com a saude; e
que os profissionais que compdem esses momentos planejem as refeigdes,
viabilizando estratégias e recursos para que as criangas possam sentir prazer,
interagir com tranquilidade, se engajar na organizagao e higiene do ambiente,
manusear os talheres e cultivar habitos com a higiene pessoal antes, durante e apos
as refeicoes.

As praticas de higiene, realizadas nas escolas de Educacado Infantil,
destacam-se como conhecimentos essenciais para serem construidos e
compartilhados para e com as criancas. Tais praticas precisam ser consideradas
como vivéncias de cuidado e educacdo. E indispensavel enunciar que educacio e
cuidado sao duas agdes indissociaveis. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagéao Basica — DCNEB (BRASIL, 2013, p. 18):

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouuvir,
encorajar, apoiar no sentido de desenvolver. Cuidar e educar significa
compreender que o direito a educagdo parte do principio da formagao da
pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de considerar o cuidado no
sentido profundo do que seja o acolhimento de todos — criangas,
adolescentes, jovens e adultos — com respeito e com atengdo adequada

L]
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Portanto, para que as criangas vivenciem, na rotina da alimentagdo e da
higiene, aprendizagens que facam sentido e sejam potentes, esses momentos

também devem estar dentro de um nivel de prioridade nas escolas.

Descanso: Diariamente, apdés o almogo, é organizado o momento de
descanso. As criangas sao convidadas a descansar. Para isso, o espago é
preparado de forma a favorecer a tranquilidade. A maioria das criangas
dorme, pois elas chegam cedo a Instituigdo. (PORTO ALEGRE, 2015, p.
17).

Um elemento essencial para garantir uma aprendizagem de qualidade € o
sono. Por ser uma necessidade fisiologica, o sono tem forte influéncia no equilibrio
das emocdes e no crescimento fisico. Ao adormecer ou apenas manifestar essa
necessidade, as criancas precisam de respeito e acolhimento no sentido de ter os

seus momentos de descanso assegurados e bem aconchegantes.

Staccioli (2013, p. 173) ressalta que:

O dia de uma criancga, tanto na escola como em casa, tem um ritmo proprio
que as vezes se torna mais rapido, as vezes mais lento. Um ritmo
intercalado por pausas longas, breves, brevissimas; o sono, o descanso da
tarde [...]. As cadéncias do ritmo dependem de muitos fatores, tanto
biolégicos como ambientais. Alguns fatores s&o ligados a idade da crianga,
ao seu limiar de cansago, aos habitos adquiridos nos primeiros anos de
vida, as necessidades fisicas e afetivas individuais. Outros dizem respeito a
fatores alheios a crianga: o que os adultos organizaram para lhe garantir
uma maior ou menor tranquilidade de crescimento dentro de um contexto
social. Esses elementos externos compreendem desde a organizagéo dos
espacos e todas as relagdes sociais que neles se desenvolvem até a
programacao das atividades e sua distribuicdo durante o dia.

Identificar os intervalos necessarios, as subjetividades de cada crianga e as
caracteristicas de cada faixa etaria estabelece uma estrutura essencial para que
seja possivel planejar os momentos de repouso ou “soninho” com respeito e
conforto.

Aqui se faz necessario diferenciar repouso de sono. Entre as agdes repousar
e dormir ha uma sutil diferenca. O repouso € um momento de descanso, no qual é

possivel que as criangas relaxem e participem de experiéncias mais sossegadas,

como mostra Stacciolli (2013, p. 174):

Para as criangas maiores, a necessidade do descanso continua presente, a
do sono nao necessariamente e, portanto, algumas criangas vao rejeitar
uma escola que as obrigue a dormir. E necessario que a escola toda se
organize para que haja um tempo dedicado ao relaxamento, durante o qual
quem ndo dorme possa fazer atividades calmas e silenciosas (em cima de
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tapetes, nos cantinhos gostosos, com pequenas construgdes ou com livros
ilustrados...).

Os espacgos destinados para a acomodagéo das criangas que desejam dormir
ou repousar é parte vital dessa proposta de planejamento que defende atitudes de
acolhimento, zelo e respeito as criangas.

Contudo, torna-se evidente a relevancia da existéncia de um planejamento
acolhedor das escolas de Educacgao Infantil para esses momentos delicados e
importantes da rotina: sono e repouso.

“Patio: Diariamente, no turno da manha e da tarde, mesmo com chuva, temos
a disposicdo um espago coberto para a hora do patio. Momento em que sao
propostas diversas atividades.” (PORTO ALEGRE, 2015, p. 17).

Considerando que os patios sdo lugares para multiplas experiéncias e os
adultos representam uma presenca que disponibiliza materiais e espacos para

enriquecer as possibilidades de aprendizagem, Stacciolli (2013) defende que:

E preciso pensar no jardim como um conjunto de lugares de experiéncias,
um espaco articulado em subespacgos ligados de maneira fluida, no qual as
criangas podem se encontrar em grupos pequenos. Os grandes brinquedos
realizam em parte a fungéo de ponto de encontro (p. 181).

E ressalta ainda que “o espago amplo e os grandes brinquedos oferecem
oportunidades de privacidade, de iniciativa, de colaboragao opcional, de negociagao”
(p. 179).

As atribuicbes do professor, dentro dessa perspectiva, sdo assim descritas

por Stacciolli (2013):

O professor acolhe as criangas no jardim: escuta, oferece, organiza,
modifica, enriquece, providencia, controla... O adulto representa uma
presenga atenta, mas discreta; um interlocutor que, em geral, intervém
indiretamente, disponibilizando materiais e espacos (p. 182).

Assim, o patio ndo precisa ser um lugar somente para correr ou brincar de
balango e escorregador. Considerando que pensamos em estruturar o espago da
sala de atividades em diferentes zonas ou areas, o espaco externo também deve
seguir essa estruturacéo.

Diante dessas reflexdes, € necessario considerar que os adultos precisam

organizar estratégias para que as criangas utilizem o patio de maneira potente,
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engajando-se em vivéncias espontaneas e enriquecedoras para o desenvolvimento
infantil.

Com as analises da forma de organizagéo das a¢des educativas da escola, foi
possivel identificar possibilidades de ampliacdo dos fundamentos tedricos para
potencializar as praticas do contexto de aprendizagem da Escola de Educacgao
Infantil Amigo Spinelli. Contudo. Entretanto, € imprescindivel ponderar o perfil da

equipe que compde esse ambito educativo, descrito na sequéncia.
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4 PERFIL DOS PROFISSIONAIS QUE TRABALHAM NA ESCOLA

A equipe de profissionais da EEI Amigo Spinelli € composta por: dirigente,
coordenadora pedagogica, educadores, nutricionista, coordenadora administrativa,
cozinheira e auxiliares de servigos gerais. Atuam, também, de forma voluntaria,
profissionais das areas de Assisténcia Social e Psicologia.

No total, a escola acolhe 126 criangas de 0 a 6 anos de idade, que séo
divididas em 06 grupos etarios. Os grupos sdo organizados por 14 educadoras. A
formacdo da equipe de educadoras esta assim constituida: duas educadoras,
cursando Pedagogia; outras duas, Curso Normal (Magistério) em andamento; nove
educadoras que possuem o Ensino Médio e curso de profissional de apoio
(educador assistente) e uma com Magistério, habilitacdo concluida.

Essas profissionais sdo contratadas como auxiliares de desenvolvimento
infantil, exceto a unica educadora com formagéo no Curso Normal (Magistério), que
€ reconhecida como técnica em Educagao Infantil, a qual responde pelos grupos
etarios de 4 a 6 anos de idade.

Na condicdo de coordenadora pedagdgica, com atribuigdo de desenvolver a
formagdo continuada na escola, aprofundar esse trabalho tornou-se uma tarefa
muito dificil, sem considerar as caracteristicas da formag¢ao do grupo, bem como as
limitagbes que isso implica para o processo.

O fato de pensar a educagao da crianca de 0 a 6 anos, a partir da 6tica do
Ensino Fundamental, conforme mencionado anteriormente nesse objeto de estudo,
trouxe sérias consequéncias na organizagao das escolas de Educagao Infantil, uma
vez que as propostas educativas e de formagao de professores fundamentavam-se
nas caracteristicas das criangas maiores, onde ha uma valorizacdo dos aspectos
cognitivos sobre as demais dimensdes da crianga. E perceptivel uma unificacdo da
visdo de infancia e uma crenga sobre as criangas que passam a banalizar a
formagao dos professores, desqualificando a pratica educativa.

Com o passar do tempo, a Educacao Infantil passou a valorizar a crianca e
sua cultura, enxergando-a ativa e construtora do seu préprio conhecimento. O
professor de Educacao Infantil assumiu, entdo, a funcdo de mediador entre as
criangcas e o mundo. A familia passou a ter coparticipagdo no processo de ensino-
aprendizagem e, a ludicidade, para trabalhar os conteudos, ganhou vida,

respeitando a bagagem cultural de cada um.
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Com a criagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(DCNEI), sintonizadas com as concepg¢des de educagado de criangas em escolas
infantis, no que se refere a qualificagdo das praticas pedagodgicas mediadoras de
aprendizagem e desenvolvimento, € necessario um olhar atento e cuidadoso dos

profissionais que defendem essa orientagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, de carater
mandatério, orientam a formulagéo de politicas, incluindo a de formagao de
professores e demais profissionais da Educacgéo, e também o planejamento,
desenvolvimento e a avaliagdo pelas unidades de seu Projeto Politico-
Pedagdgico e servem para informar as familias das criangas matriculadas
na Educacado Infantil sobre as perspectivas de trabalho pedagoégico que
podem ocorrer (BRASIL, 2013, p. 83).

A DCNEI assinala o caminho do curriculo escolar, ordena a direcdo para a
educacgao, indica os percursos, as ideias e as concepg¢des do sistema educacional
brasileiro.

Sobre a qualificacdo dos professores de Educacao Infantil, anteriormente, ndo
existia um critério profissional, pois qualquer pessoa, sem habilitacdo alguma, podia
"cuidar" de criancas pequenas.

Atualmente, o profissional que trabalha nas escolas de Educacao Infantil
precisa buscar uma formagao qualificada na frequente busca por inovagao, como as
formagdes continuadas que sao previstas para serem realizadas nas escolas.

Contudo, escolhi inovar a proposta de formagédo continuada da equipe de
educadoras da Escola de Educacdo Infantii Amigo Spinelli, experimentando uma
realidade de Educacao Infantil, com principios que vém ao encontro das crengas
mencionadas ao longo desse trabalho, as quais sédo viaveis para colocarmos em

pratica, conforme a nossa realidade.
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5 CONHECENDO OUTRA REALIDADE DE EDUCAGAO INFANTIL...

Em uma das aulas do curso de especializagao em Educacao Infantil, inclusive
ministrada pela orientadora desse Trabalho de Conclusdo de Curso, tive a
oportunidade de assistir a dois videos que contam a histéria da vida de um dia na
creche e pré-escola na cidade de Reggio Emilia, na Italia: o cotidiano de estar junto;
a forca de uma organizacao projetada e leve, sabia e flexivel; o cuidado com os
ambientes e 0 modo de viver a escola e a forte ideia de que a escola € um lugar
onde a cultura é construida. Ao assistir ao video, denominado “Utopia do Cotidiano”,
despertou em mim um forte desejo de transformagéo da realidade da escola na qual
trabalho. Passei a me questionar sobre a viabilidade de tentar colocar em pratica um
pouquinho daquele universo de possibilidades e poténcia pedagogica no contexto de
aprendizagem... Busquei compreender um pouco sobre essa referéncia no campo
da Educacao Infantil, que tanto me encantou.

A seguir, trago um pouquinho da histéria de Reggio e as crengas de um dos

principais teoricos e idealizadores dessa abordagem pedagdgica.

5.1 Reggio Emilia

Reggio Emilia € uma cidade localizada ao norte da Italia, na regido da Emilia
Romagna. Com o fim da Segunda Guerra Mundial, em que a Italia saiu derrotada e
pobre de uma experiéncia devastadora, a comunidade mobilizou-se para transformar
a cidade dos escombros com a determinacdo de oferecer, dentro das possibilidades
existentes, uma realidade melhor para suas criangas. A populagdo engajou-se no
periodo pds-guerra, através da solidariedade pulsante e ativa de todas as pessoas
que protagonizaram um lindo projeto cultural e educativo. Assim, construiram as
escolas para que as criangas pudessem estudar. Esse projeto foi ganhando forma,
sendo construido e muito valorizado. O tempo so6 fortaleceu e intensificou esse
principio de vida e, em 1991, a Escola Infantil Municipal Diana, de Reggio Emilia, foi

considerada a melhor instituicdo de Educacao Infantil do mundo.
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5.2 Loris Malaguzzi

Foi o estudioso que inaugurou e inspirou o que os italianos chamam de
aventura educativa reggiana. Pedagogo italiano, Loris Malaguzzi (1920 — 1994),
nascido em Correggio, dedicou-se as realizagdes de experiéncias concretas em
Reggio Emilia, cidade onde construiu sua obra que até hoje € estudada por todo
mundo.

Defensor dos registros das experiéncias e da documentagdo pedagdgica,
visando destacar a imagem de crianga capaz, Malaguzzi mostrou a importancia de
registrar o percurso de aprendizagem das criangas, assim como a necessidade dos
professores exercitarem a observacdo e a reflexdo sobre criangas, contexto e
conhecimento para, posteriormente, narra-los.

Fochi (2013, p. 41) destaca que:

Esse é um elemento importante deste estudo, em que indica a eminéncia de
pararmos para refletir a experiéncia educativa, como a que Malaguzzi fez ao
longo dos seus anos de trabalho, através da documentacdo pedagdgica,
criando formas de interromper qualquer possibilidade do pensamento e do
conhecimento ficarem parados em discursos e teorias. Ao contrario, o
pedagogo preferiu percorrer caminhos dificeis e de incertezas, o que
colocava ele e todos os que com ele compartihavam daquele projeto
educativo em um pulsante movimento da vida, do conhecimento e da
construgéo de ideias pedagadgicas.

As ideias de Malaguzzi despertaram meu interesse, porque ele soube
construir uma base tedrica consistente, ao mesmo tempo em que comprovou ter
uma capacidade de pér tudo em duvida e sempre se confrontando com a realidade.
Identifiquei uma enorme articulagdo em pensar grande e defender utopias
sustentaveis, sem se limitar a educagao escolar. Além disso, era comprometido com
a cultura e com a participagdo comunitaria. Fiz um paralelo com a minha realidade,
na escola de Educacdo Infantii que coordeno e vislumbrei a possibilidade de
insercdo dessa inspiracao na escola, em especial no que se refere ao contexto de

aprendizagem, defendido nesse trabalho.
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6 OS PONTOS DE VISTA DA EQUIPE DIANTE ESTA REALIDADE

Os dois videos foram apresentados para a equipe de educadoras, como
disparadores de reflexdes e de levantamento de possibilidades, a partir da pergunta:
O que do video faz sentido para vocés?

As observacdes das educadoras foram gravadas e entregues por escrito.
Posteriormente, agrupei os registros por ordem dos trés elementos estruturantes do
contexto de aprendizagem desse trabalho: espagos, materiais e tempo.

Busquei fazer um paralelo das observagdes com os argumentos dos tedricos
que defendem a pratica de uma pedagogia participativa no contexto de

aprendizagem.

6.1 Os espacos

Consideracoes das educadoras referentes aos espacos observados nos

videos:

“Brincam a vontade onde gostam de ficar. Eles participam do que
querem.”

“Uma escola muito organizada. Gostei da forma como foram direcionados
os livros. Os cantos feitos de forma atrativa. E um ambiente que oferece
varios cantos tematicos para as criangas.”

“Esse video me passou uma metodologia bem coerente. Uma forma certa
de como deve ser a Educacao Infantil. O espacgo é oferecido com diversas
propostas e as criangas exploram como preferem.”

“Tem um direcionamento e uma sintonia nas salas. Tudo é deles e para
eles. Os pais ficam a vontade nos espacos e participam.”

As consideragdes, mencionadas pela equipe, foram diretamente conectadas
com os principios da abordagem italiana, explicita no video, os quais consideram o
espaco fisico como elemento imprescindivel para oferecer o direito a infancia. Aqui,
a escola de Educacéao Infantil possibilita as diversidades culturais, assim como a
valorizacdo das crengas, tendo os pais e professores como figuras ativas do

processo de experimentacgao.
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Com seus fundamentos, Rinaldi (2002, p. 79) diz que o espago € uma
linguagem poderosa e fundamental para a estimulagdo da investigacdo, sendo
renovavel e autotransformador, no sentido de reconhecer as necessidades de todos
0s que habitam.

Os espacos possibilitam a educacgao, incentivam a investigagao, e, para a
abordagem italiana que vimos, a forma como €& organizado interfere nas
experiéncias das criangas.

Diante disso, € imprescindivel que a organizagédo do espaco possibilite que os
sujeitos que o compdem (no caso, as criangas e os adultos), incorporem a ele suas
particularidades, necessitando, assim, uma flexibilidade na sua organizacéo.

A ambientagdo do espaco fisico observado possibilita evidenciar a fantasia, o
ludico, a imaginagdo, permitindo que as criangcas formem suas compreensdes de
mundo.

A realidade da pedagogia italiana apreciada comprovou que o espago refletiu
na cultura através da investigacédo partilhada, da cooperagéo e da comunicagao. As
aprendizagens sao construidas através da interacdo entre todos, por meio das
relagdes sociais.

Malaguzzi (apud GANDINI, 1999) tem muito a nos dizer sobre a organizagao

do espaco na instituicao infantil, quando afirma:

Valorizamos o espago devido ao seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar
ambientes atraentes, de oferecer mudancas, de promover escolhas e
atividades, e o seu potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem
social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensacédo de bem-
estar e seguranga nas criangas. Também pensamos que o espago deve ser
uma espécie de aquario que espelhe as ideias, atitudes e os valores das
pessoas que vivem nele. (MALAGUZZI apud GANDINI, 1999, p. 157).

Poderiamos resumir as questbes acima dizendo, por meio das palavras de

Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graga Souza Horn, que:

[...] o espaco reflete a cultura das pessoas que nele vivem, seus habitos,
valores, costumes, suas tradigdes. Assim, o ambiente escolar deve ser
organizado para atender as criangas na faixa etaria de 0 a 5 anos como um
lugar que é composto por gosto, toque, sons e palavras, regras de uso,
luzes e cores, cheiros, mobilias, equipamentos e ritmos de vida. O espaco
fisico e social é fundamental para o desenvolvimento das criangas, pois
ajuda a estruturar, organizar as fungdes motoras, sensoriais, simbodlicas,
ludicas e relacionais. (2001, p. 73).
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Assim, sendo visto como elemento essencial para a aprendizagem, o espaco
deve ser pensado para e com as criangas, considerando tudo (os moveis, a altura
das janelas, as estruturas que facilitam o acesso aos materiais) que viabilize a
autonomia, garantindo as diferentes formas de brincar, possibilitando que seja vivido
com experiéncia e producao de cultura.

Em suas reflexdes escritas, Gandini (1999) defende que os espagos sejam
abertos e arejados, claros e coloridos, contendo materiais relacionados as culturas
dos habitantes, expostos de forma estética.

Contudo, € bom que os espacos contemplem as mais variadas possibilidades
de interagbes, buscando assegurar as vivéncias das criangas. O espaco é vital para
consolidar a parceria entre todos.

Portanto, a organizacdo do espaco fisico, da abordagem italiana que nos
inspira, deve permitir a crianca um espaco ambientado de forma que as multiplas
expressoes, experimentagdes, investigacbes sejam possibilitadas, valorizando o

contexto cultural de cada um, potencializando as vivéncias.

6.2 Os materiais

Consideragbées das educadoras referentes aos materiais observados nos

videos:

“Atividades bem elaboradas.”
“Tinham uns botées e ninguém impediu das criangas brincarem.”

“E uma escola que trabalha com sucatas (canos sanfonados, garrafas,
tampinhas, tecidos, entre outros) e, assim, trabalha o ludico com as
criangas, com um jeito mais consistente de se trabalhar a interagdo de
cada crianga.”

“Brincam n&o s6 com brinquedos. Vi diversos materiais e achei tudo muito
legal.”

Tais consideragdes evidenciam que os materiais sdo elementos importantes e

estruturantes do contexto de aprendizagem na abordagem italiana.

Se por materiais queremos indicar tudo aquilo com o que se faz algo, que
serve para produzir, para inventar, para construir, deveriamos falar de tudo
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0 que nos rodea, desde a agua até a terra, das pedras aos animais, do
corpo as palavras..., incluindo as plantas e as nuvens. E, portanto, os
vestidos, os brinquedos, os livros..., porque tudo isso pode ser material para
construir, nas maos de uma crianga que vive em um ambiente onde inventar
¢ licito e bem mais desejavel. O gesto, a vocalizagdo, a marca. Um dia a
crianga se da conta de que o movimento da mao deixa um sinal. Nao é
préprio de o movimento deixar um sinal e por isso fica fascinada.
(TONUCCI, 2008 apud HORN, FOCHI, 2012, p. 14-5)

Foi possivel considerar que o0 modo de organizar os materiais e coloca-los em
locais convidativos e acolhedores no espaco da sala de atividades promoveu o
chamamento das criangas para a interagdo, motivando a iniciativa delas nas agdes
que ali se desenvolveram.

Entretanto, trazendo argumentos que elucidam o video, em especial quanto
ao manuseio de botdes, Edwards, Gandini e Forman (1999) destacam que os
materiais de artes, materiais ndo estruturados, sdo acessiveis as criancas, expostos
em recipientes transparentes, dispostos de maneira acessivel para as criancas,
sendo reorganizados periodicamente, a fim de torna-los atraentes.

Os cantos/as areas sao equipados de materiais diversos que possibilitam
transformacdes e sao usados coletivamente. Observamos para a disposicao de
materiais de uso doméstico como geladeiras, fogdes, armarios, e também pecas de
vestuario: fantasias diversas, perucas, acessoérios, maquiagens, pratos, talheres,
panelas, bonecas, telefone, entre outros.

Todavia, uma colecao de objetos possivelmente acolhe, organiza e responde
as perguntas, facilitando a escolha das decisbes e também favorece a curiosidade

por descobrir as qualidades e novidades das coisas.

A educagdo é, também, onde decidimos se amamos nossas criangas 0
bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus
préprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevista para nés, preparando-as em
vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar o mundo comum.
(ARENDT, 1972, p. 247)

6.3 Os tempos

Consideragcboes das educadoras, referentes aos tempos observados nos

videos:

“Tem rotina, assim como nés, mas nao vi ansiedade nas educadoras.”
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“Elas (criangas) vivenciam cada momento com prazer.”

“Gostei da contagem dos pratos feita pelas criangas com calma e
tranquilidade.”

“Recepcéao tranquila e sem pressa com as familias das criangas.”

A forma como organizamos os tempos na Educacao Infantil € reveladora das
nossas concepgdes de crianga, de desenvolvimento/aprendizagem dessa faixa
etaria. O tempo também pode ser considerado como importante mediador da
aprendizagem, uma vez que, dependendo da forma como é organizado, ele pode
potencializar ou restringir o desenvolvimento das criangas.

Foi de grande importancia, ao discutir a organizagdo do tempo, pensarmos
nas formas que utilizamos para organiza-lo, buscando entender o que motiva as
nossas escolhas de priorizarmos mais alguns momentos e menos outros momentos
do nosso dia a dia e também como acontecem os momentos de transigdo entre uma
proposta e outra. Considerando esses aspectos, € necessario enxergar as criangas
com mais respeito, em todos os sentidos.

Nessa organizacado do tempo, partimos da ideia de que essa se concretiza por
meio da rotina, que € a composicdo do dia a dia. Ela esta estruturada pelas acdes
que sdo realizadas nos diferentes momentos do cotidiano. Foi possivel compreender
que todas as atividades que compdem o dia a dia, das mais triviais as mais
complexas, fazem parte da rotina. Ela € uma sintese do Projeto Politico Pedagoégico

da instituicdo de Educacéo Infantil, que precisa ser discutida e fomentada, sempre!
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7 OUTRAS CONEXOES...

Nas observagdes das educadoras, percebi que elas também trouxeram
elementos que podemos considerar como parte integradora do contexto de

aprendizagem, que é a relagéo entre os grupos na escola. As observagdes foram:

‘A visdo que tive foi que as criangas tém total liberdade entre elas. As
turmas ficam interligadas o tempo todo. S&o criangas de diferentes faixas
etarias. Todas bem felizes!”

“Os pequenos brincam juntos com os maiores, eles brincam de varios
tipos de brinquedos. Né&o vi brigas. Eles tém muito respeito uns com o0s
outros e sdo muito carinhosos.”

7.1 Os grupos

As criangas também aprendem na interacdo com seus pares. Para Vygotsky
(2000), o desenvolvimento humano é uma tarefa conjunta e reciproca. No caso da
crianca de Educagao Infantil, uma das atribuicdes dos adultos € de assumir uma
postura de parceria mais experiente que articula, organiza e assegura situagdes em
que as interagdes das criangas entre si sejam abastecidas para o desenvolvimento.

Os professores de Educacgao Infantil ttm o papel de interferir na zona de
desenvolvimento proximal das criangas e essa intervengao precisa ser planejada,
considerando o cotidiano da escola através de constru¢gdes que permitam enredos

com a participagdo em pares, trios ou grupos de mais criangas.

7.2 A escuta

Uma observacdao que considero interessante mencionar é a afirmacédo, com

entonacgao de surpresa, por parte de uma educadora:

“- Eles sabem escutar!”

A praxe educativa de Reggio é também conhecida como a Pedagogia da
Escuta que se inspira na visdo de grandes tedricos como Piaget, Vigotsyk e Frenet.

Essa estrutura pedagdgica formou-se na perspectiva sdcio construtivista, a partir da
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qual existe a defesa de que o conhecimento é edificado através da agao do sujeito e
as criangas aprendem pelas experiéncias que vivenciam e das quais fazem parte.
Considerando a escuta como uma vital acdo dessa pratica educativa, Rinaldi

enfatiza que:

Se nds acreditamos que as criangas tém teorias, interpretacdes e questdes
proprias e que sao coprotagonistas dos processos de construgdo do
conhecimento, entdo os verbos mais importantes na pratica educativa nao
sdo mais “falar’, “explicar” ou “transmitir”, & apenas “escutar". Escutar
significa estar aberto aos outros e ao que eles tém a dizer, ouvindo as cem
(e mais) linguagens com todos os nossos sentidos. (RINALDI, 2012, p. 228).
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8 DESEJOS E CONQUISTAS

Vale ressaltar que as teorias italianas serviram apenas de ampliacdo de
repertdrio e inspiragdo e ndo como um modelo a ser copiado, até mesmo porque a
realidade cultural da escola Amigo Spinelli € outra.

Brindamos a nossa capacidade de forga e coragem para iniciarmos a
transformacao na qualidade do contexto de aprendizagem da escola.

Escolhi essas bases como inspiracdo pelas caracteristicas de trabalho
pedagogico rico de experiéncias, no qual se respeita os tempos de desenvolvimento
de cada crianga; um fazer pedagadgico libertador que aprisiona certezas, que suporta
e acolhe erros com sabedoria; uma pratica de emancipagao e respeito a crianga, as
familias e a comunidade como um todo.

Reggio Emilia apontou-nos para um caminho a construir uma escola potente,
com capacidade de transformacdo e convicta na ideia de que todos tém muito a
aprender e também a compartilhar. Além de valorizar a cooperagdao de forma
genuina, a escola respeita as criangcas e investe com fervor e compromisso na
formacao continuada dos educadores. E o aprender a aprender, sempre!

Agora que a equipe conhece um pouco mais sobre os conceitos de Reggio
Emilia e as contribuicbes positivas que eles trazem para o contexto de
aprendizagem infantil, aproveitamos para inserir alguns deles em nosso dia a dia, na
Escola.

Prevendo ser um percurso que exige cuidado, elaboracédo e, acima de tudo,
muito estudo e planejamento, escolhemos, através de uma votacéo, seis agdes
necessarias na escola, sendo elas:

e Criar um espaco para estudos e trabalhos em equipe;

e Atualizar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP);

¢ Qualificar a ambientacao das salas de referéncia;

¢ Qualificar o refeitério em um ambiente mais familiar e aconchegante;

e Reorganizar a rotina, considerando trés momentos: optativos, livres e

conduzidos;

e Potencializar os recursos das areas externas.

Essas metas serado planejadas em pequenos e grandes foruns de discussoes,

com todas as pessoas que compdem o ambito escolar. Sera construido um Plano de
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Acédo para a realizacédo dessas seis acdes. Esse trabalho sera puramente embasado
na abordagem pedagdgica italiana e demais pedagogias, consideradas

participativas.

8.1 Algumas consideragoes...

Fazendo uma sintese muito breve, as perspectivas destacadas no decorrer
desse trabalho sdo aquelas consideradas relevantes para a qualificagédo do contexto
de aprendizagem da Escola de Educacéo Infantil Amigo Spinelli. Espagos, materiais
e tempos sado elementos estruturantes basicos para a educagao de criangas de 0 a 6
anos de idade. Como ja mencionado, contribui para enxergarmos o cotidiano de
forma mais ampla e questionadora sobre a nossa realidade, colocando em evidéncia
a visao de infancia que a escola possui.

Foi desafiador e gratificante o desenrolar desse trabalho. Desafiador no
sentido de estruturar uma singela e, ao mesmo tempo, promissora proposta de
encaminhamento, levando-se em conta a realidade cultural da escola. Diante das
inumeras possibilidades vistas na abordagem pedagodgica defendida, escolhemos
algumas que, certamente, enriquecerao o contexto de aprendizagem. Gratificante,
pela oportunidade de conhecer, com mais riqueza de detalhes, a historia da escola
que coordeno para compreender algumas escolhas até entdo defendidas e,
posteriormente, tracar novas perspectivas. Temos muito trabalho e estudos pela
frente! Desejo que esse engajamento fortaleca-se e multiplique para todas as

pessoas que compdem a escola.



27

REFERENCIAS

ARENDT, Hannah. A crise na educacao: lll e IV. Entre o passado e o futuro. Sao
Paulo: Perspectiva, 1972.

BARBOSA, M? Carmem Silveira; HORN, M2 da Graga Souza. Organizagao do
espaco e tempo na escola infantil. In: CRAIDY, Maria, KAERCHER, Gladis Elise P.
da Silva. Educacgao infantil: pra que te quero. Porto Alegre: Artmed, 2001.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forga — Rotinas na educacgao
Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BELLINASO, Julia S. et al. Educacao alimentar com pré-escolares na promoc¢ao de
habitos saudaveis. Disciplinarum Scientia. Série: Ciéncias da Saude, Santa Maria,
v. 13, n. 2, p. 201-215, 2012.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Basica. Brasilia: MEC,
SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Lei de Diretrizes e B. Lei n°® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em:
15 mar. 2018.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional Para A Educacao Infantil. v. 1, Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

CORSINO, Patricia (org.). Educagao Infantil cotidiano e politicas. Sdo Paulo:
Autores Associados, 2012.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN George. As cem linguagens da
crianga: abordagem de Reggio Emilia na educagao da primeira infancia.
Tradugao de Deyse Batista.Porto Alegre: Artmed, 1999.

FOCHI, Paulo Sergio. Mas os bebés fazem o que no bergario, heim?
Documentando agdes de comunicagao, autonomia e saber-fazer de criangas de
6 a 14 meses em contextos de vida coletiva. 2013, 171 f. Dissertagcao (Mestrado
em Educacgdo) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

GANDINI, L. Espacgos educacionais e de envolvimento pessoal. In: EDWARDS, C,;
GANDINI, L.; FORMAN, G. As cem linguagens da crianca: a abordagem de
Reggio Emilia na educacao da primeira infancia. Traducao de Dayse Batista.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

HORN, M. G.; FOCHI, P. S.. A organizagao do trabalho pedagdgico na Educacgéao
Infantil. In: VI Simpésio do Curso de Formagao de Docentes — Normal Em Nivel
Médio, Foz do Iguacu, 2012. Disponivel em:



28

<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/otp_educacao_infantil.pdf
>. Acesso em 17 mar. 2018.

KRAMER, Sonia (org.). Com a pré-escola nas maos. 14. ed. Sdo Paulo: Atica,
2002.

KRAMER, Sonia. Profissionais de Educacao Infantil: gestéo e formagéo. Séo
Paulo: Atica, 2005.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e educacgao infantil: uma abordagem
histérica. Porto Alegre: Mediagéo, 1998.

MALUF, A. C. M. Atividades ludicas para educagao infantil: conceitos,
orientagdes e praticas. 3. ed.. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

MONTENEGRO, Tereza. O cuidado e a formagao moral na educagao infantil.
Sao Paulo: EDUC, 2000.

PORTO ALEGRE. Projeto Politico Pedagoégico da Escola de Educagao Infantil
Amigo Spinelli. Porto Alegre, 2015.

RINALDI, Carla. Didlogos com Reggio Emilia. Sdo Paulo. Editora Paz e Terra,
2012.

RINALDI, Carlina. Reggio Emilia: a imagem da crianga e o ambiente em que ela vive
como principio fundamental. In: GANDINI, Lella; EDWARDS, Carolyn (Org.).
Bambini: a abordagem italiana a educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2002. p.
75-80.

SIGNORETTE, A. E. R. S. et al. Educagéao e cuidado: dimensdes afetiva e bioldgica
constituem o bindmio de atendimento. Revista do Professor, Porto Alegre, n. 72, p.
5-8, out./dez., 2002.

STACCIOLI, Gianfranco. Diario do acolhimento na escola da infancia. Campinas,
SP: Autores Associados, 2013.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

ZABALZA, M. A. Qualidade em educacao infantil. Porto Alegre, RS: Artmed, 1998.



29

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO DA INSTITUIGAO

O

ALDEIA

da fraternidade

MODELO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu Idair Anita Trapp, abaixo assinado, responsavel pela Fraternidade Cristd Espirita,
autorizo a realizagdo do estudo “Contexto de Aprendizagem na Escola Comunitaria de Educag@o
Infantil Amigo Spinelli, a ser conduzida pela pesquisadora Bianca Pereira Rodrigues.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa,
bem como das atividades que serédo realizadas na institui¢fio a qual represento.

Esta instituigio estd ciente de suas responsabilidades como instituigiio co-participante do
presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga ¢ bem estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal

seguranga e bem-estar.

Porto Alegre, 15 de Abril de 2018

e ——

Assinatura ¢ cariBb-do Tesponsavel institucional
|

[92.882.190/0001-36 '

FRATERNIDADE CRISTA ESPIRITA

RUA DONA PAULINA, 700
TRISTEZA - CEP 91820-030

PORTOALEGRE- RS g

—

Rua Dona Paulina, 700 * Tristeza CEP 91920-030 * Porto Alegre * RS ¢ Brasil
Fone: (61) 3268.3313/ Fone (51) 3268.3168 / Fone (51) 3266.9440 ¢ contatc iadafraternidade.org.br
Mantenedora: Fraternidade Cristé Espirita * CNPJ: 92.882.190/0001-36 * SITE: www.aldeiadafraternidade.org.br




