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Leve Suave

Ha de ser leve

Um levar suave
Nada que entrave
Nossa vida breve
Tudo que me atreve.

A seguir de fato
O caminho exato
Da delicadeza
De ter a certeza
De viver no afeto
So6 viver no afeto.

(Lenine, 2018)
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RESUMO

Este artigo propde incentivar reflexdes e fomentar um desejo por uma formacgao
continuada e busca da pratica docente reflexiva como suporte que propicie avangos na
atuacao profissional do/a professor/a, frente aos grandes desafios que surgem no ambito
educacional contemporaneo. Isto porque, cada vez mais é exigido do profissional de
ensino, habilidades essenciais ao aprimoramento de sua pratica, a fim de que conhecga e
compreenda as necessidades da sociedade e da educagao contemporaneas. Cabe a ele
buscar caminhos inovadores para desenvolver uma pratica pedagdgica consciente,
humanizada, voltada para a promocéo do individuo e da sua aprendizagem integral. Este
trabalho entende como relevante, que o professor desenvolva uma pratica que reverbere
positivamente na evolugdo dos processos de aprendizagem do aluno, por isso propde
como tema Praxis docente: desafios e possibilidades para uma formagdo multicentrada
na aprendizagem. Para esta pesquisa, essencialmente de natureza bibliografica, foi feito
o levantamento de estudos publicados sobre o tema em foco, levantando-se informagdes,
aspectos e propostas da praxis pedagogica, no sentido de reconhecé-la como uma
estratégia funcional para a formagao docente e para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem significativa do aluno. O estudo da tematica escolhida foi desenvolvida
a partir da analise de dissertagdes, artigos, titulos publicados nas décadas de 80, 90
e produgdes mais recentes, produzidos por tedricos, doutores na area de educacgao,
sociologia, psicologia como Lino de Macedo, Philippe Perrenoud, Maurice Tardiff,
dentre outros - referéncias essenciais para o embasamento dessa pesquisa. A partir
do levantamento feito, entendemos que ao optar pela reflexao e analise sobre sua pratica
o professor podera favorecer a aplicabilidade de recursos pedagégicos como efetiva
estratégia de diagndstico, intervengdo, retroalimentagdo, visando a exceléncia no

processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Pratica pedagodgica reflexiva; formagao continuada; aprendizagem

significativa.



ABSTRACT

This arcticle proposes to promote reflections and foment a desire for a continuing
education and the search of reflective teaching practice as a support that offer
advances in professional performance of the teacher, facing the huge challenges that
appear in the contemporary educational range. It happens because increasingly, it has
been required from the teaching professionals, essential skills to improve their
practices, know and understand the society and contemporary education needings. It
concerns to this professional to search for innovative ways to develop a pedagogical
conscious and humanized practice, focused on individual development and his/her
integral learning. This work understands as relevant that the teacher must develop a
practice that reverberate positively in the evolution of the students learning proccess,
so it proposes as a theme "PraxisDocente": challenges and possibilities to a
multicentered formation on learning. For this research, essentialy of bibliographic
nature, it was made through published studies and surveys about the theme, collecting
information, aspects and proposals about pedagogical praxis, with the intention of
recognize as a functional strategy to educational formation and to the development of
process of a meaningful learning of the students. .The study of the thematic chosen
was developed from the analysis of dissertations, articles, titles published in the 80's,
90's and more recent productions produced by theoreticians, doctors in the area of
education, sociology, psychology such as Lino de Macedo, Philippe Perrenoud,
Maurice Tardiff, among others - essential references for the foundation of this
research.From the present survey, we understand that choosing reflection and
analysis about his/her practice the teacher will be able to support the applicability of
pedagogical resources as effective diagnostic strategy, intervention, feedback, aiming

the excellence status of the teaching-learning process.

Keywords: Reflective pedagogical practice; continuing education; meaningful learning.
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1 INTRODUGAO

A necessidade da atualizagdo de métodos, metodologias, curriculos e formas de
avaliagao, no cenario contemporaneo da educacéao brasileira, e os grandes avangos
langados atraves dela, em prol do desenvolvimento do processo ensino aprendizagem
e da formacao integral do aluno, sdo desafios que o educador precisa lidar no dia a
dia. As caréncias da pratica docente limitam o uso e a administragdo das tecnologias
digitais e recursos pedagdgicos inovadores para atender as novas demandas sociais
instaladas nesse cenario escolar, publico ou privado. A necessidade de rever a sua
pratica, de analisar o percurso do planejamento, os resultados das agdes propostas e
de ajusta-los a um novo plano de acdo, séo requisitos importantes para superagao
das dificuldades enfrentadas pelo/a professor/a na sua pratica pedagdgica e para o

desenvolvimento das suas habilidades e competéncias docentes.

As discussdes sobre sistemas, modelos e metodologias langcadas nos espacos de
educacao no Brasil (privado ou publico), ja reconhecem a necessidade de adequar,
implementar, atualizar e inovar os recursos pedagogicos, com vista as intervencdes
didaticas que ajudarao ao processo ensino aprendizagem, bem como a capacitagéo
dos profissionais da educagao para bem fazer uso das estratégias metodoldgicas, de
forma mediadora, diagnostica e reflexiva, voltada para a formagao integral do
estudante. Destacamos a educacao integral na concepgao de formacgao do individuo
na sua integralidade: sécio emocional, intelectual e académica. Essa necessaria nova
postura também se configura como oportunidade de democratizacdo do ensino, tanto
em relagdo a orientagdo de jovens humanizados, sensibilizados com as questdes
sociais e do bem-comum, quanto a formacao de profissionais de educagao movidos

pelo desejo de contribuir com essa misséo.

O crescimento na maturidade e independéncia, necessario para o
crescimento em liberdade, depende da participacédo ativa mais que de uma
recepgao puramente passiva. O caminho rumo a esta participagao ativa inclui
estudo pessoal, oportunidade para descobertas e a criatividade pessoal e
uma atitude de reflexdo. A tarefa consiste em ajudar cada estudante a
aprender com independéncia a assumir a responsabilidade de sua prépria
educacédo. (LOYOLA, 1987, p. 33)
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O uso coerente, sistematizado e reflexivo das ferramentas de trabalho, da pratica
pedagogica e dominio de novos conhecimentos, com foco na aprendizagem
significativa do aluno, requer e deve criar no/a professor/a uma necessidade de
observar, comparar, criticar e projetar as possibilidades das estratégias pedagdgicas.
Estas acoes estarao refletidas na consciéncia amadurecida para buscar caminhos e
alternativas que ultrapassem as dificuldades apresentadas no exercicio das praticas
docentes, favorecendo o desenvolvimento de uma pratica consistente que facilite a
aprendizagem dos conteudos estudados pelos alunos, de forma acessivel, atrativa e

interativa.

Para realizacéo deste trabalho, o (a) docente precisara rever suas praticas de ensino
e buscar conhecimentos e capacitagdo atualizados, com o objetivo de potencializar
suas capacidades intelectuais e formativas, de equalizar sua pratica pedagodgica ao
conteudo da disciplina, a proposta educativa da instituicdo e formacao integral do
individuo. Como internalizar, planejar e realizar, avaliando reflexivamente e

continuamente uma efetiva pratica pedagogica?

Segundo Perrenoud o professor reflexivo

[...] reflete sobre sua propria relagdo com o saber, com as pessoas, o poder,
as instituicbes, as tecnologias, o tempo que passa, a cooperagao, tanto
quanto sobre o modo de superar as limitagdes ou de tornar seus gestos
técnicos mais eficazes.

Enfim, uma pratica reflexiva metddica inscreve-se no tempo de trabalho,
como uma rotina. Nao uma rotina sonifera; uma rotina paradoxal, um estado
de alerta permanente. Por isso, ela tem necessidade de disciplina e de
métodos para observar, memorizar, escrever, analisar apés compreender,
escolher opgbes novas. (PERRENOUD, 1999)

Uma efetiva pratica pedagdgica voltada para o desenvolvimento da aprendizagem
integral do individuo esta atrelada a uma pratica docente reflexiva. Essa proposta de
educagao sugere-nos um paralelo a uma nova orientagao de trabalho inovador e

postura do profissional de educacgao.
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2 JUSTIFICATIVA

Esta proposta de pesquisa pretende suscitar reflexdes sobre a problematica
abordada, a fim de entender melhor como se desenvolve o processo formativo do/a
professor/a para uma agao focada na aprendizagem. Mais especificamente, como o
docente desempenha uma praxis pedagodgica, considerando que a formacéo
continuada pode ser uma aliada para auxilia-lo diante das dificuldades e entraves do

processo educativo.

Dessa forma, observando e avaliando a importancia do tema apresentado, serao
abordados aspectos que representam o papel do docente dentro do processo formativo
do individuo. Abordaremos sobre as dificuldades e desafios enfrentados; a influéncia
da sua formacgao académica voltada para a formacao do individuo e a necessidade da

formacgao continuada para orienta-lo a uma pratica reflexiva continua.

Esta pesquisa pretende apresentar algumas reflexdes e orientagdes quanto a pratica
docente reflexiva e direcionamentos que defendam a formacédo continuada como
elemento imprescindivel de atualizacdo, de mudanca de olhar e incentivo na

construcao/producao de saberes.

Este trabalho pode-se constituir em uma pequena contribuicdo para os estudos e
praticas docentes, no sentido de valorizar a analise do seu percurso, a capacidade de
aprimorar suas competéncias, posicionando-se com seguranga diante da sociedade

escolar.



11

3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

O obijetivo geral deste trabalho é analisar os estudos sobre a contribuicdo da pratica
reflexiva como recurso formativo, que dara suporte ao fazer docente em busca de

aprimoramento da sua praxis e da agao pedagogica, focada na aprendizagem.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar as dificuldades/fragilidades/desafios que os docentes enfrentam para a
realizagao da educagao com foco na aprendizagem.

¢ Evidenciar elementos norteadores e constitutivos da pratica reflexiva docente.

e Destacar como a formacgéao continuada pode ser aliada da pratica reflexiva docente

diante do processo da aprendizagem discente.
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4 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para a realizagcdo deste trabalho, foi necessario levantar, através de dados
bibliograficos, aspectos e propostas da praxis pedagogicas, que possibilitassem
reconhecer sua eficacia na formacao integral da crianga/jovem e no desenvolvimento

da sua aprendizagem.

Através do levantamento bibliografico, pretendeu-se compreender os fatores que
favorecem o desenvolvimento das habilidades competéncias, por parte do/a
professor/a; ratificar a importancia da analise da pratica docente como instrumento de
reflexdo e fundamentacado do profissional dentro da realidade escolar; conceituar e
defender a praxis pedagogica como recurso funcional para trabalhar no ambiente de

ensino.

Como possibilidade de ampliacdo dessa analise foram feitas leituras de concepgodes
e reflexdes trazidas por tedricos da area de educacgao, que defendem atividades
didaticas no espago da sala de aula, sustentadas pela pratica reflexiva do/a
professor/a regente. O objetivo foi levantar argumentos que justificassem a
importancia do/a professor/a desenvolver a pratica reflexiva, no intuito de melhor
observar como as estratégias pedagogicas propostas interferem no desempenho e no

interesse dos alunos e promovem construgdo do conhecimento critico.

Esta pesquisa esta fundamentada em duas concepgdes sobre praxis pedagogica e
pratica reflexiva: a concepgéo defendida por Lino de Macedo (2005), que descreve a
pratica reflexiva como fundamentagao necessaria para o repensar, reprojetar e recriar
a pratica do dia a dia da sala de aula, como o esfor¢o principal de desenvolver
habilidades e competéncias, aprendizagens por parte do aluno; a concepcgao de
Philippe Perrenoud (2009), que defende como o “paradigma reflexivo pode embasar
um trabalho docente reflexivo “na acédo e sobre acdo”, e reconhece a formacao
continua e continuada como alicerce para novas formas de aprendizagem dos

discentes.

Essas duas concepgbes de praxis pedagogica fundamentam este estudo, pois se

defende neste, a importancia do/a professor/a como elemento imprescindivel na
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formacao integral do aluno; o reconhecimento da reflexdo como um meio para o
professor fortalecer a sua pratica e seus saberes em prol da aprendizagem
significativa.

Dentre outras inspiracdes fundantes desse trabalho, estdo as pesquisas de Maurice
Tardif, que dialogam, de forma harménica e complementar, com as ideias dos autores
ja citados, e discursam sobre os saberes do professor, a necessidade da sua
manutencgdo, valorizagado e reconhecimento, como base para o pleno exercicio da
docéncia.

Outros tedricos como: Zabala, Madalena Freire, Guy Lefrangois, VygotsKy,
Teresa Rego, Santos e Suano, deram suporte completivo aos estudos propostos
sobre pratica reflexiva, ao tratar e interagir sobre o reconhecimento da
multireferencialidade na formacgao dos saberes docentes; a pratica educativa docente;
o0 processo de aprendizagem do aluno e as influéncias das relagbes sociais na

formacado humana.

Dessa forma, foi necessario, também, planejar estratégias para buscar, analisar e
selecionar as informagbes relevantes para o embasamento de todo o trabalho,
identificando as fontes bibliograficas para a analise; avaliando a melhor forma de

abordagem, e selecionando os instrumentos e procedimentos para a sua execugao.
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5 METODOLOGIA

Realizar uma pesquisa pressupde o levantamento de conceitos e informacoes,
cuidando de preservar a integridade dos dados colhidos em material ja publicado,
procurando utilizar de fontes adequadas para o estudo e reconhecidas no universo

académico.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, esta € uma pesquisa exclusivamente
bibliografica, ja que “é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido

principalmente de livros e artigos cientificos.” (GIL, 2007, p. 65)

Segundo Gil (2007), a pesquisa bibliografica consiste em buscar fundamentagao
tedrica para analisar, compreender, referenciar o objeto em estudo. Utilizaram-se
como fontes para este trabalho as obras de divulgagéo como, livros de leitura corrente,
que tém como objetivo transmitir informacdes de carater técnico e cientifico sobre
determinado assunto; obras de referéncias informativas, como os dicionarios,
utilizadas para explicar os termos técnicos; e o material colhido através dos recursos

tecnolégicos, como a Internet, através de sites reconhecidos academicamente.

Para a realizagéo deste estudo, foram adotadas algumas etapas previstas por Gil (2007,
p. 82-88), como procedimentos necessarios que compdem o processo de
planejamento, execucédo, avaliagado e conclusao e que se complementam, objetivando
estruturar com coeréncia e sequéncia logica os dados levantados e colhidos. Toda a
estratégia sistematica desenvolvida se constitui em reflexdes continuas que dao suporte
a tomada de decisao, vao além de um desejo pessoal, mas buscam complementar
caréncias de praticas educativas motivadoras e significativas para se trabalhar no

ambiente escolar, voltadas para o aprendizado do aluno.

Como direcao de pesquisa, esta analise volta-se para o publico docente da Educagao
Infantil, Ensino Fundamental |, Il e Ensino Médio, considerando que a praxis deve ser
um trabalho continuo, dentro do percurso formativo do/a professor/a. O problema é
que, muitos professores(nos sensibilizamos e reconhecemos aqui, as dificuldades
inerentes ao seu oficio: formacgao, preparagao, tempo, salarios...) persistem em, de

uma forma “habitual”’, desenvolver uma pratica conteudista, e apresentam ainda
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dificuldades em compreender a real necessidade de aprendizagem do aluno e de
organizar estratégias pedagogicas voltadas para a retroalimentagdo de conteudos,
praticas e experiéncias significativas. O intuito deste trabalho €, entéo, estudar e dar
suporte ao fazer pedagogico docente, considerando os padrbes de ensino
necessarios para atender a evolugao tecnoldgica, social e mercadoldgica na qual a
escola esta inserida.

Como aprimorar suas competéncias e habilidades; como despertar o gosto em
compreender seu “fazer”; como orienta-lo a olhar para si e para a sua caminhada
profissional com coeréncia, sao desafios tragados por este estudo e que estardao
fundamentados por concepgdes e argumentos defendidos por estudiosos da area

educacional.
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6 A AGAO DOCENTE MULTICENTRADA NA APRENDIZAGEM

6.1 O PAPEL DO/A PROFESSOR/A NA APRENDIZAGEM

Os estudos sobre a pratica pedagogica e processos de aprendizagem, em busca por
medidas de organizac¢ao e qualidade do sistema educacional no Brasil, ja circulam no
cenario da educacédo, desde as décadas de 70 e 80, e ainda hoje, encontra-se em
analise e transformacao, a exemplo da proposta da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para os ensinos infantil e fundamental, homologada pelo governo federal, em
20 de dezembro de 2017.

A Base tem o objetivo, em territério nacional brasileiro, servir de referéncia para
construgdo de curriculos e alinhar os processos de aprendizagem escolar e
desenvolvimento da educacdo no pais. Essas discussdes educacionais, em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), ja reconheciam a necessidade de atualizacédo e adequagao dos recursos
didaticos e curriculares, bem como, a presenca indispensavel do/a professor/a no
processo de construcdo da aprendizagem do aluno. Esses elementos compdem as
diretrizes legais previstas pelos Parametros Curriculares Nacionais (1997), que em
seu texto introdutério defende que “o professor é visto, entdo, como facilitador no
processo de busca de conhecimento que deve partir do aluno. Cabe ao professor
organizar e coordenar as situagbes de aprendizagem, adaptando suas agdes as
caracteristicas individuais dos alunos, para desenvolver suas capacidades e
habilidades intelectuais”. (BRASIL, 1997, p. 31)

Os Parametros Curriculares Nacionais, em partes seu texto, discorre e defende como
importantes a analise continua e a transformacao das praticas pedagdgicas que
servem como orientacdes pedagogicas norteadoras (nao obrigatérias), para possiveis

mudancas na didatica do dia a dia do ensino.

Quando se pretende que o aluno construa conhecimento a questao nao é
apenas qual informagéo deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo de
tratamento deve ser dado a informagéo que se oferece. A questao é entdo de
natureza didatica. Nesse sentido, a intervengéo pedagdgica do professor tem
valor decisivo no processo de aprendizagem e, por isso, € preciso avaliar
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sistematicamente se ela estd adequada, se esta contribuindo para as
aprendizagens que se espera alcancgar. (BRASIL, 1997, p. 38)

No exercicio da sua profissao, seja na escola publica ou privada, o professor brasileiro
ainda enfrenta inUmeros entraves para administrar e conviver com as demandas que
se apresentam na sala de aula, para desenvolver sua praxis pedagogica e atender
satisfatoriamente ao processo ensino aprendizagem. E necessario garantir a
aprendizagem efetiva e significativa para o corpo discente, considerando seus

conhecimentos prévios, a integralidade do ser humano e sua responsabilidade social.

Para tanto, o/a professor/a utilizara dos saberes apropriados durante seu percurso
formativo, que, segundo Tardif (2017), s&o saberes plurais e heterogéneos, adquiridos
de fontes variadas, académicas ou nao, que refletirdo na mediagao proposta, durante
sua pratica de sala de aula. Tardifi (2017, p. 13) analisa a acdo mediadora do/a

professor/a da seguinte forma:

[...] o professor nao trabalha apenas um “objeto”, ele trabalha com sujeitos e
em fungdo de um projeto: transformar os alunos, educa-los e instrui-los.
Ensinar € agir com outros seres humanos; é saber agir com outros seres
humanos que sabem que lhes ensino. Dai decorre todo um jogo sutil de
conhecimentos, de reconhecimentos e de papéis reciprocos, modificados
expectativas e perspectivas negociadas. Portanto, o saber ndo é uma
substancia ou um conteuddo fechado em si mesmo; ele se manifesta através
de relagdes complexas entre o professor e seus alunos.

Ao abordar o tema da educagado escolar, Rego (2010), estudiosa no campo da
psicologia e da educacgédo, em estudo sobre Vygotsky, revela que este ja defendia a
escola como espaco de desenvolvimento humano, por conta das trocas existentes
entre as pessoas, o contato com a cultura e a possibilidade de oportunizar a crianga

a orientacdo e acompanhamento do educador.

Inspirando-se nas afirmacdes de Rego (2010), sobre as teorias de Vygotsky,
considera-se que o/a professor/a, em sua fungao de educar, tem o papel de desafiar
e intervir no processo de aquisigao, apropriagdo e maturagdo do conhecimento por
parte das criangas e jovens. As atividades mecéanicas, o ensino teodrico verbalizado
sem significado, sem sentido real para o aluno, o direcionam a saturacdo e

desinteresse pelo aprender, conhecer, descobrir. Numa perspectiva vygotskiana,
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estas sdo consideradas atividades infrutiferas e extremamente inadequadas, que nao

promovem avangos no desenvolvimento do aluno.

O educador deve ocupar-se em elaborar propostas de atividades didaticas que
favoregam o desenvolvimento de habilidades e competéncias do aluno, e essa agao
depende de compreender e sensibilizar-se com o processo de ensino aprendizagem,
de entender como ele se concretiza e é internalizado no percurso formativo do aluno.
Observando as consideragdes trazidas por Guy Lefrangois (2008), entende-se
aprendizagem n&o apenas como “aquisi¢ao de informagdes”. Para ele, esse conceito
vai além do que é obvio: aprender algo. Este conceito abrange o ato de conhecer, de
viver experiéncias, de produzir conhecimento e provocar mudangas. Conforme esse

autor:

[...] a aprendizagem ¢ definida como toda mudanga relativamente
permanente, de comportamento, que resulta da experiéncia [...]. A
aprendizagem é o que acontece no organismo como resultado da
experiéncia. As mudangas comportamentais sdo simplesmente evidéncias de
que a aprendizagem ocorreu. (LEFRANCOIS, 2008, p. 5)

Segundo Lefracois (2008), a aprendizagem se revela a partir de evolugdes de
competéncias e habilidades para resolver ou fazer algo, e pode estar atrelada as
oportunidades que séo oferecidas ao individuo para agir, pensar e projetar o seu
desempenho e conhecimentos. A aprendizagem nao se restringe a uma simples
mudanga no comportamento, mas sim, segundo o autor, como “uma mudanga no

potencial para o comportamento”.

Considerando essa perspectiva como agao continua de adaptagéo a novos saberes,
o aluno devera ser orientado a compreender o seu processo formativo, a buscar a
ampliacdo das suas capacidades, através da cultura do estudo, da busca pelo
conhecimento, a experienciar situagdes praticas e significativas relacionadas aos

objetos de conhecimento apresentados no seu percurso escolar.
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6.2 OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE

A continua analise reflexiva da pratica docente pode-se dizer que representa um grande
desafio e desprende do/a professor/a um enorme empenho, dedica¢ao, envolvimento,
sensibilidade, estudo, analise e reflexao das suas habilidades e competéncias para lidar

com as especificidades e expectativas de aprendizagem de cada aluno.

Consideramos, ainda, como elemento provocativo para aprimorar sua pratica, a
necessidade real de acompanhar os avangos tecnologicos e cientificos, as propostas
pedagogicas atuais e as solicitacbes emergentes da sociedade e do jovem
contemporaneo. Muitas vezes, a falta de preparo para lidar com as exigéncias da
aplicabilidade da educacao integral, focada no processo ensino aprendizagem,
dificultam a sua realizacdo e a garantia da sua fungcédo potencializadora dentro do
processo educativo. Comungando com Lino de Macedo (2005), entendemos que a
velocidade das mudangas, exigéncias, expectativas e heterogeneidade dos jovens
contemporaneos, ndo cabem em aulas convencionais, tdo pouco em metodologias
conteudistas. O professor precisa praticar a reflexao e refletir sobre a sua pratica, para
atender ao aluno formado a partir de uma vasta diversidade de referéncias; entender,
respeitar a sua individualidade, para além do que é bom ou ruim, mas ampliar o olhar

cuidadoso com as suas verdades e com a sua condigdo de ser aprendente.

O/A professor/a vive, e sempre viveu, esforcando-se em equilibrar sua atuagao docente;
superando seus limites; buscando mudancas e inovagbes que 0O reposicionem,
continuamente, a vencer os desafios que surgem no cotidiano da sala de aula e na

formagao dos alunos para melhor direciona-los a uma formagao integral satisfatoria.

Sao inumeros os prazeres, desprazeres e desafios enfrentados pelos docentes em
sala de aula. A manutengéo da sua praxis pedagogica, bem como, a contemplagéo
sobre o percurso da suas experiéncias e da sua formagao académica, |lhe darao
subsidios para atuar diante das demandas que o processo formativo escolar lhe exige.
Os saberes entdo estruturantes, e em constante estruturacdo, da sua identidade
profissional sao frutos das suas memdrias, das suas escolhas e descartes, da
capacidade critica de auto avaliar as suas experiéncias pessoais e profissionais. A

autora Verdnica Almeida (2012), em estudos sobre os saberes docentes, defende que
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estes “apontam, portanto, uma convergéncia quanto a condicdo de autoria do/a
professor/a sobre seu trabalho, demonstrando a atividade docente como

eminentemente praxica.”

E importante preparar professores para reconhecer o processo formativo dos seus
saberes, considerando as influéncias emocionais, sociais e politicas que os
constituem. E importante “inquietar” o olhar do/a professor/a, para a sua acio
educativa, ao encontro de oportunidades formativas, inspiradoras que Ihe desafiem e
motivem a refletir sobre a aplicabilidade dos seus conhecimentos, suas estratégias e
recursos pedagogicos em prol da aprendizagem. Esse novo olhar focado e atento as
expectativas educacionais dos tempos atuais sera utilizado como um meio em busca

de evolugao das competéncias e habilidades dos alunos.

6.3 A FORMACAO CONTINUADA

A formacgao académica inicial, oferecida durante o curso de graduacgao, imprescindivel
para a preparacao do individuo para a futura vida profissional docente, representa
suporte formativo para a aprendizagem do seu oficio. Mas, ndo unica e conclusiva nos
tempos da licenciatura ou do bacharelado, essa preparacdo vai além dos
conhecimentos tedricos da academia, e se materializa e complementa na pratica do
dia a dia da sala de aula. Essa pratica depende da reflexao continua dos seus fazeres
e saberes e encontram na formacao continuada alicerce diante da necessidade de
aprimoramento, atualizagdo e desenvolvimento de habilidades outras, para atender
as insurgéncias inerentes a classe escolar. A formacgao continuada pode acontecer
de diversas maneiras, o essencial € que este profissional tenha consciéncia da
necessidade de aprimorar sua pratica, pois é através dela que encontrara meios de
promover a cada dia, conquistas de um trabalho mais produtivo e proveitoso para

quem o aplica e quem usufrui dele.

No ambito escolar a formagéo podera ser organizada e oferecida aos professores, por
coordenadores pedagogicos, através de minicursos ou palestras com profissionais
especializados e qualificados, visando oportunizar reflexdes sobre as dificuldades e
estratégias utilizadas na sua pratica pedagogica. Podem-se criar grupos de estudo

com profissionais da mesma instituicido de ensino ou de instituicbes diferentes, com o
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proposito de pesquisar e aprofundar sobre o tema em questado, a fim de auxiliar os
docentes a aperfeigcoar sua pratica. Uma das alternativas é a realizacédo de oficinas
praticas semestrais, que possam favorecer essa formacado. “‘Uma palestra, por
exemplo, pode abrir questdes, confirmar ideias ou propostas, renovar interesses,

reunir colegas, estimular leituras e reflexées”. (MACEDO, 2005, p. 39)

Outra possibilidade de formacdo continuada é através dos cursos de Pos-
Graduacao/Especializacao, que desenvolva o motivem a pratica reflexiva e a praxis
pedagogica. Estes cursos podem motivar os profissionais a pesquisa e ao estudo
sistematizado que beneficiardo a evolugao do repertério de saberes, a orientagdo no
desenvolvimento de estratégias significativas, o discernimento para lidar com
dificuldades de aprendizagem que aparecem constantemente no cotidiano da sala de
aula e a reflexao para agir antes e depois da sua acgao.

Compartilhar conhecimentos, com outros profissionais da area de educacgao, pode ser
uma boa forma de avancar nessa luta para alcancar maiores resultados na efetivacao
da pratica de docéncia conscientizada e conscientizadora, que pretende extrapolar o
limite do dominio pedagdgico através de experiéncias vividas e partilhadas no

universo do nosso sistema de ensino.

Segundo Suano (2013), o oficio do/a professor/a representa um processo complexo e
impar, pois é formado a partir de inUmeras experiéncias vividas por esse profissional,
sejam nas vivéncias familiares, sociais ou académicas, que concebem um modo
particular de atuar em sala de aula. Essas caracteristicas sdo condicionantes para
reconhecer que a pratica docente € formada de “multiplos saberes”, experenciados e
sentidos em condigbes particulares e € influenciada e influenciadora das demandas
do seu cotidiano pessoal e profissional. Considerando essa perspectiva circunstancial

para formacao do profissional, conclui-se que

As consequéncias dessa perspectiva supdem mudangas pedagodgicas e
didaticas. Implicam, pois, considerar que a pratica docente deva acontecer
em um contexto de compreensdo compartilhado, enriquecido com as
contribuigbes dos participantes, em que a aprendizagem se constréi de
maneira cooperativa, dentro de um grupo que tem vida propria. (SANTOS;
SUANO; SUANO, 2013, p. 306)
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Os Cursos de Educacéao a Distancia (EAD) podem representar mais uma alternativa
de formacéao profissional, pois facilita ao professor acessar o conteudo do curso de
qualquer lugar ou hora, através de um computador, smartphone ou outro recurso
digital; possibilita a ampliagdo do acesso as novas tecnologias da informacgéo e da
comunicacgao, utilizando ferramentas virtuais diversas como, por exemplo, o forum de
discussoes.

Outra boa opc¢éo sao os cursos de extensao, visto que sdo mais acessiveis, no que
se refere ao valor financeiro e possuem carga horaria reduzida. Estes cursos

oportunizam atualizacao e partilha de experiéncias entre os profissionais.

Nos cursos de formacgéao de professores é fundamental discutir sobre a importancia do
trabalho interdisciplinar e multidisciplinar com outras areas de conhecimento, que
muito contribui para assessorar os professores a elaborarem seus métodos de

diferenciacao de ensino e a trazer um maior interesse dos alunos pelo estudo.

Para Suano (2005), “na interdisciplinaridade, a construgéo coletiva do conhecimento
passa pela interacdo de diferentes focos de percepg¢ao”. Aprender a trabalhar na
coletividade e integrar as impressdes, entendimentos e conhecimentos diversas em
diferenciadas estratégias pedagdgicas, é uma exigéncia da caminhada da educacéo
em um mundo em constante transformacéao. Propriedade que requer do profissional,
estudo, discussdo e abertura do olhar para o novo, para as diferengas, numa
perspectiva de conversao de competéncias e habilidades inovadoras em auxilio do

profissional e a favor do processo ensino aprendizagem.

E essencial atualmente, propor uma formagao continuada para o professor de forma
que ele se sinta motivado a uma pratica pedagdgica reflexiva, critica e atuante para
que esteja disposto e preparado a critica-la, aprimora-la e potencializa-la. E através
aplicacdo da pratica pedagogica reflexiva e sensivel, que o aluno evolui na sua
aprendizagem e é ela quem subsidia o fazer docente buscando a melhoria na
qualidade de seu oficio. Essa pratica requer do educador conhecimento, acolhimento,
sensibilidade, visdo diagndstica, pois precisara acolher os alunos como eles séo,
aceitando suas limitagdes, observando sempre a evolugdo e das suas producgdes,
diante do que foi proposto. Este profissional tera o papel de facilitador para que
consigam avancgar cada dia mais em suas conquistas e ocupar com seguranga e

autonomia o espago na sociedade em que vivem.
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7 A PRATICA REFLEXIVA

7.1 A PRAXIS PEDAGOGICA COM FOCO NA APRENDIZAGEM

A busca pela pratica pedagdgica reflexiva tem como objetivo envolver o professor em
um processo de metacogni¢do, de evolugdo no seu pensar emocional, profissional e
pedagogico, considerando a sua responsabilidade social e humana e a geragéo de

situagdes significativas de aprendizagem para o aluno.

Buscando definir o real significado para a pratica reflexiva e sua fungcéo pedagdgica
potencializadora, Perrenoud (2002) destaca essa pratica como nao episédica, mas,
estruturada a partir do pensar sobre a agao, durante agao e apds a agao, com vistas a
um agir transformador. Essa postura direciona o profissional a analisar continuamente
sobre a pratica, sobre as teorias, sobre seus anseios, sobre suas fragilidades,

fortalezas, referéncias e verdades que embasam a sua missao de educar.

Nesse sentido, o referido autor defende que:

Uma pratica reflexiva pressupde uma postura, uma forma de identidade, um
habitus. Sua realidade ndo é medida por discursos ou por intengdes, mas
pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da reflexdo no exercicio
cotidiano da profissao, seja em situacdo de crise ou de fracasso seja em
velocidade de cruzeiro. (PERRENOUD, 2002, p.13)

Este posicionamento prevé acompanhar e estudar sua pratica desde: o planejamento
de um programa de ensino aprendizagem contextualizado em situagoes
representativas e significativas para o estudante; a proje¢ao das atividades ao perfil
de cada educando; a evolugcao do trabalho; a conclusdo e acompanhamento da
execucao; o processo avaliativo; a analise dos resultados alcangados; as expectativas
previstas e geradas até o “reolhar” do seu fazer. Esta disposicéo pedagdgica pretende
reverberar positivamente na aprendizagem do aluno, pois favorece uma nova
organizacgao, apresentacéo e partilha de saberes, pensada em prol do desempenho

exitoso do aluno na construgdo do conhecimento.
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Para Zabala (1998), “é¢ imprescindivel ao professor prever propostas de atividades
articuladas e situagcbes que favoregam diferentes formas de se relacionar e interagir”.
Considerando essa configuragdo, é importante que a pratica pedagogica do/a
professor/a esteja em frequente atualizagdo, condizente as realidades dos grupos,
classes sociais e necessidades dos educandos, nas quais esta inserida. Comungando
com essa necessidade de renovacao, Lino de Macedo (2005) estudioso em educacéo,
temporaliza o comportamento do/a professor/a, comparando o profissional de ontem,
alheio ao movimento dialogico existente entre as competéncias de ensinar e aprender,
com o desejavel professor de “hoje”, que entende que o os elementos que compdem

0 processo ensino aprendizagem “sao indissociaveis”. Para este estudioso

[...Jn@o basta mais transmitir aquilo que o passado julga fundamental para o
presente; tem-se também de antecipar hoje o que os alunos necessitarao
amanha, mesmo sabendo que as respostas serdo logo insuficientes, pois as
maquinas, 0s recursos e 0s problemas serdo outros. (MACEDO, 2005, p. 36)

Para alicergar e inspirar o nosso trabalho, esta ideia de educacéao trazida por Lino de
Macedo, serve de suporte e incentivo por considerar que a escola também € o espaco
onde cada aluno manifesta os seus conhecimentos, sua cultura e os reflexos que o
meio social Ihe impde. Este espaco, na contemporaneidade, precisa estar munido com
professores capacitados para receber, acolher e entender as inUmeras possibilidades
e diferencas trazidas por estes alunos, promovendo entre todos, de uma classe
escolar heterogénea, o respeito as diversidades culturais, sociais e a pessoa humana,
ambiente e relagdes favoraveis ao desenvolvimento de habilidades e competéncias

do aluno.

Pensando no fortalecimento da aprendizagem, é necessario adotar praticas
pedagogicas reflexivas e humanizadas que possibilitem a criagdo e a producao de
saberes e ndo apenas copias e estudos mecanicos que em algumas situagdes se
distanciam da realidade cotidiana de jovens e criangas. Também se faz importante,
promover renovagao curricular e tecnoldgica que atenda e acompanhe a evolugéo de
aprendizagem deste sujeito. Partilhando dessa compreensdo, pretende-se que os
individuos sejam instigados a produzir, sejam respeitados em suas diferencas, sejam

apoiados pela instituicdo, pelo/a professor/a e pelo grupo social.
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7.2 REFLEXOES NA CONSTRUGCAO DOS SABERES DOCENTES

Tragando um paralelo com os estudos de Macedo (2005), consideramos relevante e
emergente que o professor volte-se para a sua pratica pedagogica buscando analisar
as bases teodricas, os objetivos, os efeitos, os resultados (positivos ou negativos) da
sua atuagao docente. Admitir que as experiéncias do conhecer, “desconhecer’ e
reconhecer suas capacidades, potencialidades e fragilidades, s&o elementos
constitutivos do seu aperfeigopamento profissional, respaldam uma pratica pedagogica
diferenciada, focada na evolugao da aprendizagem. A formagéao continuada, a pratica
continua da reflexdo, o &nimo e o entusiasmo pelo aprender e produzir saberes dao o
suporte para que o professor atinja e execute com competéncia sua pratica
pedagogica. O referido autor entende que

Reflexao significa enxergar-se de novo, em outro espaco, em outro tempo,
talvez em outro nivel. Para isso, o que acontece no dominio da experiéncia,
por exemplo, necessita ser mais bem observado, recortado, destacado e
projetado em um outro plano. Reflexdo consiste, pois, em um trabalho de
reconstituicdo do que ocorreu no plano de agdo. Além disso, trata-se de
organizar o que foi destacado, de acrescentar novas perspectivas, de mudar
o olhar, de se descentrar. (MACEDO, 2005, p. 32)

Através da aplicagdo de uma proposta pedagogica revista, bem estruturada,
reestruturada e planejada, o/a professor/a podera contagiar os alunos com a sua
didatica e estratégia de trabalho e com os saberes a elas inerentes — seus
pensamentos, pontos de vista, anseios, possibilidades, consolidados a partir da
tomada de consciéncia e olhar critico, desenvolvidos durante todo processo. Essa
pratica requer do educador conhecimento, dominio, sensibilidade, visdo diagnostica,
pois precisara envolver os alunos no seu plano, adapta-lo as diversas formas de como
se da a aprendizagem, as suas limitagdes, observando sempre a evolugao das suas
producdes e orienta-los diante do que foi proposto. Espera-se que o/a professor/a, no
seu percurso docente, na sua proposta didatica e pedagdgica organize suas praticas
e sequéncias didaticas, refletidas a partir de agdes anteriores e para além de novas
agdes, reconhecendo a necessidade de planejar, de multiplicar os seus
conhecimentos e saberes; de desenvolver a autonomia e controle das suas producdes

e projecgdes.
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Este processo de construcao e reavaliagao profissional, frequente, dotara o professor
de dominio académico, intelectual e socioemocional para posicionar-se com seguranga
e competéncia diante da sociedade escolar e interagir com ela. Segundo Perrenoud, a
postura e a competéncia reflexivas permite um distanciamento do planejamento inicial,
a descentralizagdo de uma estrutura pré-determinada e estatica de ensino; a analise
dos acontecimentos depois e durante a acéo; a manutengéo de um olhar critico a partir

dos acontecimentos, positivos ou negativos.

Inspirando-se nas afirmagdes acima, presume-se que a proposta educacional pautada
na pratica reflexiva, pretende e entende como necessario valorizar e desafiar os
saberes e a pluralidade de referéncias do/a professor/a. As experiéncias formativas
que tracam a sua caminhada, a construcdo da sua identidade profissional e as
multiplas referéncias que a constitui, inspiram a sua tragetoria escolar, incorporam a
pratica docente e servem de referéncia inclusive, para conducdo da nossa vida

pessoal.

Partilhando das reflexdes propostas de Barbosa (2008), sobre a abordagem
multirreferencial, alicercadas nas teorias de Jacques Ardoino (criador dessa
episteme), comungamos que esta postura de reconhecimento de experiéncias,
referéncias e saberes, ndo esta limitada a justaposi¢gdo e acumulo, simplistas, de
conhecimentos. Essa concepg¢ao estrutura-se a partir da complexidade: da interagao
entre os saberes adquiridos; das articulagbes e trocas constantes com a pratica em

reflexao e da “instituicdo de novos saberes”.

Compreendemos, com base nesta analise, que a referida abordagem mantém um
didlogo estreito com a praxis docente e com a formagao do sujeito/professor critico e
reflexivo. Segundo Barbosa (2008), “propor o entrecruzamento de perspectivas
multiplas, possibilitando a hipétese do olhar complexo com vistas a compreender o
sujeito observado e suas praticas €& assumir uma postura epistemoldgica

multirreferencial”.

Ao abracar a proposta de uma pratica reflexiva, também através da formacao
continuada, os professores sdo convidados a conhecer melhor a si préprio, o seu oficio
e a sua missao. As novas leituras, pesquisas, estudos e trocas, flexibilizam e provocam,

de uma forma maior, a aproximagéao, o envolvimento do/a professor/a a compreensao
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e reflexdo da sua trajetdria, para o enrriquecimento de suas competéncias. Segundo
Perrenoud (2002, p. 200), “Competéncias baseadas nesses saberes e nessas atitudes,
0s quais permitam mobiliza-los em situacdo de trabalhos e uni-los a intuicdo e a

improvisagao, como ocorre na prépria pratica pedagogica.”

Compartilhando, ainda, com o estudioso de Maurice Tardif (2017), entendemos que
os saberes do/a professor/a estao estruturados em conjunto de saberes consolidados
durante toda sua existéncia enquanto ser social e profissional. Saberes organizados
a partir da sua forma de pensar e de relacionar os conhecimentos adquiridos, as
experiéncias académicas e sociais vividas, a realidade educacional, adequando-os e
direcionando-os a uma acdo educativa concreta. E necessario que o/a professor/a
permita ser provocado e provoque situagdes que projetem seu pensamento e suas
ideias em busca do novo. Considerando a multirreferencialidade da sua formacgao, o
reconhecimento consciente e critico das suas potencialidades, redimensionam o seu
olhar a compreenséao de novas ideias, conceitos, valores. Condi¢des estas, favoraveis
para colocarem em pratica o seu aprendizado de forma significativa e com sentido,

com foco na evolugao das suas competéncias e, também, na aprendizagem escolar.

[...] o saber dos professores ndo € um conjunto de conteludos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo de construgcéo ao longo de
uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a
dominar o seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele
e o interioriza por meio de regras de acao que se tornam parte integrante de

sua “consciéncia pratica”. (TARDIF, 2017, p. 14)

Atuar na area de educagado mobiliza o educador/professor a buscar o que “agora” é
desconhecido, a procurar uma resposta ao que € “agora” carente de resposta; a
encontrar “uma” resposta que satisfaga instantemente, aos anseios do nosso fazer
pedagdgico e das relagdes entre os sujeitos atuantes, passivamente ou ativamente,
no processo de producdo e reproducao de conhecimentos. Para tanto, € necessario
constantemente atualizar-se e refletir;, como defende Perrenoud, “refletir diante do
calor da acao, distante do calor da agao, sobre o sistema de acao” (Perrenoud, 2005)

para atender as diversas necessidades do fazer docente.

Comungando com Macedo (2005), entendemos que é necessario refletir ndo sé os

acontecimentos da pratica docente — olhando “para fora” — o que deu certo ou errado.



29

Mas, refletir sobre o que favorece ou dificulta — “olhar para dentro” — essa pratica.
Disso depende a valorizagao de outros fatores constitutivos do fazer pedagdgico: os
pensamentos envolvidos; as hipoteses idealizadas ou construidas; os sentimentos de
sucesso ou impoténcia e as expectativas esperadas pelos atores envolvidos no

processo, professor e aluno.

Reconhecer-se como educador/professor, na condicdo de aprendente e concebido a
partir da conjuncado de multirreferéncias, compdem o processo de refletir a pratica,
admitindo a incompletude dos seus saberes, das suas emocgdes, até do seu perceber
fisico. E necessario antes de tudo valorizar o que se sabe, mas, também, ter ou
desenvolver a consciéncia de que muito mais é necessario e possivel aprender. E
primordial compreender e conscientizar-se que os saberes, sejam eles em que nivel
estejam constituidos, n&o se bastam. Precisam ser renovados, relidos, reinterpretados
e inevitavelmente sentidos novamente, como reflexo da prépria existéncia humana e
da ndo acomodacao opcional e consciente do individuo. Entendemos que a
perspectiva da multirreferencialidade e da reflexdo, dialogam e estédo integradas ao
processo investigativo, de desenvolvimento da pratica educativa e da construgéo do

profissional para atuar na area de educacao.
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8 CONSIDERAGOES

Conscientes sobre a realidade do universo educacional brasileiro atual, reflexo da
sociedade da época , das tradigbes culturais e sociais ja enraizadas, e das grandes
dificuldades enfrentadas pelo fazer docente, entendemos que motivar o/a professor/a a
refletir o seu fazer pedagodgico e investir na formacgao continuada & matéria de muito
interesse. E real a necessidade de atualiza-lo, prepara-lo para acompanhar a evolugéo
do processo de ensino aprendizagem imerso em um universo tecnoldgico, midiatico,

mais atrativo para o aluno do que o ch&o da sala de aula.

Considerando o contexto de uma pratica pedagogica sensibilizada em desenvolver
habilidades e competéncias com foco na aprendizagem, o professor deve reconhecer
que as acoles, ensinar e aprender, estdo sempre associadas. Elas representam,
dentro do processo ensino aprendizagem, engrenagens interdependentes, que néo
estdo restritas, respectivamente, a figura do professor e do aluno. O aprender e
ensinar numa perspectiva reflexiva se constitui em agdes pedagdgicas mobilizadoras
de praxis pedagdgica, que provocam o professor a refletir sobre sua pratica. A agéo
constante de buscar o reconhecimento, a reavaliagao e aperfeicoamento dos saberes
docentes, com vistas a oferta de estratégias de ensino inovadoras e diversificadas,
contribuem e favorecem a todos os atores envolvidos no processo.

Neste universo acima referido, a necessidade de atender as caréncias de
aprendizagem dos alunos e de aperfeigoar as estratégias pedagogicas, direcionam o
professor a compreender o aprender e o ensinar, como atos de praticar, vivenciar e
internalizar experiéncias, como troca e apropriacdo de conhecimentos e ndo apenas
atos de transmitir e memorizar conteudos. Considerando as afirmativas acima,
reconhecemos o0 espago escolar como um campo coletivo para a formacao docente,
onde as interagcdes entre todos os atores envolvidos no processo educativo sao
pulsantes e potencializadoras de saberes e de multireferéncias que os constitui.

O ato de educar requer uma estrutura — fisica e social — bem organizada e de
profissionais habilitados para atender e entender as demandas da sociedade
contemporanea. O ambiente de sala de aula € um terreno diversificado, na sua cultura,

ideologia, na historia, onde se enfrentam diferentes e conflitantes concepgdes de vida



31

social. Por isso, a necessidade que esta pratica seja reflexiva, empenhada em ser
dindmica, estar em crescente estruturacdo, pois atua em um espago de constantes
questionamentos de conteudos e informacdes diversas, e ndo deve estar separada

da dindmica de construcédo do conhecimento e da histéria da sociedade humana.
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