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INTRODUGCAO

Observa-se que a rotina das criangas € direta e permanentemente
influenciada pela rotina dos adultos, ficando os primeiros também suscetiveis
as contingéncias de organizagdo e otimizagdo do tempo, como se adultos
fossem.

O tempo, alias, € um valor caro a vida contemporanea: é preciso fazé-
lo render para se ganhar mais dinheiro e, paradoxalmente, mais tempo. Nao se
pode perdé-lo, sob pena de prejuizos materiais e experienciais.
Consequentemente, vive-se sob permanente aceleragdo. Nota-se que esse
tempo acelerado estd cada vez mais refletindo no mundo infantil,
especialmente no que se refere aos afazeres diarios.

Cada vez mais, criangcas que se encontram na primeira infancia estao
envolvidas em diversas aulas extracurriculares, sendo obrigadas a cumprir
horarios e agendas de gente grande. Dessa forma, os pequenos perdem a
oportunidade de viver a infancia em sua plenitude, emulam o estilo de vida dos
adultos e tém reflexos inclusive em seus corpos, como estresse, ansiedade,
irritabilidade, hiperatividade, e outros fatores prejudiciais ao desenvolvimento
biopsicossocial saudavel (Parlagreco, 2017).

Naturalmente, ndo € possivel a escola alterar o ritmo acelerado do
mundo. Porém, sua missdo educativa pode se encarregar de realizar, ainda
que exclusivamente em ambiente escolar, alguns ajustes que permitam o
equilibrio e garantam o direito da crianga a infancia. Seja na difusdo de valores
e ensinamentos tais como a calma, o exercicio da paciéncia, a contemplacao
ou na garantia de momentos de ludicidade, a escola pode oferecer um tempo e
um espaco de desaceleracio da infancia.

Para tanto, contudo, o curriculo da educacao infantil precisa ser
repensado (Vidal, 2009). Sem desconsiderar as necessidades pedagdgicas
que visam a formacao intelectual dos estudantes, € preciso considerar que,
além dos conhecimentos proprios das diversas disciplinas, ha outras
necessidades inerentes a crianga.

E no sentido de garantir tempo e condicdes para que elas sejam
respeitadas, que o curriculo precisa ser reformulado e entendido para além da

dimensao intelectual, formativa. Visa-se a que o mesmo atue também como um



instrumento organizador e viabilizador de experiéncias pessoais, sociais e
subjetivas.

Com o objetivo de discutir a importancia da reformulagédo do curriculo
da educacao infantil a fim de fazer da escola um espacgo de desaceleracao da
infancia, faz-se necessario refletir sobre a necessidade de desacelerar a rotina
dos estudantes que se encontram na chamada primeira infancia; caracterizar a
escola como espacgo por exceléncia do resgate do ritmo de vida adequado as
criangas; buscar e avaliar alternativas a essa desaceleracdo; e propor
reformulacdes efetivas no curriculo escolar dessas turmas, visando a alcancar
o referido objetivo

Além disso, desacelerar o ritmo de vida das criancas matriculadas na
educacéo infantil reforca a vocagéo das instituigbes praticantes da Pedagogia
Inaciana como Comunidades Educativas conectadas a seu entorno e sensiveis
e flexiveis as mudancgas de seu tempo (PEC, 2016). Afinal, ndo se trata de
ignorar ou negar uma transformagdo social caracteristica da
contemporaneidade, que parece inserir a crianga num modus vivendi préprio da
idade adulta. Diferentemente, buscam-se alternativas a esse cenario para
garantir as criangas o direito a uma infancia plena e saudavel. Com este quadro

de intencionalidades, organizamos o presente artigo em quatro se¢des.

Infancia e ludicidade

Apesar das multiplas interpretacbes e visbes possiveis sobre a
contemporaneidade, ha certo consenso na literatura especializada quanto ao
lugar ocupado pela infancia nos chamados novos tempos. Mais
especificamente, postula-se que, diferente do propalado por muitos estudiosos,
a infancia ndo desapareceu, apenas foi ressignificada.

Para Bhabha, importante tedrico cultural, a infancia € um entre-tempo:

O espaco intersticial entre dois modos — o que é consignado pelos
adultos e o que é reinventado nos mundos de vida das criangas — e
entre dois tempos — o passado e o futuro. E um lugar, um entre-lugar,
socialmente construido, mas existencialmente renovado pela agao
coletiva das criangas. Mas um lugar, um entre-lugar, pré-disposto nas
suas possibilidades e constrangimentos pela Histéria. E, por isso, um
lugar na Histéria (BHABHA, 1998 p. 67).



Ja Aquino (2015, p. 23) defende que, em tempos ditos pés-modernos,
a infancia sofre transformagbes. “Antes definida por sua negatividade
constituinte - o que elas ndo sdo capazes ou sao impedidas de fazer -, a
infancia estaria provando outro estatuto”, segundo o qual caracteristicas
distintivas como inocéncia, dependéncia, inseguranga e ignorancia cedem
espago a multiplicidade e a instabilidade tanto de identidades quanto de
experiéncias. Nesse bojo, a crianga fica atravessada pela logica e pela acéo
dos adultos, afastando-se gradualmente do pensamento magico que carrega
naquela fase da vida.

Carrijo (2012), por sua vez, completa o esbogo daquele que seria o
desenho das feicbes de uma nova infancia acrescentando os atributos de
ansiedade, vulnerabilidade e controle. De acordo com a autora, uma sociedade
ansiosa produz criangas ansiosas. Da mesma forma, “em tempos de escassa
convivéncia familiar e de esgargamento do tecido social pela imposicdo de
novas formas de enlaces afetivos” (p.17), a crianga experimenta o sentimento
de vulnerabilidade. Por fim, a alianca entre Pedagogia, Psicologia e Medicina
reduz a produgao subjetiva infantil a légica cognitiva e de desenvolvimento,
classificando, assim, tudo o que desvia do padrdo de normalidade
neuropsicolégica como transtorno, de desenvolvimento ou aprendizagem,
sempre medicalizavel (Carrijo, 2012).

Desse cenario emerge um segundo consenso, 0 de que as
singularidades da criangca, bem como seus direitos de cidada, devem ser
respeitadas, pela sociedade como um todo e na escola, em especial. Em
ambito escolar, essa condicdo passa pela necessidade de repensar e
reconfigurar os processos de ensino e aprendizagem, capacitando professores
para trabalhar com um curriculo flexivel, atento as pluralidades de formas de
insercao social, vivéncias pessoais, ritmos de aprendizagem, além de questbes
de género e diferengas.

Se por um lado esse imperativo requer mudanca, por outro ndo muda a
importancia da ludicidade no desenvolvimento da crianca. Segundo Borba
(2007), inumeras produgdes tedricas afirmam a importancia da brincadeira na
construgédo do processo de desenvolvimento e aprendizagem. Apesar disso, a

ludicidade ainda € considerada pouco relevante na educagao formal, sendo



tratada como uma atividade a parte, de menor importancia na formagao escolar
(Borba, 2007). Dessa forma, observa-se uma gradual diminuicado do tempo e do
espacgo que as criangas tém para a brincadeira, a medida que se inserem no
Ensino Fundamental, tendo apenas a “hora do recreio” como o horario livre
para ser crianga e poder brincar.

O brincar € uma atividade humana criadora, na qual imaginacgao,
fantasia e realidade interagem na produgdo de novas possibilidades de
interpretacéo, de expresséo e de agéo pelas criangas (Borba, 2007). Por essa
razao, a crianga deve ter o momento de brincar em pequenos grupos, com
mais criangas ou entao sozinha, mas cabe ao professor garantir a organizacao
do tempo, espago e materiais para que isso se concretize em aprendizado
(BRASIL, 2007, p.35).

De acordo com o documento (Caracteristicas da Educagdo da
Companhia de Jesus, 1986, apud Klein, 2015):

28.A educagéo jesuita da uma atengao particular ao desenvolvimento
da imaginagéao, da afetividade e da criatividade de cada estudante em
todas as matérias de estudo. Essas dimensdes enriquecem a
aprendizagem e impedem que ela se torne meramente intelectual.
Sao essenciais para a formacao integral da pessoa e sdo um modo
de descobrir a Deus que se revela através da beleza. (Klein, 2015, p.
53).

Borba (2007) relata que o brincar é, portanto, espaco de apropriagdo de
conhecimento, possibilitando ultrapassar o ja dado, de inverter a ordem, fonte
de novas relagdes, potencializando novas possibilidades de aprendizados
sobre 0 mundo em que vivemos, interpretando-o de varias formas, fazendo a
crianga construir habilidades no ambito da linguagem, dos valores, da cogni¢cao
e da sociabilidade.

Segundo ela, a crianga reproduz o mundo que conhece e o0 vivencia nas
criacdes de suas brincadeiras, por outro lado, tal reproducéo abre espacgo para

a invencao de novos saberes e praticas, recriando outras realidades.

“O brincar envolve, portanto, complexos processos de articulagao
entre o ja dado e o novo, entre a experiéncia, a memorizacédo e a
imaginagéo, entre a realidade e a fantasia. E assim que as criancas
estabelecem lagos de amizade, autonomia e convivéncia social,
ampliando seus conhecimentos sobre si mesmo e ao seu redor”

(BORBA, 2007, p. 35).



As escolas, por serem locais de encontro das criangas, assumem 0
papel de garantir a elas, espaco e direito ao brincar. Pensando que, com o
passar do tempo, se tem cada vez menos espacgos publicos de recreacio e
menos tempo para o lazer familiar, 0 espago escolar torna-se, muitas vezes, o
principal local de construgcao da ludicidade. Sendo um local de aprendizados e
propicio a ludicidade, a escola sugere em suas propostas e praticas
pedagogicas o brincar vinculado ao ensino de conteudos. Mas quando essa
juncdo é compreendida apenas como recurso, se perde o sentido do Iudico. E
preciso vincular a brincadeira ao conteudo de diferentes maneiras de ensinar e
aprender, partindo do interesse das criangas, de suas escolhas, de suas
perguntas e duvidas, de seus conhecimentos prévios, expondo de maneira
ludica e prazerosa, fazendo a crianga interagir com o que se esta propondo,
caso contrario, sera compreendida apenas como mais um exercicio (BORBA,
2007).

No caso da fase de alfabetizagdo, jogos e brincadeiras podem e devem
ser direcionados ao processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita. Por meio
deles, se interliga o sabor e o saber, o prazer e o aprender.

Quando a crianga entra em contato com algumas palavras mais
significativas, na musica, por exemplo, comega a perceber que nao
se escreve somente com vogais, que se escreve com consoantes, e
que essas letras tém uma relagdo com o som. A crianga comega a se
apropriar que as cantigas de roda sao mais em versos, que cada
verso tem rimas também. (BRASIL, 2012, p. 26).

Porém, ha que se ter em mente que um mesmo jogo, por exemplo,
sera proposto a criangcas de mesma idade, mas com diferentes niveis de
conhecimento. Também ¢é necessario entender que nao se trata de somente
ensinar as criangas como se brinca, conhecimento que eles vém internalizando
desde que nascem. Diferentemente, cabe aos educadores “[...] apresentar
novas facetas das brincadeiras, que escondem um imenso potencial
pedagogico” (BRASIL, 2012, p. 35).

Segundo Ostetto, faz-se necessario olhar a crianga, observar suas
diferengas, ampliar o foco de visdo e perceber por meio da sensibilidade a

diversidade que ali existe.



O importante é exercitar o olhar atento, o escutar comprometido dos
desejos e necessidades do grupo revelado em seus gestos, falas,
expressdes, em suas linguagens [...] permitindo ir mais e mais além,
no ritmo da relagdo que se quer construir com o grupo de criangas
(OSTETTO, 2000, p.199).

Este aspecto torna-se importante na transigdo da légica da rotina para a

promocao de experiéncias relevantes, que exploraremos na proxima secao.

Da rotina a experiéncia

A importancia da rotina na vida das criancas € atestada por
especialistas. Segundo informagbes que constam no site “A mente é
maravilhosa”, para o educador e psiquiatra Rudolf Dreikurs, “a rotina diaria &
para as criangas 0 que as paredes sdo para uma casa:. lhes da limites e
dimensao para a vida.”. Ela oferece sensag¢ao de seguranga e da o sentido de
ordem do qual nasce a liberdade.

Pode-se definir rotina como um costume pessoal que se estabelece por
conveniéncia, sem necessidade de modificagdo ou flexibilidade (A MENTE E
MARAVILHOSA, 2016). Dentre seus beneficios estdo: a possibilidade de um
ambiente estavel para a aprendizagem; a internalizagcdo dos valores de
regularidade, constancia e perseveranga; e as condigdes para o
desenvolvimento de habilidades individuais.

Dreikurs explica que um bebé nasce desconhecendo o mundo que o
cerca. Para facilitar sua descoberta do meio ambiente, cabe aos pais ou
responsaveis organizar o tempo e o espago por meio de uma rotina, até que a
crianga possa guiar-se de forma segura e autbnoma. Essa estabilidade é
fundamental a sua saude fisica e psicoldgica, bem como ao seu aprendizado.

Dessa forma, rotina também tem a ver com disciplina:

O mau comportamento humano surge de uma sensacao de falta de
respeito pelos membros do grupo social. Quando esse evento ocorre
na psique da crianga que estd em plena formagdo, acaba
provocando objetivos errados, como o fracasso, o poder, a vinganga ou
a atencdo. Uma forma coerente de evitar futuros problemas de
comportamento nos jovens € rodear as criangas de um mundo seguro
que as permita explorar a simples inquietude do descobrimento (A
MENTE E MARAVILHOSA, 2016).



Essa seguranca € proporcionada pela disciplina. Logo, percebe-se que
ha uma conexao intima entre rotina e educagédo. Conexao essa que se acentua
se pensamos a educacao ndo mais a partir do bindbmio teoria/pratica, mas do
conceito de experiéncia. Em outras palavras, conceber o aprendizado a partir
do que nos toca, das vivéncias cotidianas, da descoberta da informacéao a
posterior opinido/visao sobre o aprendido. Afinal, € na vivéncia, no espaco € no
tempo, que se da sentido as coisas (SOUZA; CARDOSO, 2008)

Assim, educar-se-ia por meio de uma aprendizagem significativa:
aprendizagem porque pautada no contato com a informagao/conhecimento;
significativa  porque significada e ressignificada com base na
opinido/posicionamento (Bondia, 2002). E no contexto do contato com os
objetos de aprendizagem que entra a rotina enquanto viabilizadora de
experiéncias, de oportunidades de aprender e se posicionar sobre os mais
diversos dados de realidade a se apreender. Isso porque a aprendizagem diz
respeito a subjetividade construida na significagcdo da experiéncia (THIESEN,
2013).

Tendo vinculagio com a vida vivida, concreta, a rotina é
inevitavelmente afetada pelas caracteristicas da realidade atual. E, pois, vitima
do tempo, mais precisamente da aceleracdo do mesmo. Vive-se sob um
cenario no qual o tempo virou mercadoria, precisa ser conquistado acumulado,
sem jamais perder-se ou se desperdigar. Paradoxalmente, ao passo que ha
cada vez mais informagao para se consumir, ha também menos tempo para
fazé-lo. A seguir, procuraremos esbogar uma concepgéo de curriculo em que

estas compreensdes adquiram maior potencialidade pedagdgica.

A questao curricular

Nao sendo a-histérico, o curriculo escolar € um elemento que reflete
essa aceleragcido do tempo, uma vez que “se organiza em pacotes cada vez mais
numerosos e cada vez mais curtos” (BONDIA, 2002, p. 23). Nele, as categorias
de tempo e espago ainda seguem a logica do tempo da natureza, que é
controlavel.

Dessa condigéo, surgiu o que se pode chamar de espacgo/tempo da

escola, o qual “o curriculo materializou uma organizagéo escolar arquitetada a



luz da objetividade e da funcionalidade do conhecimento cientifico, fortemente
marcada pela fragmentacao do saber” (THIESEN, 2011, p. 12).

Sao exemplos dessa organizagao, a seriagao por idades, os tempos de
aula, a divisdo do conhecimento em disciplinas, a padronizacdo dos métodos
pedagogicos, a disposicao fixa em filas de carteiras, entre outros. Tais
expedientes, além de ajudarem a organizar e a otimizar a rotina escolar,
também se revelam meios de controle e disciplinamento, aos moldes do
militarismo, que vigia e pune (FOUCAULT, 1989).

Essa logica, que remonta a Idade Média, segue mais ou menos
inalterada pelas escolas contemporaneas. Consequentemente, ndo da conta
de conformar uma realidade na qual a globalizagao e a informacéo relativizam
as nogdes espacgo-temporais, eliminam distancias geograficas e, por vezes,
prescindem da materialidade fisica dos corpos (Bauman, 2001). O desgaste
desse modelo, por sua vez, aparece como um forte determinante para a
distorcdo e a inocuidade do conhecimento escolar atual. Afinal, “o educando
nao é estimulado a conquistar o seu espago, a usar o seu tempo, mas a aceitar
uma ordem ja estabelecida que ele ndo sabe por quem nem por que foi
instituida” (THIESEN, 2011, p. 13).

Pesquisas mostram que, articulado aos novos tempos, o discurso de
muitos educadores e escolas pretendem romper com essa pratica, mas a
promessa nhao se traduz na praxis, mostrando-se que se leva a cabo
justamente aquilo que se critica. Além disso, essa contradigdo ressoa por todo
0 campo educacional, no qual a forca de mudanca ainda se mostra mais

conceitual que interventiva.

Vive-se na educacgao, portanto, um movimento de transi¢ao, quando
velhos conceitos coexistem com iniciativas que desafiam um modelo
mais tradicional, mas que ainda ndo encontram sustentacéo
suficiente para uma transformagdo mais efetiva da realidade
(...)Imarcada por] processos complexos que tém a ver com as
questdes curriculares e que demandam novos conceitos para as
categorias tempo e espaco. [Afinal], O processo do ensinar e do
aprender ja ndo se encontra exclusivamente condicionado a esse
ambiente, num tempo determinado e por um curriculo predefinido.
Ainda que a sala de aula e a organizagao dos tempos pedagodgicos
continuem sendo importantes para o desenvolvimento dessas
atividades, surgem alternativas que, a principio, respondem bem as
demandas do momento (THIESEN, 2011, p. 18).
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A mudancga pretendida, no entanto, ndo se realiza na negacédo e no
abandono do tempo cronoldgico e do espago material, mas de levar em conta
ritmo e formas proprias de aprendizagem, que, em suas singularidades, devem
ser integrados ao coletivo. Logo, antes de se pensar no estabelecimento de
uma nova loégica espacgo-temporal escolar, deve-se iniciar um processo de
desconstrucdo de ambas as dimensdes tais como se cristalizaram.

Outro fator de arbitrariedade que complexifica o campo do curriculo € a
selecdo, que trata, em ultima instancia, do que deve ser ensinado na escola
(Young, 2014). Novamente, a complexidade parece dizer respeito a historicidade
do curriculo como elemento do fazer escolar, ja que “a selecdo de conhecimento
definida era a expressao dos interesses dos grupos que detinham maior poder
para influir nessa definicao” (Moreira e Silva apud GALIAN; BAPTISTA,
LOUZANO, 2014, 1111).

E justamente a partir das relacdes de poder intrinsecas que Young
(2010) pensa sobre o curriculo. Para ele, ndo é possivel separar educagao de
conhecimento, sendo este ultimo, assim como o curriculo, uma construgao
social. A acepgao do autor reforga a ideia de um elemento curricular histérico e

arbitrario, porque, nesses termos:

a estrutura do conhecimento no curriculo pode ser vista como
expressdo da distribuicdo de poder na sociedade; [enquanto] a
estruturagdo do conhecimento em qualquer sistema de ensino
determina como as oportunidades educacionais séo distribuidas e
para quem (GALIAN; BAPTISTA; LOUZANO, 2014, 1112).

Como consequéncia dessa condicdo, o curriculo escolar revela-se um
instrumento de poder que nivela todos os tipos de conhecimento quanto ao
valor social que tém, ndo havendo diferencgas, portanto, entre o conhecimento
escolar e o cotidiano, a ndo ser uma luta pela legitimagcdo do primeiro como
superior. Dessa forma, fica evidente, entdo, “que qualquer selecdo de
conhecimento seria sempre uma imposigdo dos interesses de grupos
poderosos (YOUNG, 2010, p. 10-11)”.

Em um momento posterior, Young, ja tendo a ideia de o curriculo como
instrumento de poder como premissa, muda a perspectiva e procura saber se 0
conhecimento abarcado por esse curriculo tem o poder de levar a

compreensao do mundo em que se vive. Essa compreensao €, para ele, ainda
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mais fundamental as camadas socialmente menos favorecidas. A esse respeito

acredita que:

a escolarizagdo representa (ou pode representar, dependendo do
curriculo) os objetivos universalistas de tratar todos os alunos
igualmente e ndo apenas como membros de classes sociais
diferentes, grupos étnicos diferentes ou como meninos € meninas.
(YOUNG apud GALIAN; BAPTISTA; LOUZANO, 2014, p. 1113)

Acredita-se que, diferentemente do que ocorre na maior parte dos
paises do mundo, o curriculo escolar deve ser elaborado nao por politicos e
burocratas, mas por especialistas na questao, como tedricos e professores, os
quais, por sua vez, precisam ser bem formados. Para Young (apud GALIAN;
BAPTISTA; LOUZANO, 2014), cabe aos profissionais da educag¢ao negociar 0s
componentes curriculares com as instancias governamentais.

Em suma, sua concepgao de curriculo: “parte da premissa de que um
curriculo que incorpore o conhecimento poderoso € um curriculo que se
concentra no conhecimento ao qual os jovens ndo tém acesso em casa. E
distinto da experiéncia pessoal deles e, essencialmente, desafia essa
experiéncia” (YOUNG apud GALIAN; BAPTISTA; LOUZANO, 2014, p. 1118).
Esse conhecimento, contudo, precisa advir das diferentes disciplinas escolares.

Outro ponto levantado pelo autor € o de que, ao passo que os limites
entre disciplinas facilitam a aquisicdo do conhecimento, eles também sao
construidos socialmente. Dessa forma, ndo devem ser fixos ou rigidos, mas
integrativos. Segundo o documento Caracteristicas da educagdo da companhia
de Jesus (1986), O curriculo deve ser cuidadosamente estruturado, deve estar
integrado de tal modo que cada disciplina particular contribua para a
consecucgao do objetivo geral do colégio.

Ja para Young, “é muito importante que os professores sejam parte de
uma comunidade mais ampla, e s&o os limites entre as disciplinas que vao
definir isso” (YOUNG apud GALIAN; BAPTISTA; LOUZANO, 2014, p. 1118).
Diante disso, uma necessaria reforma curricular precisa levar em conta o tipo
de conhecimento que se deseja ensinar e a participagao dos professores.

Westheimer (2015) chama a atencdo para o caso particular da
educacdo em sociedades democraticas. Diferentemente do que ocorre em

paises totalitarios, o autor adverte que o curriculo escolar vigente em nacdes
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democraticas deve estimular e proporcionar meios que Vviabilizem a
participac&o politica, as liberdades, dentre elas a de expressao, e a busca pela
igualdade em sentido amplo. O primeiro passo para tanto € ensinar a
questionar, mesmo que a partir da proposicdo de temas controversos em sala
de aula.

Um breve olhar do cenario educacional contemporaneo sinaliza que
educar para a cidadania €, em certa medida, andar na contraméao, das praticas
escolares atuais, as quais visam a preparagao para o sucesso individual no
mundo capitalista. Justamente por essa razéo o esforgo contrario mostra-se tao
necessario. Num contexto no qual cidadaos cedem espaco a “realizadores de
teste” quantitativo, exercitar o pensamento critico surge como imperativo
urgente.

Numeros, alids, demonstram que ndo somente se aprende menos
como também a criticidade diminui, ao passo que aumenta um ensino
prescritivo, baseado em férmulas memorizaveis. Essa condicdo mostra-se
ainda mais acentuada na escola privada, onde por pressado de pais e gestores,

educa-se mais para a eficiéncia e menos para a cidadania.

Consequentemente:

O foco inexoravel na testagem e no aproveitamento significa que o
tempo para a analise critica de ideias, em profundidade, diminuiu. O
curriculo oculto de muitos programas curriculares do século XXI
transformou-se em como satisfazer a autoridade e passar nos testes,
nao como desenvolver convicgdes e lutar por elas (WESTHEIMER,
2015, p. 23)

Mesmo quando essa tradicdo € rompida, em alguns casos, 0s
resultados ndo sao os esperados. Estudos apontam que, na pratica escolar,
boa cidadania virou sinbnimo de respeitar as autoridades, praticar os valores
da boa convivéncia e a solidariedade, sem questionamentos da ordem
estabelecida. Assim, a escola da democracia em nada se diferencia da escola

do totalitarismo, ja que:

As iniciativas de perseguir alguns conceitos de responsabilidade
pessoal podem até mesmo solapar esfor¢cos para preparar cidadaos
participativos e orientados para a justica. (...) A obediéncia e a
lealdade (...), por exemplo, podem trabalhar contra o tipo de
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pensamento independente que a democracia efetiva requer
(WESTHEIMER, 2015, p. 23).

O eixo da mudanga parece estar em um curriculo engajado, que alie
conhecimentos basicos a agbes democraticas, e cidadao capazes de mudar a
realidade concreta para melhor. Assim, parece tratar-se do conhecimento
poderoso postulado por Young (2010) ou, ainda, da aprendizagem significativa
a que se refere Bondia (2002).

Este engajamento vai ao encontro dos documentos da companhia, pois
segundo Klein (2015), em um colégio jesuita a orientagao central € a educagao
para a justica. Um conhecimento adequado aliado a um pensamento rigoroso e
critico pode tornar mais efetivo o compromisso de trabalhar pela justica na vida

adulta.

O tratamento dos problemas da justica no curriculo. Isto pode exigir,
as vezes, cursos complementares; mas mais importante € a presenca
da dimensdo da justica em todas as matérias lecionadas. Os
professores tentam ser progressivamente conscientes desta
dimensao, de modo que possam oferecer aos alunos uma formagao
intelectual, moral e espiritual, que lhes permita assumir um
compromisso de servico, que os transforme em agentes de mudanca.
O curriculo inclui uma analise critica da sociedade, adaptada ao nivel
de idade dos alunos; o esbogo de uma solugéo na linha dos principios
cristdos é parte desta analise. (Klein, 2015, p 68).

Para ser engajado, um curriculo escolar precisa incentivar a pratica do
questionamento; proporcionar a difusdo de informagdes que propiciem o
pensamento substantivo; e ancorar a educagdo em contextos locais, como a
comunidade na qual a escola esta inserida.

De acordo com Westheimer (2015), tal engajamento critico pode ser
facilitado com trés estratégias: 1) ir além dos fatos e aprender a fazer
perguntas; 2) dar espaco a politica por meio da controvérsia e da luta
ideologica; e 3) analisar criticamente os valores e ideologias subjacentes aos
proprios componentes curriculares. Que especificidades demarcariam a

educacao infantil neste cenario?

A especificidade da educagao infantil
No que tange a educacgao infantil, observa-se que, nas ultimas duas
décadas, ela foi alvo de inumeras reformas curriculares voltadas as “novas

possibilidades de organizagdo da vida em sociedade” (SILVA, 2016). Diante de
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um mundo capitalista, globalizado e regido pela informacdao e pelo
conhecimento, a escola visa a formar “um sujeito inovador, pro-ativo e
empreendedor” (GINBERG, 2006, p.71). Para Sennett (2006), trata-se de
capacitar os sujeitos para as novas dinamicas da vida social e, sobretudo, para
o mundo produtivo, que é meritocratico e mobiliza-se de forma permanente.

No entanto, ndo basta promover reformas curriculares. Para além
disso, € necessario, primeiro, redefinir o papel social da instituicdo escola e, em
seguida, realocar o papel do conhecimento naquele espago. Diversos estudos
apontam que, contemporaneamente, “a escola tem assumido como sua
principal agao a busca pela protegéo e pela seguranga social, fazendo com que
os conhecimentos sejam secundarizados na formacao dos sujeitos escolares
daquele contexto” (SILVA, 2016, p. 677). Por essa raz&o, torna-se primordial
voltar-se a preocupacao com os conteudos disciplinares.

Os mesmos estudos atestam tentativas de escola no sentido de se
incumbir de dar conta das diferentes demandas apresentadas por uma escola
contemporanea. Nesse sentido, emerge a concepg¢ao do curriculo escolar
como sendo “o formador de identidades direcionadas para determinados fins e
para determinados modelos de sociedade, cabendo aos professores atender a
esses modelos e fins, segundo critérios estabelecidos para além das dinamicas
escolares” (LOPES; MACEDO, 2006, p.192).

Outra caracteristica do curriculo escolar € quem em seu interior
operam tanto as forgas oficiais do Estado quanto as pressdes cotidianas das
comunidades locais, sejam elas internas ou externas a escola. Logo, trata-se
de uma produgao sociocultural, cuja metodologia mais adequada € aquela que
“‘consegue captar a legibilidade das situagcées de decisdo nos mais distintos
espagos organizacionais, sabendo-se que nao se trata de um processo linear e
técnico" (PACHECO, 2016, p. 264). Assim sendo, é preciso ir além dos
indicadores de desempenho.

No <caso particular dos alunos de zero a seis anos e,
consequentemente, do ensino fundamental de nove anos, assiste-se a uma
mudanca que passa impreterivelmente pela necessidade de um curriculo
reformulado. Na década de 1970, a chamada educacdo infantil tinha como

funcdo principal compensar deficiéncias e defasagens de aprendizagem de
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criangas de origem social popular, problemas estes que, sanados, diminuiriam
o risco de fracasso escolar na educagao basica.

Passados mais de 40 anos, a educagao infantil, hoje, concebe a
crianga a partir do respeito as suas especificidades, entendendo-a como cidada
detentora de direitos que precisam ser, mais que respeitados, buscados.
Cumpre lembrar que, apesar de importantes conquistas como a Constituicao
Cidada de 1988 e o Estatuto da Crianca do Adolescente, de 1990, “os novos
direitos reconhecidos para as criangas menores de 7 anos nao foram
garantidos por nenhuma previsdo em relagdo a uma fonte especifica de
recursos (Campos). Com isso, a luta nos ultimos anos, € por uma melhor
formagdo dos professores, bem como de alternativas curriculares para a
educacao infantil.

A centralidade politica que essa etapa da escolarizagao vem adquirindo
nas ultimas duas décadas encontra respaldo na literatura especializada. De
acordo com pesquisas, “a frequéncia a pré-escola favorece o desempenho das
criancas em testes feitos no inicio da escolaridade formal (....)" revelando-se,
assim, “‘uma das areas educacionais que mais retribui a sociedade os recursos
nela investidos, contribuindo a escolaridade posterior” (KRAMER, 2006, p.
803).

Uma especificidade da educacao infantil complexifica mais o cenario.
Uma vez que é atravessada por diferentes instdncias — municipal, estadual e
federal -, essa etapa da educacdo € alvo de demandas distintas, o que torna
ainda mais necessaria a boa formacao dos profissionais que nela atuam.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a educacgao infantil
corresponde a “primeira etapa da educacgao basica que integra creches e pré-
escolas distintas apenas pela faixa etaria, com acdo complementar a familia,
integrando educacgéo e cuidado.”. E justamente o componente do cuidado que
impele a uma formagao diferenciada e a um curriculo com especificidades
proprias.

Dentre essas especificidades, situa-se a compreensdo de que
educacao e pedagogia compreendem as dimensdes éticas, estéticas e sociais
da vida cotidiana sob a perspectiva do conhecimento cientifico. Além disso, a

indissociabilidade da educacéao infantil e do ensino fundamental, bem como a
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indispensabilidade do afeto e do ludico em ambas as dimensdes. Afinal, nas
duas, o objetivo é “atuar com liberdade para assegurar a apropriagdo e a
construgédo do conhecimento por todos” (KRAMER, 2006, p. 810).

Apesar das similaridades, o recente ingresso da crianga de seis anos
no ensino fundamental requer dialogo e articulagdo entre os diferentes atores e
instancias envolvidos. Uma questdo urgente €, portanto, levar em conta as
especificidades da crianga de seis anos, antes na educacgado infantil, no
contexto da transposi¢cdo para o inicio do agora ensino fundamental de nove
anos. Seja nas concepgdes curriculares ou didaticas €, portanto, imprescindivel

nao perder de vista que:

o tempo da infancia é o tempo de aprender e de aprender com as
criangas, numa perspectiva da educagao em que o outro é visto como
um eu e em que esta em pauta a solidariedade, o respeito as
diferencas e o combate a indiferenca e a desigualdade. As criancas
tém o direito de estar numa escola estruturada de acordo com uma
das muitas possibilidades de organizagao curricular que favoregam a
sua inserc¢ao critica na cultura (KRAMER, 2006, p. 811).
Fundamental em um tempo e um espag¢o marcados pelo individualismo,
pela intolerancia e pela massificacdo, esse objetivo s6 sera alcangado, no
entanto, se houver condi¢cdes de trabalho, as quais sao viabilizadas a partir da
integracdo dos ensinos infantii e fundamental e do aperfeicoamento e

valorizacao dos professores que atuam neles.

Consideragoes finais

Na chamada era pés-moderna, marcada pela globalizagdo da economia
e pela hibridizacdo da cultura, a infancia se transformou. Nao s6 a crianca é
apresentada cada vez mais precocemente a novas experiéncias, que lhe
propiciam ou exigem o desenvolvimento de novas competéncias, como
também o cenario social engendra novas condi¢gées de vida em sociedade e
construcao identitarias.

Sendo uma instituicdo viva, a escola experimenta esse conjunto de
mudancas que se da em velocidade vertiginosa e, conscientemente ou a
reboque delas, reinventa-se (Chervel, 1990). A transformagédo das nogdes de
tempo e espago, de um lado, reafirma a necessidade de se estabelecer uma

rotina que ajude essa crianga a reorganizar as agdes e experiéncias e, de
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outro, mostra que a cronologia e a espacialidade tal como se conheceu nao
tém mais lugar no tempo do virtual e da mobilidade.

Um novo tempo e um novo espacgo, que podem ser caracterizados como
da experiéncia e ndao mais o do relégio, abrem novas possibilidades de
aprendizagem. Uma aprendizagem menos prescritiva, memorizavel e mais
significativa, critica. Dessa forma, cabe a escola ndo s6 repensar o como
ensinar, mas o qué ensinar.

E preciso reformular o curriculo a fim de proporcionar aos pequenos
estudantes um conhecimento verdadeiramente significativo, suficientemente
vinculado a realidade deles e potencialmente capaz de muda-la para melhor.
Naturalmente, faz-se necessario também capacitar os educadores para ensinar
a partir desse novo curriculo e para lidar com questdes como identidade,
diferenga, alteridade, tdo centrais hoje em dia. Segundo o documento da
Pedagogia Inaciana. Uma proposta pratica (1993), a pedagogia é o caminho
pelo qual os professores acompanham o crescimento e desenvolvimento dos
seus alunos e nao pode ser reduzida a mera metodologia.

Contudo, mostra-se fundamental reconhecer que, mesmo reconfigurada,
a infancia carrega especificidades que a caracterizam como tal e as quais,
apesar de transformadas, guardam um nucleo duro perene. Nesse contexto,
estdo os direitos do cidadao infantil, inviolaveis, e dentro deles o direito de
brincar. Dessa forma, as tdo necessarias reformulagdes do atual modelo
educacional, em crise, jamais poderao abrir mdo da ludicidade enquanto
imperativo curricular e como direito e trago distintivo da infancia.

No que concerne a necessidade de desaceleragao da infancia, além de
proporcionar uma infancia plena e saudavel, o fenbmeno vai ao encontro dos
valores e principios basilares da Pedagogia Inaciana, que tem como ideal a
formacao integral do sujeito. Nessa direcao, a desaceleracao da infancia serve
ao resgate e ao fortalecimento da dimensdo humana. Além disso, permitir as
criangas que vivam uma temporalidade adequada as suas necessidades
converge com outro dos principios da Pedagogia Inaciana, a saber. o

compromisso de jamais impor ou desrespeitar o ritmo de cada um.
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