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RESUMO

A tese aborda a formagao no curso de Pedagogia apds a aprovagao da Lei n°
11.645/2008, discutindo sua implementacao, bem como os desafios e possibilidades
encontrados até entdo para sua efetivagdo —no contexto do curriculo eem outros
espacos. A pesquisa foi realizada na Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes (URI), localizada na cidade de Frederico Westphalen/RS,
com alunas(os), professoras(es) e coordenagado do curso. Procurou analisar as
concepcoes e formas de implementacdo da Lei n° 11.645/2008 em diferentes
momentos e espacos da formacao inicial das(os) académicas(os). A problematica de
pesquisa partiu da seguinte indagacgédo: de que forma a Lei n° 11.645/2008 vem
sendo implementada no curso de Pedagogia da URI (Cémpus Frederico
Westphalen)? Trata-se de um estudo de caso pautado na abordagem qualitativa, de
carater descritivo e exploratério. Partir da analise dos documentos institucionais e
posteriormente se embasou emobservagao direta em sala de aula e na realizagao
de entrevistas. Dentre os principais resultados, destacam-se os dialogos tragados no
decorrer do processo dasentrevistas e as informacgdes advindas dessa etapa, que
proporcionaram reflexdes sobre o projeto de formacéo inicial, o qual aindase inspira
na heranga eurocéntrica de organizagao curricular, pautada por espagos pontuais de
dedicagao as discussdes abordadas pela Lei n° 11.645/2008. Constatou-se também
que a efetiva implementagao dessa lei demanda muito mais do que seu registro nos
documentos institucionais, necessitando comprometimento institucional e da equipe
de professores parase pensar, reorganizar ereelaborar agbes e estratégias que
possam ultrapassar o espaco curricular de uma ou mais disciplinas, possibilitando a
desnaturalizagao de questdes ligadas as percepgdes historicamente construidas em

nossa sociedade e possibilitando uma educacao das relagdes ético-raciais.

Palavras-chave: Formacao inicial. Implementacdo da Lei n° 11.645/2008.

Educacdo das RelacdesEtnico-raciais.



ABSTRACT

This thesis approaches an Education undergraduate course structure after
the approval of Law n°® 11.645/2008, discussing its implementation, as well as the
challenges and possibilities that emergedduring its execution — either in the
curricular context, either in other situations. The research was conducted at the
Regional Integrated University of High Uruguay and Missions (URI), located in the
city of FredericoWestphalen/RS, by means of interviews with professors, students
and the Education undergraduate course coordinator. It sought to analyze the
conceptions and forms of implementation of Law n° 11.645/2008 at different
moments and spaces of students' undergraduate education process. The research
problem emerged from the following question: How Law n°® 11.645/2008 has been
implemented in URI's Education undergraduate course (FredericoWestphalen
Campus)? It is a qualitative, descriptive and exploratory approach, based on
documentary analysis. In addition, the research included direct classroom
observation and comprehensive interviews. Among the main results, it is possible to
highlight the discussions established along the comprehensive interviews, as well
as information gathered in this process, generating reflections on the
undergraduate students' educational project, which is still inspired in the
Eurocentric inheritance concerning curricular organization, since it establishes
limited and specific moments for discussions related to Law n°® 11.645/2008. It was
also possible to show that the effective implementation ofthislawdemands much
more than the provisions stated on institutional documents, because it requires
commitment from institutions and professors in order to think, to reorganize and to
redesign actions and strategies that can surpass the curricular context of one or
more classes, enabling institutions to seek a deeper understanding of issues

related to historically constructed perceptions in our society.

Keywords: Undergraduate education. Implementation of Law n° 11.645/2008.

Ethnic-racial relations.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Mapa com localizacdo das areas indigenas .................eeueeiieiiiiiiiiiniennnnnnns 40
Figura 2 - Localizagdo do municipio de Frederico Westphalen no estado do Rio
Grande do Sul e na regidao do Médio Alto Uruguai..........ccooeeeeiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeee, 41
Figura 3 - Localizagdo dos campus da URI..........ccoooiiiiiiiiiii e, 44
Figura 4 - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées (URI —
Campus Frederico Westphalen/RS).........oouuiiiiiiiiiiecee e 44

Figura 5 - Demonstracao da organizagao do curso de Pedagogia da URI (Campus

Frederico Westphalen) em nucleos tematiCos...............uuuueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 80
Figura 6 - Caracterizagao da disciplina Histéria da Educagdo ...........cccccceeiveeeienenns 84
Figura 7 - Caracterizagao da disciplina Realidade Brasileira ............cccccccoeeieeieiennnns 86

Figura 8 - Caracterizagdo da disciplina Fundamentos Teodricos e Metodoldgicos de
[ 153 (0] 3= PP 89
Figura 9 - Caracterizacao da disciplina Antropologia ............cccoeeeiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeees 91

Figura 10 - Caracterizagdoda disciplina Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Documentos selecionados para analiSe.............coovvveeeviviiiiieeeeeeeeeeenn, 58

Quadro 2 - Demonstrativo das disciplinas ofertadas que abordam conteudos

relacionados @ ERER ... ..o 73
Quadro 3 - Demonstrativo da organizagado dos NUCIEOS ..........cceeeviveiiiiieeeeeeiieiiiinnn. 79
Quadro 4 - Sistematizagao dos Eixos Tematicos por NUcleo............cccoeeeeeiiiiiiinnnnnn. 81
Quadro 5 - Roteiro de entrevista com as(os) alunas(os): bloco A...........cccccvvvvvnnnee 102
Quadro 6 - Roteiro de entrevista com as(os) alunas(os): bloco B..............cccuvuueee. 102

Quadro 7 - Alteracbes realizadas na caracterizacdo da disciplina de FTM de
[ 1S3 o = PP 120



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Dimensdes institucionais da URI............ooiiiiiiiii e, 45
Tabela 2 - Ensino: numero de diSCENES ........coovvuiiiiiiiiicee e 46
Tabela 3 - Numero de estudantes indigenas, negros e pardos da URI(curso de

[T =T [ Yo | = 54



BM
CAPES
DOU
ERER
IBICT
IFRS
LDB
MEC
NEABI
ONU
PPC
REPES
SUPPIR
UCPEL
UFPE
UFSCAR
uB
UFBA
UFU
UFRGS
URI
UNESCO
UNB
UNISINOS
UFF
FMI
UEG
UFG
UPF
UNISUL
UFPB

UNIPAMPA

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Banco Mundial

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Diario Oficial da Uniao

Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais

Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia
Instituto Federal do Rio Grande do Sul

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

Ministério da Educacao

Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas

Organizacéo das Nagdes Unidas

Projeto Pedagogico de Curso

Rede de Estudos e Pesquisas em Educacgao Superior
Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial
Universidade Catdlica de Pelotas

Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal de Sao Carlos

Universidade de Barcelona

Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal de Uberlandia

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes

Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura

Universidade de Brasilia

Universidade do Vale do Rio dos Sinos
Universidade Federal Fluminense
Fundo Monetario Internacional
Universidade Estadual de Goias
Universidade Federal de Goias
Universidade de Passo Fundo
Universidade do Sul de Santa Catarina
Universidade Federal de Jodo Pessoa

Universidade Federal do Pampa



SUMARIO

1 INTRODUGAO ......coceceetcctectectecressesaessessessessessessessessessessessesssssessessessessessessssssssenns 12
2 O CONTEXTO DAS MUDANGCAS NA LDB A PARTIR DA APROVAGAO DA LEI
N° 11.645/2008: EMBATES, CONTRADICOES E PERSPECTIVAS........cccceeuennee. 17
21 O contexto de aprovagao e implementacdao da Lei n° 11.645/2008 na
perspectiva dos movimentos SOCIAIS ......cueuuuuriiiiiiiiimriieesssr s ernnnes 20
2.2 A Lei n° 11.645/2008: o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e
indigena na perspectiva da educacgao intercultural ..............ccmmrvremcccciiiiiinenneees 30

2.3 Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais: um desafio proposto para a

fOrmacgao dOCENLE .......ceeeeeeiiiiier 33
3 APROXIMAGAO AO CONTEXTO EMPIRICO EPROCEDIMENTOS
1123 o] 0T o T cTox o 1= 38
3.1 Breve contextualizagao da cidade de Frederico Westphalen........................ 38

3.2 A Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI) —
Campus Frederico Westphalen..........ciciiiiiiiiinirriess s ssennes 42
3.3 O curso de Pedagogia e a formacao da(o) pedagoga(o) no Brasil................ 47

3.4 O curso de Pedagogia da URI (Campus Frederico Westphalen) e seu

contexto de INSergao Na regiA0........cccerveeuiirrrrmeserrrrmss s e rrnnsssrrrnnssserenmsssserennnsssees 50
3.5 Recursos metodologicos da investigagao: o caminho percorrido............... 56
4 REFLEXOES SOBRE A IMPLEMENTAGAO DA LEI N° 11.645/2008 NO CURSO
DE PEDAGOGIA DA URI (CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN)................. 64
4.1 A Lei n® 11.645/2008: desafios para a formagao docente .........ccccceeeeennnnnnnnnn. 64

4.2 O curriculo do curso de Pedagogia: aproximagoes com a Lei n° 11.645/200870
4.3 Reflexoes sobre 0 CUrriCulo ... 74
4.4 O ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena na caracterizagao
das disciplinas do curso de Pedagogia da URI...............orimmmmmniciiiininnnneeenn, 77
4.5 Analises das caracterizagoes das cinco disciplinas do Projeto Pedagégico
Lo Lo T O3 UL =T 1 ] e L 4 T 83
5 A IMPLEMENTAGAO DA LEI N° 11.645/2008: ANALISE DASOBSERVAGOES
EDAS ENTREVISTAS .....coeennnnnnnnnnnnnnssnnsssnsnnssnnsnsnnnnnssssnsnssssnnsnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn 97
5.1 Relato das observacdoes realizadas em sala de aula: encontros e

L0 LY=L Y 11 (o L= 98



5.2 Anadlise das narrativas das(as)alunas(os): o que dizem os sujeitos sobre a
Lei N® 11.645/2008...........uuuummeeememeemneneeennnneeneneeeneerneer e rnnrrrrrnnrrnrrssnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnns 100
5.3 Analise das narrativas das professoras: aproximagoes e distanciamentos

entre os discursos docentes e o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia

(2016-2017) no processo de implementacao da Lei n° 11.645/2008.................. 115
5.4 Balancgo geral das reflexdes sobre as narrativas ..........ccccvveeeeccciiiiiiiinnneees 128
6 CONSIDERAGOES FINAIS ........coeeeeeereereeneenernessessessessessesssssssssssssssssessssssssssasens 134
APENDICE A - INDAGAGOES FEITAS A COORDENAGAO DO CURSO DE
[ =9 72X €10 T ] 149
APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO
(COORDENAGAD) ......oceeeetrreraetreesesessessessssessssessesssssssssssssssssssssssssssssssessesesssssssens 150
APENDICE C - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCOLES) .. mnnnn 151
APENDICE D — QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO...........ccccceeeruruennne. 153

APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO
(PROFESSORAS) .....cccciiueetrrrrriiisssssrss s ssssss s s s s ssssssssss s s 155



12

1 INTRODUGAO

Esta pesquisa aborda a formag¢do no curso de Pedagogia apds a aprovagao
da Lei n° 11.645/2008, bem como a implementacao dessa lei e os desafios e
possibilidades encontrados até entdo para sua efetivagdo, seja no contexto do
curriculo, sejaem outros espacos oferecidos no ambito dessecurso.A analise
empirica foi desenvolvida junto aUniversidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missdées (URI), localizada na cidade de Frederico Westphalen/RS,
especificamente com alunas(os), professoras(es) e a coordenacédo do curso de
Pedagogia. A escolha desse curso e dessa instituicdo deu-se pela importancia local
e regional que ela tem para a comunidade e pela proximidade entre a URI e
diferentes comunidades indigenas®. Além disso, a Regido do Alto Uruguaidestaca-
se,no seu aspecto populacional, por sua configuragdo multiétnica. Nesse sentido, as
“trés matrizes originais dos povos”, no dizer de Darcy Ribeiro (1995, p. 72) — 0 negro,
o indio e o branco —, fazem-se presentes na formacao da sociedade, constituindo
também a populagao da cidade de Frederico Westphalen/RS.

A Lei n° 11.645/2008 (BRASIL, 2008) modificou o Artigo 26-A da Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996)e incluiu, nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio publicos e privados, a obrigatoriedade do estudo da
histéria e da cultura afro-brasileira e indigena, demandando a necessidade de
discussoes, revisdes e debates sobre aimplementacao desses temas nos curriculos
escolares.Ao mesmo tempo, provocou a necessidade de reflexdes e de mudancgas
tedricas e praticas, curriculares e metodoldgicaspara sua efetiva implementacéo nos
cursos de formacéo inicial de professores, como € o caso do de Pedagogia. Nesse
sentido, percebi que pode haver muitos espacos dedicados a implementagao da Lei
n°® 11.645/2008 no curriculo do curso de Pedagogia da URI (Campus de Frederico
Westphalen), bem como atividades e momentos distintos para reflexdes sobre a
Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER).

Importa mencionar que este € um estudo que, para além da relevancia do
tema, carrega a subjetividade de uma pesquisadora de origem afro-brasileira e
educadora que, de alguma forma, esta envolvida com a educagéao e com as questdes

relacionadas a tematica das relagdes étnico-raciais desde o seu nascimento. Nesse

1 Podemos destacar as comunidades Kaingang e Tupi-Guarani — chamados de “carijés” — no litoral.
Maiores informagdes sobre as comunidades podem ser encontradas em Sponchiado (2014).
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sentido, é importante apontar as perspectivas que provocaram a escolha do tema e,
em especial, o quao desafiador € pensar sobre o lugar em que se esta inserido.

Meu vinculo com a Pedagogia esta associado a minha formacao inicial,
realizada em duas distintas universidades: na URI (Campus de Frederico
Westphalen) e na Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel), no periodo de 2004 a
2010. A graduacdo em Pedagogia capacitou-mepara exercer duas fungdes: de
pesquisadora e deprofessora. A primeira me possibilitou a compreensdo das
principais correntes pedagodgicas e de seus problemas fundamentais, por meio dos
estudos realizados, do conhecimento histérico dos processos de reorganizagdo das
politicas educacionais, bem como da possibilidadede producao cientifica de textos,
de artigos e da monografiade conclusao do curso, delineando, assim, os tragcos de
uma futura pesquisadora: capacidade de didlogo com os textos tedricos para a
compreensao dos problemas encontrados diariamente no contexto educacional e de
producao cientifica. A segunda, de professora, permitiu que eu realizasse estudos e
observagdes sistematicas sobre a pratica pedagdgica desde o inicio da graduagao, o
que culminou com os estagios nas diferentes areas contempladas pelo campo de
atuacado da Pedagogia.Tal experiéncia oportunizou o0 meu contato e a vivéncia com
diferentes contextoseducativos escolares e ndo escolares.

Além disso, durante o periodo da graduagao, exercia docéncia e atuei em
varias atividades inerentes ao campo da Pedagogia. Tais experiéncias me
estimularam a procurar saber cada vez mais sobre a area da docéncia, sobre ser
pedagoga e sobre a prépria formagédo docente para o enfrentamento de dilemas e
desafios encontrados nos mais variados cenarios educacionais.

Durante essa trajetoria, bem como no Mestrado em Educagéo — realizado na
Universidade de Passo Fundo (UPF) —, asquestdes ligadas a formagao docente se
mantiveram como uma constante inquietacdo, especialmente a interrogagcdo de
como estaria sendo construida a identidade dos profissionais da area da educacéao
perante tantos desafios cotidianos. Além disso, perguntava-me: como a minha
prépria formacéao influenciaria minha acdo docente? Nesse contexto, considerando
os desafios enfrentados por docentes em processos de implantagcdo e
implementagao relativos ao curriculo escolar, passei a questionar. de que forma
estariam sendo contempladas, nos cursos de formacao de professores, as questdes

consideradas “polémicas”, tais como as ligadas a Lei n° 11.645/20087?
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Essas reflexdes e questionamentos ajudaram a embasar a trajetéria de
pesquisa que me trouxe arealizagdo desta tese, que tem como objetivo geral
analisar as concepcbes e formas de implementacdo da Lei n° 11.645/2008 em
diferentes momentos e espacgos da formacao inicial das(os) académicas(os) do
Curso de Pedagogia da URI — Campus Frederico Westphalen/RS.

Como objetivos especificosdeste estudo, foram estabelecidos os seguintes:
analisar o Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia, em sua relagdo com
a Lei n° 11.645/2008; identificar, no curriculo do curso de Pedagogia, as possiveis
concepgdes e propostas de agdes destinadas a abordagem da Lei n° 11.645/2008;
analisar as caracterizagbes das disciplinas (ementa, conteudo programatico e
bibliografia) para observar possiveis insergdes de discussdes e abordagens sobre a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais ao longo do curso de Pedagogia; e
identificar e analisar as possiveis acdes e atividades praticas realizadas ao longo
dessecurso para contemplar as questdes apresentadas na Lei n® 11.645/2008.

A problematica de pesquisa, por meio da qual pretendialcancar esses
objetivos, parte da seguinte indagacdo: de que forma a Lei n° 11.645/2008 vem
sendo implementada no curso de Pedagogia da URI (Campus Frederico
Westphalen)? Essa pergunta pode ser desmembrada em outras questdes que

orientaram a investigacgao:

a) A formagéao inicial tem sido capaz de gerar impactose/ou conhecimentos
sobre as questdes abordadas pela Lei n° 11. 645/2008 nas(os)estudantes
do curso de Pedagogia?

b) Quais sédo as percepgcbes das(os) académicas(os) e das(os)
professoras(es) em relagéo as concepgdes e formas de implementagéo da

ERER no curso de Pedagogia em estudo?

Esta investigacdo estd vinculada a linha de pesquisa 3 -Educacao,
Desenvolvimento e Tecnologias - do Programa de Pés-Graduagédo em Educagéao da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), a qual tem como foco as
relagdes entre as tematicas educagao, desenvolvimento e tecnologias no ambito dos
processos educacionais escolares e nao escolares, em diferentes modalidades.A

linha problematiza questdes de ordem politica, sécio-historica, cultural e
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técnica;bemcomo pesquisa e produz metodologias na interface com a formagao da
cidadania, com as tecnologias e com os projetos de desenvolvimento?.

Metodologicamente, esta pesquisa € um estudo de caso que se utiliza de
procedimentos que envolvem analise de documentos, observagao direta em sala de
aula e entrevistas com: a entdo coordenadora curso; professoras que ministram as
disciplinas de Fundamentos Teodricos e Metodolégicos de Artes e Fundamentos
Teoricos e Metodoldgicos de Histodria; e discentes.

A fim de atender aos objetivos geral e especificos da pesquisa, esta tese esta
estruturada em quatrocapitulos, além desta introdugdo e das conclusdes, os quais
explicito brevemente, a seguir.

No Capitulo 2, intitulado “O contexto das mudancas na LDB a partir da
aprovagdo da Lei n° 11.645/2008: embates, contradicbes e perspectivas’,
apresentoalgumas reflexdes que permitem compreender a conjuntura da homologacéao
da Lei n° 11.645/2008; as mudangas decorrentes dessa aprovagdo na Lei n°
9.394/1996 (LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional; bem
como o0s embates, as contradicbes e as perspectivas de formacdo docente que
permeiam sua implantagao.

No Capitulo 3, “A aproximagdao ao contexto empirico: procedimentos
metodoldgicosda pesquisa”, contextualizo brevemente as caracteristicas da regiao e
da cidade de Frederico Westphalen, onde se localiza o campo empirico desta
investigacdo, enfocandoespecialmente a populagéo e as principais caracteristicas da
instituicdo, do curso de Pedagogia e do perfil dos seus alunos. Além dessas
informagdes, o capitulo aborda os procedimentos metodologicosda pesquisa,
destacando os percursos realizados e identificando os critérios de sua estrutura, no
que diz respeito a seus objetivos, procedimentos e abordagens deanalise dos dados
que permitiram a construcio desta tese.

No Capitulo 4, “Reflexdes sobre a implementacdo da Lei n° 11.645/2008 no
curso de Pedagogia da URI (Cémpus de Frederico Westphalen)”’, apresento
algumas reflexdes sobre o processo de implementagao da Lei n° 11.645/2008 no
curriculo do curso investigado, bem como os desafios e as possibilidades existentes

na grade curricular e na formagaodocente para efetivagdo da referida lei.

2 Informagbes  obtidas através do sitio eletronico:  http://www.unisinos.br/mestrado-e-
doutorado/educacao/presencial/sao-leopoldo/linhas-de-pesquisa. Acesso em: 06 dez. 2018.
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Por sua vez, o Capitulo 5, intitulado “A implementacao da Lei n® 11.645/2008:
anadlise das observacbes e das narrativas”, volta-se a analise das falas que
emergiram durante as entrevistas realizadas com as(os) alunas(os) e
professoras(es) do curso de Pedagogia, no intuito de entender e refletir sobre os
espacos dedicados a implementacédo da Lei e sobre a relagdo entre essas falas e a
observagéao realizada nas disciplinas de Fundamentos Tedricose Metodoldgicos de
Historia e Fundamentos Tedricose Metodologicos de Arte.

Assim, a pesquisa desenvolvida tem a pretensao refletir sobre as concepgoes
e formas de implementagdo da Lei n° 11.645/2008 em diferentes momentos e
espacos da formacéo inicial das(os) académicas(os) do curso de Pedagogia da URI
— Campus Frederico Westphalen/RS.Nesse sentido, o capitulo a seguir apresenta
reflexdes sobre a conjuntura da homologagdo da Lei n°® 11.645/2008, discutindo
alteracdes advindas da sua aprovacao na Lei n® 9.3945/1996 — a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional —, bem
como os embates, as contradicbes e as perspectivas de formacdo docente que

permeiam sua implantacao.
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2 O CONTEXTO DAS MUDANGAS NA LDB A PARTIR DA APROVAGAO DA LEI
N° 11.645/2008: EMBATES, CONTRADIGOES E PERSPECTIVAS

O objetivodeste capitulo € apresentar algumas reflexdes que permitem
compreender a conjuntura da homologagédo da Lei n°® 11.645/2008%¢ as mudancgas
decorrentes de sua aprovagao na Lei n® 9.3945/1996 (LDB), que estabelece as diretrizes
e bases da educagdo no pais.Nesse percurso, abordo também os embates, as
contradigbes e as perspectivas de formagao docente que permeiam sua implantacgao.

Em decorréncia do que consta na Lei n° 11.645/2008, altera-se a redagao do
art. 26-A da LDB, estabelecendo-se a incluséo, no curriculo oficial da rede de ensino
publica e privada, da obrigatoriedade do ensino dehistoria e cultura afro-brasileira e
indigena. E importante destacar que, quando nos referimos & Lei n°® 11.645/2008,
estamos evidenciando o valor simbdlico das lutas tracadas pelos movimentos e

grupos sociais nesse contexto. Sendo assim,

E importante lembrar que a Lei representa uma grande conquista para o
movimento indigena brasileiro no plano legal e também reflete um contexto
internacional de afirmacao dos direitos sociais e individuais das minorias e
dos grupos historicamente marginalizados. (BRASIL, 2015, p.2).

A aprovagaodessa lei e suas especificidades, cuja redacdo passou a
incorporar a LDB, éoriunda de amplas discussodes e lutas de negros(as) e indigenas
na busca de sua autoafirmacao na sociedade brasileira, bem como de valorizacéo e
respeito as diferencas e diversidades raciais, étnicas, culturais e linguisticas.

Nessa diregao, constata-se que, nas ultimas décadas, tém sido estabelecidas
algumas politicas de reconhecimento das diversidades étnicas e culturais em nivel
internacional, fazendo com que acordos, decretos e convengdes se tornem
realidades multilaterais. Dentre esses documentos, destacam-se: a Convencéo n°
169/1989, da Organizacao do Trabalho, que trata sobre os povos indigenas e tribais,
a qual foi homologada no Brasil pelo Decreto n°143/2002; a Declaragao das Pessoas
Pertencentes as Minorias Nacionais ou Etnicas, Religiosas e Linguisticas; a
Resolugao n°® 47/135/ 1992; a Declaracdo e o Programa de Agado, adotados em

2011, na Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagcdo Racial, Xenofobia e

3E importante relembrar que temos conhecimento da redacdo do Art.26-A da LDB, o qual
inicialmente foi alterado pela lei n°® 10.639/2003, reconhecendo a necessidade de inclusdo da
Histéria e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos da Educagao Basica.



18

Intolerancia Conexa; a Declaragdo das Nagdes Unidas (ONU) sobre o Direito dos
Povos Indigenas, de 2007; e a nossa propria Constituicdo Federal de 1988. Esse
conjunto de documentos internacionais dos quais o Brasil € signatario, em conjunto
com as leis nacionais, exerceu influéncia direta na definicdo da Lei n® 11.645/2008.
Contudo, sabemos que somente a existéncia desses decretos, acordos e leis,
assim como a Lei n° 11.645/2008 e a alteragao provocada por ela no art. 26-A da
LDB, nao sao suficientes para assegurar sua implementagédo. Sobre esse embate, a

autora Marcia Terra Ferreira (2016) ponderaque:

Nao assegura, por si, que o imaginario, bem como as praticas racistas e
discriminatorias existentes nos espagos educativos, ira desaparecer; que o
silenciamento e a invisibilidade dos estudantes negros e indigenas
desaparecerdao em um passede magica, que passarao a ser tratados com
equidade e respeito, considerando sua diversidade étnico-racial e cultural.
(FERREIRA, 2016, p. 112).
Certamente, para que se possam superar as questdes apontadas pela autora
e pelos movimentos que lutaram por essas conquistas, a efetivacdo das alteracdes
provocadas pela Lei n® 11.645/2008 esta para além da sua “simples” formulagao
legalou aceitacao pela sociedade e/ou pelo sistema educacional brasileiro. Mais
especificamente, seu avanco e sua real efetivacdo estdo relacionados a pressdes
constantes dos grupos sociais, constituidos por negros(as) e indigenas, juntamente
com intelectuais, estudiosos(as) e politicos(as) engajados(as)na luta antirracismo,em
prol da valorizagao e do reconhecimentoda importancia histérica desses grupos para
a sociedade brasileira, juntamente como préprio Estado.
Torna-se importante ressaltar que o art.26-A da LDB sugere bem mais do que
a mera inclusao de novos conteudos programaticos nos curriculos ou, em especial,
em areas como Literatura, Educacdo Artisticae Historia brasileiras. Enecessario,
nessa perspectiva, que se “‘repensem as questbes étnico-raciais, sociais,
pedagdgicas, procedimentos de ensino, condi¢gdes oferecidas para a aprendizagem e
objetivos” (FERREIRA, 2016, p.114), bem como espagos de formacado de
professores, entre outros profissionais, reforcando, com isso, a fungao da escola de
promover o respeito e a valorizacdo da diversidade brasileira. Portanto, ndo se
trataapenas da mudanca de um foco etnocéntrico de raiz européia para um africano
ou indigena, mas de uma ampliacao dos curriculos escolares e da formagao docente,
paraque se possa abarcar a diversidade cultural brasileira epromover a Educacéao

das Relacdes Etnico-Raciais em todos os espacoscurriculares e escolares.
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Nesse contexto, as Diretrizes Operacionais para Implementacao da Historia e
das Culturas dos Povos Indigenas na Educacao Basica (BRASIL, 2015), decorrentes
da Lei n° 11.645/2008%trazem a tona a reflexdo sobre a possibilidade de
interpretacdo reducionista do §1° do art. 26-A, o qual enfatiza os contetudos
programaticos que deveriam ser abordados na implementagédo da referida lei. Ja o
§2° do mesmo artigo faz um esclarecimento sobre essa possivel interpretagao
simplificada do dispositivo definido no paragrafo §1° e evidenciaque “os conteudos
referentes a historia e a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacgdo artistica e de literatura e historia brasileira.” (BRASIL, 2015, p.7). Em
outras palavras, esses conteudos podem ser desenvolvidos tanto nas atividades
académicas(disciplinas, modulos, seminarios, estagios) comuns aos cursos de
formagao quanto nas atividades especificas.Além disso, cada instituicdo superior
pode propor iniciativas e estratégias para a implementagao da Lei n® 11.645/2008,
nao ficando engessada aos exemplos da legislagéo.

Nesse sentido, o Parecer 14/2015, referente as Diretrizes Operacionais em
questdo, reafirma, também, “que a correta inclusdo da tematica tem fortes
repercussdes pedagogicas, tanto na formacédo de professores quanto na producao
de materiais didaticos.” (BRASIL, 2015, p.8). Assim, cabe o questionamento: como
fica, de fato, a formacao docente nessa perspectiva?

Para que se possa pensar em possibilidades de resposta a essa indagacgao,
podemos recorrer a alguns estudos de autores como Gomes, Jesus eAlves (2012),
Rocha (2015), Meinerz e Pereira (2017), entre outros, os quais contribuem para o
entendimento desse desafio posto a formacao docente. Tal desafio concerne aos
espacos dedicados a lei e as acdes que podem ser desenvolvidas para atender a
LDB, em especial no que se refere: ao art. 26-A da LDB; ao Parecer 14/2015
(BRASIL, 2015), quetrata das Diretrizes Operacionais para a implementagdo da
historia e das culturas dos povos indigenas na Educacao Basica, em decorréncia da
Lei n° 11.645/2008; eas Orientacdes e Agbes para Educacdo das Relagdes Etnico-

Raciais (BRASIL, 2006b), dentre outros dispositivos legais.

4 Diretrizes sdo dimensdes normativas que historicamente podem, a partir das determinacdes iniciais,
tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear acdes uniformes; todavia, objetivam
oferecer referéncias e critérios para que se implantem agbes, avaliando-as e reformulando-as
quando necessério. (BRASIL, 2004b, p. 26).
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Assim, com a pretensao de auxiliar no entendimento das alteragbes propostas
pela Lei n° 11.645/2008, napréxima secao, apresentoalguns dos embates historicos que
ajudam a compreender o contexto depromulgacgao da referida lei, a qual altera o escopo
da LDB, ampliando sua redacdo e desafiando os cursos de formagdao docente a
repensara importancia da construcdo de uma educacgéo mais respeitosa em relagdo as
diferencas e as diversidades raciais, étnicas e culturais,valorizando a dinamica social

brasileira, bem comopossibilitando a superag¢ao de preconceitos e discriminagdes.

2.1 O contexto de aprovagao eimplementagao da Lei n° 11.645/2008 na

perspectiva dos movimentos sociais

Para que se possacompreender a promulgagao da Lei n® 11.645/2008, sua
implementagao e sua importancia para o contexto educacional, assim como para a
populacdo brasileira, ndo se podedesconsiderar o estabelecimento dalLei n°
10.639/2003° (BRASIL, 2003), bem como seus respectivosdesafios e embates
ocorridos até o momento.6Para a publicagédo dessas leis, foi decisiva a apropriagdo
das lutas historicas tragadas por movimentos negros, militantes, simpatizantes,
dentre outros, pelo fortalecimento das discussbes e pelo reconhecimento da
importancia do combate ao preconceito, ao racismo e a todas as formas de
discriminagao existentes, assim como pela valorizagdo da cultura africana, afro-
brasileira e indigena na constituicdo da sociedade brasileira.

Ao longo de 388 anos’, o Brasil, primeiramentecomo colonia portuguesa e
posteriormente como nagao politicamente independente, foi oficialmente
escravocrata. No periodo colonial, escravizaram-se, inicialmente, as populacoes
originarias; e, a partir de 1532, passou-se a receber milhdes de africanos,
sequestrados de seus paises de origem, trazidos como mercadorias € bens a serem
comercializados. Em 13 de maio de 1888, a Princesa Isabel assinou a Lei n® 3.353,
conhecida como a Lei Aurea, que marcou a oficializacdo da abolicdo da escraviddo
no Brasil, dando liberdade aoscorpos dos escravizados. Nesse sentido, a condi¢cao

dos ex-escravos seria a condicdo de homens livres e com igualdade de direitos.

5 As diretrizes previstas pela referida lei foram ratificadas pela Lei 11.645/08, que também inclui a
tematica do indigena.

6 Ressalto que, neste tépico, fago apenas um breve apanhado histérico envolvendo lutas sociais que
se traduziram em movimentos sociais organizados e em agendas politicas.

7 Considerando-se o periodo de 1500 a 1888.



21

Mas, conforme explicam Bastide e Fernandes (1955) e Fernandes (1978), esses
homens livres foram “deixados a prépria sorte” e sem capital social; mesmo libertos,
nao contavam com politicas que pudessem inclui-losnos processos sociopoliticos e
econdmicos da sociedade vigente.

O capital social, aqui pensado na acepg¢ao de Pierre Bourdieu, € o conjunto
de recursos que estdo ligados a posse de uma rede duravel de relagdes mais ou
menos institucionalizadas de intercambio e de inter-reconhecimento, ou, em outros
termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sao
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador,
pelos outros ou por eles mesmos), mas que também sado unidos por ligacdes
permanentes e uteis. (BOURDIEU, 1998, p. 67). Nesse sentido, ao serem mantidos
fora das relagbes dos grupos que tinham acesso as instituicbes republicanas, a
condicdo de livres nao lhes deu direito a cidadaniaplena, pois lhes concedia direitos
civis, mas nao garantia as condi¢cbes de relacbes sociais necessarias para sua

sobrevivéncia. SegundoAugusto Sales dos Santos,

A abolicdo da escravatura no Brasil ndo livrou os ex-escravos e/ou afro-
brasileiros (que ja eram livres antes mesmo da aboligdo em 13 de maio de
1888) da discriminacao racial e das consequéncias nefastas desta, como a
exclusao social e a miséria. A discriminagao racial que estava subsumida na
escravidao emerge, apdés a abolicdo, transpondo-se ao primeiro plano de
opressao contra os negros. (SANTOS, 2005, p.21).

Ha, noperiodo pés-abolicao, a identificacdo dessa opressao contra os negros,
que se tornou uma das principais caracteristicas da sociedade atual. Apesar da
instituicdo da Lei Aurea, as condigdes dos negros que aqui viviam comolibertosndo
eramdignas e nem estaveis. Nesse sentido, a necessidade de superacdo do
preconceito racial, que se manifesta em todas as esferas da sociedade, vem sendo
historicamente percebida pelos negros, que, segundo as reflexdes de Santos (2005),
“tinham que criar técnicas sociais para melhorar a sua posigao social e/ou obter
mobilidade social vertical, visando a superar a condigao de excluidos ou miseraveis.”
(SANTOS, 2005, p. 21).

E possiveldizer, também, que houve um silenciamento por parte do Estado
em relagcado a essas questdes—tanto que, no periodo pds-aboligdo, as modificagdes
no campo das politicas ndo tinham como propdsito “promover a cidadania dos ex-
escravos e de seus descendentes nem de reverter a intolerancia étnica, o racismo e
as desigualdades herdadas do sistema escravista.” (ESCOBAR, 2010, p.44). Diante
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desse contexto, foi necessario um rompimento do processo de invisibilidade social
imposto pela escravidao, no qual a comunidade negra passou a se organizar, a
“criar técnicas” (SANTOS, 2005), de forma mais sistematizada, procurando nao
somente denunciar suas condi¢cdes, mas lutar e reivindicarseus direitos. Conforme
Santos, “houve uma propenséo dos negros em valorizar a escola e a aprendizagem
escolar como um ‘bem supremo’ e uma espécie de ‘abre-te sésamo’ da sociedade
moderna.” (SANTOS, 2005, p.21-22). Nesse ambito, a escola passou a ser vista
pelos negros como um lécusde possibilidades para a ascenséao social.

Além disso, outros instrumentos ou técnicas de mobilizagcdo social e de luta
contra a discriminagdo racial foram utilizados por varios grupos da comunidade
negra no Brasil. Dentre eles, € possiveldestacar as organizagdes de luta contra o
racismo, como a Imprensa Negra; a Frente Negra Brasileira (FNB), nos anos 1930; o
Teatro Experimental do Negro (TEM), em 1944; e o Movimento Negro Unificado
(MNU), em 1978; entre outros. Todos esses grupos e movimentos realizaram agdes
fundamentais no enfrentamento da desigualdade edo racismo e na luta pelo direito
de oportunidades iguais para todos os brasileiros.

Neste momento, ndo épossivel aprofundar as especificagdes de cada grupo
ou movimento, nem todas as lutas tragadas e agbes realizadas®. No entanto, cabe
destacar que oMNU reforgou a importancia do atoem homenagem a Zumbi, lider do
Quilombo dos Palmares, realizado pelo Grupo Palmares, em Porto Alegre, no dia 20
de novembro de 1971, propondo, assim, que o dia 20 de novembro se tornasse o
Dia Nacional da Consciéncia Negra. O MNUtambém mobilizou a sociedade brasileira
e outros movimentos negros, em 1986, para a elaboragao da nova Constituigdo, que
entraria em vigor no ano de 1988. Naquele contexto, seus integrantes organizaram e
enviaram, aos membros da Assembléia Constituinte, uma longa lista de
reivindicagdes elaborada com base nas definigbes da Convengao Nacional do Negro
pela Constituinte®, indicando, “aos dirigentes do pais, e, em especial deferéncia, a
todos os membros da Assembléia Nacional Constituinte — 1987”(SANTOS, 2005,
p.25), o0 seguinte:

8 Para saber mais sobre as acdes realizadas por esses grupos, ver, entre outros: Santos (2007),
Barbosa (2002), Gomes (2005) e Munanga (2001).

9A Convencao Nacional do Negro pela Constituinte foi realizada em Brasilia (DF) nos dias 26 e 27 de
agosto de 1986, com representantes de 63 entidades do Movimento Negro de dezesseis estados da
federacao brasileira, com um total de cento e oitenta e cinco inscritos.
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O processo educacional respeitara todos os aspectos da cultura brasileira.
E obrigatéria a inclusdo nos curriculos escolares de |, 1l elll graus, do ensino
da Histéria da Africa e da Histéria do Negro noBrasil;

Que seja alterada a redacgéo do § 82 do artigo 153 da ConstituicdoFederal,
ficando com a seguinte redacgdo: “A publicacdo de livros, jornais e periddicos
nao dependem de licenca da autoridade. Ficaproibida a propaganda de
guerra, de subversdo da ordem ou depreconceitos de religido, de raga, de
cor ou de classe, e aspublicagdes e exteriorizagdes contrarias a moral e aos
bonscostumes. (SANTOS, 2005, p.25).

Em 1990, o MNU, juntamente com outros movimentos negros, organizou a
Marcha do Zumbi dos Palmares, uma das acbes de visibilizagdo da luta contra o
racismo pela cidadania e pela vida. O eventofoi realizadono dia 20 de novembro de
1995, em Brasilia, quando os seus organizadores foram recebidos pelo entdo
presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, no Palacio do Planalto. Mais
uma vez, as liderangas dos movimentos negros denunciaram a discriminagao racial
e condenaram o racismo contra os negros no Brasil. Mais do que isso, entregaram
ao chefe de Estado brasileiroo Programa de Superagdo do Racismo e da
Desigualdade Racial, que continha varias propostas antirracistas. No que diz

respeito a educagao, cito as seguintes:

Implementagcao da Convengao Sobre Eliminagao da Discriminagéo Racial no
Ensino. Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Unido. Desenvolvimento de programas
permanentes de treinamento de professores e educadores que os habilite a
tratar adequadamente com a diversidade racial, ldentificar as praticas
discriminatérias presentes na escola e o impacto destas na evasédo e
repeténcia das criangas negras. (SANTOS, 2005, p. 25).

Como resultado da realizacdo da marcha Zumbi dos Palmares e de pressdes
exercidas pelos movimentos sociais negros, deu-se inicio ao reconhecimento, por
parte de alguns politicos, da necessidade de reformulagcdo das normas que
regulamentavam o sistema de ensino de estados e municipios, tendo em vista que a
educacgao escolar foi utilizada pelos movimentos sociais como uma via de ascensao
desses grupos e como uma estratégia de luta contra o racismo. Nesse mesmo
sentido, os movimentos negros uniramforcas na tentativa de mudar o cenario
vigente, pois a educagao também era vista como um instrumento de manutencao da
desigualdade racial. Para isso, reivindicaram de estados e governos a aprovagao de
leis e de instrumentos normativos, na tentativa de banir, dos curriculos escolares
brasileiros, toda e qualquer possibilidade de racismo institucional que pudesse

acontecer de maneira direta ou indireta.
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Além dessas iniciativas, outros grupos nacionais e internacionaise
documentos influenciaram e influenciam a formulacdo de politicas educacionais
brasileiras, proporcionando afirmacado dos direitos sociais e individuais desses
grupos. Nesse sentido, destaco a influéncia de convengdes e conferéncias,como a
Convencgao Relativa a Luta contra a Discriminagédo no Campo do Ensino (1960)eas
trés Conferéncias Mundiais Contra o Racismo (1978, 1983 e 2001).
Esseseventosajudaram a definir os significados dos conceitos de racismo,
discriminagao e preconceito racial, propondo também medidas de proteg¢ao a todos
0s povos que sofrem com essas questdes.

Um exemplo de tratado internacional que influenciou a criacdo de politicas
educacionais e de agdes afirmativas no Brasil € o Programa de Agao da Declaragao

de Durban. Essa influéncia pode ser observada no item n°® 10 do Programa:

Insta os Estados a assegurarem o acesso a educagado e a promoverem o
acesso a novas tecnologias que oferecam aos africanos e
afrodescendentes, em particular a mulheres e criangas, recursos adequados
a educagédo, ao desenvolvimento tecnoldgico e ao ensino a distadncia em
comunidades locais; ainda, insta os Estados a promoverem a plena e exata
inclusdo da historia e da contribuicdo dos africanos e afrodescendentes no
curriculo educacional. (ONU, 2001, p.40).

E possivel perceber que talitem do Programa de Acdo aborda a incluséo da
histéoria e da contribuicdo dos africanos e afrodescendentes nos curriculos
educacionais. Isso éresultado de reivindicacdes e pressdes internas e externas
degrupos e movimentos ativistas.

Em 9 de janeiro de 2003, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a
Lei Federal n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003), que alterou a Lei das Diretrizes e Bases
da Educagcdo - Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) -, a qualpassou a

vigoraracrescida dos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 - O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e
politica pertinentes a Histoéria do Brasil.

§ 22 - Os Conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histoéria brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra. (BRASIL, 1996).
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A sancdo da Lei n° 10.639/2003 pode ser considerada um dos passos no
caminho de “reparacdo humanitaria do povo brasileiro, pois abre caminho para a
nacdo brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e
psicolégicos resultantes do racismo e de formas conexas de discriminagao.”
(CAVALLEIRO, 2006, p.21). Adicionalmente a isso, o Conselho Nacional de
Educacédo (CNE) aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004a), que instituiu
as diretrizes curriculares para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e o ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas, a serem executadas pelos
estabelecimentos de ensino dosdiferentes niveis e modalidades, cabendoaos
sistemas educacionais, no ambito de sua jurisdi¢cdo, orientar e promover a formagao
dos responsaveis ao cumprimento dessas diretrizes.

Observo que os povos indigenas também se mobilizaram em torno dos
debates para a elaboracao da Constituicao Federal de 1988(BRASIL, 1988). Nesse
ambito, “suas conquistas também foram fixadas na lei maior do pais, possibilitando a
garantia dos direitos a demarcacgao das terras, salide e educagao'® diferenciadas e
especificas” (SILVA, 2012, p. 215), oportunizando avisibilidade das demandas
indigenas por parteda sociedade em geral. Além disso, eles conquistaram, nas
ultimas décadas de mobilizagdo, consideravel visibilidade como atores politicos,
“‘exigindo a implantagao de politicas publicas que respondam as suas demandas por
direitos sociais especificos” (SILVA, 2012, p. 213) e contestando “o
desconhecimento, os preconceitos, os equivocos ea desinformagdo generalizada
sobre os indigenas, até mesmo entre os educadores.” (SILVA,2015, p.218).

Respondendo as lutas e mobilizagbes dos movimentos indigenas durante
décadas, de forma semelhante ao que vinha sendo realizadopelos movimentos
negros — nabusca de respeito, reconhecimento e direitos especificos e
diferenciados —, “a Lei n°® 11.645/2008 surge nesse contexto de busca desses povos,
pela concretizagdo de dialogos interculturais, tendo em mente um sistema
educacional que possa conviver e efetuar trocas com essas sociedades
indigenas.”(FERREIRA, 2017, p. 117).Desse modo, tal leiemergiu como
possibilidadendo sé de reconhecer esses povos, mas também de superar a sua

invisibilidade. Nesse ambito, € necessario considerar que, “Apesar da colonizagao,

10 No que tange a questdo educacional, podemos destacar, ainda, que a Constituicdo lhes assegura a
utilizacdo nas suas escolas da “lingua materna e seus processos de aprendizagens”. Além disso, o
MEC, em relagdo a educacgio escolar indigena elaborou os Parametros e os Referenciais Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental para Educacgéo Escolar Indigena, dentre outros instrumentos.
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do genocidio, da exploragcdo da catequizagcédo, da tentativa de incorporar os
indigenas a sociedade nacional, estes povos mantiveram-se aqui, resistentes,
mesmo que por vezes silenciados”. (FERREIRA, 2017, p.118).

Sendo assim, a Lei n° 11.645/2008consiste, também, na quebra desse
silenciamento, passando a determinar a inclusdo do ensino dahistoria e deculturas
indigenas nos curriculos escolares, com “a pretensdo de possibilitar o respeito dos
demais brasileiros e o reconhecimento das sociodiversidades no pais” (SILVA, 2012,
p. 213), despertando novos olhares e exigindo novas posturas, medidas e defini¢gdes
por parte de toda a sociedade. Nas palavras de Gersem Baniwa, sécio diversidade
tem relacdo com a “diversidade existente entre os povos indigenas, a historia de
cada um, o contexto no qual vivem e o principio fundamental do direito de se
autodefinirem.” (BANIWA, 2006, p.47).

Nessa direcao, a LDB, alterada por forca da Lei n°® 10.639/2003, que incluiu a
tematica da histéria e da cultura afro-brasileira nos curriculos das escolas de
Educacao Basica, teve seu escopo ampliado a partir da publicacdo da Lei n°
11.645/2008, que deu nova redacgao ao art. 26-A da LDB, para contemplar a histéria

e a cultura dos povos indigenas. O texto recebeua seguinte formulagao:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econOmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagao artistica e de literatura e
histérias brasileiras. (BRASIL, 2008).

Desde a aprovacado da Lei n° 11.645/2008, os sistemas de ensino e as
instituicdbes educacionais brasileiras vém sendo desafiados a contemplar, em seus
curriculos e PPCs, além da tematica da cultura afro-brasileira, a cultura dos povos
indigenas. Diante desse contexto histérico e passados mais de dezanos da

publicacdo da Lei n° 11.645/2008, € necessariorefletir sobre algumas inquietudes

referentes a esses possiveis desafios abrangendo sua implantagdo e implementagéo.
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No sentido abordado por Nilma Lino Gomes, no livro Préticas pedagobgicas de
trabalho com relagbes étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei n°
10.639/03(2012), esses dois conceitos podem ser considerados pontos importantes
para a construcdo de politicas. Segundo a autora, “o inicio de toda e qualquer
politica publica atravessa um momento inaugural, uma etapa de apresentagcédo de
uma perspectiva que se abre a sociedade, denominada implantagdo.” (GOMES,
2012, p.26).Apds esse momento de apresentacao, de regulamentacéo, de debates,
de analise,de identificacdo dos recursos necessarios e das possiveis tensdes sobre
o tema, inicia-se a fase de implementacdo, que € o momento de “execucao deste
plano, programa ou projeto que leve a sua pratica por meio de providéncias

concretas.” (GOMES, 2012, p.26). No entanto, a autora adverte que:

Ao distinguir esses dois momentos nédo se pretende realizar uma passagem
estanque e linear entre a implantagao e a implementagdo. Sdo momentos
interdependentes, que, conforme a concepgédo da legislagdo em questao,
podem se dar como movimentos continuos. (GOMES, 2012, p.26-27).

Em outras palavras, no momento em que as tensdes da implantagcdo se
apresentam, vao se estabelecendo um conjunto de agbdes pensadas para a
implementagado, incluindo possibilidades de resposta aos possiveis problemas
identificados. Exemplo disso, segundo Ana Claudia Oliveira da Silva (2012), séo as
acdes articuladas com a capacitagdo dos quadros técnicos de instancias
governamentais, sejam federais, estaduais ou municipais, para o combate aos
racismos institucionais, bem como para a “formacao continuada” de professores que
ja atuam e, principalmente, daqueles que estdo “em formagdo nas universidades
publicas e privadas, nos mais diversos cursos de licenciatura e magistério.” (SILVA,
2012, p. 220). Isso significa dizer que, “no ambito dos curriculos dos cursos de
licenciatura e de formacgado de professores, deve ocorrer a inclusdo de cadeiras
obrigatérias, ministradas por especialistas, tratando especificamente das tematicas
abordadas na lei.” (SILVA, 2012, p. 220).

Em ambito nacional, o Ministério da Educacao formulou, em 2008, o Plano
Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana — embora, naquele momento histérico, logo apds a publicagdo da Lei n°
11.645/2008, “ainda nao estivesse claramente definido no Conselho Nacional de

Educacdo (CNE) as Diretrizes relacionadas a tematica dos povos
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indigenas.”(BRASIL, 2015, p.5). Entretanto, o Plano foi concebido com o objetivo de
orientar a adocdo dos procedimentos de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003
(BRASIL, 2003) e, no que coubesse, da Lei n° 11.645/2008 (BRASIL, 2008),
considerando que ambas compartilham a mesma preocupagdo de combate ao
racismo.

Nessa perspectiva de necessidade de implementacado e entendimento, a Lei
n°® 11.645/2008, como percebemos, nao foi acompanhada desse importante
instrumento. A longa demora na aprovacédo dessa diretriz pode ser considerada
como um sintoma de menor forga politica do Movimento Indigenano momentoem
que ocorreu a aprovacdo da lei — aspectoque pode ser consideradouma das
possiveis explicacdes para as dificuldades encontradas quanto asua implementacao
nos sistemas educacionais brasileiros.

Mesmo assim, a aprovagao da Lei n°11. 645/2008, entre outros instrumentos
normativos, passa a ser uma das grandes conquistas alcangcadas, tanto pelo
movimento negro quanto pelo indigena. Entretanto, no que tange a sua implantagao
e implementagdo, tal avango tem-se constituido num importante desafioas
instituicbes de ensino, principalmente em termos de formagdo de docentes e
organizacao das matrizes curriculares, dentre outros fatores.

Frente a isso, em 2015, a tematica da histéria e das culturas dos povos
indigenas, decorrente da Lei n° 11.645/2008, recebeuum olhar atento do Conselho
Nacional de Educacgéo (CNE), por meio da Indicagdo' CNE/CEB n°1/2011, proposta
em 7 julho de 2011, aprovando o ParecerCNE/CEB n°14/2015 (BRASIL, 2015),que
trata das “Diretrizes Operacionais para a Implementacdo da histéria e das culturas
dos povos indigenas na Educagao Basica, em decorréncia da Lei n® 11.645/2008”,
tendo como relatora Rita Gomes'? do Nascimento, indigena do povo Potiguara. Ela
foi integrante e presidente da comissdo de acompanhamento e avaliagdo da
execucao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

juntamente com outros membros permanentes dos movimentos negro e indigena

1| - Indicagéo — ato propositivo subscrito por um ou mais conselheiros, contendo sugestao justificada
de estudo sobre qualquer matéria de interesse do CNE. Mais informagdes disponiveis em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/p99.pdf.

2 Informacgdes obtidas no portal do MEC: http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-
alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/quem-e-quem.
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desde 2003, como: Nilma Lino Gomes (relatora); Arthur Roquete, Luiz Dourado, Luiz
Roberto Alves e Malvina Tuttman (membros).

Todavia, com base nas informacdes descritas pelo CNE no referido
documento, pode-se perceber que esse fomento pelas Diretrizes em decorréncia da
Lei n°11. 645/2008 surge impulsionado, além dapresséo politica, pela necessidade
de sua compreensdo por parte das instituicdes educacionais, dos seus agentes e
suascomunidades. Constata-se, também, que persistem muitas incompreensdes
referentes a implementacéo da lei — seja em agdes, em espagos ou em momentos —
no proprio curriculo, ou até mesmo no PPC dos cursos de formagédo docente. Nas
escassas acdes existentes, segundo oParecer CNE/CEB n° 14/2015 (BRASIL,
2015), sao encontrados problemas relacionados a representacdo dos povos

indigenas no imaginario social brasileiro, tais como:

* reificacdo da imagem do indigena como um ser do passado e em fungao
do colonizador;

 apresentacdo dos povos indigenas pela negagéo de tragos culturais (sem
escrita, sem governo, sem tecnologias);

» omisséao, redugao e simplificagdo do papel indigena na histéria brasileira;

» adogao de uma visdo e nogéo de indio genérico, ignorando a diversidade
que sempre existiu entre esses povos;

* generalizagdo de tragos culturais de um povo para todos os povos
indigenas;

» simplificagdo, pelo uso da dicotomia entre indios puros, vivendo na
Amazbnia versus indios ja contaminados pela civilizagdo, onde a
aculturacdo ¢ um caminho sem volta;

» pratica recorrente em evidenciar apenas caracteristicas pitorescas e
folcléricas no trato da imagem dos povos indigenas;

* ocultagcéo da existéncia real e concreta de povos indigenas particulares, na
referéncia apenas “aos indios” em geral;

» énfase no “empobrecimento” material dos estilos € modos de vida dos
povos indigenas. (BRASIL, 2015, p.6-7).

Certamente, para que o tratamento das tematicas abordadas pela Lei n°
11.645/2008 possa ocorrer de maneira efetiva, os sistemas de ensino, os
professores e todos os responsaveis pela sua implementagcao devem buscar ndo s6
ter conhecimento sobre a ERER, mas superar os principais problemas que impedem
sua efetivacao e que acabam por reforcar preconceitos e
produzirdesinformacaosobre os povos indigenas e afro-brasileiros.

Sendo assim, o acolhimento dadiversidadecultural por parte das instituicoes
educacionais “passa a contribuir decisivamente para a construgao de um pacto social
democratico, igualitario e fraterno” (BRASIL, 2015, p.8), quepromove o respeito, a

aceitacdo e o apreco pela diversidade das culturas humanas existentes no pais.
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Dessa forma, “o estudo da tematica da historia e da cultura indigena/afro-brasileira na
Educacao Basica, nos termos deste Parecer, devera ser desenvolvido por meio de
conteudos, saberes, competéncias, atitudes e valores.” (BRASIL, 2015, p.9).

Pensar, pois, numa educacgao voltadaa tematica afro-brasileira e indigena é
compreender o universo culturalexistente no Brasil e possibilitar mudangas que sejam
significativas e atendam as determinac¢des contidas na LDB (BRASIL, 1996), em seu
art. 26-A, bem como seguir as orientagdes contidas noParecer n°® 14/2015 (BRASIL,
2015), dentre outros documentos que orientam aimplementacao do estudo da histéria
e da cultura indigena/afro-brasileira na educagao basicae na formagéo docente.

A proximasegaose volta a reflexdes acerca de algumas das possibilidades e
desafios concernentes ao entendimento sobre a interculturalidade, tendo como
espaco de efetivacdo a Lei n° 11.645/2008 e sua implementacdo nos ambientes

educacionais.

2.2ALei n° 11.645/2008: o estudo da historia e da cultura afro-brasileira e

indigenana perspectiva daeducacgao intercultural

O conceito de interculturalidade, nesta tese, fundamenta-se na perspectiva da
autora Catherine Walsh, queobserva que “la interculturalidad ha significado una
lucha en la que han estado en permanente disputa asuntos como identificaciéon
cultural, derecho y diferencia, autonomia y nacién.” (WALSH, 2009, p. 5). A escolha
desse conceito esta relacionada asua semelhanga com a definicdo que consta na
propria Lei n°® 11.645/2008. De modo geral, a interculturalidade tem se mostrado, nos
ultimos anos, um tema “chave” em politicas publicas, em reformas educativas
econstitucionais, estando presente em diversosdocumentos que orientam a
educagcdo em nosso pais. Nesse contexto, as instituicbes educacionais sao
percebidas como lécus politico, cultural e social-contextos que, segundo Catherine
Walsh(2009, p. 5), podem ser vistos como “el espacio de construccion vy
reproduccién de valores, actitudes e identidades y del poder historico-hegemdnico
del Estado. Por eso mismo, el planteamiento de que la interculturalidad sea eje y
deber educativo es substancial.”

A discussdo sobre a interculturalidade e o espaco educativo como fator
indispensavel para sua efetivagdo, dentro de uma concepcao de educacao

intercultural, propde-nos, de certa forma, desafios de pensar sobre as diferencas



31

culturais para além do simples reconhecimento e tolerancia:instiga-nos a rediscutir
estruturas de poder e desigualdades que, como sabemos, atravessam nossa
sociedade e a organizagdo do préprio conhecimento escolar.Nessaperspectiva,
apresento alguns enfoques que podem contribuir para a reflexdo acerca do
tema,partindo das seguintes indagagdes: em que consiste a educagéo intercultural?
De que forma ela é apresentada pela Lei n° 11.645/20087?

As reflexdes de Juan Ansion (2000, p.44) destacam que a “interculturalidade
nao pode se limitar apenas a valorizar a diversidade cultural, nem a respeitar o
direito de cada um a manter sua propria identidade”, mas a“buscar a construcéo de
relacbes entre esses grupos socio-culturais, oportunizando o aprender eo mudar no
contato com o outro”. Nessa direcao, podemos dizer, ainda, que as identidades se
constroem na prépria dindmica do encontro e das tensdes, reconhecendo-se como
fonte de possibilidades de desenvolvimento para todos.

Respeitar a diversidade, incentivar a relagdo e a comunicagado entre os
grupos numa posicado de igualdade, promover o intercambio de conhecimentos,
saberes e praticas culturais podem ser pressupostos de uma educacéo intercultural,
constituindo-se em um dos desafios apresentados pela Lei n° 11.645/2008 aos

contextos educacionais e seus agentes. Para Fidel Tubino,

A interculturalidade surge como um discurso que busca criar condigdes para
o dialogo entre os membros das diversas culturas que coexistem num pais.
Propdée uma atitude dialégica e um respeito a diversidade vista como
potencial e como fonte de riqueza. (TUBINO, 2005, p.2).

Assim, a interculturalidade ndo pode ser vista como algo focado apenas no
reconhecimento da diversidade e da diferenga cultural, tendo como objetivo sua
mera inclusdo nos espacos educacionais € em seus curriculos. Ela deve ser
considerada uma educacéao de reconhecimento do outro, promovendoo dialogo entre
os diferentes grupossociais e culturais.

A visdo de Catherine Walsh (2009) sobre interculturalidade oferece
embasamento para a reflexao frente a Lei n® 11.645/2008, apresentada como uma
possibilidade de educacao intercultural. Nesse ambito, a referida autora distingue
interculturalidade n&o critica e critica. Segundo Walsh, a visdo critica esta

relacionada a seguinte perspectiva:
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[...] no partimos del problema de la diversidad o diferencia en si, sino del
problema estructural-colonial-racial. Es decir, de un reconocimiento de que
la diferencia se construye dentro de una estructura y matriz colonial de
poder racializado y jerarquizado, con los blancos y “blanqueados” en la de
cima y los pueblos indigenas y afrodescendientes en los peldafios
inferiores.(WALSH, 2009, p.4).

Diante dessas colocagdes, a interculturalidade em uma perspectiva critica pode
ser percebida como uma construgao de grupos ou de comunidades, os quaistém
sofrido uma histéria de submissao e subalternizacdo e passaram a lutare a requerer
do Estado transformacgdes de estruturas, de politicas, de instituicbes e de relacbes
sociais que possam contribuir para a construgcao de diferentes condigcbes — dentre
elas, a condicdo da existéncia de uma educacao intercultural. Nesse sentido,
pensando no escopo da Lei n° 11.645/2008, € importante considerar que a educacao
intercultural ndo deveter somente comoalvo aspopulagdes indigenas, o0s
afrodescendentes ou outras minorias presentes no pais, mas toda a populagéo nacional.

Assim, a interculturalidade, no contexto de uma concepcao de educacao
intercultural, podera fortalecer a construgcao da dinamicidade das identidades e de
suas culturas; potencializar os processos de empoderamento desses individuos;
oportunizar a autonomia da emancipagdo social; estimular o dialogo, o
reconhecimento, o respeito por esses individuos e por suas culturas; bem como
estimular possiveis relagdes entre esses diferentes sujeitos e atores socioculturais.

Ciente disso, concordo com a autora quando ela afirma:

[...] que la interculturalidad debe ser entendida como designio y propuesta
de sociedad, como proyecto politico, social, epistémico y ético dirigido a la
transformacion estructural y socio-histérica, asentado en la construccion
entre todos de una sociedad radicalmente distinta.(WALSH, 2009, p. 4).

Sendo assim, a educacao intercultural, proposta na Lei n° 11.645/2008,
reforca a necessidade de mudanca nao apenas das relagdes, mas das estruturas,
das condig¢des, dos dispositivos e das agdes que possamviabilizar as orientacbes
sobre o entendimento dos processos de construcédo social da identidade do pais e
dos povos e culturas excluidos desse processo. Torna-se, também, um processo de
estudo e aprendizagem sobre as concepgdes de interculturalidade, de uma nova
pratica educativa e formativa, bem como de uma nova politica educativa, que passa

a possibilitar a constru¢do de um Estado pluriétnico.
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Considero que o desafio fundamental esta em vincular a perspectiva da
interculturalidade a proposta de educacao interculturalapresentada pela Lei n°
11.645/2008. Trata-se de uma tarefa complexa, pois a interculturalidade, quando
introduzida em uma proposta de educacgao intercultural, €, muitas vezes, conduzida
pelos seus agentes com uma abordagem aditiva e até folclérica, limitando-se a
introduzir alguns componentes de culturas e de grupos sociais considerados
“diferentes” — 0 que vai de encontroao proposto tanto por autores ja mencionados
como pela propria Lei n° 11.645/2008.

Por fim, cabe salientar que a implementacdo da educacéao intercultural nos
espacos formativos ndo deve ser entendida apenas comoo cumprimento de uma
politica educativa, ou como uma abertura resultanteda democratizagcdo do Brasil.
Taliniciativaprecisa, antes, ser compreendida como resultado de uma longa luta dos
movimentos negros e indigenas por visibilidade e reconhecimentopor parte do
Estado e da sociedade brasileira. Dessa forma, éessencial que as instituicoes
universitarias e escolares se conscientizem dessa importante implementacao para a
qualidade educacional em nosso pais.

Na secao a seguir, busco demarcar algumas reflexdes, com base em
producdes ja existentes, sobre formacdo docentee inclusdo da Educagdo das

Relacdes Etnico-Raciaisno curso de Pedagogia.

2.3Educacaodas Relagdes Etnico-Raciais: um desafio proposto para a

formacgao docente

Nesta secao, proponho, com base na analisede estudos anteriores, construir
reflexdes que possam contribuir para a formagao docente e a inclusdao da Educacao
das Relagbes Etnico-Raciaisno processo formativo de docentes no curso de

Pedagogia. EntendoaERER a partir da seguinte defini¢cao:

[...] a educagdo das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas,
projeto conjunto para construcdo de uma sociedade justa, igual, equanime.
Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagbes étnico-raciais ndo sao tarefas
exclusivas da escola. (BRASIL, 2006b, p. 236).

Por esse motivo, napresente sec¢do, € importante ressaltar que delimito o

debate em torno da questdo negra e indigena, emboraa Educacédo das Relagdes
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Etnico-Raciais contempleo estudo de variadas racas/etnias e culturas que
constituem a sociedade brasileira.

De modo a entender a dindmica e os desafios propostos ao cenario de
formacao inicial de docentes no curso de Pedagogia e para que “a historiografia do
negro e do indigena possam ser foco nos programas de formagdo docente é
necessario que haja um conjunto de conhecimentos amplos e criticos sobre a
tematica, que resgatem positivamente a presenca desses em nossa sociedade.”
(SILVA, 2014, p.58). Além disso, éimportanteque esses cursos e essas instituicoes
deixem de lado a visdo homogeneizadora e linear de sociedade e percebam as
diferentes formas de aprender e ensinar, voltando-se a valorizagdo da diversidade
social e a educacao intercultural e multicultural.

Nesse contexto, a Lei n° 11.645/2008 instiga-me a pensar sobre formagéao
inicial de docentes e sobre a desconstrugdo da pretensa neutralidade existente até
entdo. Santos (2013) chama a atengéo ao fato de que “velhos problemas” em relagao
a formacao de professores merecem atencgao, “os quais evidenciam desarticulagdes
em diferentes niveis, dentre elas a mais preocupante a desarticulacao entre a teoria e
a pratica, entre o discurso e a acao, o que se configura de grande gravidade no
tocante as questdes raciais no Brasil.” (SANTOS, 2013, p. 152).

A complexidade dessas relagdes € inegavel, pois nelasestdo implicados o
entendimento das dinamicas socioculturais e a capacidade de mobilizagdo politica de
grupos, a qual se materializa em politicas publicas e sereflete no contexto educacional
de nosso pais. Diante disso, torna-se necessario reconhecer que “as instituicoes
educacionais tém-se mostrado omissas quanto ao dever de reconhecer positivamente
a crianga negra [e também a indigena] no cotidiano escolar, 0 que converge para o
afastamento dela do quadro educacional.” (CAVALLEIRO, 1999, p. 50).

Nesse sentido, (i) a Lei n°® 11.645/2008, ao inserir no curriculo escolar a
histéria e a cultura afro-brasileira e indigena; (ii) o Plano Nacional de Implementagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, criado em 2009
(BRASIL, 2009a);e (iii) as Diretrizes Operacionais para a Implementacédo da Historia
e das Culturas dos Povos Indigenas na Educagao Basica,publicadas em decorréncia
da Lei n° 11.645/2008(BRASIL, 2015), ao tracarem orientagdes curriculares

nacionais para os diversos niveis da educacao brasileira, constituem-se em
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embasamentos importantes para a disseminacdo da Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais em ambitos institucionais/formativos.

No entanto, para que essa legislacdo se efetive no cotidiano, torna-se
indispensavel o planejamento de um processo formativo que implique um conjunto
de acdes e estratégias articuladas, para que se possa compreender de fato o
multiculturalismo — conceito aqui compreendido conforme a definicido de Antonio

Flavio Moreira e Vera Maria Candau:

Multiculturalismo em educagao envolve a natureza da resposta que se da
nos ambientes e arranjos educacionais, ou seja, nas teorias, nas praticas e
nas politicas. Multiculturalismo em educagdo envolve, ainda, um
posicionamento claro a favor da luta contra a opressao e a discriminacgao a
que grupos minoritarios tém, historicamente, sido submetidos por grupos
mais poderosos e privilegiados. (MOREIRA; CANDAU, 2008, p.7).

Contudo, a difusdo dessa nocao de multiculturalismo, bem como a de
qualquer outra voltada a superacao de discriminacdes e preconceitos, sé ocorrera se

estiver imbricada no cotidiano formativo dos professores. Por esse motivo, como

ponderam leda de Camargo e Mozart Linhares da Silva,

A formacao docente precisa ser revistada, novas abordagens necessitam
ser pensadas, uma nova concepgao de Historia e de cultura é imposta para
que se possa fazer dessa legislagdo um caminho de mudancgas na forma
como o brasileiro percebe a constituicdo de sua propria sociedade. Trocar
as lentes a partir das quais se possa construir novas cosmovisdes sobre as
relagcdes interétnicas no Brasil € fundamental para que, como né&o é raro, a
legislagéo ndo se torne letra morta. (CAMARGO; SILVA, 2013, p. 3).

Nesse sentido, percebe-se que as instituicbes de ensino superior e seus
cursos de formagao inicial de docentes necessitam avancar, no sentido de uma
reflexdo e ou redefinicdo do que tem sido o seu papel frente a producdo de
conhecimentos especificos sobre a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais.Mais
especificamente, os cursos superiores de formacdo, como é o caso do de
Pedagogia, ainda necessitam engendrar, em seus projetos curriculares,debates
ligados a ERER,visto que ela promove a abertura para uma educagao
intercultural,conforme proposto pela Lei n° 11.645/2008.

Para melhor compreensao de quéo abrangente € a necessidade de avango
dessas redefinigdes sobre a ERER em cursos de formagao docente, segue um
balanco realizado de pesquisas de mestrado e doutorado ja efetuadas em diferentes

instituicbes sobre o tema em questdo. Essas investigagdes apontam indicios de um
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campoinvestigativo ainda pouco explorado, que, em virtude da relevancia dessa lei e
desuas respectivas tematicas — principalmente para os cursos de formacao docente
—, necessita ser mais amplamente abordado.

Os seguintes critérios embasaram os buscadores utilizados nesse
levantamento,que teve como ponto de partida o ano de 2003 — em virtude da
homologagéo da Lei n® 10.639/2003"*— até o ano de 2017:

a) Implementagcdo da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais,
conformeproposto pela Lei n® 11.645/2008;

b) Formacao de professores na perspectiva étnico-racial,

c) Implementagdo da Lei n° 11.645/2008 nos cursos de licenciatura,

emespecial no curso de Pedagogia.
Frente as leituras, foipossivel realizar o seguinte balanco:

a) Os estudos voltam-separa a discussao de aspectos e discursos favoraveis,
contrarios e histéricos da implementacéo da Lei, tanto na educacéo basica
quanto na educacao superior.

b) Tais trabalhos também abordam resultados e dificuldades atinentes
aprogramas e acgdesafirmativas implementados em diferentes escolas
municipais, estaduaise cursos superiores: dentre os focos destacados em
cada investigacao, estao a formagao docente em varios niveis; a discussao
sobre agdes, dilemas, dificuldades e efetividade no ambito do curriculo das
instituicbes de ensino no nosso Pais; bem como avaliagdo ou reflexdes
sobre as agdes ja realizadas pelas instituicbes para que ocorra a
implementagdo da Lei.Nesse ambito,destaco os trabalhos dos seguintes
autores, os quais foram importantes para as reflexbes realizadas em
diferentes momentos deste trabalho: AnaCristina Castro do Lago (2013),
Lidia da Silva Cruz Ribeiro (2014), Elisiane Sasso dos Santos (2014),
Osvaldo Mariotto Cerezer (2015), Laura Fernanda Rodrigues da Rocha
(2015), Eliane Almeida de Souza (2009), dentre outros.

c) Had também publicagcbes que analisam as politicas publicas, as

modalidades de acdesafirmativas e seus processos de implementacdo no

13 Esse ano é considerado um marco simbdlico, tido simultaneamente como um ponto culminante das
lutas antirracistas no Brasil e com200 um ponto de partida para a renovagao da qualidade social da
educacdo brasileira. (BRASIL, 2009a).
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contexto da educacdo basica e do ensino superior. Como exemplos,
podem ser citados os trabalhos de Renata Righetto Jung Crocetta (2014),
Lidia da Silva Cruz Ribeiro (2014), Walter Gunther Rodrigues Lippold
(2008), dentre outros.

d) Alguns estudos encontrados realizam analisesdo contexto brasileiro,
considerando dados demograficos e socioecondmicos, com vistas a
compreender as desigualdades geradas pela cor da pele, pela raga ou pela
cultura. Entre outros estudos, os de Edson Silva (2012) e de Nilma Lino
Gomes e Rodrigo Ednilson de Jesus (2013) abordam questdes referentes:
a realidade brasileira em geral; aos povos indigenas e a suas lutas e
conquistas nas ultimas décadas — que os tornaram reconhecidos como
atores sociopoliticos em nosso Pais —; e ao campo conflitivo no qual se
encontram as politicas publicas em educacao voltadas para a garantia do

respeito a diversidade.

Nesse sentido, abrem-se significativas possibilidades de novos
questionamentos, novos campos empiricos, novos enfoques, novas problematicas e
novos avangos, bem comoperspectivasde novas discussdes acerca de possiveis
limitagcdes no que diz respeito a implementacao da Lei n°11. 645/2008 em cursos de
formacao docente.

No proximo capitulo, apresento o contexto da regido da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), Campus Frederico
Westphalen, e seu curso de Pedagogia (foco desta investigagdo), bem como os

procedimentos metodologicos que embasaram esta pesquisa.
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3 APROXIMAGAO AO CONTEXTO EMPIRICO EPROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Estecapitulo volta-se a contextualizagdo do campo empirico:localiza
geograficamente a cidade de Frederico Westphalen, sua regido, sua populagao, bem
como o contexto da instituicdo investigada, incluindo o respectivo curso de
Pedagogia e o perfil dos seus egressos.

Além dessas informagdes, o capitulo tambémapresenta os procedimentos por
meio dos quais realizei a pesquisa, destacando os trajetos metodolégicos
desenvolvidos, bem como identificando os critérios de sua estrutura no que diz
respeito aos objetivos, procedimentos e abordagens utilizadas na construgdoda

analise dos dados.
3.1 Breve contextualizagao da cidade de Frederico Westphalen

A cidade de Frederico Westphalen, sede da URI, foi oficializada no dia 15 de
novembro de 1928, pelo Intendente de Palmeira da Missdes, como 13° Distrito de
Frederico Westphalen. A época, a localidade ainda era pertencente ao municipio de
Palmeira das Missdes, sendo oficialmente elevada a categoria de municipio em 1°
de setembro de 1953. (IBGE, 2017).

A origem do atual municipio de Frederico Westphalen' esta vinculada a
colonizacdo do alto Vale do Rio Uruguai, aos municipios de Palmeira das Missoes e
Irai, bem como ao pioneiro que deu seu nome a localidade. Segundo a histéria
consagrada, os primeiros colonizadores eram refugiados da Revolugao Federalista
de 1893, que chegaram a regidao no ano seguinte. Posteriormente, instalaram-se
alguns grupos de diversas etnias, dentre elas aitaliana — vinda principalmente de
Caxias do Sul e Guaporé —, a alema, a portuguesa e a polonesa. Além disso,
os Kaigangs também faziam e fazem parte da colonizacdo da cidade e sdo muito
presentes na vida da comunidade.

Frederico Westphalen, ou “Barril’”, como ainda é conhecida por muitos, € o
centro regional e o maior municipio da microrregidaodo Meédio Alto

Uruguai, localizada ao Norte do Estado e formada por 23 municipios, cuja populagao

4 Maiores  informacdes sobre a  histéria do municipio podem ser acessadas
em: https://fredericowestphalen.webnode.com.br/cidade/historico/
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total atinge em torno de 180 mil habitantes num raio de 80 km.A cidade localiza-se a
434 km de Porto Alegre e atualmente conta com uma populagdode
aproximadamente 30 mil habitantes, distribuidos em uma area de 264.976 km?.

Frederico Westphalen esta proximade um dos maiores remanescentes de
Floresta Atlantica do Norte do Estado do Rio Grande do Sul: o Parque Estadual do
Turvo, localizado no municipio de Derrubadas, a 70 km de Frederico. Dentro do
parque, encontra-se o Salto do Yucuma, consideradoa maior queda
d’agua longitudinal do mundo'®.Frederico Westphalen também fica localizado entre
o Parque Florestal de Nonoai — uma das ultimas reservas de mata nativa do estado,
rica em araucarias que se espalham pelos 17.499 hectares do parque — ea Reserva
Indigena de Nonoai — a segunda area indigena protegida mais antiga do estado,
pelo Decreto n°® 13.795/196216.

Um fator que chamou a atencdo ao longo da pesquisa € que a populagdodo
municipiose declara como sendo 84,32% branca, 0,22% amarela, 0,03% indigena,
13,74% parda e 1,70% negra. (DATAPEDIA, 2016). Observando esses dados,
acredito que possa haver alguma incompatibilidade entre a declaragdo dos
habitantes e a realidade percebida na cidade, podendo haver algum tipo de
constrangimento em se declarar negro ou indigena. Tal situagdo poderia estar

relacionada a questao da identidade dessas pessoas. Como ressalta Gomes,

[...] a identidade é uma construgdo social, histérica e cultural repleta de
densidade, de conflito e de didlogos. Ela implica a construgao do olhar de
um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo
étnico/racial sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro. (GOMES,
2003, p.2).

Com isso, ser negro ou indigena e afirmar-se sendo negro e indigena, no
Brasil, ndo é algo que se limita a cor da pele ou a caracteristicas especificas; &
também uma postura politica, que se reflete em todos os espacos.Diante de tal fator,
essa questdo torna-se importante para os(as) educadores(as) negros(as) e
brancos(as) e para os(as) académicos(as) da propria URIl,campus de Frederico
Westphalen, para que a instituicdo possa compreender esse processo de identidade

ou de negacao existente na regiao.

5 Informacgdes retiradas do sitio eletrénico: http://viajarpelomundo.com.br/frederico-westphalen-um-
lugar-para-conhecer-e-voltar/. Acesso em: 9 abr. 2018.

16 O decreto pode ser acessado em: https://acervo.socioambiental.org/acervo/documentos/decreto-n-
13795-de-100762-altera-confrontacoes-da-reserva-florestal-de-nonoai.
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Esse municipio pode ser considerado um dos maiores da microrregiao do
Médio Alto Uruguai, sendo o comércio a atividade econdmica geradorado maior
percentual do Produto Interno Bruto (PIB). A economia ainda esta ligada a
industrias, agroindustriasfamiliares e agricultura, a qual se caracteriza pela producao
de feijdo, milho, soja, hortalicas, avicultura, suinocultura, entre outras atividades
rurais, como produgéao de leite, queijo, salame, geléias, etc. Esse contexto impacta o
presente campo investigativo, pois, segundo informacgdes fornecidas pela entéo
coordenadorado curso, “a maioria dos estudantes do curso de Pedagogia sdo de
classe meédia baixa, filhos e filhas de pequenos agricultores, de professores
estaduais, de funcionarios de pequenas empresas, dentre outros”'”.

Cabe aindamencionar que a cidade € rodeada por municipios com areas

indigenas'®, tais como Caigara (10 km), Seberi (13 km), Irai (30 km), entre outras.

Figura 1 - Mapa com localizagao das areas indigenas
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Fonte: Brasil (2014).

Além da URI, Frederico Westphalen conta com outras instituicdes de ensino
superior: Universidade do Norte do Parana (UNOPAR), Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS) e Centro de Educacao Superior Norte-RS (CESNORS),

unidade vinculada a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Todas essas

7 Essas informagdes foram produzidas no ano de 2017/2, numa primeira aproximagdo ao campo
empirico, realizada com a entao coordenadora do curso de Pedagogia, através de uma entrevista
aberta com questdes semiestruturadas, cujo roteiro consta no Apéndice A.

8 Informacdes e aprofundamentos histéricos sobre a Regido do Alto Uruguai e sua configuragao
multiétnica podem ser encontradas em: http://www.fw.uri.br/NewArquivos/publicacoes/publicacoesa
rquivos//189.pdf.
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entidades possibilitam a uma parcela da populagédo local e regional o acesso ao
ensino universitario.

A localizacao da cidade é especificada na figura abaixo:

Figura 2 - Localizagdo do municipio de Frederico Westphalen no estado do Rio

Grande do Sul e na regido do Médio Alto Uruguai

Municipio de Frederico
Westphalen/RS

Frederico
Westphalen/RS

Fonte: IBGE (2017).

A partir do exposto e tendo como base as informagdes histéricas eo contexto
regional atual da cidade de Frederico Westphalen, pode-se afirmar que ndo ha uma
unica culturaexistente nessa regiao, mas sim um espago multiénico onde o negro, o
indio e o branco sefazem presentes na formacdo dasociedade. Essas questbes
relacionam-seas diversas culturas existentes nesse mesmo espago, aspecto que
pode gerar diferengas relacionadas a raga, etnia, género, sexualidade, classe social,
dentre outras dindmicas existentes em nossa sociedade, as quais afirmam a
presenca e a existéncia desses grupos socioculturais diversos.

Na proxima secao, apresento algumas especificidades histéricas da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI) e seu campus
localizado na cidade de Frederico Westphalen. Ressalto queabordo somenteas
caracteristicas consideradas pertinentes a esta investigacdo, nao sendo minha
intencao realizar um estudo histérico sobre o surgimento da instituicdo na regidoou

na referida cidade.
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3.2 A Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI) -

Campus Frederico Westphalen

As informacdesapresentadas nesta seg¢do tém como base informacional os
documentos da URI, incluindo o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (PPC)
2016-2017 (URI, 2016b), o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), 2016-2020
(URI, 2016a),e o sitio institucional. E necessario pontuar que o Projeto Pedagdgico
analisado possui partes compartiihadas com os demais campus que também
ofertam o curso de Pedagogia e outras disciplinas especificas de cada regiao.

A Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI) é
uma instituigdo comunitaria de ensino superior, com sede administrativa localizada
na cidade de Erechim, Rio Grande do Sul (RS). Emantida pela Fundacéo Regional
Integrada, entidade de carater técnico-educativo-cultural com sede na cidade de
Santo Angelo/RS. Sua constituicdo deve-se as demandasdas regides das quais
cada instituicao faz parte. Reconhecida pela Portaria n°® 708 em 19 de maio de 1992,
atualmente a URI é caracterizada como universidade comunitaria. Por receber essa
caracterizagao, possui natureza de instituicdo publica de ensino, mas com uma
gestao privada (ndo sendo administrada pelo governo) que nao visa ao lucro € nem

possui um proprietario particular. Segundodocumento oficial da instituigao,

E Comunitaria, ou seja, é de todos sem ser de ninguém. Criada pela
sociedade civil e pelo poder publico das localidades onde atualmente estéao
inseridos seus Campus, a URI é reconhecida como uma instituicdo
responsavel por desencadear o desenvolvimento sociocultural e econémico
das comunidades. (URI, 2014, p. 13).

A URI cresceu em meio as necessidades do contexto regional de seus
diferentes campus'®, sendo eles Erechim, Frederico Westphalen, Santiago, Santo
Angelo e as extensdes de Cerro Largo e Sao Luiz Gonzaga. Nesse sentido, o perfil da
instituicdo esta pautado no desenvolvimento regional; “assim sendo, procura integrar-

se a cultura de suas regides de abrangéncia.” (URI, 2016a, p. 23). Segundo esse

documento institucional, a universidade procura atender as demandas da comunidade.

®Desde 2017 o plural da palavra “campus” pode ser escrito de duas formas: com acento circunflexo
“cadmpus” ou em sua forma tradicional (latim) “campi’. A mudanca foi adotada pela Assessoria de
Comunicacgao do Ministério da Educagédo (MEC), em seu manual de redacao, a fim de facilitar o uso
da lingua materna e incentivar sua valorizagao a partir de um estudo realizado pela Universidade
de Brasilia (UnB). Informagéao disponivel em: http://portais.ufma.br/PortalUfma/paginas/noticias/noti
cia.jsf?id=40644. Acesso em: 19/11/2018.
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Ressalvo que, mesmo com o0 seu reconhecimento como uma instituigao
comunitaria, sem fins lucrativos e tendo a responsabilidade de promover o
desenvolvimento sociocultural e econdmico das comunidades nas quais se encontra
inserida, os cursos ofertados na instituicdo ndo sado gratuitos, o que faz com que
uma parcela da populagdo n&o seja publico-alvo dessa instituicdo. Todavia, assim
como muitas outras instituicbes, a URI adere aos programas do Governo Federal—
como € o caso do Programa Universidade para Todos (ProUni) e do Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies), ambos do Ministério da Educagao— para poder, de
certa forma, sanar essa lacunadeacesso a educagao superior poruma parcela mais
ampla da populagao.

Como mencionado, a URI de Frederico Westphalen localiza-se no Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul; portanto, pertence a uma microrregido onde vivem
comunidades indigenas que constroem a sua trajetoria e buscam cada vez mais a
insercdo no panorama académico. Nesse ambito, programas especificos do
Governo Federal, criados nas ultimas décadas do século XX e no inicio do século
XXI?, beneficiam esses grupos em condigdo social e racial historicamente
desfavoravel (como indigenas, negros, deficientes, quilombolas, entre outros).

A seguir, na Figura 3, segue uma imagem que ilustra a localizagcdo das
cidades onde estdo instalados campus da URI, além da Reitoria.Ja na Figura 4, tem-
se uma tomada aérea da instituigdo(campus de Frederico Westphalen), que

permiteobservar adimensao da area ocupada e do seu espago fisico.

20 Refiro-me ao Programa Universidade para Todos (ProUni), criado pela Medida Proviséria n® 213, de
10/09/2004, e instituido pela Lei n° 11.096, de 13/01/2005 (BRASIL, 2005); ao Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies), instituido pela Lei n°® 10.260/2001 (BRASIL, 2001); bem como a
outras ag¢des e programas vinculados a politicas de democratizagao do acesso a educagao superior.
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Figura 3 - Localizagdo dos campus da URI

Frederico Westphalen Reitoria

Rio Grande
do Sul

Fonte: URI (2009).

Figura 4 - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées (URI —

Campus Frederico Westphalen/RS)

Fonte: Acontece... (2016).

A busca pela promoc¢ao da cultura, com base nos escritos do PDI-2016-2020
e do proprio PPC 2016-2017 (URI, 2016b), sdo considerados fatores importantes.
Nesse sentido,

O cultural ocorre quando os grupos tém a sua prépria religido, crengas,
costumes, atitudes e estilos de vida em geral, mas compartilham outros
grupos diferentes. Ja o estrutural ocorre quando os grupos tém as suas
proprias estruturas e instituigdes sociais, enquanto compartilham outras.
(CASHMORE, 2000, p. 415).
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A URIl, portanto, inserida no contexto regional de suas
cidades/comunidades,ao perceber suas diversidades culturais,podera contribuir para
esses meios aos quais pertence e onde atua, tendo a possibilidade de cumprir com
sua missdo, que esta vinculada a uma formacado que seja “capaz de construir
conhecimento; promover a cultura, o intercambio, a fim de desenvolver a
consciéncia coletiva.”(URI, 2016a,p.15).Frente aos documentos analisados nesta
investigacdo, acredito que a URI, como instituicdo de ensino, busca atender a
diversidade na qual se insere, procurando desenvolver atividades que possam
contemplar o pluralismo local de cada campus. Nessa perspectiva, a implementacao
da Lei n°® 11.645/2008 vem ao encontro da busca pela valorizagao das diferengas
culturais existentes, possibilitando, assim, que instituicdes de ensino como a URI
possam oportunizar, através de diferentes espacos € momentos, uma formacao
voltada para o respeito e a valorizagdo da histéria e da cultura afro-brasileira e
indigena.

Os cursos ofertados pela URI sédo reconhecidos pelo MEC e ministrados em
seus campus por profissionais com formacgdes especificas nas areas de cada curso.
Com base no documento institucional “Balango Social 2017"%' (URI, 2017a), a
seguir, apresento, em forma de tabelas elaboradas por mim,as informacgdes

referentes as dimensoes institucionais dauniversidade:

Tabela 1 - Dimensoes institucionais da URI

Dimensao Quantidade
Campus 06
Departamentos 08

Coordenadores de Area do Conhecimento 30

Coordenadores de Curso 86
Cursos de Graduacéao 31
Opcodes de Oferta 93
Cursos de Pés-Graduacgao Lato Sensu 46
Opcodes de Oferta 52
Cursos de Pés-Graduagao Stricto Sensu 7 Mestrados

2 Doutorados

Fonte: Balang¢o Social 2017 (URI, 2017a).

21 Documento disponivel em: http://www.reitoria.br/reitoria_uri/downloads.php. Acesso em: 22 out. 2018.
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A tabela a seguir apresenta o numero de discentes que estavam presentes

nos cursos de ensino da URI em 2017.

Tabela 2 - Ensino: numero de discentes

Nivel Alunado
Graduacgéo (1° semestre) 12.745
Graduacgéo (2° semestre) 11.656
Pd6s-graduacao Lato Sensu 921
Pds-graduagao — Stricto Sensu 287

Fonte: URI (2017a).

A URI possui um programa especifico de bolsa de estudos, chamado

“Programa URI Vantagens”. Segundo o documento institucional contido no sitio

eletronico?? da reitoria, esse programa € “destinado a concessdo de beneficios a

estudantes regularmente matriculados em cursos de graduacdo da URI e que

atendam aos critérios estabelecidos no proprio regulamento.”(URI, 2017b). Os

critérios estabelecidos sao os seguintes:

Art. 3° - Sao requisitos para que os estudantes possam se beneficiar do URI
VANTAGENS:

a) Ser estudante regularmente matriculado em curso de graduagéo da URI,
com Contrato de Prestagdo de Servigos Educacionais valido, que atenda
aos requisitos previstos nos quadros dos Anexo |, Il, I, IV, V ou VI deste
regulamento, conforme a unidade da URI em que se encontra regularmente
matriculado, para o beneficio desejado;

b) Solicitar o beneficio desejado, mediante formulario proprio, em prazo
definido pela Diretoria do Campus ou da Extensdao da URI em que se
encontra regulamente matriculado;

c) Entregar, o respectivo formulario e os documentos comprobatérios
solicitados, ao setor definido pela Diretoria do Campus ou da Extenséo da
URI em que se encontra regulamente matriculado;

d) Aceitar os termos e os critérios estabelecidos para o beneficio desejado;
e) Ser aprovado como beneficiario do beneficio desejado;

f) Assinar os documentos e os contratos pertinentes ao beneficio para o
qual tenha sido aprovado, bem como, providenciar a assinatura de outros
indicados, quando assim for solicitado;

g) Renovar periodicamente, o beneficio, quando o mesmo assim o requerer.
(URI, 2017b, p.2).

A URI também esta credenciada junto aos programas de financiamento

estudantil e de bolsas federais de estudos, como ProUnie FIES.Frente a isso, ha

reais possibilidades de efetivacdo de umpossivel aumento da presenca de

22 Disponivel em: http://www.reitoria.br/reitoria_uri/img_noticia_usuario/File/prouni%20e%20fies/2017_2/
58FB_Resolucao-2315_CUN_2017-URI_Vantagens_quadros_vert-r0.pdf. Acesso em: 12 dez. 2017.
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estudantes indigenas e negros(as)na instituicdo — possibilidades essas oriundas das
politicas publicas supramencionadas.

Esse crescimento mostra o impacto das politicas afirmativas fomentadas pelo
governo federal e presentes em instituicbes de ensino superior privadas do Brasil®3.
Referindo-se aos indigenas e aos negros beneficiados pelas politicas de acdes
afirmativas, Maria Aparecida Bergamaschi e Andreia Rosa da Silva Kurroschi
reforcam “que ha crescimento e impacto das politicas afirmativas fomentadas pelo
governo federal no ensino superior.” (BERGAMASCHI; KURROSCHI, 2013, p.1).
Outra questdao também considerada pelas autoras e relacionada a essas politicas
consistenas “possibilidades de autorreflexdo sobre as praticas pedagdgicas da
instituicdo de ensino superior e seu papel social” (BERGAMASCHI; DOEBBER;
BRITO, 2018, p.37), quandoha presenga e permanéncia indigena no ensino
superior. Nesse sentido, as politicas de acesso e permanéncia de alunos negros e
indigenas em cursos de Pedagogia, além deoportunizarem o crescimento do numero
de discentes, também desafiam a instituicdo e os docentes dos cursos a dialogar e a
conhecer diferentes culturas, podendo ser esse um dos primeiros passos para se
efetivarem processos de interculturalidade no ensino superior.

A partir da breve contextualizacdo apresentada nesta sec¢ao, a seguir, realizo
algumas reflexées sobre oscursos de Pedagogia e os desafios desse profissional na
atualidade, bem como trato das especificidades do curso de Pedagogia da URI —

Campus Frederico Westphalen —, foco desta investigagao.
3.3 O curso de Pedagogia e a formacao da(o) pedagoga(o) no Brasil?*

O objetivo desta segédo é realizar uma breve contextualizagdo do curso de
Pedagogia e da formacao da(o) pedagoga(o) no Brasil, na tentativa de refletir sobre

0O que €& ser pedagoga(o) e o que se espera dessa(e) profissional

23 Essas consideragdes podem ser observadas em escritos de autores como Bergamaschi, Doebber e
Brito (2018) e Bergamaschi e Kurroschi (2013), dentre outros, os quais pesquisam sobre os resultados
dessas politicas educacionais nas instituicdes de ensino superior e em cursos de licenciatura.

247 presente tese ndo tem como objetivo aprofundar a discussdo sobre o histérico do Curso de

Pedagogia no Brasil, bem como sobre a identidade profissional dos (as) pedagogos (as). Para tal,

sugere-se a leitura de Brzezinski (1996, 2011), Cruz (2011), Libaneo (2006, 2009), Pimenta (2006),

Scheibe (2007), Silva (2006).
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atualmente.Ressalto que, quando se pensasobre o contexto do surgimento do curso
de Pedagogia no Brasil, muitos s&o os autores que abordam tal questiao?>.
Inicialmente, destaco que o surgimento do curso de Pedagogia se deu por

volta do final dos anos 1930, sendo estruturado como curso de

[...] bachareladocomplementando-se como licenciatura (voltada, nesse
caso, a formacao de docentes para o entdo Ensino Normal), e no decorrer
do tempo vai recebendo agregagdes posteriores para formagdo em
habilitacdes especificas (Administracdo Escolar, Orientagdo Educacional,
etc.). (GATTI, 2012, p.152).

O curso de graduagdo em Pedagogia foi passando por reformulagdes
normativas ao longo de seus anos de existéncia. A maior reformulagdo ocorrida até
entdo é a implementacdo da Resolugdo n°® 01 do Conselho Nacional de Educacao,
de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006a), que instituiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNs); o documento completou, em 2018,
doze anos de vigéncia.

Diante disso e segundo as observagdoes de José Leonardo Rolim de
Lima Severo, essa implementacgao esta relacionada

A um periodo que, seguramente, comporta uma diversidade de experiéncias
de desenvolvimento curricular no curso de Pedagogia, as quais expdem
possibilidades e fragilidades do que tém representado, na pratica, os
principios formativos e orientagdes metodoldgicas derivadas do documento
para a formagéo inicial de pedagogos, considerando os desafios emergentes

da agenda de responsabilidades e demandas educativas na esfera das
instituicdes escolares e das n&o escolares. (SEVERO, 2018, p.2).

Algumas observagbes que podem ser feitas frente a esses doze anos de
DCNs do curso de Pedagogia estdo ligadas asua trajetéria historica, ao seu
surgimento no Brasil, a importancia de sua constituicdo, bem como aspreocupacgoes
em torno dosmecanismos de reformulacdo e regulamentagbes que acabam ficando
alheios a uma reflexao profunda sobre a natureza do conhecimento e da pratica
pedagogica, em torno da qual deveria ser organizado o curriculo dos referidos
cursos. (SAVIANI, 2008). Essa constante modificagdo conduz, por sua vez, a
discussbes em torno da falta de enfrentamento epistemolégico da propria
Pedagogia, podendo esseser um fator que explica tais modificagées curriculares, as

quais acabam dificultando uma organizagdo no formato do proprio curso. Todo o

25 Podem ser mencionados, dentre outros autores: Chaves (1981); Carvalho (1996); Pimenta (1996);
Libaneo (1998); Scheibe e Aguiar (1999) e Gatti (2012).
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conjuntodediscussbes levantadas em torno das regulamentagcdes edas
possibilidades de organizagdes curriculares do curso de Pedagogia “implica
escolhas institucionais locais quanto ao curriculo a ser desenvolvido, o que,
comoconstatado em pesquisas, gera uma diversidade enorme nas propostas
curriculares existentes.” (GATTI, 2012, p.157-158).

Ao encontrodessa diversidade de propostas curriculares dos cursos de
Pedagogia, também se encontram divergéncias sobre o entendimento de suas

dimensoes:

Tendo a educagéo como um ambito da realidade humana, a Pedagogia € uma
Ciéncia que, em sua dimensao cientifico-filoséfica, fundamenta conhecimentos
tedricos para a compreensao e explicagdo dos fatos educativos; em sua
dimenséo tecnoldgica, descreve o processo educativo a partir de ferramentas
e modelos Uteis a pratica; e que, em sua dimensao praxioldgica, estabelece
principios normativos e operagcdes aplicativas que regulem as praticas
educativas reflexiva e criticamente. (SEVERO, 2018, p.4).

Sendo assim, em consonancia com a propria definicdo contida nas DCNs, a

formagao da(o) pedagoga(o) é configurada como:

[..] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos
e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagao e de
construgdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes
de mundo. (BRASIL, 2006a, p. 1).

Nesse sentido, a compreensao epistemoldgica sobre o curso de Pedagogia
se torna espago de conflito, de disputas entre tradicbes académicas, teodricas e
metodologicas, podendo geraruma densa reflexdo sobre discursos e praticas, sobre
metodologias e curriculos e, principalmente, sobre os processos formativos.lsso
proporciona, segundo Severo (2018), a revelacdo das “ambivaléncias e
antagonismos das posigdes que, historicamente, tém buscado incidir sob as
caracteristicas que devem ser preconizadas no desenvolvimento da formacgao inicial
do pedagogo.” (SEVERO, 2018, p.21).

Frente a isso e ligadas ao contexto histérico do curso de Pedagogia no
Brasil,bem como ao atual cenario educacional, as reflexbes se voltam a questdes
como: qual compreensao de profissional se tem quando se pensa em formagdao em
Pedagogia? Qual estrutura curricular forma as(os) atuais pedagogas(os)? Quais

conteudos sao escolhidos pelos organizadores dos cursos?Como € pensada a relagéo
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da formagdo com as demandas contemporaneas do campo educacional brasileiro?
Qual o espacgo do curso de Pedagogia na sociedade atualmente?Pensando nessas,

entre outras tantas questdes, acredito, assim como Cruz (2011), que

[...] é incontestavel a importancia, a necessidade e a viabilidade do trabalho
pedagdgico, que se desenvolve em diferentes contextos, contribuindo para
o encaminhamento de diferentes processos educativos e afirmando, sim,
um dominio proprio da Pedagogia. (CRUZ, 2011, p. 198).

Nessa perspectiva, pode-se pensar que a formagao
da(o)pedagoga(o),atualmente, ultrapassa o ambito escolar formal, abrangendo
varias das esferas da educagao etendo um campo formativo abrangente, de modo
que a docéncia pode ser considerada apenas uma das suas areas profissionais.
Essa abrangéncia é decorrente das multiplas constituicées curriculares existentes,
haja vista sua fundamental relevéncia nos ambientes educacionais, escolares e nao
escolares. Suas concepcdes e finalidades estao direcionadas a novas atribuicoes
pautadas no desenvolvimento dos processos educativos existentes e nas politicas
educacionais do atual cenario brasileiro.

A seguir, apresento o ambito de inser¢do e a estruturacdo do curso de
Pedagogia da URIl,campus de Frederico Westphalen, enfocando seu contexto de

insercao na localidade.

3.40 curso de Pedagogia da URI(Campus Frederico Westphalen) e seu

contexto de insercao na regiao

O curso de Pedagogia estudadonesta investigacdo é ofertado pela URI —
Campus Frederico Westphalen —, localizado na Regidao Norte do RS e aderente a
algumas das politicas de agdes afirmativas propostas pelo Governo Federal®s. As
informacdes referentes a estasecdosdo embasadasna leitura dos seguintes
documentos: Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da URI, Campus Frederico
Westphalen,2016-2017 (URI, 2016b); Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia, estipuladas por meioda Resolu¢ao CNE/CP n° 01 de 2006 (BRASIL,
2006a); Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996)—;e

informacgdes obtidas através da entrevista com a coordenadora do curso.

26 Segundo informacdes obtidas no portal do MEC, “Entende-se por agdes afirmativas o conjunto de
medidas especiais voltadas a grupos discriminados e vitimados pela exclusao social ocorridos do
passado ou no presente”. (BRASIL, 2017).
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A estrutura académica do cursode Pedagogia da URI é formada por um
coordenador;por um nucleo docente estruturante (NDE), “constituido pelo Coordenador
do Curso, seu presidente; e por, pelo menos, 30% dos docentes do Curso” (URI,
2016b, p.44); e pelo colegiado do curso, formado porcoordenador, professores e
representante estudantil.Devido as transformag¢des no contexto regional e com base
em seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), a licenciatura em Pedagogia da URI,
assim como as demais universidades brasileiras,passou por modificagdes ao longo de
sua historia. Em Frederico Westphalen, “o seu inicio, aconteceu paralelamente a
extensdo da Universidade Federal de Santa Maria, no Campus Santo Angelo, em
1970, momento esse de grande regionalizagdo do ensino superior no Brasil.” (URI,
2016b, p. 14)*".

No ano de 1976, foi autorizado o curso de Pedagogia com a “habilitacao
magistério das matérias pedagogicas, orientagao educacional e supervisdo escolar”
no Campus de Erechim (URI, 2016b, p.14). J& no Campus de Santo Angelo, no ano
de 1985, passaram a ser ofertadas as habilitacdes em orientacdo educacional,
supervisao escolar e administragdo escolar. A oferta do curso de Pedagogia no
Campus Frederico Westphalen, entretanto, somente ocorreu em 1990. Segundo
consta no Projeto Pedagdgico do Curso, a iniciativa foi realizada “atendendo a uma
demanda regional nas Habilitagcbes Magistério das Séries Iniciais e Matérias
Pedagogicas do 2° Grau.” 2 (URI, 2016b, p. 15). Em 1992, a extens&o de Sao Luiz
Gonzaga passou a ofertar as mesmas habilitagcées; e, em 1998, o Cémpus de
Santiago implantou o curso de Pedagogia.

Por volta de 1998, em nivel nacional, havia um forte movimento de
discussbes pela construgdo de diretrizes da Pedagogia, as quais influenciaram

ocurso ofertado pela URI- Campus Frederico Westphalen. Nessa perspectiva,

A universidade desencadeia um processo de revisdo dos curriculos das
licenciaturas, motivada pelas discussées das diretrizes curriculares nacionais,
pelas proposicbes da LDB 9394/96 e pelo definido nas resolugbes
01/CNE/CP/2002 e 02/CNE/CP/2002, instituindo no Curso de Pedagogia a
Docéncia na Educagédo Infanti — Formacdo Pedagdgica do Profissional
Docente - Gestdo Educacional e Docéncia nos Anos Iniciais — Formagao
Pedagogica do Profissional Docente - Gestao Educacional. (URI, 2016b, p. 15).

27Sobre as caracteristicas de expansdo do ensino superior no Brasil, ver, entre outros: Cunha (1988),
Germano (1993) e Favero (2000).
28Nomenclatura da época dada ao ensino médio.
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Essas resolucbes demarcaram novo tempo e novos debates acerca do
campo da formagao do profissional da educacéo nos cursos de Pedagogia, exigindo
um delineamento dos contornos e das perspectivas que essa formacado poderia
assumir em decorréncia das diretrizes aprovadas. Nesse contexto, abriram-se
amplas possibilidades para a formagéo e atuagdo da(o) pedagoga(o). Tal aspecto
esta contido no artigo 4° da Resolugdo CNE/CP n° 01 (BRASIL, 2006a):

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo de
professores para exercer fungbes de magistério na Educacgéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacgéo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participagdo na organizagao e gestao de sistemas e instituigdes de ensino,
englobando:

| - planejamento, execugéo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagéo de
tarefas préprias do setor da Educagéo;

Il - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagcado
de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

[Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006a).

Em 2006, com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia, a URI realizou uma “nova revisdo curricular de seu curso de
Pedagogia, unificando a formag&o do docente para atuar na educacéo infantil e nos
anos iniciais da escolarizagdo num mesmo processo formativo.” (URI, 2016b, p.
16). Diante desse cenario, o curso passou a habilitar seus profissionais para trabalhar
na educacao infantil, nos anos iniciais, nas disciplinas pedagdgicas da formacgéao
profissional docente e na gestdo educacional. Sua carga horaria obrigatoria minima é
de 2.340 horas, com 460 horas de aprofundamento de estudos, 400 horas de estagio
e 100 horas de atividades complementares, totalizando 3.200 horas de curso??, em
um tempo minimo de 4 e maximo de 8 anos de integralizacao.

Outro fator relevante nesse processo € que os estagios passaram a ser
realizados pelas(os) académicas(os) em quatro momentos distintos do curso, a partir
do 6° semestre. Sdo eles: Estagio Supervisionado na Gestdo Educacional (6°
semestre, 60h); Estagio Supervisionado na Formagdo Pedagdgica do Profissional

Docente (Ensino Médio, Curso Normal — 7° semestre, 60h); Estagio Supervisionado

29 Essa carga horaria tem como base na carga minima recomendada pelas proprias Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia: “Em face do objetivo atribuido ao curso de
graduagdo em Pedagogia e ao perfil do egresso, a sua carga horaria sera de no minimo 3.200
horas de efetivo trabalho académico” (BRASIL, 2006a, p.14).
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na Educacao Infantil (8° semestre, 90h) e Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais
(8° semestre, 90h). Aoobservar as ementas das disciplinas e seus conteudos, é
possivel perceber que os estagios sao iniciados em um momento em que grande
parte da fundamentacgao tedrica e pedagdgica ja deve ter sido construida.

Uma das caracteristicas a ser pontuada é a observacdo de um amplo campo
de atuacado profissional para a(o) licenciada(o) em Pedagogia no caso da URI,
excedendo o exercicio da docéncia — em especial, quando o curso se propoe a
preparar essa(e) pedagoga(o)/docente para a area da gestdo educacional e a
atuacdo em espacgos ndo escolares, bem como na educagéo de jovens e adultos e
nos cursos de ensino medio, na modalidade Normal. No entanto, sabemos que essa
nao é uma especificidade somente do referido curso, mas sim uma questao definida
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia.

Além da contextualizagdo da universidade e do curso de Pedagogia até sua
configuracdo atual, € importante realgar o perfil das(os)alunas(os) que cursam
Pedagogia na URI — Campus Frederico Westphalen. A maioria das(os)
académicas(os) é oriunda do ensino médiode escolas publicas da cidade ou da
regido;ainda ha estudantes provenientes domagistério. Aproximadamente 97%
das(os)estudantes do curso sao do género feminino, com idade entre 18 e 32 anos,
totalizando um numero de aproximadamente 92 alunas(os)®®, que frequentam o
curso no turno da noite.

A grande maioria dessas(es) alunas(os) € oriunda de zonas rurais e da zona
urbana do municipio de Frederico Westphalen e de municipios vizinhos; suas familias
desenvolvem atividades varias, tendo renda familiar de aproximadamente um a quatro
salarios minimos.Nesse sentido, pensando no publico atendido pela URI(Campus
Frederico Westphalen), percebo que muitas das possibilidades de ingresso e
permanéncia desses grupos de alunas(os) no curso de Pedagogia sdo possibilitadas
por politicas de agdes afirmativas do Governo Federal, tais como: ProUni, que oferece
bolsas de estudo integrais nos cursos de licenciatura; e FIES, programa de
financiamento das mensalidades dos estudantes de instituicdes de ensino superior,

pagas ao final do curso, com juros mais baixos do que a taxa de mercado?".

30 Como a grande maioria das matriculadas no curso sdo do género feminino, passo a me referir ao
corpo discente sempre no feminino. Utilizo o género masculino apenas quando algum estudante
desse género for especificamente mencionado. Tais informagdes foram disponibilizadas pela
coordenadora do curso no ano de 2017/1 e 2017/2.

31 Informagao disponivel em: http://www.fw.uri.br. Acesso em: 19 set. 2017.
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Para mais bem apresentar o numero de ingressantes indigenas, negros e
pardos no curso de Pedagogia, de 2008 a 2018, exponhoa tabela a seguir,
organizadaa partir deinformagdes dos registros realizados na secretaria da
instituicdo  (URI), mais especificamente o0 questionario socioecondmico-
culturalrealizado pela universidade, o qual apresenta dados relevantes sobre o
ingresso de alunos que se autodeclaram indigenas, negros e pardose que

frequentaram ou frequentam o curso de Pedagogia.

Tabela 3 - Numero de matricula de estudantes indigenas, negros e pardos da URI

(curso de Pedagogia)

Periodo | indios | Negros | Pardos
1°/2008
2°/2008
1°/2009
2°/2009
1°/2010
2°/2010
1°/2011
2°/2011
1°/2012
2°/2012
1°/2013
2°/2013
1°/2014
2°/2014
1°/2015
2°/2015
1°/2016
2°/2016
1°/2017
2°/2017
1°/2018

Total 61 22

Fonte: Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), Campus
Frederico Westphalen/RS
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A adesao da URI a essaspoliticas de acbes afirmativas vem se efetivando no
curso de Pedagogia de Frederico Westphalen, tendo por base as informagdes do
quadro acima. Tal fato ocorreu juntamente com o avanco desse conjunto de politicas
de acesso ao ensino superior,as quais foram transformadas em agendas
governamentais a partir das lutas travadas pelos movimentos negros e indigenas
para que eles pudessem sair da invisibilidade em relagdo a questao racial,chegando

a universidade —de onde podem defender mais efetivamente o compromisso
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pedagdgico e social de superacdo do racismo. (GOMES, 2003, p.5). E
possivelperceber, frente aos numeros apresentados na tabela acima, que, em
dezanos, o numero de alunos nas trés categorias veio crescendo ano a ano. Esse
fato pode ter ocorrido por diversos fatores —dentre eles, destaco que a adesao por
parte da URlapoliticas publicas para esses grupos pode ser um dos indicadoresque
explica o aumento da presenca desses estudantes no curso de Pedagogia.

E possivel salientar ainda, tendo como fonte o Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia (URI, 2016b), que além das mudangas ocorridas em atencédo as
aspiragbes da comunidade local e regional, muitas outras aconteceram até entao,
advindas dessas politicas publicas voltadas a educagao superior e a formacao
docente. Nessa perspectiva, e com base nos estudos Luiz Alex Silva Saraiva e
Adriana de Souza Nunes (2013), € possivel afirmar que a efetivagdo desses
programas advindos de politicas publicas gera grandes impactos, seja na sociedade,
sejanas proprias instituicdes de ensino superior. Frente a esse contexto, acredito
que tais iniciativas do Governo Federal podem ser vistas como a¢desque buscam a
diminuicdo da desigualdade existente em nosso pais. Essasac¢des primam pela via
da inclusdo de pessoas e de grupos minoritarios, como € o caso dos
afrodescendentes e indigenas, por meio do acesso ao ensino superior.

SegundoMartha Abrahdo Saad Lucchesi,

A educacdo superior contribui para o desenvolvimento sustentavel e a
melhoria da sociedade como um todo, ao formar profissionais qualificados e
capazes de satisfazer as necessidades de todos os setores de atividades
humanas, e a disseminar o conhecimento por meio da sua difusao.
(LUCCHESI, 2005, p. 201).

Sendo assim, as instituicdes de ensino superior precisam desenvolver meios
para romper com o processo histéricode generalizacdo e uniformidade cultural,
vivenciado até entdo, com vistas a busca de um processo pedagdgico que viabilize a
alteridade e a inclusdo desses grupos,por meiode um processo de incluséo via
politicas publicas.

Doconjuntode leis, resolucdes e portariasrelacionados a tais politicas, destaco
as Leis n° 9394/96 (BRASIL, 1996), n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e n°
11.645/2008 (BRASIL, 2008), bem comoo Parecer CNE/CP n° 3/2004 (BRASIL,
2004b). Tal conjunto de documentos estapresente no PPC 2016-2017 do curso de
Pedagogia da URI:
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Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — Lei n°® 9394/96;

Lei n°® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que “altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias;

Parecer CNE/CP n° 3/2004, aprovado em 10 de margo de 2004 e a
Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004 do Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno, a qual institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008, a qual altera a Lei n? 9.394, de 20
de dezembro de 1996, modificada pela Lei n2 10.639, de 09 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. (URI, 2016b, p.16-18).

Esse conjunto de reformulagcdes contidas no PPC, oriundo de politicas
educacionais, permite refletir ndo apenas acerca da necessidade de modificagdes no
desenvolvimento das agbes de formacgao inicial pretendidas pelo curso de Pedagogia,
mas também sobre as mudangas curriculares que possam indicar uma visao de
formagéo que contemplenovos aportes pedagdgicos, disciplinares ou interdisciplinares,
com novas abordagens e uma nova compreensdao do multiculturalismo existente em

nossa sociedade, podendo ajudar asuperaras possiveis dificuldades relacionadas a

abrangéncia da formagao que ocorre nesse curso.

3.5 Recursos metodologicos da investigagao: ocaminho percorrido

Estasecdo apresenta os procedimentos por meio dos quais realizeia
pesquisa, destacando os percursos metodolégicos estabelecidos, bem como
identificando os critérios de sua estrutura, no que diz respeito a seus objetivos,
procedimentos e abordagens utilizadas na construgdo e na analise dosdados. “Abrir
a caixa de ferramentas”, conforme metafora contida no livro A entrevista
compreensiva: um gquia para pesquisa de campo (KAUFMANN, 2013), pode
representar, para muitos, uma simples acdo do cotidiano do pesquisador,
consistindo apenas na utilizagdo de instrumentos e de possibilidades investigativas
levadas de um lugar para outro, tendo-se como finalidade o avango da pesquisa e a
selecao de informacdes. No entanto, para outros, o ato de “abrir a caixa de
ferramentas” representa a possibilidade de superagdo de um conjunto de
adversidades encontradas no campo da pesquisa, oportunizando a compreensao da

dinamicidade do campo investigado.
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Para o enfrentamento das situagdes adversas encontradas no campo
investigativo — como documentos n&o disponibilizados no sitio da instituigao,
agendas apertadas dos entrevistados, desisténcia da participagdo nas entrevistas,
problemas de cunho técnico, dentre outrosaspectos —, uma das primeiras
ferramentas retiradas da “caixa” foi o ato deplanejar atentamente, considerando que
nem sempre o trabalho planejado e as ferramentas escolhidas, num primeiro
momento, podem dar conta do pretendido. Contudo, tive a consciéncia de que a
clareza e a organizacdo dos primeiros passos seriam indispensaveis para pensar
nas ferramentas e nos objetivos a serem alcangados com esse planejamento.

Observadas essas ressalvas, destacoque a investigagdo se configurou como
um estudo de caso. Esseprocedimento se presta aentender os fendmenos de ordem
individual, organizacional, politica e social, entre outros, em um ambito circunscrito.
Quanto a definicdo de estudo de caso, a escolha desse procedimento, segundo Robert
K.Yin (2001), esta relacionada a possibilidade de revelar fatos recentes que podem ser
constatados no cotidiano palpavel e sensivel. A opg¢ao pelo estudo de caso também
encontra fundamentagdo em algumascaracteristicas elencadas por Robert K.Yin
(2001), sendo estas: a) o fendbmeno é observado em seu ambiente natural; b) os dados
sdo coletados por diversos meios; ¢) um ou mais entes (pessoas, grupos,
organizagdes e documentos) sao examinados; d) a complexidade do caso é estudada
intensamente; e) ndo sdo utilizados controles experimentais; f) o(a) pesquisador(a)
precisa especificar previamente o conjunto de variaveis; g) a pesquisa envolve as
questdes como e por que;e h)o estudo enfoca eventos contemporaneos.

Assim, o estudo de caso realizado nesta investigagao teve como foco o curso
de Pedagogia da URI,Campus Frederico Westphalen/RS, envolvendo académicos e
académicas das disciplinas de FundamentosTeodricose Metodoldgicos de Artes
eFundamentos Teodricose Metodoldgicos de Histéria, bem como as professoras
dessas duas disciplinas e a coordenadora. A escolha desse curso de formacao de
professores(as) e dessa instituicdo de educagao superior esta ligada a valorizacao
local e regional que possuem.

Nesse campo empirico, foi necessario conhecer o publico atendido pelo
referido curso e entender o contexto legal da implementacéo da Lei n°® 11.645/2008
no processo de formagao docente. Esse processo pressupds: saber como foi
pensada a distribuicdo dos temas abordados pela lei nas caracterizagdes das

disciplinas ofertadas pelo curso; entender como tal implementacdo se desenvolve no
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curso; identificar informagdes e dados relativos asua implementacao e execucgao; e
discutir quais os desafios de implantacdo eimplementacido nesse contexto de
formagao docente. Nesse sentido, o uso de varios documentos e instrumentos de
produgdo de dados, ou seja, ouso de documentagdes variadas que se
complementam, foi fundamental para esta investigacéao.

A anadlise desses documentos e sua utilizacdo embasaram-se nas
consideracgdes de André Cellard, o qual defende quea analise documental favorece a
observagao do processo de maturagcdo ou de evolugdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros
aspectos. (CELLARD, 2012, p.296). Desse modo, a analise documental realizada
objetivou identificar informagdes e subsidios por meio de leituras, manuseio e
analise de informacgdes, de conceitos e de conhecimentos, seguindo etapas de
organizacao, sintese e, por fim, observacao detalhada de todas as informagdes
pertinentes a esta pesquisa.

As fontes documentais selecionadas para analise foram separadas em dois
grupos: a)documentos oficiais da legislagdo brasileira que tratam das questdes
sobre a implantacédo e a implementagao da Lei n° 11.645/2008 e que regulamentam

as acoes propostas; e b) documentos oficiais da URIle do seu curso de Pedagogia.

Quadro 1 - Documentos selecionados para analise

Lei n® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases
(LDB);

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o
curso de Pedagogia;

Parecer n° 003/2004 do Conselho Nacional de
Educacéao e Resolugao n° 1 de 2004;

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagédo das relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana; e

Diretrizes Operacionais para a implementacao da
Histéria e das Culturas dos Povos Indigenas na
Educacéao Basica, em Decorréncia da Lei n® 11.645/2008.

DOCUMENTOS
OFICIAIS —
Legislacéo

Tratamento

qualitativo

da analise

Grade curricular do curso de Pedagogia;

Plano de Ensino;

Ementa das disciplinas; e

Projeto Politico Pedagégico do Curso de
Pedagogia PPC 2016-2017(URI —Campus Frederico
Westphalen).

DOCUMENTOS
OFICIAIS
institucionais
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Fonte: Elaboradopela autora.

Os documentos constantes no Quadro 1 foram selecionados em razdo de
possibilitarem o conhecimento do conteudo da Lei n° 11.645/2008, bem como
daquilo que foi exigido para sua implementacdo e implantacdo nos cursos de
formagdo docente. Tais registros demonstram como as exigéncias dos oOrgaos
oficiais e o texto oficial da Lei n® 11.645/20083, incorporado na LDB por meio do Art.
26-A, estavam sendo postos em pratica no curriculo do curso de Pedagogia, foco
desta investigagdo. Todos esses documentos receberam tratamento de andlise
qualitativa, a partir daquilo que indicavam em seu conteudo.

A analise qualitativa, nesta investigagdo, € compreendida como aquela em
que o(a) pesquisador(a) interpreta e/ou da sentido as significagdes produzidas pelas
fontes empiricas, buscando, assim, compreender o objeto investigado. Naopretendo,
com isso, propor conclusdes passiveis de generalizagdo. Ao contrario, acredito que
a importancia dessa abordagem esteja justamente no sentido de que ela permite
ajustar o foco para compreender os desafios, avancgos e limites, em ambito local, dos
efeitos da Lei n° 11.645/2008. Dessa maneira, os referidos documentos foram
analisados com vistas a compreensao da dinamica e das possibilidades do processo
de implementacao e implantacdodo Art. 26-A no curriculo do curso de Pedagogia,
refletindo sobre o planejado, o efetivado e os possiveis distanciamentos no contexto
€ nos espacos da pratica.

Vale reiterar que os termos implantagdo eimplementagcdo, nesta tese, sao
usados no sentido abordado por Nilma Lino Gomes no livro Praticas pedagdgicas de
trabalho comrelagées étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei n° 10.639/03
(GOMES, 2012). Esses dois conceitos podem ser considerados pontos importantes
para aconstrugdo de politicas. Segundo a autora, “o inicio de toda e qualquer
politicapublica atravessa um momento inaugural, uma etapa de apresentacdo de
umaperspectiva que se abre a sociedade, denominada implantagdo.” (GOMES, 2012,
p.26). Apds esse momento de apresentagdo, de regulamentagdo, de debates,
deanalise, de identificacdo dos recursos necessarios e das possiveis tensées sobre

otema, inicia-se a fase de implementacdo, que € o momento de “execucéo

%2 Ressalvo nesse momento que, quando abordo nesta tese a Lei N° 11.645/2008, estou
evidenciando a sua incorporagcéo na LDB, por meio do Art. 26-A. Além disso, utilizo a Lei pela
representatividade que ela tem para os movimentos.
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desteplano, programa ou projeto que leve a sua pratica por meio de
providénciasconcretas.” (GOMES, 2012, p. 26). No entanto, a autora adverte que:
Ao distinguir esses dois momentos n&o se pretende realizar uma passagem
estanque e linear entre a implantacdo e a implementagdo. Sao
momentosinterdependentes, que, conforme a concepgao da legislagdo em
gg)e-stéo, podem se dar como movimentos continuos. (GOMES, 2012, p. 26-

Em outras palavras, no momento em que as tensdes da implantagédo
seapresentam, vaise estabelecendo um conjunto de ag¢des pensadas para
aimplementacdo, incluindo possibilidades de resposta aos  possiveis
problemasidentificados. Exemplo disso, segundo Ana Claudia Oliveira da Silva
(2012), sado asagdes articuladas a capacitagdo dos quadros técnicos de
instanciasgovernamentais — sejam federais, estaduais ou municipais — para o
combate aosracismos institucionais, bem como para a formacgdo continuada de
professores queja atuam e, principalmente, daqueles que estdo “em formagao nas
universidadespublicas e privadas, nos mais diversos cursos de licenciatura e
magistério.” (SILVA, 2012, p. 220). Isso significa dizer que, “no ambito dos curriculos
dos cursos delicenciatura e de formacao de professores, deve ocorrer a inclusao de
cadeirasobrigatérias, ministradas por especialistas, tratando especificamente das
tematicasabordadas na lei.” (SILVA, 2012, p. 220).

Tendodefinido as ferramentasadotadas nesta investigagcédo, volto a atencgao
para os principais instrumentos de produgado de dados neste estudo de caso: a
observacédo direta,de inspiragaoetnografica; e a realizagdo de entrevistascom: a
entdo coordenadora em exercicio no ano de 2017eas professoras das disciplinas
Fundamentos Teodricose Metodologicos (FTM)de Artes e Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos (FTM) de Histéria. A escolha dessas disciplinas se deu pelo fato de
tais aulas estarem sendo ministradas no periodo da observagao e,principalmente,
porserem indicadas pelo PPC (2016-2017) do curso como sendo um espago do
cumprimento da Lei n° 11.645/2008.

Além  disso, foram  selecionadas (0os) para participar das
entrevistasquatroalunas(os) previamente escolhidas(os) através do preenchimento
de um questionario, tendocomo base critérios antecipadamente instituidos, sendo
eles: 1) Género; 2) Faixa etaria; 3) Professor(a); 4) Nao professor(a); e 5) Tempo

de docéncia.Em caso de empate entre as categorias, foirealizado um sorteio entre
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0s questionarios repetidos dentro da mesma categoria, a fim de quefosse possivel
manter a equidade nas escolhas das(os)participantes.
As(os)estudantesselecionadas(os) tiveram seus nomes substituidos por A1, A2, A3
e A4, de modo a respeitar, assim, ocompromisso assumido no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado por cada um, conforme
Apéndice C.

Por sua vez, as observagdes foram feitas sob inspiragao etnografica, ou seja,
utilizando alguns dos elementos metodoldgicos decorrentes da orientagao
etnografica da autora Linda Smith (1982), sendo esses: 1) permanéncia por um
determinado tempo (dias e horas) na instituicdo (curso de Pedagogia) que foi o
contexto investigado nesta pesquisa, observando o local e buscando informagdes; 2)
interesse por todos os acontecimentos do cotidiano observado; 3) valorizagdodos
comportamentos e atitudes dos atores; 4) estruturacdoprogressiva dos
conhecimentos obtidos durante as observacoes; e 5) selecdo deuma amostragem
dos alunos e alunas através de um questionario (vide Apéndice D).

Em relacdo as observagdes das aulas de FTM de Artes, as sessdesforam
realizadas na turma do 4°semestre no ano de 2018/2 do curso de Pedagogia, no
inicio do segundo semestre letivo de 2018 (mais precisamente nos meses de agosto
e setembro), em dias aleatdrios, com a presenca de 8 alunos, totalizando 12 horas.
Ressalto que observei o momento de apresentacdo dacaracterizacdo da disciplina,
que consistia em uma ementa, incluindo conteudos a serem trabalhados e
bibliografia/autores e textos — tal registro se constituiu, nesta tese, em um dos
documentos institucionais analisados.

Nesse contexto, pude observar a dindmica das aulas propostas e a tematica
ou os conteudos referentes a cultura afro-brasileira e indigena, bem como a reagao
das(os) alunas(os) frente as questbes relacionadas a ERER. Além dessas
informacgbes, constateiaja mencionada predominancia do género feminino33na
referida turma — a qual € composta majoritariamente pelo género feminino (por 7
mulheres e 1 homem) —, sendo essa uma realidade dos cursos de Pedagogia em
geral e das licenciaturas como todo. Todas as observagbes foram registradas

sistematicamente em um “diario de campo”. Essas anotagdes, além de contribuirem

33 As questdes historicas, sociais e culturais que influenciam a feminizagcao no curso de Pedagogia e
de demais licenciaturas podem ser mais aprofundadas com a leitura de trabalhos de: Almeida (1998),
Arce (2001), Tina (1988), Brezezinski (1996), dentre outros.
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para esta investigacdo, auxiliaram na elaboracdo do questionario e na
posteriorselegdo de dois(duas)alunos(as) da turma para participagéo na entrevista.

Na disciplina de FTM de Histdria, realizei 12 horas de observagdes, as quais
ocorreram nas quartas-feiras, em datas aleatérias, durante o més de outubro de
2018. A observagéao dessa disciplina seguiu 0s mesmos procedimentos ja realizados
na disciplina de FTM de Artes. Nessa turma, selecionei tambémdois(duas)
alunos(as) para participarem da entrevista,seguindo os mesmosprocedimentos e
atendendo aos critérios estabelecidos apds os(as) estudantes responderem ao
questionario.

Ja as professoras participaram da pesquisa através da entrevista realizada no
més de setembro de 2018. Esse instrumento e sua concepcgao estdao apoiados nas
reflexdes de Kaufmann (2013), pois eu, como entrevistadora, estive ativamente
envolvida nas questdes, provocando, com isso, 0 envolvimento dos entrevistados.
Além dessa especificidade, a entrevista realizada nao teve estrutura rigida — ou seja,
as questdes previamente definidas eventualmente sofreram alteragdes, conforme o
andamento da investigagdo. Nesse sentido, todas as entrevistas desenvolvidas (com
as professoras de FTM de Artes e FTM de Histéria, bem como com os alunos)
seguiramessa flexibilidade e abertura.

O mesmo processo de entrevista foi realizado com a entdo coordenadora do
curso de Pedagogia — o que diferencia essa entrevista das demais realizadas é que a
sessdo ocorreu anteriormente, no segundo semestre do ano de 2017. Tal etapa
foirealizada antecipadamente porque houve a necessidade de aproximagao ao
campo empirico e de busca de informacdes e documentos pertinentes a escrita do
projeto de qualificagcdo, defendido no mesmo ano. Entretanto, aquelas informacdes
continuaram subsidiando a analise realizada em momentos distintos desta
investigagao.

Nesse sentido, para a realizacdo das entrevistas, fiz o convite a participagao
na pesquisa por mensagem encaminhada por endereco eletrobnico e com base nos
critérios do questionario aplicado presencialmente no ultimo dia de observacgao.
Juntamente com o convite, enviei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE)**. Nessa ocasido, busquei deixar os(as) participantes confortaveis e cientes

3 Os procedimentos éticos desta tese respeitaram o regimento da Comisséo de Etica e Pesquisa da
Unisinos (CEF/Unisinos), e o trabalho foi submetido a sua avaliagdo. Documentos como Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice C) fazem parte desses procedimentos.
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da pesquisa em desenvolvimento, oportunizando a escolha do lugar, da data e do
horario para a realizagdo da entrevista individual. Respeitando os tramites éticos,
todos(as) assinaram, no ato da entrevista, o TCLE. Além disso, ressalto que todas
as entrevistas realizadas nesta pesquisa tiveram os mesmos procedimentos de
analise e de tratamento das informacgdes.

Esses dialogos foramconduzidos por meio de um roteiropré-estabelecido e
flexivel de questdes abertas (vide Apéndices B e E), gravadas com o consentimento dos
participantes. Ao concluir a etapa da entrevista, deiinicioao tratamento do material

produzido, considerando a reflexao de Kaufmann quanto ao fato de que:

O tratamento nao consiste simplesmente em extrair o que esta nas
gravagbes e ordena-lo. Ele toma forma de uma verdadeira investigagéo,
aprofundada, ofensiva e imaginativa: é preciso fazer os fatos falarem,
encontrar indicios, se interrogar a respeito da minima frase (KAUFMANN,
2013, p.119).

Tendo realizado esses procedimentos, iniciei o tratamento das informacgdes
que obtive através dasentrevistas, utilizando a técnica da transcricdo, processo no
qual foi transcrito em formato de texto todo o didlogo realizado®®. Em seguida, fui
observando a oralidade dos depoimentos através da audigdo das gravagdes, sempre
atenta a emocgéo, aos ritmos, as entonag¢des no dialogo e aos siléncios, quepodem
contribuir ou modificar o sentido de um enunciado. Por fim, elaboreifichascom
excertos dos relatosdos(as) entrevistados(as) — em outras palavras, selecionei

aquilo que foi considerado relevante e digno de ser destacado nesta pesquisa.

35 Os alunos foram identificados da seguinte maneira: A1, Semestre, A2 Semestre, e assim
sucessivamente. Em respeito ao TCLE, foi mantido o sigilo dos nomes dos participantes.
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4 REFLEXOES SOBRE A IMPLEMENTAGAO DA LEI N° 11.645/2008 NO CURSO
DE PEDAGOGIA DA URI (CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN)

Neste capitulo, apresento as reflexdes sobre a implementagcdo da Lei n°
11.645/2008 no curso de Pedagogia da URI (Campus Frederico Westphalen), bem
como os desafios apresentados por ela para a formagao docente e para o curriculo.
Descrevotambém a analise realizada das caracterizagbes das disciplinas do

curriculo, com o objetivo de observar os espacgos dedicados alLei n® 11.645/2008.
4.1A Lei n°® 11.645/2008: desafios para a formagao docente

Nas ultimas décadas, o campo da Educagao foi cada vez maisenvolvido pelas
demandas de maior engajamento na luta em prol da inclusdosocial e escolar,
demandando-se cada vez mais empenho no cumprimento de politicas e metas que
tém esse objetivo. Essa luta envolve a relagdo entre distintos segmentos da
sociedade e exigeque haja uma compreensao desse fendbmeno, acontecimento que
reflete o (e resulta do) imbricamento de aspectos sociais diversos — historicos,
econdmicos, politicos, culturais, dentre outros.

Nesse sentido, as politicas de inclusdo no Brasil preconizam a
naodiscriminagao e a integridade cultural e, portanto, implicam a consideragao da
relagao entre diversidades de multiplas culturas, com o objetivo de contribuir para a
transformacao, na escola, de discursos e praticas, de forma a permitir a inser¢ao ea
permanéncia dos mais diferentes grupos, bem como o reconhecimento da escola
como espaco de formacdo cidada, promovendoa necessaria valorizagdo das
matrizes culturais que fazem parte do nosso pais.

Dentre as legislagdes que estruturam o campo educacional brasileiro, por meio
da LDB, detenho-me as alteracdes realizadas pela Lei n°® 11.645/2008, por meio da
insercao do artigo 26-A: a obrigatoriedade de incluséo, no curriculo oficial dasredes
de ensino, da tematica “histéria e cultura afro-brasileira e indigena” e a demanda por
formacdo docentedentro dessa perspectiva de diversidade étnico-racial. Nessa
legislagdo, percebe-se uma proposta de educagaovoltadapara a superagdo de
discriminagdes e exclusdes em multiplos contextos educacionais. Diante disso, as

instituicbes de ensino superior necessitam avangar no sentido de uma redefinicdo de
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suas propostas formativas, principalmente nos seus cursos de licenciatura — como o
curso de Pedagogia, foco desta tese.
Segundo as Diretrizes Operacionais para Implementacdo da Histéria e das

Culturas dos Povos Indigenas na Educacgao Basica,

[...] a Lei n°® 11.645/2008 tem provocado inumeros debates
sobre a necessidade de se repensar os processos relativos a
formacdo de estudantes e de professores dessa tematica
diante de uma concepgao mais alargada de cidadania, dada
pelo reconhecimento da participagdo dos povos indigenas na
formacao da sociedade brasileira, bem como de suas culturas
e patrimoénios. (BRASIL, 2015).

Para que ocorra essa redefinicdo, € necessario havera adesdo a tais
pressupostos por parte de instituicdes de ensino, deprofessores e dos proprios
alunos, na busca da efetivacdo da implementacdo de praticas e reflexdesque
visem ainclusdo das alteracbes feitas pela Lei n° 11.645/2008 na LDB. Nesse
ambito, acreditarna importancia e na relevancia do tema da Educacéao
dasRelacdesEtnico-Raciais nas discussdes e no curriculo do cursoé um fator
relevante para uma formagdo que defendauma educacdo intercultural. Desta
forma, a implementagao da Lei n® 11.645/2008 e a perspectiva de um curriculo
multicultural e de uma educacao intercultural requerem uma
renovagaonasperspectivas dos cursos de formacdo docente. Esse processo de
implementacéo da legislagéo se iniciou ha pelo menosdez anos.

Porém, segundo diversas pesquisas (LIPPOLD, 2008; SILVA, 2014; GOMES,
2013; SANTOS 2013; ROCHA, 2015; CEREZER, 2015), os avangos poderiam ser
maiores. Seguem algumas das observacdes de pesquisadores que retratam essas
dificuldades de implementagao da Lei n°® 11.645/2008 em diferentes contextos de

investigacdo. Para Laura Fernanda Rodrigues da Rocha,

E relevante também, evidenciar os resultados negativos encontrados, uma
vez que foram considerados uma negligéncia legal por parte da maioria das
instituicbes, que ndo esbogaram em seus PDlIs o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana, bem como a educacgao das relagdes étnico-raciais.
Tal postura avaliada como negligéncia também se relaciona ao néao
atendimento da interpelagdo da SEPPIR/PR. (ROCHA, 2015, p.101).

Em relagdo a esse aspecto, Osvaldo Mariotto Cerezer salienta que “A
complexidade que envolve o tema em estudo denota as dificuldades da efetiva

implementag&o nos cursos de formacgao inicial.” (CEREZER, 2015, p. 305).Esseautor
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ressalta ainda que a implementagdo da ERER “Representa um grande desafio que
requer um conjunto de transformagdes, que vao muito além da simples criagao e
implementacdo de disciplinas especificas no estudo de questdes raciais nos
curriculos formais.” (CEREZER, 2015, p. 305).

Frente a essas ponderacdes e as leituras realizadas das demais pesquisas,
percebo o quao fragil aindase encontra essa proposta nos cursos de formacéo inicial
de professores. Os avangos de implementagcdo da prépria Lei n°® 11.645/2005 nos
curriculos ainda sao lentos e pontuais na grande maioria dos casos estudados.
Acredito que essasdificuldades de avancarse deem, dentre outros motivos, pela falta
de conhecimento da legislagdo epela descrenga institucional na necessidade de
implementagcao, de forma interdisciplinar, da tematica da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais. Além disso, pensar a relacdo existente entre formacdo
eimplementacao da Lei n°® 11.645/2008 ¢ instigar a construgdo, em conjunto, de uma
pedagogia da diversidade, o que n&o é simples.

Nesse sentido, os ambientes escolares necessitam posicionar-se
politicamente contra todo e qualquer tipo de processo excludente. Nilma Lino Gomes
enfatiza a importancia de se “construir novas praticas pedagdégicas, novos materiais
didaticos, abrir debates, estabelecer dialogos com as diferentes comunidades e
movimentos.” (2008, p. 7). Essas indicagbes, dentre tantas outras, sédo relevantes e
necessarias a formagao docente no curso de Pedagogia, no intuito de fazer dessa
legislagdo um caminho de mudangas na forma como o brasileiro percebe a
constituicdo de sua propria sociedade.

Diante disso, a falta de conhecimento sobre as questdes contempladas pela Lei
n°® 11.645/2008 pode ser considerada um problema. Nesse sentido, Kabengele

Munanga afirmava ha mais de uma década:

[...] a formacgé&o de professores que nao tiveram em sua base de formagéo a
histéria da Africa, a cultura do negro no Brasil e a prépria histéria do negro
de um modo geral se constitui no problema crucial das novas leis que
implementaram o ensino da disciplina nas escolas. E isso nao simplesmente
por causa da falta de conhecimento tedrico, mas, principalmente, porque o
estudo dessa tematica implica no enfrentamento e derrubada do mito da
democracia racial que paira sobre o imaginario da grande maioria dos
professores. (MUNANGA, 2005, p. 63).

Por isso, reforca-se a importancia de se conhecer e refletir sobre as

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da Pedagogia e sobre documentos
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correlatos que orientam a aplicabilidade da Lei n° 11. 645/2008 e seus
desdobramentos na e para a formacado docente. Tais documentos formam um
conjunto de politicas para a implementacao das Leis n°® 10.639/2003 (BRASIL, 2003)
e n° 11.645/2008 (BRASIL, 2008); como exemplo, podemos destacar: o Plano
Nacional de Promoc¢do da Igualdade Racial (BRASIL, 2009a); o Estatuto da
Igualdade Racial (BRASIL, 2010); e a Politica Nacional de Formagéo de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica (BRASIL, 2009b), que contemplam agdes
diretamente ligadas as leis e a suas regulamentagcbes em todos os ambitos
educacionais, incluindo o da formagao docente.

Contudo, muitas criticas também s&o feitas a Lei n° 11.645/2008, bem como a
Lei n® 10.639/2003, juntamente com todo o seu rol de politicas de implementagao, as
quais, “aos olhos de alguns estudiosos, politicos e pesquisadores, apresentam-se de
forma genérica [...].” (SANTOS, 2013, p. 155). As criticas salientam que tais
documentos n&o estabelecem os passos para sua implementacdo, nem sugerem a
reformulagdo dos programas de ensino e/ou cursos de graduagao das universidades —
em especial os cursos de licenciatura, os quais formam os(as) professores(as) que
ministram as disciplinas ou devem discutir as tematicas em sala de aula.

Apesar dessa forma genérica de estabelecer suaimplementagao, no que diz
respeito a formacao docente, o parecer do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP
n° 003/2004 (BRASIL, 2004a), que estabelece as DCNs para a Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, “aponta que estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias
de mudanga de mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em
particular, assim como das instituicdbes e de suas tradigdes culturais.” (SANTOS,

2013, p. 155). Sendo assim, as seguintes determina¢des devem ser consideradas:

Introdugéo, nos cursos de formagéo de professores e de outros profissionais
da educagao: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de
conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagoes,
intolerancia, preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultura, classe social,
diversidade, diferenca, multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de
materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducagao das relagdes
étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e Cultura dos Afro
brasileiros e dos Africanos. (BRASIL, 2004a, p.2).

Ainda nesse mesmo documento, destaco a orientagdo para a
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Incluséo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educagao Infantil, os anos
iniciais e finais da Educagcdo Fundamental, Educagdo Média, Educagao de
Jovens e Adultos, como de processos de formagao continuada de
professores, inclusive de docentes no Ensino Superior. (BRASIL, 20043, p. 3).

Tanto a Lei 11.645/2008como as Diretrizes estabelecem a responsabilidade das
instituicbes e universidades publicas e privadas frente a formagdao docente e a
necessidade de implementagéo desses pressupostos legais, levando em consideragéo a
realidade existente e propondo as adequacdes necessarias em cada espaco formativo.

Nessa mesma perspectiva, os cursos de formacao docente “visam atender,
principalmente, as demandas dos sujeitos que buscam na academia, instrumentos
que venham a subsidiar suas praticas.” (SANTOS, 2013, p.163). Assim, pode-se
salientar que um dos desafios postos a esses sujeitos esta relacionado as questdes
contidas na Lei n° 11. 645/2008. Para que se possa pensar em possibilidades de
formagédo para o enfrentamento desse desafio, Nilma Lino Gomes (2008) destaca
que “faz-se necessaria a mudanca dos curriculos da educagdo basica e das
licenciaturas, adequando-os as exigéncias da Lei n°® 10.639/2003.” (GOMES, 2008,
p. 11). A partir dessa reflexédo, estendo tais colocagdes a Lei n® 11.645/2008.

Além dos desafios e mudancgas ja mencionados, o cumprimentodo artigo 26-
Ase torna responsabilidade de todos os envolvidos no campo educacional,
principalmente das instituicbes formadoras. Tais entidades devem firmar, assim, seu
comprometimentoao lado dos demais sistemas de ensino brasileiro, de acordo com
os pareceres, resolugbes e diretrizes vigentes, em prol da implementacdo da
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais em seus curriculos.

Nesse cenario, os(as) docentes se constituem como importantes agentes
inovadores(as)dos processos pedagoégicos, curriculares, dentre outros, requerendo,
com isso, preparo/formacao para que possam lidar com as novas exigéncias da
LDB, introduzidas através da Lei n° 11.645/2008, de modo que tais profissionais
tenham as condigdes especificas para o desenvolvimento das agbes que amparam
os conteudos contidos no Art. 26-A. Afinal, conforme Esteve(1995, p. 96), é na “[...]
atitude dos professores perante reformas e no apoio da sociedade que esta a chave
para leva-las a um bom termo. Sem o seu incondicional apoio ndo passardo do

terreno das disposi¢des legais ao terreno da realidade”.
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Com referéncia a demandadeformacédo e aos desafios postos as instituicdes
formadoras, desde a promulgagdo da Lei n° 11.645/20083%, Santosnos instiga a
refletir, nos dias de hoje, sobre o real interesse de implantacdo da Educacéo das

Relacdes Etnico-Raciais no contexto formativo. Segundo esse autor,

Muito pouco tem sido feito para sua operacionalizagcédo no interior das salas
de aulas nas academias, percebendo também que as instituigdes nao estao
envolvidas na construgao de um projeto politico pedagégico com o objetivo
de instrumentalizar os futuros educadores — sendo que muitos deles ja
atuam em salas de aula — para a inclusdo, através de um processo de
mobilizacdo, de modo a redimensionar as agdes educativas em relagéo aos
conteudos, metodologias, recursos didaticos e praticas avaliativas que
valorizem e difundam os conhecimentos oriundos da matriz cultural e,
principalmente, ao tratamento adequado das questdes raciais em sala de
aula.(SANTOS, 2013, p.158).

Pensando nessas observagdes e no atual contexto educacional, € possivel
afirmar que a situagdo da inclusao dessas questdes nos curriculos dos cursos de
formagdo de professores(as) ainda é considerada umdesafio a ser enfrentadopor
muitas instituicées. Segundo Munanga (2005), a formagéao docente que n&o temem
sua base estudos e reflexdes que contemplem a Histéria da Africa, a cultura do
negro no Brasil e a propria historicidade do negro de modo geral —incluo nesse
discurso as questbes que envolvem a cultura dos povos indigenas—,nem leituras e
debates que contemplem essas tematicas, produz uma crise ou uma banalizacao
das novas leis que amparam a pratica desses temas na escola.

Frente a todas as reflexdes apresentadas até o momento nesta tese, e
concordando com Santos (2013), acredito que “a formagédo docente é atualmente
prioritaria para a mudanca deste contexto. Preocupagdes com a melhor
qualificacdo da formacdo de professores e com suas condicbes de exercicio
profissional ndo sdo recentes” (SANTOS, 2013, p.162), mas sdo necessarias,
fundamentais e sempre atuais.

Isso ndo quer dizer que nao possamestar acontecendo agdes promovidas
por muitos docentes e instituicdes. Acredita-se quemuitos dos cursos de
formacdo de professores e instituicbes de ensino superiorbrasileirasestejam
realizando, a passos mais ou menos lentos, mudangas curriculares que vém
contribuindo para a implementagao da Lei n° 11.645/2008, tendo um pensamento

voltado para a perspectiva da necessidade de a Educacdo das Relacdes Etnico-

3% Quando me refiro, nesta tese, a Lei n° 11.645/2008, levo em consideragdo as alteragdes também
feitas pela Lei n® 10.639/2003.
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Raciaisestar presente em todo o processo formativo dos docentes, em especial
das(os) licenciadas(os)em Pedagogia.

Considerando tais aspectos, naproxima secéao, reflito sobreo curriculo, a
matriz curricular eascaracterizagdes das disciplinas do curso de Pedagogiada URI,
no intuito de responder a problematica de pesquisa desta tese: de que forma a Lei n°
11.645/2008 vem sendo implementada no curso de Pedagogia da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), Campus Frederico
Westphalen?Para tanto, detenho-me em tratar da analise do curriculo 2016-2017
(URI, 2016b) — apesar de ter o conhecimento da aprovagdo de um novo curriculo,
que entrou em vigéncia em 2018. Ressalto, assim, que a escolha da analise
curricular do documento referente a 2016-2017 deu-se pelo fato de aaproximagao ao
campo empirico ter sido feitano ano de 2017 e de ainda nao ter ocorrido, naquele

momento, a aprovacgao do entéo curriculo 2018 do curso em questao.

4.2 O curriculo do curso de Pedagogia: aproximagées com a Lei n°
11.645/2008

A publicacédo dasleis 10.639/2003 e 11.645/2008, que alteraram o Art. 26-A
da Lei n° 9.394/1996, pode ser consideradacomo a criagdo de um instrumento de
orientagdo para o combate a discriminagao e, ao mesmo tempo, de apoio as acoes
afirmativas. Tais documentos reconhecem o espago da escola como l6cus da
formagao de cidadaos, que assume grande importancia para promover a necessaria
valorizagao das matrizes culturais que fizeram do Brasil umpaismultiplo e plural.
Essa mudanga na legislagdo demandou modificagdes nas praticas e nas politicas
educacionaise, sobretudo, ressignificagdes nas praticas pedagogicas e na formagao
docente. Embora tais mudangas tenham determinado ou impulsionado a revisao
curricular dos cursos de licenciatura e seus possiveis espacos de discussdes sobre
a aplicagao da legislagao relativa a tematica da historia e da cultura afro-brasileira e
indigena, diversos estudos indicam dificuldades de implementagcdo por parte das
instituicbes e de seus cursos®’. Segundo o texto do parecer, “percebe-se que ainda

persistem muitas incompreensdées em torno do que determina a Lei n° 11.645/2008

37 Indico a leitura do Parecer CNE/CEB n° 14/2015 (BRASIL, 2015), o qual reflete sobre o resultado
de pesquisas feitas sobre a implementacao da Lei n° 11.645/2008.
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em seu componente curricular referente a histéria e culturas afrobrasileiras e dos
povos indigenas.” (BRASIL, 2015).

Pararesponder a problematica acima mencionada, realizei uma
analisedocurriculo2016-2017 do curso de Pedagogia da URI, Campus Frederico
Westphalen. As observagcdes embasaram-se na analise das interagdes nos espacos
académicos, incluindo as aulas das disciplinas; bem comona analise dos conteudos
apresentados nas ementas selecionadas, no intento de observara presenga das
questdes trazidas pelalLei n° 11.645/2008no referido curriculo. Ressalto novamente
que, no decorrer do percurso investigativo, houve a aprovagao do PPC 2018, o qual
nao é analisadonesta pesquisa.

Apos a entrevista com a coordenadora, realizei a analise preliminar do PPC
do curso de Pedagogia. Nessa primeira leitura, busquei aidentificar se o curso
ofertava atividades ou desenvolvia algum tipo de proposta educativadurante a
formacdo, cuja base fosse a Educagdo dasRelagbes Etnico-Raciais. Para isso,
considereicomo  pressupostoslegaisas  Diretrizes  Operacionais para a
Implementacdo da Histéria e das Culturas dos Povos Indigenas na Educagéo

Basica, em decorréncia da justificativa da Lei n°® 11.645/2008, a qual afirma ser

[...] imprescindivel a insergdo de conhecimentos, valores, atitudes e praticas
relacionados a esta tematica, convergentes com as Diretrizes Nacionais
definidas para a Educacdo em Direitos Humanos e Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais, tanto nos curriculos de cada etapa e modalidade
da Educagéao Basica, bem como nos cursos de graduagao e pos-graduacgao,
por meio dos seus Projetos Politico-Pedagégicos (PPP), Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDI) e Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPC). (BRASIL, 2015, p.6).

Nesse sentido, observei, na leitura do PPC do curso de Pedagogia da
universidade, que o documento leva em consideracdo as DCNs estabelecidas para o
curso de Pedagogia através da Resolugdo CNE/CP n° 1, de15 de maio de 2006
(BRASIL, 2006a). Essas diretrizes prevéem espacgos para além da sala de aula, com
oportunidades de “realizacdo de seminarios, participacao na realizacao de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacao, visitas a instituicbes educacionais
e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos

cooperativos de estudos”. (BRASIL, 2006a). Em consonancia com tal orientacao,

O Curso de Pedagogia tem sua integralizagdo curricular com um total de
3200 horas, sendo que dessas, 2800h sdo para Atividades Formativas,
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envolvendo Assisténcia a Aulas e Aprofundamento de Estudos, 300h para a
pratica de Estagio Supervisionado nas areas de habilitagdo do Curso e 100h
de Atividades Complementares. (URI, 2016b, p.69).

Além disso, o projeto do curso de Pedagogia “prevé a realizagdo de grupos
de estudos, grupos de pesquisas3®, visitas de estudos, consultas a bibliotecas e
organizacdo de seminarios.” (URI, 2016b, p. 64). Destaco que o documento é
composto, também, por requisitos legaisque remetemalLei n° 10.639/2003 e aLei n°
11.645/2008. Nesse sentido, o PPC afirma que:

Em atendimento a Lei n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que “altera a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacgao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias, o conteudo de diversas disciplinas dos Cursos da URI
contemplam essa tematica, de acordo com as especificidade de cada
Curriculo. (URI, 2016b, p. 64).

Percebe-seque, na redacdo, ha conhecimento e entendimento dalLei n°
11.645/2008 e das alteracdes e inclusdes feitas por ela na LDB. Considerando tais
pressupostos, o PPC acrescenta que os pontostrazidos pela lei “sdo contemplados
no PPC través dos conteudos programaticos e nas pesquisas na regido de
abrangéncia dos campus, procurando promover discussdes criticas sobre esse
assunto.” (URI, 2016b, p.65). O texto do documentopontuaainda que “a visdo da
importancia do dialogo entre as diferentes racas e a formagao social dentro da
sociedade e organizagdes, enquanto um aspecto de fundamental importancia nas
acgdes praticas do ser humano.” (URI, 2016b, p.65).

Nessa direcdo, e pensando nos componentes curriculares do curso de
Pedagogia, realizei, na sequéncia, a analiseda matriz curricular do curso, porém com
outro olhar: voltei-mea seleg¢ao das disciplinas que apresentassem, em suas ementas,
os conteudos e as referéncias ligadas, direta ou parcialmente, as incluidas pela Lei n°
11.645/2008 na LDB no Art. 26-A. Para isso, elaborei um quadrocom a finalidade de
identificar as diversas possibilidades de se trabalhar com os desdobramentos da

referida lei, as quais sdoapresentadas pelo proprio PPC 2016-2017:

%8 Os PPCs nao revelam a existéncia de grupos de pesquisa, porém ha grupos que abordam
multiplas tematicas e que séo ativos nos mais diversos cadmpus da URI, conforme destacam as
paginas de seu site institucional. Ressalto que ndo me detenho a descrever tais grupos de
pesquisa, ja que eles ndo constam nos PPCs.
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Em conformidade com o Parecer CNE/CP n° 3/2004, aprovado em 10 de
margo de 2004 e a Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004 do Conselho
Nacional de Educacé@o/Conselho Pleno, a qual institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, os PPCs
contemplam em suas disciplinas e conteudos programaticos, bem como em
acOes/pesquisas que promovam a educacdo de cidaddos atuantes e
conscientes, pertencentes a uma sociedade multicultural e pluriétnica do
Brasil, buscando relagbes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de
uma nagao democratica. Assim, o conteudo das disciplinas de Histéria
daEducacédo, Realidade Brasileira, Fundamentos Tedricos eMetodologicos
de Historia e Antropologia contemplam a tematica Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena.(URI, 2016b, p. 65).

Percebe-se entdo que, frente a essas colocagdes, o0 documento contempla as
determinacdes da Lei n° 11.645/2008. No estudo, identifiquei também que as
disciplinas que tratam da ERERv&o além das cinco elencadas no PPCdo curso
como sendo as responsaveis pelo cumprimento da Lei n° 11.645/2008 -as
disciplinas elencadas sao estas: Histéria da Educacao, Realidade Brasileira,
Fundamentos Teéricos e Metodologicos de Histéria e Antropologia.

Nesse sentido, para maior compreensao, apresento um quadro
demonstrativocomas diversas disciplinas que possivelmente tratam da ERER, de
acordo com o PPC 2016-2017 (URI, 2016b). O quadro foi elaborado quando o foco da
analise consistiu na caracterizagdo das disciplinas ofertadas em cada semestre do

curso de Pedagogia.

Quadro 2 - Demonstrativo das disciplinas ofertadas que abordam conteudos

relacionados a ERER

Semestre Disciplinas Carga horaria Créditos
Tedrica | Pratica

1° Antropologia 30 2
RealidadeBrasileira 60 4
Historia da Educacgao 60 4

3° Politicas Educacionais e Organizagao 60 4
da Educacéo Brasileira

4° Sociologia 30 2
Escola e Curriculo 60 4
FTM de Arte e Educacgao A 60 4

5° Sociologia da Educacédo A 60 4

6° FTM de Histdria 60 4

8° FTM do Jogo em Educacéo A 60 4
Seminario e Analise da Pratica Docente 1515 2

Fonte: Elaboradopela autora com base no PPC 2016-2017 (URI, 2016b).
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Ressalvo que, embora a Lei n° 11.645/2008 possa nao aparecer de forma
explicita nas caracterizacboes dessas disciplinas, muitos de seus conteudos relacionam-
sea ERER, o que podera gerar um aprendizado significativo a formagao dos sujeitos.

A seguir, apresento a caracterizagdodascinco disciplinas elencadas pelo PPC
como sendo os espacgos dedicados ao cumprimento da Lei n°® 11.645/2008. Essa
analise oportuniza pensar sobre o0s processos relativos a formagao
das(os)alunas(os)frente a essas questdes nesse curso de Pedagogia.Nesse sentido,
o intuito é refletirsobre algumas definicdes que abordam o que tem sido denominado
como curriculo no meio educacional, bem como as possibilidades de implementacao

da Lei n® 11.645/2008 nesse espaco de disputa.

4.3 Reflexoes sobre o curriculo

As discussodes existentes sobre curriculo®® demonstram o qudo abrangente é
a tematica para o campo da educacao, principalmente quando a questdo esta
relacionada ao que ensinar, isto €, a discussdes acerca de quais conteudos sao
mais importantes e devem constar no curriculo e quais espacgos serdo dedicados a
eles. Sabe-se que varias sdo as definigdes sobre o curriculo*?, “entre outros, a grade
curricular com disciplinas/atividades e cargas horarias, o conjunto de ementas e os
programas das disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as
experiéncias propostas e vividas pelos alunos.” (LOPES; MACEDO, 2011, p.19). Ao
longo do tempoe motivados pelas transformagdes da sociedade, novos movimentos
e novas definigdesou sentidos vao surgindo para o curriculo.

Ao encontro dessas transformacgdes, Alfredo Veiga-Neto (2002, p.44) escreve
que “nés professores e professoras, vivemos num cenario de incertezas e
dificuldades” — questdes essas que nos rodeiam com seus multiplos aspectos, num

mundo multicultural que nos desafia e nos coloca frente a muitas questoes:

[...] dificuldades em saber como trabalhar com alunos e alunas téo diferentes
(economicamente e socialmente), em saber como trabalhar num mundo

39 Os que quiserem maiores informagdes sobre as discussbes e inovagdesno campo do curriculo
poderao recorrer as contribuicdes, entre outros, de Costa (2012), Moreira e Macedo (2002), Canen
e Moreira (2001), Veiga-Neto (2002, 2011), Gomes e Jesus (2013), Batista (2013).

40 Estudos histéricos apontam que a primeira mengdo ao termo curriculo data de 1633, quando ele
aparece nos registros da Universidade de Glasgow, referindo-se ao curso inteiro seguido pelos
estudantes. (HAMILTON, 1992).



75

mutante, que se transforma tao rapidamente, num mundo em que temos cada
vez mais coisas para ensinar e aprender.”(VEIGA-NETO, 2002, p.44).

Uma dessas incertezas no ambito educacional esta relacionada a uma
novaperspectiva de curriculo, ou a necessidade de uma novadefinicdo de curriculo
frente ao desafio relacionado aimplementacdo da Lei n° 11.645/2008, que visa a
uma mudanca curricularna formacdo docente, na metodologia, nadefesa da
inexisténcia da neutralidade dos conteudos curriculares e na percepgao dos
interesses que moldam os curriculos das instituigdes. Ao mencionar essas
necessidades de mudanga de perspectiva curricular, pensando nas demandas
oriundas da Lei n® 11.645/2008, o pensamento volta-se a rejeicdo das posturas
conservadoras do curriculo, as quais negam a definigho da sociedade
contemporanea como sendo multicultural. Tal negagao é traduzida na rigidez das
matrizes curriculares, no carater conteudista dos curriculos, na falta de dialogo entre
escola, curriculo e realidade social, dentre outros aspectos.

Segundo Lopes e Macedo (2011), “o curriculo precisa, assim, dar conta, ao
mesmo tempo, do respeito a diferenca e do compromisso da escola com a
promogao da justica social.” (2011, p. 191). Os curriculos, nesse cenario, passam a
ser territorios em disputa, sobretudo desses novos sujeitos sociais organizados em
acoes coletivas e movimentos sociais. (ARROYO, 2011).

Nesse contexto, acredito que as observagdes de Anténio Flavio Barbosa
Moreira e Tomaz Tadeu da Silva vém ao encontro das reflexdes pretendidas.

Segundo esses autores,

O curriculo ha muito tempo deixou de ser visto apenas como uma area
meramente técnica, voltada para questdes relativas a procedimentos,
técnicas, métodos. Ja se pode falar agora em uma tradicdo critica do
curriculo, guiada por questdes socioldgicas, politicas, epistemoldgicas.
(MOREIRA; TADEU DA SILVA, 2013, p. 13).

O curriculo, nesse sentido, ndo pode ser considerado um artefato rigido,
empobrecido, desligado dos aspectos social e cultural. Além disso, o curriculo nédo
pode ser visto como elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do
conhecimento social. Implica, assim, relagdes de poder, pois transmite visdes sociais
particulares e interessadas, bem como identidades individuais e sociais particulares,

nao podendo ser visto como elemento transcendente e atemporal: sua historia esta

entrelacada com a organizagado da sociedade e da educagdo. (MOREIRA; TADEU
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DA SILVA, 2013. p. 14). Ressalvo que o termo relagbes de poder aqui

empregadotem base na seguinte reflexao:

Embora reconhecendo as longas discussdes conceituais sobre poder,
acredito ser suficiente tratar [...] da nogdo de poder em sua forma relacional,
ou seja, do poder que se manifesta em relagdes de poder, isto €, em relagdes
sociais em que certos individuos ou grupos estdo submetidos a vontade e ao
arbitrio de outros. (MOREIRA; TADEU DA SILVA, 2013, p. 13; 37).

Portanto, nesta investigagdo, consideroo curriculo como sendo resultado
deuma construcdo e de uma selegdao de conhecimentos e praticas que sao
produzidos em contextos histéricos e politicos concretos, tornando-se, assim, alvo
de disputas e negociagdes acerca do que se institui como conhecimento legitimo,
verdade, poder e identidade.

Nesse contexto, precisamos entender a importancia de a Educacado das
Relacdes Etnico-Raciais estar presente nas discussdes e nos espacos curriculares
das instituicoes escolares e formadoras. Diante disso, podemos pensar sobre a
insercdo, cada vez maior, do trato da diversidade cultural e étnico-racial nos
curriculos, mesmo que a passos lentos. Nesse sentido, a relagdo entre curriculo e
culturas silenciadas ou negadas e o entendimento da implementagdo da Lei n°11.
645/2008 — ndo mais comoinclusdo de disciplinas e novos conteudos, mas como
uma mudanga cultural e politica no campo curricular e epistemolégico -
poderaoromper com o siléncio e problematizar esses e outros rituais pedagogicos
que naturalizam a discriminacgdo racial.

E preciso ter consciéncia de que, nas duas Ultimas décadas, esses novos
fatos postos em nossa dinamica social vém reconfigurando as identidades, a cultura
e o entendimento sobre curriculo nas instituicdes educacionais. Segundo Miguel
Arroyo, “O movimento negro luta por espaco negado nos padrdes histéricos de
poder, de justica, de conhecimento e cultura, assim como os movimentos indigenas.”
(ARROYO, 2011, p. 11).Essa dindmica de lutas introduznovas disputas no espacgo
do curriculo, sobretudo desses sujeitos que se encontram organizados em agdes e
movimentos coletivos. Tal diversidade de lutas sociais — as quais também defendem
a construgdo de curriculos de formacdo e de educagdo basica que incluam e
reconhecam suas memorias, suas historias e suas culturas — acabam afetando e

transformando a cultura e as identidades dos docentes em formacéo.
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Nessa direcdo, Arroyo salienta que “novos e diversos perfis de docéncia
enriquecem e diversificam os curriculos de formacdo.” (2013, p. 11). Isso torna o
perfil do professor e sua pratica docente rica e mais diversa, “abrindo caminhos para
uma educacao antirracista, acarretando uma ruptura curricular e epistemoldgica,
oportunizada através do ‘espacgo’ e do ‘falar’.” (GOMES, 2012, p. 105). Contudo,

segundo Gomes,

[...] ndo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E
nao é qualquer didlogo intercultural. E aquele que se propde ser
emancipatoério no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a
existéncia de um ‘outro’, enquanto sujeito ativo e concreto, com quem se
fala e de quem se fala. (GOMES, 2012, p. 106).

Nesse sentido, a oportunidade de mudanca curricular estrutural e as
contribuigcdes desses diferentes agentes histéricos levam as disputas pelo direito a
diversidadeem todos os curriculos. Assim, deve-se ter em mente que tampouco a
diversidade é um fato ou uma coisa. Ela é o resultado de um processo relacional —
histérico e discursivo — de construcdo da diferenga. E através do vinculo entre
conhecimento, identidade e poder que os temas da raga e da etnia ganham seu
lugar na teoria curricular. (SILVA, 2011, p. 101). Assim, tais enfrentamentos devem
estar presentes em todo o contexto educacional, transcendendo as elaboracdes
tedricas e praticas do curriculo, com a intengado de propiciar um espago de debate
(fala) e de didlogo com os agentes em formacgéo.

A seguir, realizo a analise das caracterizagdes das disciplinas destacadas no
PPC do Curso de Pedagogia que constituemespacos dedicados ao cumprimento da
Lei n°® 11.645/2008. Essa etapateve como objetivo comparar os principios constantes
no PPC 2016-2017 (URI, 2016b) e os espagos possiveis de discussao do tema da
ERER na caracterizagéo oficial das disciplinas do curso*', observando ainda se as

propostas constantes nas disciplinas dialogam entre si.

4.4 O ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena na caracterizagao

das disciplinas do curso de Pedagogia da URI

Embora a Lei n°® 11.645/2008, em seu Art. 1°, §2°, determine que o conteudo

referente a tematica em foco deve ser ministrado no dmbito de todo o curriculo

41 Como analiso adiante, notam-se diferencas entre a rigidez do documento oficial e a dindmica das
relacdes pedagodgicas cotidianas.
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escolar, o texto menciona especialmenteas areas de Educacgao Artistica, de
Literatura e Histdria brasileiras. Considerando tal aspecto, realizei uma analise no
ambito de toda a matriz curricular do curso de Pedagogia da URI,enfocando as
disciplinas mencionadas no PPC como sendo espacgos dedicados ao cumprimento
da lei, sendo estas:Histéria da Educacdo, Realidade Brasileira, Fundamentos
Tedricos e Metodologicos de Historiae Antropologia.

A percepgao que tive ao analisar a matriz curricular € de que ha uma
incorporagao da tematica proposta pela Lei n° 11.645/2008, através das disciplinas
especificas acima elencadas. Contudo, conforme exposto no Quadro 2 e de acordo
com a leitura das caracterizagdesde todas as disciplinas, percebi que, além
daquelas elencadas pelo PPC, ha muitas outras possibilidades de fomento a
discussdes e questionamentos através da proposta feitanas
caracterizagdes/contetidos de outras disciplinas*?, tais como: Politicas Educacionais
e Organizagdoda EducagaoBrasileira (60horas), Sociologia (30horas), Escola e
Curriculo (60 horas), Sociologia da Educagdao A (60 horas), FTM do Jogo em
Educacéo A (60 horas) e Seminario e Analise da Pratica Docente (30 horas).

A organizagao do curriculo do curso também indica que, além das disciplinas
elencadas como sendo espacos especificos dedicados as possibilidades de
abordagens sobre histéria e culturas afro-brasileiras e indigenas, outros momentos
poderiam propiciar oportunidades as reflexdes e discussdes sobre aERER. Nesse
sentido, as atividades formativas (460h) e as atividades complementares (100h),
descritas no PPC,sédo ou poderiam serespagosoportunos de vivéncias e discussdes
sobre as tematicas abordadas pela Lei n° 11.645/2008.

Dentro desse rol formativo apresentado pelo PPC, estdo contempladas,
também, visitas de estudo a instituicdes educacionais e culturais. Conforme o
documento, “as visitas educacionais ou culturais exploram as experiéncias vividas e
estudadas pelos alunos tornando-se imprescindivel para uma formacgao relacional,
reflexiva e contextualizada.” (URI, 2016b, p. 88). Ja a participacdo em grupos de

estudoé assim apresentada:

A cada semestre os professores e egressos do Curso de Pedagogia,
oferecerao tematicas para estudo de acordo com as areas de formacao e/ou
de aprofundamento tedrico-pratico dos mesmos, nas quais o0s alunos
poderao se inserir conforme for o interesse de cada um. (URI, 2016b, p.89).

42 Essas outras disciplinas ndo sao foco de analise nesta pesquisa.
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Além desses espagos, a participagdo em pesquisa também é
oportunizadaas(aos) académicas(os) do curso de Pedagogia; segundo o documento,
essas “atividades serdo organizadas pelo grupo tendo como coordenador o
professor ou o0 egresso responsavel pela area da pesquisa.” (URI, 2016b, p. 90). Os
seminarios também sdo momentos de formacdo dessa(e) pedagoga(o). Nessa
perspectiva, a(o) aluna(o) tem a chance, segundo o PPC, de participar de
“‘momentos de lideranga, de conducgéo de atividades, fator esse que pode contribuir
para a formagdo de um ser humano mais consciente de seus préprios atos,
responsavel e dinamico.” (URI, 2016b, p.90).

Dentro dessa organizagdo curricular, o PPCexplicita que “os nucleos
tematicos organizam as disciplinas em temas que possibilitam e consolidam a
integracdo e indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.” (URI, 2016b,
p.72). Com base no documento do curso, apresento um quadro demonstrativo da

organizagao e da estrutura dos seis nucleos e seus subnucleos:

Quadro 3 - Demonstrativo da organizagao dos Nucleos

(continua)

a) Nucleo de Fundamentacao
Basica

As disciplinas que compdem o Nucleo de
Fundamentagcdo Basica estao relacionadas de forma a
permitir a(ao) futura(o) pedagoga(o) a compreensao da
dindmica da realidade, utilizando-se das diferentes areas
do conhecimento para produzir a teoria pedagodgica,
fundamentada nas questdes macroeducativas que
permeiem a visdo contextualizada da educacéo,
buscando a inter-relacdo entre esse campo e o0s
aspectos gerais da sociedade.

a)Subnucleo de Instrumentagao
Basica

O Subnucleo de Instrumentagdo Basica € integrado por
disciplinas que permitem o aprendizado da lingua
portuguesa como instrumento de comunicagdo que
perpassa todas as areas do conhecimento, bem como
ressalta a importancia e a necessidade de conhecimento
tedrico-pratico acerca da linguagem da ciéncia, como
metodologia organizacional na formacdo da(o)

pedagoga(o).

b)Nucleo Educagado Popular e
Cidadania

Nucleo de Educacao Popular e Cidadania, em sua
distribuicdo  disciplinar, busca preparar  a(o)
pedagoga(o)com fundamentacédo tedrico-pratica para
atuar em outros espagos educacionais, como
movimentos sociais, ONGs, empresas eprogramas
sociais, de modo a garantir uma formagao coerente e
contextualizada.

c)Ntcleo de Politicas
Educacionais e Planejamento
da Educacgao

Objetiva a fundamentacao tedrico-pratica, para que a(o)
pedagoga(o)participe do processo de organizagdo de
projetos pedagdgicos e nos espagos de gestdo
educacional.
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d)NucleoEpistemolégico

Tem em vista a fundamentacdo epistemoldgica do
conhecimento para as acgbes pedagdgicas do
profissional, além de situar a compreensdo do
desenvolvimento infantil como forma de fundamentacéao
tedrica para o estudo da educacao infantil e dos anos
iniciais.

(conclusao)

e) Nucleo de Conteudos

Didatico-metodolégicos
Educacao Infantil e
Iniciais

da
Anos

Tendo em mente a énfase do Curso na educagao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, esse
nucleo objetiva a fundamentagao tedrica e metodoldgica
dos conteudos desse periodo de estudo.

f) Nucleo Integrador

A formacao do professor demanda estudos disciplinares
que possibilitem a sistematizacado e o aprofundamento de
conceitos e relacdbes sem cujo dominio se torna
impossivel constituir competéncias profissionais.

O Nucleo Integrador esta centrado na Pratica de Ensino,
assegurando o estudo e aplicacdo das acbes de
docéncia, procurando relacionar teoria e pratica no
interior do curriculo. Assenta-se em articuladores para as
disciplinas que compdem curriculo em sua relagéo com o
todo do curso.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia 2016-2017 (URI, 2016b).

Para mais bem visualizar a organizagdo e a compreensdo da proposta

vinculada ao curso de Pedagogia da URI, campus de Frederico Westphalen, segue

abaixo a imagem retirada do documento analisado nesta pesquisa.

Figura 5 - Demonstracao da organizagao do curso de Pedagogia da URI (Campus

Frederico Westphalen) em nucleos tematicos
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UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAL E DAS MISSOES
6.7 Representacao Grafica da Organizacao do Curso em Nlcleos Tematicos

CURSO DE PEDAGOGIA ORGANizACAO CURRICULAR
Docéncia na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais jaca

cente — Gestao Educacional

Sub-nucleo lnslrllmnqan Basica

NUCLEO DE EDUC. NUCLEO DE POLIT. EDUC. E NUCLEO DE NUCLEO DE CONTEUDOS
POPULAR E CIDADANIA PLANEJ. DA EDUC. EPISTEMOLOGICO DIDATICO-METODOLOGICO
Educagio Popular Pl Gestio ¢ Avaliagio da Didatica DA znrpu;ﬁo
Educ. de Jovens Adultos Educagio | | Teorias do Conhecimento em FTM de Nutrigio e Saude
Polincas Educacionais ¢ Orgamzagio da Educagio FTM de Historia.
Educagio Brasilewra Psicol. do Desenvolvimento FTM de Geografia
Escola e Curriculo Psicol da Aprendizagem FTM de Lingua Portuguesa
Educagio Inclusiva Avahiagio da Aprendizagem FTS: t::t %
e o » :
el s i FTM de Arte e Educacio
FTM de Literatura Infantil
FIM de Jogo em Educagio
FTM de Educacio Fisica
FTM de Leitura e Escrita
Psicomotricidade
Cuadar e Educar na Educagio Infantil
NUCLEO INTEGRADOR
- Campo Profissional PEDA-B-C-D-E—~ - Agio Pedagégica A—B—CeD - Senunério e Analise da Pratica Docente - Monografia A - B

[ ATIVIDADES COMPLEMENTARES - ATIVIDADES FORMATIVAS ]

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia 2016-2017 (URI, 2016b).

Com base na analise realizada, ressalvo que o curriculo € também

organizado por semestres epor eixos tematicos, a saber:

A proposta de “eixos tematicos semestrais” parte da suposi¢cdo de que a
atuacao pedagdgica é mais significativa e fecunda na medida em que as
tematicas das tradicionais areas curriculares forem abertas e girarem em
torno de temas que expressam preocupagoes sociais atuais. De acordo com
este ponto de vista, os eixos tematicos cumprem a funcéo de aglutinar as
tradicionais “matérias” que compdem a base curricular. (URI, 2016b, p.94).

Na sequéncia, apresento, com base no documento do curso de Pedagogia,

um quadro que mais bem demonstra essa organizagéo dos eixos tematicos.

Quadro 4 - Sistematizagao dos Eixos Tematicos por Nucleo

Nucleo de Nucleo de Nucleo de Nucleo de Nucleo de
Fundamentagéo Educagao Politicas Epistemolégico conteudos didaticos
Basica Popular e Educacionais e metodolégicos dos
Cidadania Planejamento da Al e EI
Educacéo
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Eixo 1 Eixo 2 Eixo 3 Eixo 4 Eixo 6
Heranga e O processo de A atuagao da(o)
A produg&o socio- As relaces possibilidades: os (re)construgdo do pedagoga(o)-
histérica do tedrico-praticas da | desafios culturais, conhecimento educadora(or):
conhecimento, a educac3o reais, legais da pratica mediado pela (re)construgao,
escola, a tecnologia possiveis, educativa para a atuacgao da(o) COMPromisso e praxis
e o papel da escolares e cidadania pedagoga(o). na gestdo-agéo do
pedagogia extraescolares. processo educativo.
Eixo 5
A(o) pedagoga(o)e Eixo 7:
0s processos de A atuagéo da(o)
organizagao, pedagoga(o)-
gestéo, educadora(or):
coordenagao de (re)construgéo,
sistemas, unidades COMpPromisso e praxis
e projetos na formagéo
educacionais pedagdgica.
Eixo 8
A atuacao da(o)
pedagoga(o)-
educadora(or):
(re)construgao,
COMPromisso e praxis
na educacgéo infantil e
nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia 2016-2017 (URI, 2016b).

Sendo assim, segundo o documento,“o que se pretende é trabalhar os
conteudos globalizados em torno de certos eixos condutores, assegurando-lhes
assim uma continuidade relacionada a uma nova organizagdo, cuja coeréncia é
garantida pelas necessidades da tematica a tratar.” (URI, 2016b,
p.94).Nessesentido, a reflexdo geral que fago € queo curso de Pedagogiada URI se
propde a oferecer uma iniciagado a atividade investigativa e critica das praticas, da
cultura e do saber escolar, como forma de preparar a(o) docente para enfrentar os
desafios de uma sociedade com demandas educacionais complexas e cambiantes —
como € o caso da implementacao do Art. 26-A da LDB nos curriculos escolares.

Pensando na perspectiva de formagao e mudancga curricular, “o conceito de
identidade recobre uma realidade muito mais complexa do que se pensa,
englobando fatores histéricos, psicoldgicos, linguisticos, culturais, politico-
ideoldgicos e raciais.” (MUNANGA, 2009, p.14). E é por meio desse conceito que
reflitoa respeito da importancia do tema na formacdo da(o)pedagoga(o), pois
acredito ser necessario que essa(e)docente reconhega os multiplos fatores que
envolvem a diversidade dos sujeitos e a necessidade de saber lidar com as
questdes que atravessam as relacdes raciais vivenciadas nas escolas de educacgao

basica. Assim, a(o) pedagoga(o)formada(o) com a percepgdo para O
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desenvolvimento de um trabalho com o foco na legitimagédo de culturas, sobretudo
as negras e dos povos indigenas, podera desenvolver suas atividades docentes em

prol de uma escola que nao favorega a manutengao de uma histéria unilateral.

4.5 Analises das caracterizagoes das cinco disciplinas do Projeto Pedagégico
do Curso (2016-2017)

Ap6s as observagdes anteriormente mencionadas sobre o PPC, neste
momento, o foco das reflexdes volta-se para a descricdo das caracterizagdes das
disciplinas Histéria da Educagao, Realidade Brasileira e Fundamentos Teoricos e
Metodoldégicos de Histéria e Antropologia, bem como dos espagos dedicados
(ementa, conteudos, bibliografia) por elas a efetivagdo da implementacdo da Lei n°
11.645/2008, conforme previsto também pelo referido Projeto Pedagoégico do Curso
2016-2017 (URI, 2016b).



Figura 6 - Caracterizagao da disciplina Histéria da Educacao

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
@ URI DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES
UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS
PLANO DE APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA
70-209 - HISTORIA DA EDUCACAO
CARGA HORARIA: 60h
CREDITOS: 04

EMENTA

Estude da educacdo brasileira ac lenge da histéria, enfocando a estrutura de
ensino e o pensamento pedagogico, como fendmenos relacionados as condigdes
sociais, econdmicas, politicas e culturais da sociedade brasileira.

OBJETIVO

Oportunizar a ampliagdo do conhecimente e da reflexfo do processo
educacional brasileiro através do contexto histérico desde o inicio da histéria do pais
até a atualidade.

Conhecer o processo de formacdo da Educacdo brasileira, oportunizando a
reflex8o historica educacional na compreensdo da construcdo da educacdo como
social, constituinde um panorama desde o inicio da histéria do pais até a atualidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO

- Introducéo.

- Relacdo entre histdria do Brasil e histéria da educacéo;

- Discussdo em tornc da orientacdo tedrico-metodologica na analise historica da
educacéo;

-Processo da Educacdo no Brasil Colonial @ Monarquico.

- Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena.

- A escolastica e a educacéo jesuitica no contexto da colonizagéo do Brasil;

- As mudanc¢as educacionais na época monarquica;

- A Educac&o no Brasil Republicano.

- O Positivismo e a sua influéncia na educacdo brasileira;

- O pensamentoe liberal e o manifesto dos pioneiros;

- Educacéo e politica econémica nacionalista;

- A educacé&o tecnicista e a Ditadura Militar;

- Paulo Freire ne contexto do pensamento pedagodgico contemporanec;

- Educacéo Brasileira na atualidade:

- Perspectiva oficial;

- Mevimentos sociais e emergéncia de uma nova pedagogia.

METODOLOGIA
Desenvolver o contelido através de estratégias diversificadas que possibilitam
a valorizacdo das potencialidades individuais e coletivas.

A disciplina sera contemplada com leituras e discussdes, aulas expositivas,
imagens, videos, e materiais historiograficos, bem come trabalhos e apresentacfes
em grupos e individuais, resumos e pesquisas e demais estratégias diversificadas.

84
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AVALIACAO

A avaliacdo constituir-se-a num processo no qual se busque evidenciar a
construgdo de habilidades como: raciocinio légico, coeréncia na argumentacéao,
capacidade de elaboracdo escrita, participacdo efetiva nos diferentes etapas do
processo.

A avaliacdo sera direcionada para aspectos como participacdo em sala de aula,
frequéncia, leitura dos materiais e textos solicitados e sugeridos, elaboracdo e
apresentacdo de frabalhos e pesquisas, construcdo de resumos e relatdrios,
avaliacdo escrita, bem como a participacdo efetiva nos diferentes etapas do
processo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagégico brasileiro. 7.ed Sdo Paulo: Atica,
2001.

RIBEIRO, Maria Luiza Santos. Historia da educacao brasileira: a organizacao
escolar. 17.ed. Sdo Paulo, Ed. Moraes, 2001.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. 3. ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histoéria da Educacao. 2.ed S&o Paulo: Moderna,
2001.

ARROYO, Miguel G. Imagens quebradas: trajetorias e tempos de aluncs e mestres,
Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

FREIRE, Paulo. Acdo cultural: para a liberdade e outros escritos. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2011.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paule. Filosofia e historia da educacédo brasileira: da
colénia ao governo Lula. 2. ed. Barueri: Manole, 2009.

SAVIANI, Dermeval, LOMBARDI, Jose Claudionei, SANFELICE, José Luiz. (Orgs.)
Historia e histdria da educacdo: o debate tedrico-metodolégico atual. 3. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 20086.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso 2016-2017 (URI, 2016b).

Ao analisar a caracterizacao da disciplina de Historia da Educacao, na descricéo
da ementa, pode ser observado que ndo esta explicitada a relagao direta com a ERER.
Contudo, identifico as multiplas possibilidades de trabalhar com os desdobramentos da
Lein®11. 645/2008, no decorrer das 60 horas dedicadas a essa disciplina.

Ja quanto as caracterizagbes de seu conteudo programatico, pode ser
observado que a Lei n° 11.645/2008 n&do é mencionada entre os tdpicos abordados.

Outra observacgao esta relacionadaa disposi¢céo dos conteudos, naqual as questdes
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atinentes a historia e acultura afro-brasileira, africana e indigena sédo mencionadas
apenas em um determinado momento, posteriormenteas discussdes sobre o Brasil
Colbnia e Monarquico. Tal organizagcao permite o entendimento de que essas
abordagens sao realizadas de forma especifica em determinados momentos — néo
significando, contudo, quepossibilidades de discussdes ede conteudos trabalhados
nao possam gerar inter-relagdes entre si e permitirum aprendizado mais significativo
aos sujeitos em formacao.

Ao observar as bibliografias apresentadas como obrigatérias e
complementares, também observei a auséncia de livros e autores que poderiam
contribuir para o enriquecimento e o aprofundamento mais especifico sobre as
questdes abordadas pela Lei n°® 11.645/2008. Estudiosos como Thiago Francisco Silva
(2014), Edson Silva (2012), Augusto Sales dos Santos (2007) e Nilma Lino Gomes
(2017) poderiam ser alguns dos autores a serem elencados no rol da bibliografia
basica ou complementar, pois eles tratam da ERER do ponto de vista historico.

No que se refere a questao de inclusédo de textos e livros e tendo como base
o fato de que “a perspectiva desse projeto [0 PPC] é a ideia da provisoriedade, da
retificacdo permanente, enquanto processo inconcluso, necessitando de constante
aperfeicoamento” (URI, 2016b, p.10), pode-se pensar que existem possibilidades de
flexibilidade por parte dos professores que ministram cada uma das disciplinas e que
eles tém autonomia para disponibilizar textos, videos, artigos, dentre outros

elementos, aos alunos através do sistema préprio da universidade.

Figura 7 - Caracterizagao da disciplina Realidade Brasileira

@ URI

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS
PLANO DE APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA
73-400 - REALIDADE BRASILEIRA
CARGA HORARIA: 60h
CREDITOS: 04

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAT E DAS MISSOES

EMENTA

Analise da sociedade brasileira em seus componentes econdmicos, politicos,
culturais, cientificos e tecnoldgicos, investigando as raizes da atual situacéo e as
saidas possiveis para os problemas nacionais. Analise das formas de apresentacéo
politica e da constru¢céo da cidadania nos dias atuais.




OBJETIVOS

Estudar os fatores histéricos e conceituais que constituem a realidade brasileira, de
forma informativa e critica, estabelecendo relacdes entre seus varios aspectos e
encaminhando os académicos para pequenas construgdes tedricas,

CONTEUDO PROGRAMATICO

- Analise da conjuntura.

- Formacéo econémico-social do Brasil,

- Formacéo do Estado brasileiro - aspectos politicos.

- Lei n. 11.645 de 10 de margo de 2008, sobre histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

- Participacdo do Brasil no processo de construcdo dos Direitos humanos e seus
desdobramentos constitucionais. Reselucdo n® 01/CNE/2012 - Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos.

- Aspectos historicos do Nacionalismo, regionalismo & civismo no Brasil.

- As Constituictes brasileiras e a democracia cidada.

- Questdes sociais atuais.

-Questdes politicas atuais.

- Atual contexto econdmico brasileiro,

- Organizacdes sociais & ambientais no Brasil. A questdo da ecologia; Lei n®
9795/99, de 27 de abril de 1999 e Decreto n° 4281, de 25/06/2002 - Politicas de
Educacdo Ambiental

- O Estado do Rio Grande do Sul no cenério histérico brasileiro: alguns fatos.

METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos serdo realizadas aulas expositivas, leituras
individuais e em grupos; sistematizacdes e apresentacdes em forma de seminarios;
pesquisas e producdes textuais, A construcdo e a socializacdo do conhecimento
terdo como tessitura o didlogo, tendo como centralidade a troca de experiéncias
tedricas e materiais. Serdo utilizados recursos como: slides; livros, revistas, jornais &
documentarios.

AVALIAGAO

O processo metodologico e avaliativo devera oportunizar espaco para a dinamizacdo
de relacdes dialogicas, difusde de ideias e criticidade, focados, em especial, no
aspecto da democracia e da cidadania, tendo em vista a realidade politica,

econdmica e social e o percurso histérico brasileiro. Assim, a avaliacdo sera
constante e realizada considerando mais que um instrumento, considerando
atividades como leituras com sistematizacdes e socializacdo; debates; elaboracdo
de textos; auto avaliacdo e avaliacdo dos pares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRUM, Argemiro J. O desenvolvimento econdmico brasileiro. 22.ed. Petropolis:
Vozes, 2002.

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminhe. 5.ed. Rio de
Janeiro; Civilizagdo Brasileira, 2004,

SOLA, Lurdes. Ideias econdmicas, decisdes politicas: desenvolvimento, estabilidade
& populismo. Sdo Paulo: Universidade de Sao Paulo, FAPESP, 1998.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BUENO, Eduardo. Brasil: uma histdria - cinco séculos de um pais em construgéo. 1°
ed. S&o Paulo: Leya, 2010.

DEL PRIORI, Mary. Uma breve histéria do Brasil. 1% ed. S&o Paulo: Planeta do
Brasil, 2010.

Brasil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

JACOMELLI, Jussara. Politicas publicas e rede de transporte no norte Rio-
grandense, Passo Fundo: Ed. Universidade de Passo Fundo, 2011.

Fonte: Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso, 2016-2017 (URI, 2016b).

Ao analisar a disciplina Realidade Brasileira, percebo que, embora n&o ocorra a
mencgao explicita a Lei n° 11.645/2008na caracterizagdo da ementa, hapossibilidades
e espacos para discussdes sobre cultura, sociedade e politica —temas esses que
englobam a ERER. No que tange ao teor de seu conteudo programatico, observo que
a Lei n° 11.645/2008 é mencionadaem seus topicos. Um fator interessante a
destacaré a forma como os topicos dessa disciplina estao organizados, demonstrando
que hauma sincronia de fatos, os quais contemplam a histéria da conquista e da luta
por direitos e por politicas publicas —principalmente no que diz respeito ao
reconhecimento e a valorizagdo das diferengas étnico-raciais dos povos indigenas e
dos afro-brasileirosna nossa sociedade, dentre outros elementos.

Considerando a analise das caracterizagdes das bibliografias apresentadas
pela disciplina, acredito que a lista poderia contemplar textos recentes de autores
que trabalham especificamente com uma abordagem cultural, social e politica, tais
como Ana Claudia Oliveira da Silva (2012), Anderson Oramisio Santos (2017), Nilma

Lino Gomes (2012), dentre outros.



89

Figura 8 - Caracterizagao da disciplina Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de

Historia

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS
PLANO DE APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA .
70-599 - FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DE HISTORIA
CARGA HORARIA: 60h
CREDITOS: 04

EMENTA

Fundamentacéo tedrico-metodologica para atividade pedagégica com a histéria
na educacdo infanti e nos anos iniciais, tendo como foco: os objetivos, a
tematizacdo, os procedimentos e o processo avaliative dentro da dindmica curricular.

OBJETIVO

Desenvolver novas estratégias metodoldgicas para o ensine de histéria na
educacio infantil e nos anos iniciais, validando sua importédncia na alfabetizacédo
histérico-cultural da crianca.

Propor investigacdes pedagoégicas acerca do saber historico-cultural, firmando
a crianga enquanto sujeito protagonista de seu espaco-tempo.

CONTEUDO PROGRAMATICO

- Diretrizes legais e pedagégicas para a docéncia em histdria na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais.

- Eixos geradores para a dinamica curricular num enfoque histérico-cultural.

- Objetivos, tematizacbes, procedimentos didaticos para a projecdo histérica da
crianca.

- O ensino da historia numa perspectiva ludica.

- Desenvolvimento infantil e pressupostos didaticos para a projecdo histérica da
crianca.

- Pratica pedagogica e historicidade: desafios e perspectivas.

- Cultura, historia e identidade: sixos de uma metodologia emancipatoria.

- Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena (vou ver bibliografia)

- A sala de aula enquanto espaco legitimador da historicidade da crianca.

METODOLOGIA

A metodologia visa contribuir com a formacéo critico-reflexiva do educador
tendo por base a problematizacdo da relacdo teoria e pratica. Ela se efetivard
através de atividades tais como: pesquisa, pesquisa-acdo, investigaco critica,
analise e discussdes de textos e/ou livros, elaboragdo e apresentacdo de trabalhos,

AVALIACAO
Constituir-se-a num processo permanente de reflexdo acerca do ato
pedagogico de educar, de expressar, construir e reconstruir conhecimentos.

BIBLIOGRAFIA BASICA (FREDERICO)

BARBOSA, Leila Maria A.; MANGABEIRA, Wilma C., A incrivel historia dos
homens e suas relacdes sociais. 11 ed — Petropolis - RJ.: Vozes, 1982.

NEMI, Ana Licia Lana; MARTINS, Jo&o Carlos, Didatica da histéria: o tempo
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vivido: uma outra histéria?. Séo Paulo: FTD, 1996.
NIKITINK, (org.), Repensando o ensino da historia. 4 ed. Séo Paulo: Cortez, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (FREDERICO)

BITENCOURT, Circe (org.). O saber histérico em sala de aula. Sao Paule:
Contexto, 2008.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — Histéria e Geografia. Brasilia: MEC,
1997,

PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de histéria e geografia. Sac Paulo:
Cortez, 1992.

PINSKY, Jaime (Org.). O ensino de historia e a criacao de fato. 4° Edicdo. Séo
Paulo: Contexto, 2004,

SEFFENER, Fernando. Qual historia? Qual ensino? Qual cidadania?. Porto Alegre:
Anpuh, Unisinos, 1997.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso 2016-2017 (URI, 2016b).

Ao observar a caracterizacdoda disciplina Fundamentos Teodricos e
Metodolégicos da Histéria, percebo novamente que a Lei n° 11.645/2008 nao
aparece explicitamente na descricdo da sua ementa. Contudo, na organizagao dos
conteudos a serem trabalhados, ha mencao a tematicada histéria e da cultura afro-
brasileira, africana e indigena, com a seguinte observagdo: “(ver bibliografia)”.
Entretanto, observo queas  bibliografiasdefinidas nessa  organizagdo  nao
contemplam livros e autores recentes que discutam os conteudos especificos
abordados pela lei, ou estudiosos da tematica da historia e da cultura afro-brasileira
e indigena, tais como: Marcia Cristina Américo (2014),leda de Camargo e Mazart
Silva (2013),Nilma Lino Gomes (2006, 2008, 2012),Nilma Lino Gomes e Rodrigo
Ednilson Jesus (2013), dentre outros.

Pensando na perspectiva de implementagdo da Lei n° 11.645/2008 e na
possibilidade de essas tematicas sairem do plano da transversalidade no curriculo,
passando a assumir concretamente o seu lugar no cotidiano escolar (NASCIMENTO,
2010, p. 234), compreendo que a real inclusado desses conteudos suscita reflexdes e

atualizacdes que possam fortalecer os debates acerca dessas questdes.



Figura 9 - Caracterizagao da disciplina Antropologia

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
@ URIl DO ALTO URUGUALT E DAS MISSOES
UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS
PLANO DE APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA
70-737 - ANTROPOLOGIA

CARGA HORARIA: 30h
CREDITOS: 02

EMENTA

Estuda o ser humano, focalizando as dimens@es mais importantes de seu
existir no mundo: linguagem, economia, politica, arte, religio. As principais
determinacdes da cultura brasileira, no contexto da civilizac8o tecnologica e
globalizada. A concepgdo de homem em determinados periodos da historia da
humanidade e suas contribuictes. Apogeu e crise do humanismo: o problema da
existéncia e a crise da subjetividade.

OBJETIVO GERAL
Analisar a importancia e a especificidade da Antropologia Filosdfica e as suas
possibilidades para o conhecimento do ser humano acerca de si mesmo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Elucidar a relacdo do homem consigo mesmo € com o mundo ao seu redor nos
diferentes periodos historicos;

- Ressaltar o apogeu e a crise do humanismo, estudando o problema da existéncia e
a crise da subjetividade.

CONTEUDO
1 A Antropologia Filosdfica e suas possibilidades
1.1 A inteligibilidade humana
1.2  Diversos modos de inteligibilidade
1.3  Antropologia Filosofica e inteligibilidade
1.4 Inteligibilidade e cultura
2. O humano antigo e medieval
2.1 A perspectiva mitico-religiosa
3. O humano na época moderna
3.1 A inteligibilidade modema
3.2 A nova posigcao do humano no universo
3.3 Relagdes humanas: a dominagéo
4. Concepcdes antropologicas da contemporaneidade
4.3 O ser pluriversal do humano na Filosofia atual
5. Dimensodes fundamentais do humano
O humano como ser de Cultura
.1 Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena.
.2 pluralismo étnico
O humano como ser de Linguagem
O humano come ser de Educacao
O homem e a cultura: o saber humano
O humano como ser ético e politico: o poder humano
O humano como ser de relagdes
O homem e o trabalho: o fazer humano

g (g
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8. Antropologias libertadoras
8.1 Da dominagde da razdo: Nietzsche
8.2 Da dominacéo da forca: Humanismo

METODOLOGIA
A disciplina desenvolver-se-& através de aulas expositivas, seminarios,
discussdes e andlises de videos e realizacio de trabalhos individuais e em grupo.

AVALIAGAO

O discente seréd avaliade através de provas, resenhas, participaco,
envolvimento nas aulas, compromisso com o contetudo e produgédo do conhecimento
e elaboracdo de seminéarios.

BIBLIOGRAFICA BASICA (FREDERICO)

RABUSKE, Edvino. Antropologia filosofica: um estudo sistematico. 10ed
Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

MONDIN, Batista. © homem, quem é ele? Elementos de antropologia filosdfica. 5
ed. S&o Paulo: Paulinas, 2008,

NOGARE, Pedro Dalle. Humanismo e anti-humanismo: introducéo & antropologia
filosofica. 13 ed. Petropolis: Vozes, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (FREDERICO)

CHAUI, Marilena. Conformismo e resisténcia: aspectos da cultura popular no
Brasil. 6 ed. S@o Paulo: Basiliense, 1986.

LEVI-STRAUSS, Claude. Antropologia Estrutural. Sao Paulo: Cosac &Naify, 2003.
LAPLANTINE, Francois. Aprender antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.
MARCONI, Marina de Andrade. Antropologia: uma introducdc. 4 ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2000.

VAZ, Henrigue C. de Lima. Antropologia filoséfica. Sao Paulo: Loyola, 2009. 2 vol.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso2016-2017 (URI, 2016b).

Na organizagao da caracterizagdoda disciplina de Antropologia, observo que
a Lei n° 11.645/2008 nao ¢é referenciada na descricio da ementa. Mais
especificamente, hamencaoas questdes culturais e a histéria da humanidade e suas
contribui¢des. Isso me conduz ao entendimento de que os conteudos relacionados a
histéria e a cultura afro-brasileira, africana e indigena sdo contemplados nos
espacos de discussbes, uma vez que aparecem nos itens a serem desenvolvidos
em aula.

Suas referéncias bibliograficas, no entanto, ndo contemplam livros, textos ou
estudiososdatematica dahistéria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena.
Nesse ambito, quando menciono cultura indigena, relembro que essas questdes
culturais se inserem no contexto da Cidade de Frederico Westphalen, bem comoda
propria URI — essarealidade prépria da regido nao € contemplada em nenhuma das

cinco disciplinas analisadas.
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Figura 10 - Caracterizagéo da disciplina Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Artes

@ URI

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS
PLANO DE APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA
70-603 - FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DE ARTE
EDUCACAO A
CARGA HORARIA: 60h
CREDITOS: 04

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES

EMENTA
A alfabetizacdo estética e a educacdo dos sentidos. Cultura universal e
Brasileira. O pensar, o sentir e o criar na musica, no teatro e na expresséao artistica.

OBJETIVOS

Reconhecer a arte como linguagem criada pelo homem, com o¢ intuito da
comunicacdo e expressdo de ideias, sentimentos e fatos histéricos, conhecendo as
mais diversas producdes artisticas, respeitando-as como forma de trabalho,
conhecimento produzide e acumulado pela humanidade e permitindo-se aventurar
pelo mundo da criacéo.

CONTEUDO PROGRAMATICO
- A construcdo de conhecimento na area de artes, Artes e o0 ensino de artes,
- Arte, criatividade e Educacdo.
- A arte no desenvolvimento da autonomia da crianca.,
- O desenvolvimento grafico-plastico da crianca.
- Artes plasticas.
- Expresséc dramética — jogos draméaticos e expresséo verbal e ndo verbal.
- Atividades Musicais no processo de socializacdo.
- Plangjamento de atividades educativas a partir de principios da arte-
educacéo.
- Diversidade de atividades artisticas para a educacdo infantil e anos iniciais.

METODOLOGIA
Partindo da realidade vivida do educando, por meio de uma perspectiva
dialdgica problematizadora, visando construir o conhecimento da arte.

AVALIACAO

Constituir-se-a num processo permanente de reflexdo acerca do dominio das
competéncias necessarias ao ato pedagoégico de cuidar; educar e desenvolver a
capacidade criadora dos educandos.

BIBLIOGRAFIA BASICA (FREDERICO)

CORREA, Ayrton Dutra, (Org.). Ensino de artes: muiltiplos olhares. ljui, RS: UNIJUI,
c2004. 382

MARTINS, Miriam Celeste. Didatica do ensino da arte; a lingua do mundo:
poetizar, fruir e conhecer arte. Sdo Paulo: FTD, 1998.
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SANTOS, Maria das Gragas Vieira Proenca dos. Histdria da arte. 2 ed. S&o Paulo:
Atica, 1990.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (FREDERICO)

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Educacdo e mudancas no ensino da arte.
Séo Paulo: Cortez, 2002.

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. A Imagem no ensino da arte: Anos oitenta e
novos tempos. 5.ed Sdo Paulo: Perspectiva, 2004.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — Arte. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

FUSARI, Maria Filisminda de Rezende. Arte na educacdo escolar. Sio Paulo:
Cortez, 1993.

PILLAR, Analice Dutra. A educacdo do olhar no ensino da arte. Ed. Mediacéo,
1999.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso, 2016-2017, (URI, 2016b).

Ao observar a caracterizagédo da disciplina de Fundamentos Metodoldgicos de
Artes, observo que nao constamelementos especificos que se refiram diretamentea
implementacao da Lei n°® 11.645/2008, tampouco as questdes relacionadas ahistoria
e a cultura afro-brasileira, africana e indigena, fato que pode ser percebido ainda na
indicagdo das bibliografias a serem adotadas pela disciplina. Todavia, ha referéncia
a questao cultural universal brasileira, o que remetea espagos e possibilidades de
didlogos e reflexbes acercada ERER.

Embora o objetivo desta andlise ndo seja subsidiar a formulagdo ou a
reorganizagcdo das caracterizagbes das referidas disciplinas, nem indicar
possibilidades de reformulagao do proprio PPC, acredito que as reflexdes advindas
desta pesquisa possam inspirar um repensar sobre o curriculo da Pedagogia, no que
se referea possibilidades e espacos de real efetivagao da implementacdo da Lei n°
11.645/2008, bem como a adequagbes e propostas pensadas pelo PPC para o
desenvolvimento e cumprimento da referida lei.

Na referida analise curricular, percebi algumas lacunas no que tange as
disciplinas e ao textodo PPC. Uma questdo relaciona-se aos espacgos/conteudos
encontrados na descricdo de cada umas das disciplinas elencadas pelo proprio
documento como sendo as que seriam responsaveis pelo cumprimento da Lei n°
11.645/2008. As especificidades dos conteudos e os espacos/tempos dedicados a

eles sao pontuais e bem especificos, deixando aparente seu distanciamento entre o
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desejado pelo PPC 2016-2017 (URI, 2016b) e o descrito nas caracterizagdes dessas

disciplinas. Segundo o documento institucional,

[...] tem-se um curso de Pedagogia que prima por atender as necessidades
da educacéo basica que se efetiva nos espacgos escolares, bem como nos
campos e espacgos educativos que o contexto atual permite a atuagédo do
profissional formado em Pedagogia. (URI, 2016b, p.16).
Sendo assim, o distanciamento existente entre o exposto no documento e o
descrito nas caracterizagdes das disciplinas pode proporcionar um desconhecimento

das questdes contidas na LDB, no Art.26-A, em seus paragrafosprimeiro e segundo:

§1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formacgao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagao artistica e de literatura e
histéria brasileiras. (BRASIL, 1996).

Cabe lembrar que esses conteudos sao obrigatérios nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, o que evidencia a
necessidade nao s6 de atender a essa lei, mas de proporcionar aos professores em
formagado distintos conhecimentos, possibilidades e momentos de reflexdes e
dialogos sobre essas tematicas.

No ambito da implementacdo do Art. 26-A e na perspectiva de uma formacgao
docente antirracista, a qual possa respeitar e entender a diversidade existente em nossa
sociedade, oportunizando mudangas significativas e necessarias aincluséo efetiva e
interdisciplinar do referido artigo e seus incisos nos curriculos, em concordancia com o
autor Francisco Thiago Silva, tais iniciativas ndo podem “apresentar-se disforme e
periféricas nos cursos de formacéo inicial.” (SILVA, 2014, p. 65).

Até agora, enfatizei alguns fatores que distanciam o esperado pelo PPC e o
descrito nas caracterizacbes das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia.
Ressalvo, quanto a esse aspecto, que “o Projeto Politico-Pedagodgico do Curso de
Pedagogiada Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI)
foi construido com a ampla participagcdo da comunidade universitaria.” (URI, 2016b,

p.9).Essaelaboragao observou as adequacgdes preconizadas pela legislacao vigente —
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dentre as orientagdes principais, estdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (LDB)
e asDiretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006a).

Nessa perspectiva, a observagao a ser destacada é que o curso de Pedagogia
da URI(Campus Frederico Westphalen) vem, de certa forma, implementando em seu
curriculo conteudos em disciplinas especificas, proporcionando espagos, mesmo que
isolados — com iniciativas individuais de professores(as)*?, quica de alunos e alunas —
,destinados a abordara histéria e a cultura afro-brasileira e indigena.

Outro fator de suma importancia, apresentado no documento, é que:

[...] as consideragdes aqui referidas, fruto da reflexdo coletiva, ndo se
fecham a anadlise, na medida em que nio se constituem normatizagdes; ao
contrario, se abrem para propor novas discussdes, bem como a avaliagéo
das analises ora empreendidas. (URI, 2016b, p.10).

Sendo assim, a percepgao que tenho é que esse Projeto Pedagdgico do curso
de Pedagogia da URI (campus de Frederico Westphalen) ndo € um documento
rigido, podendo ser retificado e repensado para adequar-se as necessidades de sua
comunidade, bem como para atender, de forma efetiva,a implementagao da Lei n°
11.645/2008, sanando os distanciamentos entre o desejado, o proposto e o realizado.

A seguir, apresento a analise das observagdes realizadas no contexto do
curso de Pedagogia e nas disciplinas de FTM de Artes e FTM de Histoéria, realizando

tambémuma reflexdo sobre as falas dos participantes daentrevista.

43 Essas informacgdes foram adquiridas através das entrevistas realizadas com os alunos do curso de
Pedagogia. Retomo essas informagdes no capitulo especifico sobre as analises das entrevistas
realizadas. Os projetos institucionais da URI (Campus Frederico Westphalen) podem ser acessados
no endereco eletrdnico: http://www.fw.uri.br/site/pagina/pesquisa-extensao-grupo-pesquisa.
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5 A IMPLEMENTAGAO DA LEI N° 11.645/2008: ANALISE DASOBSERVAGOES
EDAS ENTREVISTAS

Este capitulo, como mencionado na introducdo, tem o objetivo de analisar as
observacoes realizadas eas falasatinentes as entrevistas feitascom as(os) alunas(os) e
com as professoras que ministram as disciplinas deFundamentos Teodricose
Metodologicos(FTM) de Historia e Fundamentos Teoricos e Metodologicos(FTM) de
Artes do curso de Pedagogia da URI (campus de Frederico Westphalen). O propdsito

da analise é responder as questées que motivam esta investigagao:

a) Aformacgao inicial tem sido capaz de gerar impactose/ou conhecimentos
sobre as questdes abordadas pela Lei n° 11. 645/2008 na comunidade
académica?

b) Quais sdo as percepcdes das(os) académicas(os) e das professoras em
relacdo as concepgoes e as formas de implementagdo da ERER no curso de

Pedagogia em estudo?

Para tanto, as observacdes foram feitas sob inspiragdo etnografica. Ja as
entrevistas com as(os) alunas(os)foram realizadas posteriormente a aplicagdo de um
questionario de seleg¢ao, que estabeleceu critérios de escolha, como mencionado na
secao sobre o percurso metodoldgico. As duas professoras convidadas a participar
dessa etapa foram as que ministram as disciplinas de FTM de Histéria e FTM de
Artes. Esses dialogos foramconduzidos por meio de um roteiropré-estabelecido e
flexivel de questdes abertas para ambos os grupos.

Relembro que esse processo atendeuaos procedimentos enviados ao Comité
de Etica e Pesquisa (CEP) da Unisinos*, e o TCLE foi assinado por todas(os) as(os)
participantes dessa etapa da pesquisa. Com a intencdo de manter o anonimato
das(os)entrevistadas(os)e seguindo as recomendagdes do CEP, os nomesdas(os)
entrevistadas(os) ndo foram informados neste estudo. Para sua identificagdo, foi
utilizada a letra A, seguida pelo numeral de 1 a 4,paraas(os)alunas(os);e a letraP,

seguida pelo numeral de 1 a 2, para as professoras.

4 O projeto de Tese foi aprovado pelo Comité de Etica da Unisinos 18 de maio de 2018, sob o
Parecer de n° 2.662.508 (Anexo 2).
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Apbs a conclusdao das entrevistas, houve a etapa da realizacdo das
transcricbes dos dadospara o formato de texto, seguida da escuta, da leitura
minuciosa e da separacdo das informacdes pertinentes a esta pesquisa. Esse
instrumento e sua concepcgao estdo apoiados nas reflexdes de Kaufmann (2013).
Aanalise, que objetivou compreender o contexto da pratica, permitiu perceber os
contrastes existentes entre o descritono PPC 2016-2017(URI, 2016b) e o relatado

pelaprofessorase pelas(os)alunas(os).

5.1Relato das observacoes realizadas em sala de aula: encontros e

desencontros

As aproximagbes ao campo empirico desta pesquisa — aURI (campus de
Frederico Westphalen, em seu curso de Pedagogia)-foram permeadas, como ja
mencionei na seg¢ao sobre os procedimentos metodolbgicos, por momentos distintos,
mas de fundamental importancia para alcancgar os objetivos tracados. Sendo assim,
as observagoes realizadas nessecontexto educacional permitiram, além de uma
aproximagdo mais especifica com as(os) alunas(os), professoras(es) e a
coordenacao, perceber as relagbes existentes entre o Projeto Pedagdgico do Curso
2016-2017 e a realidade encontrada no contexto de sala de aula.

As observagdes, como ja mencionado, foram realizadas sob inspiragao
etnografica, na perspectiva daautora Linda Smith (1982).Permaneci por alguns dias
no contexto da URI, especificamente no prédio onde se localiza o curso de
Pedagogia. Nessasocasifes, observei as(os) alunas(os) econversei com muitas(os)
delas(es) para saber informacdes referentes ao semestre que estavam cursando;se
eram naturais da cidade, ou de onde vinham; se ja atuavam como educadoras(es) —
em outras palavras, busquei obter informacbes pessoais e académicas que
pudessem me aproximar, de alguma forma,das(os)possiveis participantes da etapa
de entrevistas.

Na oportunidade, interessei-me pelos acontecimentos do cotidiano do cursoe
dialoguei com professoras(es)e com a coordenadora, entre outras(os) integrantes
dessa comunidade académica.Também solicitei documentos, como o Projeto
Pedagogico do Curso 2016-2017 (URI, 2016b) e a relagdo de alunas(os)nas

turmas.Além disso, combinei as datas para observar as disciplinas de FTM de Artese
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FTM de Histdéria, bem como realizei contatos comasresponsaveis pelo
desenvolvimento dessas disciplinas no referido periodo.

Em relacao as observagdes das aulas de FTM de Artes, elas foram realizadas
na turma do 4° semestre do curso de Pedagogia, no inicio do segundo semestre
letivo de 2018, mais precisamente nos meses de agosto e setembro, em dias
aleatdrios, com a presenga deoito(8) alunos, totalizando 12 horas de observacgao,
conforme combinado com a professora da disciplina.Na ocasido, observei a
apresentacao da caracterizagaoda disciplina, constituida por ementa, conteudos e
bibliografia/autores. Nesse contexto, pude observar a dindmica das aulas propostas
e das tematicas ou dos conteudos referentes ahistoria e a cultura afro-brasileira e
indigena, bem como a reagao das(os)alunas(os) frente as questdes relacionadas a
ERER. Além dessas informagdes, também constateia ja mencionada predominancia
do género feminino na referida turma, sendo essa uma realidade dos cursos de
Pedagogia em geral; o grupo € compostopor sete mulheres e umhomem. Todas as
observagbes foram registradas sistematicamente em um “diario de campo”. Essas
anotacgdes, além de contribuirem para esta investigagdo, auxiliaram na elaboragao
do questionario que foi propostoao grupo, bem como na sele¢ao de duas(ois)alunas
(os) da turma para participacao na entrevista.

Ja na disciplina de FTM de Historia, as observagdes foram realizadas no més
de outubro de 2018, nas quartas-feiras, em datas aleatorias, conforme sugerido pela
professora responsavel, totalizando 12 horas. A observagdo dessa disciplina seguiu
0s mesmos procedimentos ja realizados na disciplina de FTM de Artes. Ressalto
que, nessa turma, as(os) alunas(os)matriculadas(os)sao oriundas(os)de semestres
distintos, o que dificultou minha percepcdo sobre o conhecimento referente as
tematicas relacionadas a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena.

Um dos aspectos a serem destacados nas observacdes realizadas nas
referidas disciplinas € que, mesmo sendo essas aulasmencionadaspelo Projeto
Pedagogico do Curso 2016-2017 (URI, 2016b)como momentos de cumprimento da
Lei n° 11.645/2008, as tematicas foram abordadas e/ou apresentadas de forma
pontual e fragmentada, sem evidenciar um planejamento articulado entre as
disciplinas e os conteudos a serem desenvolvidos nesses contextos. Contudo, percebi
queha certa preocupagdo das referidas professoras em incluir as questdes
apresentadas pela lei no desenvolvimento das atividades pretendidas, no decorrer do

semestre ou da carga horaria de cada disciplina, seja através de exemplos, textos,
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autores, diretrizes, filmes, documentarios, etc., que apresentem questdes da
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais em diferentes contextos da nossa sociedade.
Essas possibilidades ocorrem devido aautonomia das(os) professoras(es)que
desenvolvem as atividades nas disciplinas no curso de Pedagogia —autonomia essa
prevista no Projeto Pedagdgico do Curso 2016-2017 (URI, 2016b).

Assim, a forma deinclusdo da tematica afro-brasileira e indigena nas referidas
disciplinasacontece muito mais pela iniciativa das professoras, mesmo que de forma
isolada, do que por uma preocupagao da instituicao, ou até mesmo da prépria
coordenacdo e do conjunto do corpo docente. Nesse sentido, as observagdes me
proporcionaram reflexdes acerca do longo caminho ainda a ser percorrido para que,
de fato, a Lei n°® 11.645/2008 seja efetivamente implementada nos cursos de formagéao
docente, como é o caso do curso de Pedagogia.

Considerando tais observagdes, acredito que, de forma geral, muitas(os)
professoras(es)sentem-se engajadas(os) com a questdo da ERER e procuram
planejar e/ou realizaratividades mais sistematicas que possam envolver
as(os)académicas(os)em espacos de dialogos, discussdes e reflexdes sobreas
tematicas em questdo, assumindo, assim, o compromissodeimplementagcao dessa lei
na formacao docente.

Por fim, cabe destacar que a contemplagdo da diversidade cultural,
maisprecisamente a histéria e as culturas afro-brasileiras e indigenas, ndo deve ser
entendida pelas(os) professoras(es), coordenadoras(es)e demais envolvidas(os)no
processo formativo como um mero cumprimento de lei. Precisa antes ser
compreendida como resultado de uma longa luta dos movimentos negros e
indigenas por visibilidade e reconhecimento — questao também importante de ser

lembrada e problematizada na formacao dessas(es) pedagogas(os).

5.2 Anadlise das narrativas das(as)alunas(os): o que dizem os sujeitos sobre a
Lei n® 11.645/2008

Com vistas a atender aos objetivos geral e especificos estabelecidospara este
estudo, esta secaotem a finalidade de apresentar e analisar as informagdes obtidas
por meio das entrevistasrealizadas com quatro alunas(os) do curso de Pedagogia da

URIl,campus de Frederico Westphalen/RS, que ocorreram durante o segundo



101

semestre do ano de 2018.A partir delas, foi possivel construir reflexdes que
respondessem as indagag¢des motivadoras da pesquisa.

Essas(es) quatro alunas(os) responderam ao questionario de selegcdo e
atenderam aos  critériospré-estabelecidos, bem como, posteriormente,
aceitaramparticipar desse processo. Taiscritérios buscaram abranger a
representacdo mais aproximada possivel da realidade das(os) alunas(os) do referido
curso,no que se refere a implementacao da Lei n° 11.645/2008.

As entrevistasforam realizadas individualmente, com horariose dias
escolhidos pelas (os) participantes. O roteiro foi flexivel e aberto, com dois blocos (A
e B), sendo umdeles para informag¢des pessoais e 0 outro para questdes sobre as
tematicas relacionadas a Lei n° 11.645/2008e/ou a ERER, as quais pudessem
auxiliar a responder as questdes centrais desta investigagdo. Na oportunidade, antes
da realizagao das entrevistas, os sujeitos da pesquisa receberam o TCLE, constante
no Apéndice C, e o assinaram juntamente com a pesquisadora, concordando com
seus termos.

Previamente a etapa deapresentacao, analise e reflexao sobre os resultados,
cabe destacar, de forma geral, algumas das principais dificuldades encontradas
nessa fase do estudo, especialmente no que diz respeito a selegao
das(os)alunas(os) participantes da entrevista. Como previsto no percurso
metodoldgico, todas(os) as(os) alunas(os) que frequentavam as disciplinas de FTM
de Historia e FTM de Artes foram convidadas(os)a responder ao questionario de
selegcdo. Contudo, nem todas (os)responderam as questdes a respeito dos critérios
de selecéo, poisalgumas(uns)néo inseriram dados pessoais como e-mail ou numero
de telefone, dificultando o contato futuro. Outros, ainda, ndo aceitaram participar da
pesquisa, apresentando justificativas variadas — ou mesmo nado manifestando
qualquer motivo. Outro fator a ser ressaltado € o numero pequeno de alunas (0s)
realizando as disciplinas; além disso, o numero de discentes em cada turma — entre
oito e vinte alunos (as) — varia muito. No caso especifico da disciplina de FTM de
Historia, esse numero era de 30 alunos quando da observagdo das aulas, pois
tratava-se de académicas(os) de varios semestres que cursaram a disciplina nesse
periodo em que frequentei o campo empirico. Sendo assim, a amostragem de

4alunas(os) € significativa, tendo em vista essas limitagoes.
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Feitas as consideracdes iniciais sobre a producao dos dados e sobre os
percal¢cos encontrados para sua efetivagdo, apresento, a seguir, as informagdes
sobre o roteiro e os resultados obtidos, a fim de posteriormente analisa-los.

Quadro 5 - Roteiro de entrevista com as(os) alunas(os): bloco A

Roteiro — Bloco A

Qual seu nome?

Em que semestre vocé esta?

Qual sua cidade?

Qual sua etnia?

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 6 - Roteiro de entrevista com as(os) alunas(os): bloco B

Roteiro — Bloco B

v'Durante esse percurso de formagao, voceé ja teve colegas indigenas
ou negros? (em caso afirmativo) Notou alguma peculiaridade desses
grupos/individuos na inser¢ao com a comunidade académica?

v"No curso de Pedagogia, vocé ja estudou sobre a Lei n°
11.645/20087?

v'Em quais disciplinas vocé lembra de ter estudado questdes
relacionadas as culturas afro-brasileiras e/ou indigenas?

v'Qual é a sua percepgao, ou quais sao seus conhecimentos
relacionados a ERER?

v" Ao concluir o curso, vocé se sentira preparado(a) para trabalhar
com as questodes relacionadas a ERER e aos conteudos indicados
pela Lei n° 11.645/20087?

v"Ha,no curso de Pedagogia, professores(as) que trabalham com
projetos de pesquisa relacionados a essas tematicas, ou grupos de
estudo?

v"Ha oportunidades e espagos, para além da sala de aula, para que
se possa tragar dialogos com pessoas externas a instituicao sobre a
Lei n°® 11.645/2008, ou sobre as comunidades indigenas da regiao?

v’ Se houvesse, na instituicdo, um espaco especifico para estudos,
leituras, dialogos, reflexdes, palestras, etc., dedicados as questdes
indigenas da regiao, vocé participaria? Por qué?

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Para conhecer o perfil das(os) entrevistadas(os), abordo, na sequéncia,
aspectos relativos as categorias de selegdo do questionario, sendo essas:Género;
Faixa etaria;Professor(a); Nao professor(a); e Tempo de docéncia.
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Inicialmente, com relagcdo a faixa etaria, os sujeitos da pesquisa tinham
idades que, na ocasido da realizagao das entrevistas, variavam entre 18 (dezoito) e
30 (trinta) anos. Essa informacdo serve para demonstrar que
todas(os)as(os)entrevistadas(os)sédo jovens, o0 que significa que sao
egressas(os)recentes do ensino médio — contudo, o comportamento das(os)
discentesdemonstrouum nivel consideravel de maturidade durante o percurso da
entrevista.

Do conjunto de entrevista das(os), trés sao alunas, das quais duas sao do
quarto semestre e uma do oitavo;e um € do género masculino, aluno do quarto
semestre. Somente uma das participantes tem ligacédo direta com a docéncia, pois
exerce a funcdo demonitora da educacdo infanti ha um ano. Os outros trés
entrevistados nao tém relagao direta com a docéncia, mas dois sao bolsistas —um do
Pibide outro de Iniciacdo Cientifica, com bolsa da Fapergs. Destaco também que um
dos entrevistados é bolsista do ProUni.

Dando inicio a entrevista, procurei deixar os participantes a vontade, como se
estivéssemos em um diadlogo. No primeiro bloco de perguntas, apresentei
primeiramente algumas questdes referentes ao bloco A da entrevista, com o objetivo
de mais bem conhecer os participantes dessa etapa da pesquisa, no intuito de
romper a hierarquia e a tensao, mas “sem criar uma equivaléncia das posigcdes: cada
um dos dois parceiros mantém um papel diferente.” (KAUFMANN, 2013, p.80).
Nesse caso, eu tive o papel de pesquisadora e condutora da interacao.

A seguir, fago um breve relato das informagdes pessoais de cada participante
para, posteriormente, voltar-me ao objetivo de estudo, a partir da analise
dasrespostasque envolvem de modo mais direto o foco de investigagao. Seguem
informacdesde cada entrevistada(o) consideradas pertinentes ao trabalho:

Aluna (o) A1:

“‘Sou natural de Taquara, né, proximo a Porto Alegre, porém cresci em
Vicente Dutra, uma cidade a trinta quilbmetros daqui de Frederico, pois a
minha familia inteira & daqui, porém moraram algum tempo la em Parobé.
Eu me declaro branco, né, ahn, eu sou bolsista via ProUni, aqui na
instituicdo, né, entdo no processo seletivo vocé tem que declarar algumas
coisas e uma delas entdo, é a sua etnia, ela ta declarada como branca



104

entdo. Estou no quarto semestre do curso de Pedagogia né, entéo
praticamente na metade do curso, sdo oito semestres.”*%(A1, 2018).

Aluna(o) A2:

‘Eu sou de Seberi, tenho 21 anos, estou no oitavo semestre da
pedagogia, eu ndo trabalho na area, eu ndo sei, eu me declaro
branca(riso) sempre que tem alguma pergunta, alguma coisa eu coloco
branca e a minha familia, dai é agoriana.”(A2, 2018).

Aluna(o) A3:

“Eu sou do municipio de Sagrada Familia, mas eu resido em Frederico faz
um ano, eu me mudei pra ca por causa de uma bolsa de pesquisa de
Iniciagdo Cientifica. Tenho 19 anos de idade, curso Pedagogia, estou no
quarto semestre de curso e eu escolhi Pedagogia por um pouco de
influéncia da minha familia.”(A3, 2018).

Aluna(o) A4:

“Sou aqui de Frederico, tenho 19 anos. Em 2016 eu recebi uma proposta de
trabalhar de monitora na educacgéo infantil, em pré, e dai foi o primeiro
contato que eu tive e acabei gostando, fui pesquisar sobre o curso, gostei
das areas, fiz vestibular e to ai, tono quarto, me declaro parda.”(A4, 2018).

Com base nessas informagdes, deiinicio ao segundo bloco da entrevista,
tendo como base para a conversa a seguinte indagacao: “durante esse percurso de
formacéo, vocé ja teve colegas indigenas ou negros? (Em caso afirmativo) notou
alguma peculiaridade desses grupos/individuos na inser¢cdo a comunidade
académica?”.0Osquatro participantes informaram a presengade indigenas e
negrosna instituicho, mas pontuaram que n&o tiveram colegas de turma
pertencentes a esses grupos.

Inicio a analise com as colocacgdes da(o)aluna(o) A1, que sao seguidas pelos
relatos de A2, A3 e A4:

“Olha, indigena n&o, poréem eu lembro que o PARFOR aqui na instituigdo
tinha muitos indigenas, né, quando eu ingressei no primeiro semestre eu
ainda os via aqui pelos corredores da instituigdo, hoje em dia ndo mais,

45 Nas citagdes literais das falas dos(as) entrevistados(as), optei por manter o tom coloquial, proprio
da narrativa oral.
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néo sei se ja se formaram, ou o que houve. Colega negra teve uma, que
se declara negra tudo né, bem tranquilo, porém somente ela.”(A1).

‘Eu tive um, dois colegas indigenas que eu tive a oportunidade de
conhecer durante duas noites, no semestre, na semana formativa. Outra
vivéncia entdo com uma pessoa negra, que eu sei que se declara ela
também era minha colega, mas em algumas disciplinas também” (A2).

“Eu ja vi por aqui, mas a gente ndo costuma falar muito nisso, até entéo,
até eu ver essas pessoas aqui transitando, porque eu vi transitado nos
corredores. Até eu ver eu ndo sabia que tinha aqui no curso, eu precisei
ver, ai que me falaram que comegou a ser contada nas aulas de historia,
também que havia colegas, no oitavo semestre por ai, que estavam
participando das aulas, e tal, e que eram indigenas no caso.”(A3).

‘Indigenas né&o, colegas da sala ndo, mas eu tive colegas de outros
semestres que eram indigenas, que se formaram na Pedagogia até foi na
metade do ano passado. Negros, sim, tinha uma colega, s6 que agora ela
trancou a faculdade, mas ela era negra.”(A4).

Com base nessas falas, reflito que, de forma geral, o cenario da instituigdo vem
se modificando, de modo que ha um aumento dealunas(os) negras(os) e,
principalmente, de indigenas na URI. Mas esses discursos contrastam com a
auséncia de informacdes especificas sobre tais discentespara os demais académicos
do curso, o que pode indicar certa invisibilidade académica desses grupos.

Tal invisibilidade é percebida norelatada (o) participante A3: “Eu ja vi por aqui,
mas a gente ndo costuma falar muito nisso”. O desconhecimento e a desinformagao,
principalmente sobre as(os)indigenas,tambémaparece no relato da(o) participante A1.
Nesse contexto, tais colocacbes podem serentendidas como uma pratica de
indiferenca. Sobre isso, a estudiosa Braulina Aurora (2018) salienta que se torna
necessario “falar e construir novas politicas de visibilidade académica indigenade forma
a promover a reducao dessa violéncia” — perspectiva que também pode ser estendida
ao publico negro. Assim, € igualmente importanterepensar sobre o entendimento que
as(os) académicas(os) estado tendo quanto as peculiaridades desses grupos/individuos
na insercao académica, pois a resposta dada por todos os participantes sobre essa
questaoé que ‘nao tem nada de diferente, tudo normal’.Tal posicionamento demonstra,
assim, certa discrepancia entre a realidade e o conhecimento dos entrevistados quando
0 assunto concerne a colegas negros e indigenas.

Dando continuidade a analise, destaco os fragmentos das falas dos sujeitos

da pesquisa que apresentaram indiciossobre o estudo da Lei n° 11.645/2008 no
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curso de Pedagogia, indicando disciplinas em que a histéria e as culturas afro-
brasileiras e indigenas foram trabalhadas. Dos quatro participantes da entrevista,
todosmanifestaram que a Lein® 11.645/2008 foi apresentada em algumas disciplinas
ja cursadas ou em andamento no ano de 2018/2.

Inicio a analise com o relato da(o) aluna(o) A1, que fala sobre os primeiros
contatos que teve com a ERER apos trés semestres ja cursadosno curso de
Pedagogia. Em suas colocagdes, a(o) participante nao indica que, antes do quarto
semestre tenha havido alguma outra disciplina, evento ou espago que possibilitasse

o conhecimento da Lei. Segue sua resposta:

‘Ahn, sobre o estudo desta lei nesses quatro semestres, nds vimos na
verdade pouco, nés fomos ter agora no quarto semestre algo um pouco
mais relevante sobre ela em Historia, FTM de Historia, e também em arte,
FTM de Arte, mas enfim, estamos comeg¢ando a estudar ainda um pouco
sobre isso ja na BNCC*®, sobre ter se tornado, entéo, algo obrigatério nas
institui¢cbes, a valorizagéo dessa cultura, dessas culturas.” (A1).

A reflexao frente a essas colocagdes me remete ao proprio curriculo do curso
de Pedagogia, o qual, em seu item 6, intitulado“Organizagao Curricular do Curso”,
salienta que sua estruturacdo € pautada, entre outros fatores, pela
“interdisciplinaridade entre as areas de conhecimento que envolvem as disciplinas
do curso.” (URI, 2016b, p.63). Sendo assim,

Essa integracéo e relagdo acontecem, oportunizadas através dos Nucleos
Tematicos que aglutinam as disciplinas, dos Eixos Tematicos que envolvem
0s semestres, a partir das atividades realizadas nos Campos Profissionais e
Estagios Curriculares, como também no desenvolvimento das Atividades
Formativas. (URI, 2016b, p.63).

Embora a Lei n® 11.645/2008 e as tematicas sobre a histéria e as culturas
afro-brasileiras e indigenassejam componentes citados pela referida resposta de A1,
0 que se observa é um certo distanciamento entre o que é proposto no PPC e o que
essa(e) académica(o) vivenciou até o quarto semestre de sua trajetdria. Ressalto
que, apesarde possiveis iniciativas deinterdisciplinaridadepoderem ter ocorrido entre
as disciplinas ja cursadaspela(o) entrevistada(o), a reflexdo realizada € sob a dtica
das respostas em andlise. Sendo assim, €& possivel supor queaintegralizagao

curricular do curso de Pedagogiaainda apresenta limites, o que dificulta a promogao

46 Base Nacional Comum Curricular.
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das discussdoes sobre os referidos temas que envolvem a Lei, nos diferentes
contextos de cada disciplina cursada.
Dando sequéncia aos relatos sobre as questdes ja mencionadas, transcrevo o

dialogo da(o) entrevistada(o) A2, que afirmam seguinte:

“‘Sempre tem disciplina sobre isso, mas uma disciplina que a gente falou
sobre isso, mesmo que n&o seja tanto, mas é aquela de inclusgo, ahn era,
mais pra parte de pessoas com deficiéncias, mas a gente sempre puxava
essa parte racial também indigena e de afro-brasileira enfim, mas
historicamente essa da profe, que € FTM de Histéria que ela fala bastante
dessa lei e traz muitos videos pra gente assistir que fala bastante sobre a
lei em si, ela deixa bem claro essa lei, mas as outras disciplinas (siléncio),
ah,tem as oficinas da semana formativa trabalha, mas ndo exatamente a
Lei, trabalha essa diversidade em si.” (A2).

Embora haja semelhanca entre as falas de A1 e A2, ao citarem a disciplina de
FTM de Histéria como sendo uma das possibilidades de espago oportunizador de
conhecimentos e reflexdes sobre a Lei n° 11.645/2008, A2 tambémmenciona outros
momentos, atinentes a disciplina de inclusao e as oficinas proporcionadas durante a
Semana Formativa. Assim, trata-se de uma percepcao diferente da de A1, pois A2
menciona nao so uma disciplina diferente, mas tambémoutro momento/espaco: o das
chamadas Semanas Formativas, disponibilizadas pelo curso para a realizagao de

diferentes atividades académicas. Conforme o PPC, essas atividades formativas sao:

Aprofundamento de Estudos, garantindo ao mesmo um conhecimento mais
elaborado relativo a tematicas de interesse proprio, que podem ser sobre a
Educacao a Distancia, Educacao de Pessoas com Necessidades Especiais,
Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo Etnico-racial, Educacdo Indigena,
Educacdao de Remanescentes de Quilombos, Educagdo do Campo,
Educacdo Hospitalar, Educacdo Prisional, Educacdo Comunitaria,
Educacado Empresarial, Educacdo Ambiental, Educacédo sexual, Educagao
de Género e Educagéo Popular. (URI, 2016b, p.86).

Além disso, esse relato permite compreender um pouco mais sobre as
possibilidades de implementacao da Lei n° 11.645/2008 — mesmo que os momentos
citados estejam acontecendo ainda de forma isolada ou especifica. Pensando na
perspectiva proposta no PPC do curso de Pedagogia, quanto a importancia de
observar a legislagdo que permeia as questdes relacionadas ahistéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena, tais aspectos estdo sendo desenvolvidos, pois “o

conteudo de diversas disciplinas dos cursos da URI contemplam essa tematica, de



108

acordo com as especificidades de cada curriculo.” (URI, 2016b, p. 63). Sendo assim,
o relato de A2permite observar que ha uma proximidade entre o escrito, o ditoe o
realizado no que se refere as iniciativas relacionadas a ERER.

Por sua vez, A3, respondendo a mesma pergunta, diz que:

“Eu to estudando sobre, a professora, a professora que ministra a aula de
FTM de Histéria ela esta dando alguns textos pra nos, alguns artigos que
fala sobre essa questdo de tratar ahn, questdo da afro-brasileira e
indigena dentro da sala de aula, como ensinar historia.” (A3).

A percepcédo que obtenho, frente afala das alunas e do aluno, € que ha
umaaproximagao entre as(os) discentes do curso e as tematicas afro-brasileira e
indigena, mesmo que de forma pontual.lsso vaia o encontro das colocag¢des das
autoras Nora Cecilia Lima Bocaccio Cinel e Véra Neusa Lopes(2016, p.214),
quando pontuam quea Pedagogia, nessa perspectiva, “ao invés de manter-se como
sinbnimo de teoria do como ensinar e do como aprender, teria, por forca da
atualidade, de transformar a educacdo em desafios, em que a acdo do mestre é
propor situacbes que incentivem, estimulem, desencadeiem a atividade
reequilibradora do aluno do seu aprender’.Parece-me que a oportunidade
disponibilizada pelos textos, artigos e estudiosos mencionados nas falas descritas
anteriormente, sobre a questdo afro-brasileira e indigena, acaba por mobilizar
essas(es) alunas(os) na busca de conhecimentos mais especificos sobre
taisquestdes, os quais podem auxilia-los nas duvidas sobre as agdes pedagogicas
atinentes ao contexto escolar.

Pelos relatos analisados, é possivel refletir sobre o longo caminho a ser
percorrido para que a Lei n® 11.645/2008 seja efetivamente colocada em pratica,
tendo em vista as colocagbes das Diretrizes Operacionais para Implementacéo da
Histéria e das Culturas dos Povos Indigenas na Educagao Basica, em decorréncia
com a Lei n® 11.645/2008. Incluo aqui as mesmas questdes relacionadas ahistoria e

a cultura afro-brasileira:

A inclusao da tematica da histéria e da cultura dos povos indigenas implica
em produzir um novo olhar sobre a pluralidade de experiéncias
socioculturais presentes no Brasil, 0 que exige, em termos de metodologia
de ensino, que essa tematica seja trabalhada durante todo o periodo
formativo do estudante, em diferentes disciplinas e com diferentes
abordagens, sempre atualizadas e plurais, evitando que o tema fique restrito
a datas comemorativas. (BRASIL, 2015, p.9).
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Minha reflexdo frente ao relato e ao que indica a referida diretriz € que essas
questdes estdo longe de serem efetivadas, pois, enquanto os curriculos dos cursos
elencarem algumas disciplinas a serem as destinadas ao efetivo cumprimento da Lei
n° 11.645/2088, infelizmente continuara havendo uma restricdo do dialogo, dos
espacos e das possibilidades de uma formacao na qual o conhecimento escolar sobre
a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena sejam reelaboradas e repensadas.

No ultimo relato concernente a esse tépico, da(o) entrevistada(o) A4, a
disciplina Politica Educacional e Organizacdo da Educacédo Brasileira também é
citada. Outro fator que veio a tonarefere-se ao conhecimento da Lei n° 10.639/2003,
0 que demonstra que ambas as leis que se voltam a ERERvEm sendo
trabalhadas/apresentadas no contexto de algumas das disciplinas citadas pelas(os)

participantes da entrevistas.

“No6s estamos nas turmas de politica educacional [Politica Educacional e
Organizagdo da Educagéo Brasileira], semestre passado (3°), entdo a
gente leu e agora nos estamos retomando FTM de Histéria, tamos
fazendo a leitura das duas leis (10.639/2003 e 11.645/2008) e discutindo
em sala de aula.” (A4).

De modo geral, parece-me que existe um consenso entre os participantes
quantoa disciplina de FTM de Histéria como espaco de reflexdo sobre a ERER, o
que vai ao encontro do PPC do curso, que diz que, dentre outras disciplinas, a
disciplina de “Fundamentos Tedricos e Metodologicos de Histdria contempla a
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena.” (URI, 2016b, p.64).
Mas é também possivel observar que, pelo relatado, as atividades realizadas para a
implementacédo da referida lei consistem em conteudos e atividades isoladas que
compdem algumas disciplinas ou que sao propostas por determinadas(os)
professoras(es), havendo, em certos momentos, distanciamentos entre o PPC e
aquilo que é efetivado no curso.

Dando sequéncia a analise, os proximos relatos estdo vinculados a percepgao
e aos conhecimentos relacionados & Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, bem
como a percepcao formativa de cada estudante sobre essas questbes e os conteudos
relacionados a Lei n°® 11.645/2008. Em outras palavras, a pergunta gira em torno da
formacao, do preparo para trabalhar com essas questdes em sala de aula.

Nesse contexto, as respostas dadas por todosos entrevistados nao foram

diretas, deixando, nas entrelinhas, a inseguranga em relagdo ao conhecimento sobre
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a ERER, bem como sobre os conteudos relacionados a Lei n° 11.645/2008. Isso
indica a possibilidade de essas (es) profissionais manifestarem inseguranga ao
futuramente desenvolverem essas questdes em sala de aula.

Segue a primeira resposta referente ao conhecimento sobre a Lei:

“Entéo (siléncio), acho que ainda falta um pouco ahn, conhecer um pouco
mais sobre essa lei, ser estudada, mas também num teor pratico, né?
Entdo, ndo somente aquela teoria que a gente vé que é muito bonita, mas
também nos mostrar a parte pratica de como trabalhar com aquilo.”(A1).

A narrativa acima indica a dificuldade da(o) discente em se sentir
preparada(o) para o enfrentamento do dia a dia em sala de aula. A fala aponta
anecessidade de busca demais leituras, mais conhecimentos e mais praticas, ou
seja, subsidios que a pessoa entrevistada acredita serem necessarios para ela(e)
entao poder dizer que esta preparada(o) para atender as necessidades advindas da
implementacéo da Lei n°® 11.645/2008.

Nesse sentido, torna-senecessario que, na formagéo, haja uma discussao
tedrica e conceitual sobre as questdes abordadas na Lei, de modo que isso seja
acompanhado de praticas concretas, que possam construir experiéncias de
formagdo. Assim, seria importante que as(os) futuras(os) docentes “pudessem
vivenciar, analisar e pensar emestratégias de intervencdo que tenham a valorizagao
da cultura negra e indigena” (GOMES, 2005, p.149), no intuito de se pensar nas
acdes e possibilidades de suas proprias praticas.

Dessa forma, o entendimento dos conceitos atinentes a ERER estaria
associado a experiéncias concretas, possibilitando uma mudanca de valores. Por
isso, 0 contato com a comunidade negra e com os grupos culturais e religiosos que
estdo ao nosso redor € importante, pois uma coisa € dizer, de longe, que se respeita
o outro, e outra coisa €& mostrar esse respeito na convivéncia humana,
reconhecendo os limites que o outro impde —saber relacionar, negociar, resolver
conflitos, mudar valores.

Por sua vez, na resposta de A2, percebo uma diferenca em relagéo ao relato

dos demais participantes, justamente pelo andamento da sua formacéo:

‘Ja fiz todos os estagios, entdo pra isso que é importante a gente ter esse
tipo de formagdo no nosso curso, uma formagédo que principalmente va
assim, que o norte seja ahn, nos tornar cada vez mais humanos. Que a
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gente respeite a diferenca e o tempo dele, o lugar e o espacgo deles (0s
alunos). E eu acho muito importante ter contato com essas pessoas, se 0
curso ndo tem alguma pessoa negra, ou indigena, eu acho importante
que o curso traga pra dentro da universidade.”(A2).

Em seu dialogo, A2 n&o evidencia diretamente dificuldades encontradas em
sala de aula no desenvolvimento das questdes relacionadas a histéria e a cultura
afro-brasileira e indigena. Por outro lado, o que fica claro no seu relato € a relevancia
do tema para saber como lidar com a abrangéncia étnica e cultural em sala de aula,
como se portar frente a situagdes distintas envolvendo alunos negros e indigenas,
qual seria a postura de um(a) professor(a) frente as possiveis adversidades.

Outro relato que retrata a questdo da dificuldade com a ERER aparece na
entrevista da(o) aluna(o) A3:“Eu acho um pouco dificil de trabalhar (risos) em sala de
aula, desmistificar a questdo do indio, ou do negro, a questao do escravo” (A3).

Ja as colocagbes da(o)participante A4 retomam a questao da pontualidade
dasatividades que visam a implementacdo da Lei,as quais sao desenvolvidas

somente através de agdes isoladas em algumas disciplinas:

“Eu acho que ndo. Pelo seguinte, a gente ta tendo leituras, ta tendo
discussées, s que eu acho que néo teria que ser algo (siléncio), como
que eu posso explicar? S6 de uma, duas matérias especificas, porque
eles falam muito que agente tem que englobar em sala de aula esses
aspectos, e o que ndo acontece aqui dentro da universidade, na minha
percepgéo.” (A4).

Dentro das possibilidades de reflexdes acerca de tais respostas, acredito que
ser docente, nesse cenario, representa um imenso e complexo desafio posto a
essas(es)académicas(os) do curso de Pedagogia, exigindodessas(es) futuros
profissionais uma formacdo que contemple as aquisicdes necessarias para
desempenhare enfrentar, com seguranga e conhecimento,as atividades e situagdes
do dia a dia de sala de aula.

Seguindo com os relatos, as reflexbes a seguirreferem-sea seguinte
indagacao realizada aos quatro participantes: ha, no curso de pedagogia,
professoras(es) que trabalham com projetos de pesquisa relacionados a essas
tematicas? Ou grupos de estudo?

Inicio com as colocagdes da(o) entrevistada(o) A1:
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“Temos a cada final de semestre sdo feitos grupos de pesquisa né, que
nos precisamos também como horas pra formagdo depois, entao é algo
obrigatorio que nos temos no nosso curriculo e é algo muito importante
pro nosso crescimento aqui dentro da instituicdo e também pra fora na
nossa convivéncia depois em escola, na sociedade também” (A1).

Com base nesse depoimento, € importante contextualizar a realizacao de
grupos de pesquisa no contexto do curso de Pedagogia investigado, conforme
consta no préprio PPC 2016-2017:

A Participacdo em Pesquisa deve compor um total de 120h, igualmente aos
Grupos de estudos os professores e egressos do Curso de Pedagogia,
oferecerao tematicas para pesquisa de acordo com as areas de formacgao
elou de aprofundamento tedrico-pratico dos mesmos, nas quais os alunos
poderao se inserir conforme for o interesse de cada um. (URI, 2016b, p.89).

Sendo assim, em cada semestre, séo ofertados esses grupos de pesquisa,
em cumprimento ao que esta previsto no documento institucional do curso. Noto
que, em seu relato, A1 ndo especificou se de fato alguns desses grupos
oportunizam a investigacdo sobre as questdes relacionadas a historia e a cultura
afro-brasileira e indigena.

Todavia, dando sequéncia aos relatos, observo que a questao indigena ja foi
abordada em determinado momento em um desses grupos, como indica A2: “Tem,
tem ahn, inclusive € esse que eu participei que infelizmente eu ndo consegui
participar da ultima aula, mas que falava exatamente isso do, do indio enquanto um
indio deficiente.” (A2). Por sua vez, A3 pondera que um grupo de pesquisa que
abordasse tal tematica seria pertinente: “Um grupo, um grupo pra falar sobre isso.
Eu acho que seria interessante.” (A3).

Ja as colocagbes de A4 nao s6 reforcam o que os demais colegas
mencionaram como indicam a existéncia de um grupo de pesquisa cuja intengao era
trazer alguém de fora da instituicdo para falar sobre histéria, cultura, religido, dentre
outros fatores relacionados aos indigenas da regidao do municipio de Frederico
Westphalen — como ja mencionado nesta pesquisa, sao varias as culturas indigenas

que fazem parte dos arredores do municipio. Seu relato menciona o seguinte:

“N6s temos que ter uma, uma quantidade de grupo de estudo e dai surgiu
esse, e nos temos uma aula no inicio do semestre e a outra que finaliza
agora no final do semestre, entdo nessa proxima a profe falou que ia
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trazer um indigena pra dar uma palestra pra nos, conversar com nos.
Fazemos leituras, slides, discussbes.”(A4).

Sendo assim, os estudantes indicaram que os grupos de pesquisa nao
necessariamente tratamda Lei n® 11.645/2008, mas s&o um espaco potencial para
essas discussdes. Tais momentos sdo oportunizados a cada semestre, pois, como
consta no PPC do curso de Pedagogia, essas atividadesconsistem em horas
obrigatorias de atividades formativas que cada aluna(o) necessita realizar no
decorrer do curso.

As reflexdes referentes a esses relatos vém ao encontro das dificuldades de
se implementar a Lei n°® 11.645/2008 nos cursos de formagédo de professoras(es).
Isso ndo esta relacionado apenas a disciplinas curriculares, pois disponibilizar
oportunidades diferenciadas para a constru¢cao de conhecimentos sobre as questdes
que envolvem a Lei também sao dificuldades encontradas.

Nessa perspectiva, os participantes foram questionados sobre diferentes
oportunidades e espacos, para além da sala de aula, para estudos aprofundados —
com leituras, dialogos, reflexdes, palestras, dentre outros — sobre as questdes
indigenas da regido. Questionada(o) sobre isso, A1 respondeu: “além de tu ler sobre
aquilo, de tu vivenciar professores falando sobre é um espaco diferenciado. Relatos
digamos assim, de experiéncias entdo eu acho que isso, a discussdo me ajudaria
bastante nessa parte tambem”.

O relato acima reforga que essas novas possibilidades de espagos dedicadosa
valorizagdo de experiéncias vividas por colegas ou professoras(es) seriamuma
proposta relevante ao curso de Pedagogia — espacospara aléem da sala de aula,
visando a aprendizagens sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena, com
vistas a vivenciar tais aspectos na pratica e em contextos escolares da propria regiao.

Tais reflexdes vém ao encontro das colocagdes de Santos (2013), que afirma:

Sem a discussédo das relagbes étnico-raciais, as consequéncias para a
sociedade serado a perpetuagao de ideologias carregadas de preconceitos, a
formacao de individuos racistas e a permanéncia das desigualdades raciais
e sociais, dificultando a implementagéo da Lei. (SANTOS, 2013, p.165).

Nesse sentido, a formacdo precisa acontecercom base no principio da
reflexdo; contemplar a diversidade e explorar todas as possibilidades possiveis para

que essa formacdo extrapole as paredes das salas de aula. As
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respostasdeA2reforcam essa necessidade, mencionando a realidade onde a

URI,campus de Frederico Westphalen, esta inserida.

“Esse espago sim, com toda a certeza deveria ter, € muito importante,
porque o que nos notamos ainda, agora tratando da sociedade fora da
instituicdo? Muito preconceito quando se fala de género, entdo, quanto
aos LGBTs, que mais? Ahn questbes raciais, culturais, né, as pessoas
ainda sdo muito intolerantes quanto a isso.”(A2).

Ao encontro da referida resposta, as observacdes de Kelly Russo e Mariana

Paladino auxiliam na reflexdo sobre o relato dessa(e) entrevistada(o).

Defendemos também a abordagem reivindicada crescentemente por
movimentos sociais e por alguns pesquisadores de que a educagéo
intercultural ndo deva ter somente por alvo as populagdes indigenas, os
afrodescendentes ou outras minorias presentes no pais, mas deva ser voltada
para toda a popula¢ao nacional. (RUSSO; PALADINO, 2016, p.902).

Diante dessasconsideragcbes e ligando-as as colocagdes da entrevista,
pondero que, de fato, ndo somente as questbes afrodescendentes e indigenas
devem ser abordadas em um contexto formativo intercultural: muitas outras
questdes, como as mencionadas por A2, podem ser discutidas quando se tem um
espaco com essa finalidade em uma instituigdo comunitaria — como é o caso da URI.

Outro relato que confirma a relevancia de um espacgo especifico € o da(o)

entrevistada(o) A4, que reforca os demais relatos trazidos pelos seus colegas de curso:

“Um espacgo pra esses estudos, pras pessoas ter o conhecimento do que
esta acontecendo? Olha, eu da minha parte seria muito bom(énfase)
porque tudo que ftraz pra gente profissionalmente pra gente ter
conhecimento, pra gente discutir fora da universidade, ndo vamo pensar s
dentro né, a gente vé tanta coisa em rede social, por exemplo, que colocam
e tu néo tem como, as vezes tu ndo tem um lugar pra debater.” (A4).

A analise possivel de se fazer frente aos relatos supramencionados é de que,
mesmo com as dificuldades inerentes ao processo de implementagdoda Lei n°
11.645/2008, as alunas e o aluno participantes desta investigagdo consideram e
destacam varios pontos importantes e relevantes para a formacao docente. Nesse
sentido, apresentam justificativas, argumentos, preocupag¢des e sugestdes para a
efetivacdo das questdes abordadas pela Lei n® 11.645/2008 — nas disciplinas, nos

grupos de pesquisa e nos demais espagos de dialogo existentes no curso de
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Pedagogia, os quais ja estdo previstos no proprio Projeto Pedagdgico do Curso
2016-2017 (URI, 2016b).

A seguir, apresento as analises e reflexdes sobre as entrevistas realizadas
com docentes do curso de Pedagogia da URI,campus de Frederico Westphalen, no
intuito de identificar as aproximagdes e os distanciamentos existentes entre os seus
discursos e o disposto no Projeto Pedagodgico do Curso 2016-2017 (URI,
2016b),considerandoo processo de implementacédo da Lei n® 11.645/2008 (BRASIL,
2008).

5.3 Analise das narrativas das professoras: aproximagoes e distanciamentos
entre os discursos docentes e o Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia
(2016-2017) no processo de implementacao da Lei n® 11.645/2008

Os dialogos apresentadosnesta segao sao resultado da participagado de duas
professoras que ministram as disciplinas de Fundamentos Tedéricose Metodolégicos
de Arte (FTM de Arte)*” eFundamentos Tedricose Metodoldgicos de Historia (FTM
de Histéria) no curso de Pedagogia da URI (Campus Frederico Westphalen), foco
desta pesquisa. Cabe destacar que a escolha dessas duas disciplinas ocorreu com
base no PPC 2016-2017 (URI, 2016b) epelo fato de elasestarem sendo ofertadas na
ocasidao da minha permanéncia no campo empirico. Os relatos sdo advindos da
entrevista, que foi realizada através de um roteiro semi estruturado, com questdes
abertas e flexiveis sobre a Lei n°11. 645/2008 e a sua implementacdo no curso
investigado.

As entrevistas foram realizadas entre os meses de setembro e novembro de
2018, em dias, horarios e locais escolhidos pelas entrevistadas, de acordo com sua
disponibilidade. Na oportunidade, antes da realizacdo das entrevistas, as
docentesreceberam o TCLE, constante no Apéndice D, e, juntamente com a
pesquisadora, assinaram-no, concordando com seus termos.

Ao iniciar o didlogo com as duas professoras participantes da entrevista, a
indagacao realizada foisobre a inser¢cao das tematicas relacionadas a historia e a
cultura afro-brasileira e indigena, bem como sobre suas percepgdes referentesa

implementacdo da Lei n° 11.645/2008. Inicialmente, procurei tragar um dialogo sobre

47 Como mencionado no item sobre o percurso metodoldgico, de acordo com o Comité de Etica da
Unisinos, os nomes dos participantes sdo mantidos em sigilo. Sendo assim, as professoras serao
identificadas nesta investigacao com as seguintes letras e numeros: P1 e P2.
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questdes mais pontuais, relacionadas asua formagdo, bem como a experiéncias
profissionais e pessoais, no intuito de que as falas pudessem abrir possibilidades
para relatos mais especificos sobre a Lei n°11. 645/2008.

Sobre o perfil das participantes, ressalto que P1 é artista plastica, com pos-
graduagédo em Arte e Educacao e mestrado em Educagéo. Possui ampla experiéncia
de magistério em diferentes areas, com atuagdo na educagao infantil e no ensino
fundamental, assim como no ensino médio e na educagao superior. Na URIlde
Frederico Westphalen,completouseis anos de docéncia, ministrando aulas na
Pedagogia e em outros cursos ofertados pela instituicdo. Ja P2 & graduada em
Historia (licenciatura e bacharelado), mestre e doutoraem Educagéo, tendo iniciado
suas atividades como docente na URI em julho de 2017 .Ministra disciplinas no curso
de Pedagogia, no mestrado em educacdo e em outros cursos ofertados pela
instituicdo, bem como realiza atividades de pesquisa.

ApOs essa primeira aproximacao, apresento alguns excertos selecionados
das entrevistadas. Os trechos escolhidos tratam da insercdo das tematicas
relacionadas a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena, bem comoas
percepcdes das entrevistadas referentes a implementacao da Lei n° 11.645/2008 no
contexto do curso de Pedagogia.

Segue a resposta de P1 sobre a referida indagacgéo:

“Ta, tomei conhecimento na, na escola, nessa rede que eu trabalhava
anteriormente, aqui na URI eu n&o tive, eu ndo tive nenhuma formagéao
especifica, ndés tivemos numa reunido, orientagdo pra que fosse
trabalhada em algumas disciplinas de forma especifica, assim, tipo ah
essa disciplina tem que trabalhar, a gente pode escolher como, mas entao
tava inserido.” (P1).

O relato acima descrito vai ao encontro do que esta posto no PPC 2016-2017
(URI, 2016b), o qual menciona as disciplinas encarregadas do cumprimento da Lei
n° 11.645/2008 (BRASIL, 2008), como ja mencionei na segaorelacionada a analise
curricular. Entretanto, a questdo instigante frente as colocagbes da professora
P1relaciona-se ao contexto de oportunidadespara o tratamento da diversidade
cultural na formacao dessas(es) pedagogas(os). Seria pertinentea inclusdo dos
temas abordados pela Lei n°11. 645/2008em um formato que pudesse fomentar o

exercicio interdisciplinarentre todos os componentes curriculares. Dentro dessa
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perspectiva, apresento as colocagdes contidas no PPC 2016-2017, as quais podem

oportunizar essa integragao:

As ementas que compdem as diferentes disciplinas possuem abrangéncia e
flexibilidade que oportunizam ao professor definir os contetdos curriculares
e a literatura mais adequada para sua consolidagdo. Desta forma, é
possivel uma atualizagdo permanente de textos, autores e referéncias de
base da formacéo. (URI, 2016b, p.31).

No entanto, pensar em um contexto de diversidade cultural, principalmente afro-
brasileira e indigena, ainda pode ser considerado uma questao sensivel de ser abordada
de forma interdisciplinar, constituindo-se em um desafio ao curso de Pedagogia.

Dando sequéncia aentrevista, a professora P2, frente a indagagao sobre o
seu conhecimento/aproximagao com a Lei n® 11.645/2008, afirmou o seguinte: “E o
meu contato justamente foi, apds o término do curso de Historia, eu acompanhava
algumas questées, algumas atividades que a PUC fazia em torno da tematica, que
ai foi esse, o contato que eu tive apds a minha formagcdo em 2008.” (P2).Na
sequéncia da sua fala, P2 acaba se recordando de alguns momentos em que teve
uma aproximacdo mais especifica comas questdes abordadas pela Lei n°11.

645/2008, sendo este o seu relato:

“Eu ndo sou especialista nessa tematica, ndo é um tema que eu trabalhe
especificamente, apesar de, o meu primeiro projeto que eu trabalhei de
iniciacdo cientifica dentro da universidade que foi o primeiro conato que
eu tive com a pesquisa, a minha tematica era uma tematica indigena. Eu,
na faculdade durante a universidade eu comecei a trabalhar, até tinha
contato com um professor sobre a questao da tematica indigena que me
interessava, entéo, esse percurso foi um projeto muito pequeno, trabalhei
um, curto periodo de tempo e depois acabei me deslocando pra outras
tematicas.” (P2).

A realidade apresentada na fala da referida professora ndo € uma questao
somente da instituicdo na qual ela se formou, pois ha varias pesquisas, tais como a
de Walter Gunther Rodrigues Lippold (2008), que apresentam inquietudes
referentesa formagdo em Historia e ando contemplacdo das Leis n°10.639/2003 e
n° 11.645/2008 no curriculo e no processo formativo. A falta da inclusao da tematica
nos curriculos dos cursos de formacdo docente remete ao entendimento de uma

caracterizacao curricular eurocéntrica.
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Nas colocacbes da P2, essa afirmacdo € apresentada como sendo uma

caracteristica da sua formacao:

‘A minha formacdo ela é era muito eurocéntrica. A minha formagdo no
curso de Historia, por exemplo, foi muito voltada pra, pro ensino a Historia
medieval, a Historia europeia tudo isso e pouco dedicado a Historia da
América, por exemplo, e também as questbes africanas, eu desconheco a
Histéria Africana, por exemplo, desconhego no ponto de vista da minha
formacgéo, disso estar presente.” (P2).

Desse modo, a reflexdo frente a essas colocacdes € de que a nao inclusao,
na formacao docente, das questbes abordadas pela Lei n°11. 645/2008 podera
resultar em uma formacao néo sensivel as questdes referentes a histdria e a cultura
afro-brasileira e indigena, de modo que as(os) docentes poderéo ter dificuldades em
trabalhar temas relacionados a valorizagdo da diversidade, os quais podem gerar
uma discussao para além de conteudos,que “mergulhe no contexto cultural em que
sao produzidos os mesmos.” (CANEN, 2008, p. 307).

Ao prosseguir com os dialogos, a proxima indagacao realizadafoi com base
na opinido de cada uma das entrevistadas sobre a Lei n° 11.645/2008 e a
pertinénciadas questdes abordadas por ela, bem como sobre as possibilidades de

articulacao entre a legislagédo e os conteudos que cada uma ministra no momento.

“Eu considero, eu, no meu ponto de vista a Lei e a necessidade, ela, é,
vamos assim dizer, ela vai ao encontro daquilo que eu entendo que a
educacgéo precisa. Por qué? Bom, nds todos que trabalhamos no campo
da Historia, que a gente revisita, entdo, nosso olhar, o nosso olhar é
sempre a partir do presente, mas a gente analisa os contextos e 0s
acontecimentos historicos, eu acredito que a gente tem um, eu vou usar a
palavra eu sei que ndo é mais adequada, mas de repente a palavra
divida, com as populagdes africanas e indigenas no Brasil.”(P2).

Pensando nas reflexbes da entrevistada, a promulgacdo da Lei n°
11.645/2008 e suas diretrizes operacionais para a implementagcaopodem orientar e
contribuir para a efetivacdo da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e o ensino de
histdria e cultura afro-brasileira e indigena, pois, como afirmam os autores Leonardo

de Souza Marques, Michele Aparecida de Sa e Oziel de Souza (2015),

O professor deve assumir uma postura de luta contra essas desigualdades,
e para isso, cabe a ele convencer os seus alunos a também se
posicionarem contra essas desigualdades e reprimi-las de todas as formas.
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Lutar contra todos os tipos de desigualdades deveria ser premissa de uma
educacao escolar que queira formar cidadaos competentes ndo so6 para o
trabalho, mas para uma vida em sociedade com mais qualidade.
(MARQUES; SA; SOUZA, 2015, p.21).

A reflexao frente a isso se vincula, num primeiro momento, a possibilidade de
resisténcias; mas o objetivo diante dessas questdes deve ser de busca pela construgao
de uma contraconsciénciaantirracista, que possa combater o eurocentrismo e todas as
formas de discriminagdes e preconceitos contra o negro ou o indigena.

No que se refere as articulagdes possiveis sobre as tematicas abordadas pela
Lei 11.645/2008, ambas as professoras acreditam nas possibilidades de articulagao
entre os conteudos e as tematicas referenciadaspor esse documento e reforcam o
que esta mencionado no PPC 2016-2017, quanto a autonomia das(os) docentes
para incluir textos, livros, autores, dentre outros aspectos, em suas disciplinas.
Segundoo relato de P1, cada professor “Tem autonomia de modificar, até porque se
tu olhar a ementa do FTM de Arte, ele tem oito topicos so, entdo € uma coisa muito
ampla, entdo é ai nesse sentido as ementas podem ser mexidas devem se mexer,
com essa intengdo, de conhecimento.” (P1). A professora segue dizendo que: “Na
minha disciplina ndo tem nem como n&o trabalhar, porque éautomatico, entdo eu
ndo posso trabalhar com arte contemporanea, por exemplo, sem pensar nessas
questbes, entdo automaticamente a gente faz.” (P1).

No que concerne asobservacdes da professora, acredito que, ao mencionar
que a inclusdo das questdes relacionadas a Lei n° 11.645/2008 seria algo
automaticamente realizado por ela no decorrer das suas aulas,seu relato se
relaciona, no meu entendimento,ao sentido de escolha pessoal, pois a
implementagcdo ou ndo dessas questbes estaligada a um campo de disputas,
sempre relacionado a uma questdao de escolha, que pode— como é o caso da
referida professora — ser algo ja naturalizado em sua pratica docente.

Ressalto que as caracterizagcdes das disciplinas ofertadas pelo curso de
Pedagogia, em sua maioria, ndao fazem mencao a presenca dos indigenas e dos
afro-brasileiros no contexto social presente, o que conduz a permanéncia de um
‘indio e de um negro histérico”, como figura de um tempo passado, reproduzindo
imagens e preconceitos da nossa prépria histéria. Nesse sentido, a possibilidade de
(re) elaboracao/inclusao de autores e estudiosos das tematicas relacionadas a Lei
n°11. 645/2008pode permitira construgdo de conhecimentos diferenciados sobre a

histéria e a cultura afro-brasileira e indigena, além de proporcionar um espaco de
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grandes possibilidades e de importante contribuicado para as discussdes, sobretudo
no que diz respeito a efetivacao da referida lei.

Por outro lado, na entrevista realizada com a professora P2, sua fala
reforcaque a disciplina ministrada por ela € um espaco de possibilidades de
abordagem sobre as questdes relacionadas ahistéria e a cultura afro-brasileira,

africana e indigena. Sobre essa questao, P2 esclarece:

“Eu recebo a ementa, e ai a partir da ementa eu fago os ajustes com o0s
meus alunos, claro que como eu te falei numa combinagédo daquilo que é
possivel porque eu ndo posso exigir que eles comprem livros que a
biblioteca de uma hora pra outra adquira enfim, porque é toda uma
questéo de adaptar. Entdo € um pouco isso que a gente tem a liberdade
defazer.”(P2).

Nesse sentido, a instituicdo e o préprio curso de Pedagogia proporcionam
espacos de liberdade e autonomia as(aos)professoras(es)que ministram as
disciplinas para realizar ajustes necessarios a realidade de cada turma/semestre.
Sobre a questao de novas bibliografias/livros e autores, acredito que seja pertinente
salientar que, atualmente, muitos materiais ja estdo disponiveis no formato digital,
em plataformas gratuitas, o que pode ser considerado uma possibilidade para
aquisicao de obras de estudiosos mais contemporaneos.

A analise aqui realizada, com base na narrativa da professora P2 — que na
ocasiao ministrava a disciplina de FTM de Historia —, evidencia essa autonomia no
que se refere aos conteudos e estudos sobre a tematica afro-brasileira e indigena.
Nessa perspectiva, a seguir, apresento as alteragdes realizadas na caracterizagao

da disciplina de FTM de Histdria, disponibilizadas pela prépria professora.

Quadro 7 - Alteragdes realizadas na caracterizacado da disciplina de FTM de Historia

(continua)
70-599 - FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DE HISTORIA CARGA
HORARIA: 60h
CREDITOS: 04
PROGRAMA 2018/2
Més/Dia Conteudo Leitura/atividade
Agosto
01/08/2018 Apresentacao e entrega da | OqueensinaremHistéria.RevistaNovaEscola. Ana
ementa; professora e Rita Martins. Dezembro2008.
alunos/as.
08/08/2018 Seminario de introdugao. 1° momento: SAVATER, Fernando. O valor
deEducar. Capitulo 2: os conteudos de ensino.
2° momento: atividade URI. Saldo de Atos.
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(continua)
Més/Dia Conteudo Leitura/atividade
15/08/2018 -Conceitos historicos 1° momento: apresentagao conceitos historicos.
-Base Nacional Comum 2° momento: leitura orientada em aula da BNCC.
Curricular (BNCO). P.395-413.
22/08/2018 -Conceitos historicos Atividade: conceitos historicos e BNCC.
-Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).
29/08/2018 Semana formativa Semana formativa
Setembro
05/09/2018 Projeto Mogambique/Africa e | 1° momento: Apresentacéo do Projeto
Frederico Westphalen/Brasil | Mogambique/Africa e Frederico Westphalen/Brasil.
Atividade Base Nacional Mestranda PPGEDU/URI - Valéria Pinheiro.
Comum Curricular(BNCC) | 2° momento: Retorno e discussao da Atividade
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
12/09/2018 Ensino de Histéria na BAVARESCO, Paulo Ricardo; FERREIRA, Andres.
Educagéo Infantil Ensino de Histéria na Educagado Infantil: um
novo tempo. UNOESC Ciéncia - ACHS, v.4,
n.2jul/dez2013, p.2017-214. (Disponivel no portal)
Outubro
03/10/2018 Topicos em Histéria do Histoéria e Cultura Afro-Brasileira,
Brasil (2): Brasil Colbnia Africana e Indigena.
e Império. Seminario (a): Histoéria das populagdes
indigenas na escola: memdrias e
esquecimentos (artigo disponivel
noportal).
Seminario (b): Formacao de
professores a luz da cultura afro-
brasileira e africana: nova tendéncia,
novos desafios para uma pratica
reflexiva (artigo disponivel noportal).
Documentario: Histéria do Brasil — Boris
Fausto
10/10/2018 Ensino de Historia nos ZARBATO, Jaqueline Aparecida M. Ensino de
Anos Iniciais Histdria, Formagao Docente e saber historico
escolar: reflexdes sobre a educacgéao histérica
nos anos iniciais do ensino fundamental.
Revista Territérios e Fronteiras; Cuiaba, vol.8,
n.01, jan.- jun.2015, p.57-74. (artigo
disponivel no portal).
17/10/2018 Atividade avaliativa com Atividade avaliativa com base nas
base nas leituras leituras realizadas.
realizadas
24/10/2018 Atividade de Atividade de planejamento para apresentagéao
planejamento para dos trabalhos.
apresentagao dos
trabalhos.
31/10/2018 Semana Formativa Semana Formativa
Novembro
07/11/2018 Festas Civicas BITTENCOURT, Circe Maria F. As tradicbes

Nacionais e o Ritual das Festas Civicas. In:
PINSKY, Jaime. O ensino de histéria e a criagédo
do fato. 9. ed. Ed. Contexto, 2001, p.43-72.
(Disponivel na Biblioteca e xerox)
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(conclusao)

Més/Dia Conteudo Leitura/atividade
14/11/2018 Topicos em Histéria do BITTENCOURT, Circe Maria F. Identidade
Brasil (3): Brasil Nacional e ensino de histéria no Brasil. in:
Republicano. KARNAL, Leandro (org.). Histéria em sala de

aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo:
Contexto, 2008. (Disponivel xerox)
Documentario: Histéria do Brasil - Boris Fausto.

21/11/2018 Apresentacao grupos (1) Apresentacao grupos (1)
28/11/2018 Apresentacao grupos (2) Apresentacao grupos (2)
Dezembro

05/12/2018 Exame Exame

Fonte: Adaptado pela autora.

Primeiramente, o que chama a atencdo na caracterizacdo da disciplina
apresentada € a organizagdo dos momentos distintos em que a proposta contempla
a Lei n° 11.645/2008, considerando a autonomia da professora para organizar essa
dinamicidade entre todos os conteudos a serem desenvolvidos. Isso possibilita
momentos e espacgos significativos para que possa haver discussodes, reflexdes e
articulagdes entre autores, estudiosos, legislagdo e conteudos. Nesse sentido,
acredito que a autonomia proporcionada pelo PPC do curso de Pedagogia é
importante e significativa, pois, para que haja de fato uma proposta efetivade
tratamento das tematicas afro-brasileiras e indigenas, os sistemas de ensino e seus
professores precisam estar comprometidos com a elaboracdo de uma proposta
curricular que possa superar questéesque reforcam preconceitos, discriminagdes e
desinformacgdes sobre esses sujeitos ativos da nossa histéria.

Na sequéncia, a pergunta feitaas professoras procurou entender a sua
percepgao sobre alguma dificuldade de implementagéo das questbes abordadas pela
Lei n® 11.645/2008 no curso, seja por parte dos alunos, da coordenagao ou dos demais
professores do curso de Pedagogia. Frente aos relatos tragados pelas entrevistadas
sobre as referidas questdes, a percepcdo de ambas é divergenteem determinados
pontos — ou, em outras palavras, ha olhares diferentes sobre a mesma realidade.

Os dialogos sobre as possiveis dificuldades ou ndo de implementagao da Lei
n°® 11.645/2008demonstramcom clareza essa diversidade de opinides e
entendimento sobre o contexto, as pessoas e as praticas desenvolvidas no meio
académico. P1 salienta: “Nao, ndo, ndo tem. Foi bem tranquilo s6 que eu acho que é
superficial entende? Como a sociedade é superficial.” (P1). Dando continuidade as

colocagdes, P1 afirma:




123

“Como a sociedade é superficial. Eu acho que, por exemplo, os maiores
preconceitos eles estao dentro da sala, mas estdo nos professores
também que vém desses meios preconceituosos, e que nao se trabalha ai
quando tu, quando tu facilitas, ou quando tu sai com as pessoas que todo
mundo relaxou e saiu do seu papel, ai tu conhece as pessoas e tu houve,
tu ouve piada preconceituosa, tu ouve tudo porque isso € o normal, uma
coisa é o meio académico, outra coisa é a vida.” (P1).

Quantoa fala dessa professora, fago minhas as palavras de Anténio Olimpio
de Sant’Ana, queacredita que “o racismo € uma pratica diaria e difundida. Ele é
onipresente e forte.” (SANT’ ANA, 2005, p.49). Nesse sentido, considero que todas
as formas e praticas discriminatérias podem acontecer diariamente nos mais
variados espacgos da nossa sociedade; assim sendo, as colocagdes da professora
revelam um discurso que muitas vezes nao condiz com a pratica cotidiana de
muitos dos professores.

A manifestagdo preconceituosa em brincadeiras, apelidos alusivos a cor,
piadinhas naturalizadas epreconceituosas — ou até mesmo na propria expectativa
desses professores quanto ao rendimento do aluno negro ou indigena, quando
comparado ao branco ou aos demais alunos — precisa ser desnaturalizada para que
as questdes apresentadas pela Lei n° 11.645/2008 possam ser efetivamente
transformadas em tema académico. Nessa perspectiva, a autora Ana Célia da Silva

contribui com tal reflexdo, afirmando que:

A desconstrugdo da ideologia abre a possibilidade do reconhecimento e
aceitagdo dos valores culturais proprios, bem como a sua aceitagédo por
individuos e grupos sociais pertencentes a outras ragas/etnias, facilitando
as trocas interculturais na escola e na sociedade. (SILVA, 2005, p. 33).

Certamente, essa desconstrugao nao € algo facil de ser realizado; mas, para
que se possaavancgar e efetivar a implementagcdo de uma educacgao voltada as
relagdes étnico-raciais dentro dos espacos educacionais, torna-se necessario que
os(as) educadores(as) compreendam que o processo educacional também é
formado por dimensbées como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a
cultura, as relacdes raciais, o respeito, entre outros aspectos. Nao é um trabalho
facil, masos(as) docentes precisam ter sensibilidade para perceber como esses
processos constituintes da nossa formagcao humana se manifestam na nossa vida,

através das nossas acgodes e atitudes e no préprio cotidiano educacional.
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A percepcgao da professora P1 conduz a uma gama de reflexdes, como a
relevancia e os significados do protagonismo dos(as) professores(as) frente ao
diagnostico das relagdes existentes dentro do curso de Pedagogiano que se refere
as questdes que envolvem a implementacao da Lei n® 11.645/2008.

Dando continuidade ao seu depoimento, P1 afirma:

‘Isso, nos nédo temos preconceito, nés temos alunos indigenas, nos temos
alunos negros, nos temos dois alunos negros, uma da América Latina.
Entdo, ai as pessoas olham pra ela, porque ela € uma negra de um pais
negro, entdo ela tem toda a estética dela negra, africana, e é diferente,
porque ela é pontual, e ninguém ousa bater de frente, mas ninguém nem
se movimenta nisso, mas a gente percebe, tu percebe o constrangimento
das pessoas quando ela chega, porque ela é uma estranha, ela é
completamente negra, eu ja ouvi esse termo, que existe pessoas meio
negras, existe as completamente negras, cada coisa esquisita que a
gente ouve na vida, mas enfim, certo, nos temos dois alunos negros, nés
temos alunos indigenas? Temos.”(P1).

Frente a essas colocacbes, a reflexdo a ser feita relaciona-se aproducao
eurocéntrica que leva a educagao a reproduzir os preconceitos que permeiam nossa
sociedade, como o mito da democracia racial, ainda presente em nosso meio, fruto
da complexidade da dinamica do racismo, do preconceito e do desconhecimento —
sejaespecificamente no contexto educacional, seja no ambito social como um todo.

Segundo Juan Comas,

A pigmentagado relativamente escura € uma marca de diferenciagdo que
condena numerosos grupos ao desprezo, ao ostracismo e a uma posigao
social humilhante. O preconceito de cor é tdo acentuado em certas pessoas
que da origem a fobias quase patolégicas, estas ndo sdo inatas, mas
refletem, de uma forma exagerada, os preconceitos do meio social. Afirmar
que um homem €& um ser humano inferior ao outro porque € negro € tao
ridiculo como sustentar que um cavalo branco sera necessariamente mais
ligeiro que um cavalo negro. (COMAS, 1970, p. 26).

Nao se pode negar, contudo, as consequéncias desta fala e seu conteudo
racista: “ela é completamente negra”. O que seria uma pessoa “meio negra’?
Essas colocagdes me conduziram a reflexdes sobre o dia a dia, no contexto escolar,
dos racialmente oprimidos devido a cor negra ou “nao tao negra” de sua pele. Nesse
sentido, é ainda mais fundamental o papel do professor no combate ao racismo,

aospreconceitos e as discriminagdes nos mais variados ambientes educacionais.
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A este respeito, Munanga (2002, p.15) defende que nao deve o professor
sofrer comum complexo de culpa, pois ele também é “produto de uma educacéao
eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade”. Mas isso sO
sera superado ser o preconceito for desnaturalizado e pensado academicamente.

Nesse viés, Santos (2007) salienta que “precisamos trabalhar a descolonizagao
das mentes, todos nos precisamos urgentemente descolonizar nossas mentes no
sentido de perceber, entender, respeitar a diversidade cultural existente no nosso
meio.” (SANTOS, 2007, p.30). Diante disso, acredito que a diferenca de percep¢ao da
entrevistada P2 em relacdo aP1 ocorre devido ao tempo de permanéncia na instituicao
e na cidade de Frederico Westphalen, pois cada uma tem um olhar distinto sobre as
indagacdes realizadas durante a entrevista.

O dialogo tracado a seguir demonstra essa especificidade em relacédo a

implementacgao da Lei n°® 11.645/2008 no curso de Pedagogia:

“Entdo, até aonde eu visualizo com certeza é um esforgo individual de
cada professor, porque a gente sabe que o planejamento ele, ele prevé,
mas o professor em sala de aula que vai dar o espago pra serem tratadas
as questées e também o espago necessario porque também eu acredito
que estar previsto e o professor trabalhar com a tematica numa aula e
deixar as outras todas desvinculadas ndo tem sentido nenhum, como
conteudo de verdade, como aprendizagem, como significado na formagéao
desses estudantes.” (P2).

O esforgo destacado na fala da professoraevidencia um comprometimento
com alei, assim como especificado no PPC 2016-2017 (URI, 2016b) e ja
mencionado nesta tese. Mas isso reforca que, de fato, os espacos dedicados a
debates e aprendizagens relacionadas a Lei n° 11.645/2008 sao especificos e
pontuais no curso de Pedagogia, como ja observado através da analise das
caracterizagdes das referidas disciplinas.

Frente a isso, acredito que haja certo distanciamento entre o curriculo
prescrito e o curriculo em acdo em sala de aula, aspecto que remonta aquilo que

Tardif chama de “escolhas”. Para ele,

Ensinar é, portanto, fazer escolhas constantemente em plena interagdo com
os alunos. Essas escolhas dependem da experiéncia dos professores, de
seus conhecimentos, convicgdes e crengas, de seu compromisso com o que
fazem de suas representagdes a respeito dos alunos e, evidentemente, dos
préprios alunos. (TARDIF, 2002, p.132).
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Sendo assim, as possibilidades de intervencao por parte dos professores nos
mais diferenciados espagospermitem uma maior compreensao da existéncia de uma
sociedade multicultural, oportunizando questionamentos sobre os saberes e fazeres
da propria formacéao frente aimplementacao da Lei n°® 11.645/2008.

Ao dar continuidade ao dialogo com as professoras entrevistadas, a questao
comentada por elas concerniua inclusdo da referida lei nas reunides — ela estaria
sendo efetivada? A pergunta também se estendeu a percepgao das docentes quanto
a opiniao dos(as) demais professores(as) sobre as tematicas referentesa Lei n°
11.645/2008.Frente a indagagédo sobre a inclusdo dessa questdo nas reunides, a
professora P1 respondeu: “Entra. E discutido quem ta fazendo e o qué que ta fazendo,
como é que ta fazendo, a gente traz pra reunido como é que isso ta sendo feito.”(P1).

Embora a implementacdo da Lei ndo seja uma proposta que se efetive de
forma transversal nas disciplinas ofertadas pelo curso de Pedagogia, saber que o
assunto € levado em pauta nas reunides me parece ser um avango, mesmo que as
atividades sejam realizadas de forma pontual — como ja mencionado pelas préprias
entrevistadas e pelo relato das(os) académicas(os) do curso. Quando as
oportunidades e os espacos sao oferecidos para que se possam socializar acoes e
ideias sobre a implementacdo da Lei n° 11.645/2008, abrem-se, também,
possibilidades de desnaturalizagdo dos preconceitos existentes nos contextos

educacionais, pois

Alguns dentre nds nao receberam na sua educagcdo e formacdo de
cidadaos, de professores e educadores o necessario preparo para lidar com
o desafio que a problematica da convivéncia com a diversidade e as
manifestagdes de discriminacado dela resultadas colocam quotidianamente
na nossa vida profissional. (MUNANGA, 2005, p.15).

Acredito que o espaco dado aos professores para que possam falar ou ouvir
sobre as referidas questdes oportuniza questionamentos sobre os mitos de
superioridade existentes em nossa sociedade, auxiliando-os nos desafios de
implementar a Lei n°® 11.645/2008. Nesse sentido, concordo com as colocagdes de
Munanga, o qual enfatiza que “nao existem leis no mundo que sejam capazes de
erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas.” (2005,
p.17). No entanto, considero também que a educacao seja capaz de oportunizar
reflexdes e novos entendimentos sobre a nossa propria historia, contribuindo, assim,

para o processo de construgdo da democracia e para oentendimento da diversidade
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cultural existente na sociedade brasileira. Certamente, a educagdo ndo € o unico
caminho; mas, assim como afirma Munanga (2005), ela ocupa um espago de
destaque, o qual deve ser valorizado e aproveitado para desnaturalizar agdes e
pensamentos preconceituosos.

As colocagdes que seguem reafirmam o quéo dificil € dispor de tempo e
espaco para as discussoes relacionadas a Lei n° 11.645/2008 — o que demonstra a
ocorréncia de mudancas lentas, ou até mesmo a mera inclusdo desses conteudos

no curriculo do curso como forma de cumprimento da referida lei.

“Eu noto que a gente precisa dialogar mais. Todas essas disciplinas que
estdo previstas, que a gente trabalhe enfim, o queque acontece? Com a
nossa demanda cotidiana, a gente acaba se reunindo no inicio e no final
do semestre, entdo, a gente, com o numero de alunos cada vez reduzido,
0s professores ndo se encontram muitas vezes, porque eu dou aula um
dia na semana, o professor da em outras, n6s ndo vamos nas noites que
0 outro nao esta, entao justamente é um desafio, a gente precisa dialogar,
porque o trabalho de Historia, o trabalho de Artes, o trabalho de Literatura
poderia estar interligado, sobretudo com projetos paralelos as disciplinas
que eu vejo que os alunos do curso de Pedagogia, eles teriam
disponibilidade também para isso, e pensar também, uma das questbes
que eu venho trazendo, é em agdes paralelas, por exemplo, além de estar
inserido, claro, dentro das disciplinas, nas semanas tematicas de semana
formativa,de atividades extracurriculares.”(P2).

A reflexdo que fago nesse momento é referenteaimportancia da oportunidade
de espagos e momentos de dialogo entre as mais diferentes areas destinadas
aformacdo docente, com vistas apropiciar diferentes possibilidades para o
desenvolvimento de um trabalho com foco na legitimag&o de culturas, sobretudo as
negras e indigenas, como prevé a Lei n°® 11.645/2008. Nesse sentido, pode ser
pertinentea unido de diferentes areas, trabalhandojuntas em prol de uma
formacaoque ndo favoreca a manutencao de uma histéria unilateral.

A professora P2 salienta, em sua resposta, a importancia da relagdo dos
conteudos abordados pela Lei na formacdo dos futuros docentes do curso de

Pedagogia. Ela enfatiza o seguinte:

“‘Sim, € eu vou te dizer, eu acredito, pelo menos na minha experiéncia
porque eu ndo posso falar muito do que os outros professores, até porque
a gente tem o planejamento geral e isso esta inserido, esta previsto na
formacdo, mas eu vejo, eu vejo um interesse grande da instituicdo em



128

promover aquilo que esta previsto na Lei, existe esse interesse em
cumpri-la, isso esta previsto, existe, isso é claro.”(P2).

Dando continuidade, a referida professora argumenta:

“Ahn e por parte dos professores, dos docentes, pelo menos pela minha
experiéncia, eu acredito que existe também comprometimento em
executa-la. Executa-la em forma de atividade, em forma de discussées,
em forma de cotidiano, de, eu acho que quase que uma, de uma
perspectiva que eles vivenciem a experiéncia, ndo apenas cumprir a Lei
pela Lei, porque eu acredito que isso é muito mais importante do que
acatar uma deciséo, enfim, governamental, mas sim uma perspectiva de
formag&o humana, nesse sentido.”(P2).

Frente ao dialogo tracado no decorrer da entrevista realizada com cada uma
das duas professoras aqui referenciadas, concluo, com base em suas respostas,
que as discentes refletem a realidade do curso de Pedagogia da URI,campus de
Frederico Westphalen — ou seja,a implementagao da Lei n° 11.645/2008 e o estudo
das questdes relacionadas com a histéria e a cultura afro-brasileira e indigenaainda
estdo em processo de construcdo nesse contexto educacional.Sendo assim, a
analise do Projeto Pedagogico do Cursode Pedagogia(URI, 2016b) e os dialogos
tracados pelas(os) académicas(os) e pelas duas professoras evidenciam, na minha
reflexdo, certa resisténcia e fragilidade na implementacdo da Lei n°

11.645/2008,bem comodas tematicas ligadas a ela.

5.4Balanco geral das reflexdes sobre as narrativas

Nestasecao, fagouma reflexdo baseadanas narrativas das entrevistas
realizadas na pesquisa, com o objetivo de retomar alguns pontos especificos
mencionados pelos(as) participantes, que relatam dificuldades vivenciadas pela
instituicdo, pelo curso de Pedagogia e pelo seu proprio corpo docente. Essa
apresentacdo mantémo anonimato dos(as) entrevistados(as), para que nao haja
nenhum tipo de constrangimento futuro as(aos)professoras(es) e alunas(os) do
referido curso.

Inicialmente, abordoo desafio posto a instituicdo, bem como ao curso de
Pedagogia e a seus professores, no que se refere a implementagao de conteudos,

espacos e discussdes sobre historia e cultura indigena, em uma regidomarcada por
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tensbes entre indigenas, agricultores e a populagdo em geral*®-. O didlogo a seguir
destaca tais questdes: “Eu acho que ha um tensionamento, existe! Ha um
tensionamento sim, por exemplo, no curso de Pedagogia eu vejo as alunas, quando
a gente toca nessas tematicas elas se sentem (siléncio).”

Colocagdes como essa retratam uma realidade de disputa que nado é
caracteristica somente da cidade de Frederico Westphalen e arredores, mas de todos
os estados e municipios onde se localizam comunidades/areasindigenas. O que
destaco nesse momento vem ao encontro das colocacbes de Osvaldo Mariotto
Cerezer (2015), o qual salienta que esse tipo de pensamento se encontra arraigado
no ‘“imaginario cultural brasileiro o qual estda impregnado de esteredtipos e
preconceitos quando nos referimos aos povos indigenas.” (CEREZER, 2015, p.139).

Dando continuidade ao relato, a(o) entrevistada(o) acrescenta:“E dificil a
gente mudar percepgbes, fazer com que as(os) alunas(os) ndo representem em
suas praticas questées como, por exemplo, vestir seus alunos de indio para
comemorar o dia dedicado a esses povos”. Nesse sentido, as colocacdes de Giovani
José daSilva (2011)auxiliam na minha reflexdo e no meu entendimento sobre as
praticas relacionadas asrepresentacdes historicas de poder em relagdo a percepgao

da existéncia do “outro” como serinferior:

[...] necessario se faz dizer que a representacdo étnica dos indigenas na
consciéncia nacional continuara a ser estereotipada e marcada por
inumeros preconceitos. Isso se dara, pelo menos enquanto a sua figura,
mais proxima do real, ndo penetrar nas politicas publicas sociais, nas
escolas e na imprensa, saindo, pois, dos limites dos museus e dos cursos
especializados. (SILVA, 2011, p. 9).

As representagcbes, assim sendo, ndo carregam consigo uma realidade
concreta, mas “uma representacdo da realidade, construida e afirmada como
realidade.” (CEREZER, 2015, p.139). Essas reflexdes vém ao encontro das narrativas
dos(as) participantes desta pesquisa,principalmente no que tange areferéncia sobre o

estranhamento, por parte de muitas(os)alunas(os) e professoras(es), quando se

indagam questdes ligadas a cultura afro-brasileira e indigena.

48 Maiores informacdes sobre essas tensdes podem ser acessadas em reportagens e noticias de
jornais da regiao: http://desacato.info/indigenas-se-mobilizam-novamente-na-br-386-em-
irairs/;http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2012/09/indios-bloqueiam-br-386-em-irai-no-
norte-do-rio-grande-do-sul.html.
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Nesse viés, o relatoa seguir demonstra certa ligagdo entreesse
estranhamento e a concepcao de representagdo ainda persistente em nossa

sociedade:

“Eu tenho quatro horas com eles na universidade e to fazendo uma fala e
reestruturando essas questbes, quando eles sairem, eles voltam pro
habitat (familia, amigos, etc.) que produz preconceitos ligados a essas
questées. Engragado, a gente sempre imagina que a pessoa vai chegar a
universidade ela vai conhecer coisas novas, e vai levar esse
conhecimento pra esse ambiente, no entanto, parece que ndo chega la.”

Pensar em desconstruir pensamentos culturalmente naturalizados -
ensinados de geragdo a geragdo, em nucleos familiares, de amigos e de outros
grupossociais —ndo € algo facil, como relatadopelo(a) entrevistado(a). Acredito,
portanto, que o simples fato de incluir a tematica no contexto -curricular
naopropiciarauma mudanga, nemoportunizard um pensamento diferenciado quando
o assunto for a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena. Por outro lado, ao se
proporcionarem espagos para que os saberes multiculturais possam dialogar e para
que as vozes silenciadas possam ser ouvidas, compreendidas e respeitadas, cria-
seuma possibilidade de desnaturalizagcdo desse entendimento.

Outro relato que chama a atengcdo estaligadoa inclusdo desse
multiculturalismo no ambiente institucional de um curso superior da area
daEducagao (como é o caso da Pedagogia), bem como aodistanciamento existente
entre o descrito nos documentos e a efetivagdo da implementacdo de agdes ou

politicas afirmativas:

“N6s temos alunos negros, nds temos alunos indigenas? Temos. Alguns
que entram pelo ENEM normal e outros que entraram nos programas do
governo, PARFOR, a gente teve muitos alunos indigenas, e os alunos
indigenas nos deram uma dor de cabeg¢a absurda, porque o
pensamento deles na relagdo tempo € muito diferente. E a gente ndo
entende isso.”(P1).

As reflexbes acerca dessas colocagdes revelam certo distanciamento dos(as)
entrevistados(as) em relagdo a politicas afirmativas,bem como desconhecimento de
como efetivar acbes que possam fortalecer as praticas pedagdgicas, através do
conhecimento dos processos culturais desses individuos que se tornamalunos em

instituicdes de ensino superior e em cursos como o de Pedagogia.No que se referea
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afirmacao de que “alunos indigenas nos deram uma dor de cabega absurda’,
acredito que essa questéo esteja associada a necessidade de o grupo e a instituicao
teremde dedicar tempo para a apropriagdo de novos conhecimentos sobre outras
culturas, o que implicapensar além das nog¢bdes de tempo convencionaise buscar
outros saberes, dentre outras agdes —e tudo isso implicamuito trabalho.

Ao encontro do relato descrito acima e da reflexdo realizada, destaco outro

excerto a respeito dessa dificuldade de atendimento a diversidade cultural existente:

“Eu particularmente, eu ia até te comentar isso, por exemplo, eu ndo
tenho formagéo, eu ndo saberia como lidar numa situagdo assim por qué?
Porque eu néo tive nenhum tipo de formagdo nesse sentido. Eu tenho
relatos de colegas, de outras instituicbes, até ndo, daqui, mas de outras
instituicbes que trabalham, por exemplo, com indigenas e que dizem e me
relatam a dificuldade que elas tém, dessa aproximacdo cultural, da
questdo da fala, da questdo da entrega de trabalhos, da rotina dos
programas, em fim.” (P2).

Esses dialogos reforcam que as propostas de mudangasadvindas da legislagao
representam desafios a instituicdo e aos professores. Nao estou apenas me referindo
ao desafio de implementar conteudos e tematicas oriundas da Lei n° 11.645/2008 em
espagos curriculares do curso de Pedagogia, mas aagbes e demandas a ela
relacionadas que também requerem planejamento e preparo — ou seja, formagao
continuada,propiciada pelo préprioprocesso de implementagao ou pela instituicao.

Quando abordama forma como estdo sendo pensadas ou articuladas essas
questdes no curso de Pedagogia, numa perspectiva futura que nao leve em conta
apenas o cumprimento de uma lei, os relatos revelamquestbes importantes que, no
atual cenario, pareceram-me mais preocupantes do que a realizagao de articulacdes

voltadas a implementacao da propria Lei n°® 11.645/2008:

“Néo, acho que ndo chegamos ao ponto de fazer esse pensamento. Eu
sei que é triste em pensar isso, mas a URI hoje passa, a URI é uma
instituicdo particular que passa hoje por restricgbes econbmicas
gravissimas, nos tivemos um corte de verbas fantastico, depois do golpe
de estado o dinheiro passou a nédo chegar, quando, o outro assumiu, n6s
passamos a nao receber dinheiro os apoios, as bolsas dos alunos, foi um
desespero, os alunos vinham desesperados porque a propaganda
politica, do governo era de que tudo estava normal. A realidade era que
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os alunos perderam as bolsas e perdendo as bolsas eles ndo podiam
continuar”.*®

Essas dificuldades ndo sao uma especificidade da URI, pois sabemos que
muitas instituicbes tém passadopor questdes semelhantes e que, de fato, a
preocupagao passou a ser, mesmo que momentaneamente, a elaboracdo de
estratégias e agdes que possam, de alguma forma, amenizar as incertezas quanto a
sustentabilidade financeira das IES. Ressalto que os relatos n&o s&o algo restrito
aos professores entrevistados — é algo vivenciado e descrito também pelas(os)
alunas(os) do curso.

Frente a esse cenario politico brasileiro, as(os) professoras(es)e demais
envolvidos com as instituicdes buscam focar suas energias em manter os cursos em
funcionamento, como indica este depoimento:“Entdo, passamos a ter que buscar
verbas e estratégias, inclusive pra ajudar os alunos”. Outras colocagdes demonstram
que, de fato, as energias estdo voltadas a outras questdes consideradas urgentes
pelo corpo docente: “A instituicdo criou estratégias pra nao perder o aluno, e ai
tivemos uma demissdo massiva de professores, e tivemos de novo no semestre
seguinte e teremos agora no final do ano de novo.”(P1).

Outra colocagao que, no meu entendimento, justifica a falta de tempo para
pensar na implementacédo da Lei n° 11.645/2008 e em agdes diversificadas para o

trato das questdes apresentadas por ela € a que apresento a seguir:

‘E o nosso tempo extra que tinhamos que a gente usava pra pensar
nesses assuntos, tasendo usada pra fazer outras coisas pra fazer a
manutengdo, ou pra manter essa instituicdo funcionando. Entao é triste
sabe, tu ndo ter, tu ndo ter condi¢cdo de exercer a tua profissdo de forma
integral, assim, ndo é integral”.

De modo geral, amultiplicidade dos relatos e dos dialogos evidenciou um
quadro de tensdes, dificuldades e dilemas oriundos de recentes acontecimentos
politicos em nosso pais. Contudo, apesar de tal cenario, pequenos avancgos
relacionados a resisténcia parase mantera instituicdo e o cursovivosevidenciam
possibilidades de efetivacdo de agdes concretas, em busca da implementagao da
Lei n° 11.645/2008 nos espacos curriculares e nao curriculares do curso de

Pedagogia da URI (campus de Frederico Westphalen).

49 O golpe mencionado no excerto trata-se do golpe juridico-midiatico-parlamentar que, no ano de 2016,
destituiu a Presidenta Dilma Roussef, levando a presidéncia da Republica seu vice, Michel Temer.
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Esses relatos das tensdes e dificuldades vivenciadas nesse contexto vém ao
encontro das colocagdes do autor Anténio Névoa (2009) o qual nomeia essa
situagcao de “transbordamento da modernidade escolar’. Segundo o autor, a escola
se desenvolveu, ao longo da sua histéria, por acumulagdo de missdes e de
conteudos, numa espécie constante de transbordamento, que a levou a assumir
uma infinidade de tarefas. A escola passou a ser vista como uma instituicdo de
regeneracgao, de salvacao e de reparagao da sociedade; e uma ideia abrangente de
educacao se impés como a matriz da modernidade escolar. Nas universidades
privadas e comunitarias esse transbordamento também se deve a redugédo do
numero de docentes e funcionarios acompanhada, inversamente, do aumento da
oferta de diferentes “produtos” — especializacbes, mestrados, doutorados, pos
doutorados, cursos de curta duragao, dentre outros — com 0s quais visam competir
em um mercado em crise. Tal situacgao dificulta ainda mais a constituicdo de tempos
e espacos de reflexdbes para se pensar sobre atividades e possibilidades de
implementacgéo da Lei n°® 11.645/2008.
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6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta tese buscou abordar a formagéo no curso de Pedagogia apds a aprovagao
da Lei n° 11.645/2008, incluindosua implementagcdo eos desafios e possibilidades
encontrados para sua efetivagdo. A pesquisa foi desenvolvida junto aUniversidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), localizada na cidade de
Frederico Westphalen/RS, em seu curso de Pedagogia. Para tanto, busquei, num
primeiro momento, analisar as concepgbes e formas de implementagcdo da Lei n°
11.645/2008 e seus diferentes momentos e espacos na formacgao inicial das(os)
académicas(os) do referido curso.Nesse contexto, realizei a leitura e a analise do
Projeto Politico Pedagogico desse curso, com vistas a observar: sua relagédo com a Lei
n° 11.645/2008;as possiveis concepgdes e propostas de acgdes destinadas a
abordagem de seu conteudo;as caracterizagdes das disciplinas (ementa, conteudo
programatico e bibliografia);e as possiveis insercoes,discussdes e abordagens sobre a
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais ao longo do curso de Pedagogia, identificando,
com isso, as possiveis agdes e praticas realizadas nesse percurso formativo, as quais
pudessem contemplar as questoes apresentadas pela referida lei.

Deste modo, o aporte metodoldgico consistiu em umaabordagem qualitativa de
carater descritivo e exploratorio, incluindo a realizagdo da analise de documentos
governamentais e aqueles produzidos pela instituicdo. No primeiro momento, o foco
recaiu sobre os seguintes documentos oficiais: a Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996) —
Lei de Diretrizes e Bases (LDB); as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o
Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006a); o Parecer 003/2004 do Conselho Nacional de
Educacao (BRASIL, 2004a); a Resolugéo n°® 1, de 17 de junho de 2004 (BRASIL,
2004b); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2009a); o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2009a); e as Diretrizes Operacionais para a
Implementacao da Histéria e das Culturas dos Povos Indigenas na Educagao Basica,
em decorréncia da Lei n° 11.645/2008 (BRASIL, 2015).Em um segundo
momento,analiseidocumentos institucionais, nomeadamente:a grade curricular do
curso de Pedagogia; o Plano de Ensino; as caracterizagbes das disciplinas; o

Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC)da URI,campus de Frederico
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Westphalen (URI, 2016b). Além disso, foram analisadas as narrativas produzidas
por meio da realizacado de entrevistas com quatro discentes e com duas professoras;
eas informagdes obtidas por meio de observagdes diretas e de dialogos com a
coordenacao.

No Capitulo 2,abordei os fatos que permitem a compreensao da conjuntura
da homologacgao da Lei n® 11.645/2008.Tal panorama incluiu as lutas tragadas pelos
movimentos sociais;os embates e as mudancgas decorrentes da aprovagao na Lei n°®
9.394/1996, modificando a LDB;bem como os conflitos, as contradicbes e as
perspectivas de formacéo docente que permeiam a implementacao dessa lei.

No Capitulo 3, realizei uma contextualizagdo histérica sobre a cidade de
Frederico Westphalen e sua localizagado, destacando tragos da regidao, da populacgao,
da sua economia, das comunidades indigenas edas culturas existentes nas
proximidades. Omesmo capitulo também delineou o contexto histérico da URI,
tratandoainda do perfil do curso de Pedagogia e de seus egressos. Além disso,
foram trazidasinformacbes referentes ao campo empirico da pesquisa, bem
comoforam apresentados os procedimentos por meio dosquais a investigagaofoi
realizada. Reitero que desenvolvi a analise dos dados produzidos a partir das trés
bases empiricas que sustentaram o estudo, a saber: a) as fontes documentais e os
dialogos tragados com a coordenadora; b) as observacbes diretas realizadas nas
aulas de FundamentosTedricos e Metodolégicos de Histéria e Fundamentos
Tedricos e Metodologicos de Arte; e c) as narrativas transcritas das alunas e do
aluno do curso de Pedagogia, bem comodas professoras, produzidas por meio das
entrevistas realizadas com esses participantes.

No Capitulo 4, as reflexdes transcorreram com base na analise documental,
com o objetivo de observar os espagos dedicados alLei n° 11.645/2008, bem como
os desafios apresentados por ela para a formacao docente e para o curriculo desse
curso. Os dadosproduzidosnessaetapativeram como base o0s documentos
institucionais, como o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia, o proprio
curriculo e suas disciplinas, além dos documentos legais que subsidiam a
implementacgéo da Lei n® 11.645/2008.

No Capitulo 5, o foco voltou-se para a analise das observagoes realizadas
em sala de aula, bem como das falas/narrativasque emergiramdurante as
entrevistasrealizadas com as alunas e o0 aluno e com as professoras que ministram

as disciplinas de Fundamentos Teoricose Metodolégicos de Historia e
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Fundamentos Tedricos e Metodolégicos de Arte no curso de Pedagogia
investigado. Nesse percurso, busquei selecionar excertos de relatosque

abordassemas questdes que serviram comosubsidio para esta investigacao:

a) Aformacao inicial tem sido capaz de gerar impactos e/ou conhecimentos
sobre as questdes abordadas pela Lei n°® 11. 645/2008 na comunidade
académica?

b) Quais séo as percepgdes das(os) académicas(os) e das professoras em
relacdo as concepcgodes e formas de implementacao da ERER no curso de

Pedagogia em estudo?

Varias respostas foram encontradas durante a analise da documentagéo e da
caracterizagaodas disciplinas, bem como ao longo das observag¢des do campo empirico
e das reflexbes sobre os relatos dealunas(os), professoras(es) e coordenagdo —
participantes da entrevista e do proprio percurso que realizei no campo empirico. Tais
relatosapresentaram certo desenho do processo de implementacdo da Lei n°
11.645/2008, no cenario de formacao dessecurso de Pedagogia.

Os dialogos evidenciaram, de forma especifica, os espagos dedicados ao
processo de implementagdo das questdes relacionadas com a histéria e a cultura
afro-brasileira e indigena no curso de Pedagogia da URI,indicandoque esses
espacgos ainda sao timidos, limitados e pontuais.lsso demonstraque as agdes sao
realizadas apenas em determinados momentos, em algumas disciplinas e com
alguns professores,o que sinaliza que a implementagcdo da Lei n°® 11.645/2008 foi
realizada de forma parcial. Acredito, nesse sentido, que esses espacos de estudos,
debates e aprendizagens se tornam frageis e pontuais, repercutindo na formagao
insegura relatada pelas(os)académicas(os)em determinados momentos.

Além disso, segundo relatos de uma parcela de alunas(os) e professoras(es),
também é percebida a presengca do racismo, dopreconceito e de visdes
estereotipadasem relacédo aos negros e indigenasda comunidade académica e da
cidade em geral.Certamente, isso representa um dos grandes desafios para o
desenvolvimento daEducagdo dasRelacdes Etnico-Raciais.

Através de todo o processo de investigagdo e pensando na questdo que
instigou esta tese —de que forma a Lei n® 11.645/2008 vem sendo implementada no
curso de Pedagogia da URI,Campus Frederico Westphalen?—, aconstatagdo que

formulo esta voltada apermanéncia de um projeto de formacgéo inicial ainda
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inspiradona heranga eurocéntrica de organizagao curricular, pautadopor espagos
pontuais de dedicacdo as discussbes abordadas pela Lei n° 11.645/2008,
aliadoapouca efetivacdo de acbes voltadas a essa implementagdo de forma
interdisciplinar, dentro do contexto curricular —como prevé em as Diretrizes
Operacionais para a Implementagéo da Historia e das Culturas dos Povos Indigenas
na Educacéo Basica, em decorréncia da Lei n® 11.645/2009 (BRASIL, 2009a). Esses
aspectos ficaram evidentes no percurso deanalise do Projeto Pedagdgico do Curso,
nas observagdes tragadas sobre a caracterizagdodas disciplinas, bem comonos
didlogos estabelecidospor meio das entrevistas realizadas com as(os)
professoras(es) e as(os) alunas(os) do curso de Pedagogia da URIl,campus de
Frederico Westphalen. Por outro lado, acredito que os esforgos realizados por
alguns docentesna abertura de possibilidades de insercdo das questdes
relacionadas a histdria e acultura afro-brasileira e indigena oportunizam, mesmo que
de modo solitario e/ou pontual, a visibilidade e o despertarde interesses de
alunas(os)e demais professoras(es)em realizar ag¢des de implementacdo da
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.

Diante de tais percepcoes e reflexdes, defendo a tese de que, no contexto
investigado, a efetiva implementacéo da Lei n°® 11.645/2008, neste momento, nao
depende apenas de sua mengao nos documentos institucionais, mas sim de um
comprometimento institucional e de uma equipe de professoras(es)que busque
pensar, reorganizar ereelaborar agbes e estratégias que possam ultrapassar o
espacgo curricular de uma ou mais disciplinas,possibilitando a desnaturalizagéo de
questdes ligadas apercepgdes historicamente construidas na nossa sociedade.

Pensando nisso, entendo que muitos fatores ainda impossibilitam a
implementagcéo da Lei n° 11.645/2008 nas instituicdes de ensino, bem como no
contexto do curso de Pedagogiainvestigado. Esse processo é permeado por
obstaculosde cunho institucional, administrativo e/ou organizacional, dentre outros,
osquais devem ser superados para que, dessa forma, abram-se as possibilidades
necessarias a consolidagado da ERER.

Ressalvoque nao tive a pretensdo, neste estudo, de esgotar as possibilidades
de novos olhares frente aimplementacdo da Lei n° 11.645/2008 no curso de
Pedagogia da URI,campus de Frederico Westphalen, nem de estabelecer um
julgamento relativo a esse processo, tendo como fonte de pesquisa o PPC 2016-

2017 (URI, 2016b). Por fim, saliento que tenhoplena consciéncia deque as
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percepcoes e reflexdes realizadas até este momento ndo podem ser consideradas
como um resultado esgotado e acabado acerca da implementacdo de Lei n°
11.645/2008 no curso de Pedagogia da URI,campus de Frederico Westphalen.
Nesse sentido, novos olhares e questionamentos podem ser langados
futuramente, a partir das reflexdes apresentadas por esta pesquisa. Além disso,
novos elementos — como, por exemplo, o estabelecimento do novo PPC 2018-2019-
podem suscitar novas indagacgdes e perspectivas, as quais poderdao motivar futuras

investigacdes nesse contexto.
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APENDICE A - INDAGAGOES FEITAS A COORDENAGAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA

1) Quantos/as alunos/as tem no curso de Pedagogia?
92 alunos
18 formandos (29/07/2017)

2) Quantos estagios? Que tipo de estagio?

Temos 4 estagios no Curso, sendo:

- Estagio Supervisionado na Educacao Infantil

- Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais

- Estagio Supervisionado na formacgao pedagdgica do profissional docente
(Ensino Médio — Curso Normal)

- Estagio Supervisionado na Gestao Educacional

3) Qual é o perfil (de género, faixa etaria, condigoes
socioecondmicas, dos/as estudantes?)

Nossos académicos:

- Em média, 97% sao do género feminino.

- Entre 18 e 20 anos em sua maioria.

No Programa Parfor uma faixa entre 30 a 45 anos.

- A maioria dos estudantes sdo de classe média baixa, filhos e filhas de
pais pequenos agricultores, de professores Estaduais, de funcionarios de
pequenas empresas...

4) Qual é a turma que vou acompanhar? Quantos/as alunos/as tem na
turma?

5) Quantos alunos indigenas e Afros o curso tem atualmente?

- Temos 7 alunos indigenas, 5 alunos indigenas se formam dia 29 de julho
de 2017, 2 desistiram e 1 continuara.

- Temos uma aluna afro.

6) Qual a forma pela qualessesalunos entraram no curso (cotas, Fies,
ProUni, Enem, etc.)?

Os indigenas entraram pelo programa do governo Federal Parfor e a
académica Afro ingressou com transferéncia de outra instituicdo, mas néo esta no

sistema de cotas.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO
(COORDENAGAO)

Por favor, fale sobre o Curso de Pedagogia do nome da instituicado? Ha quanto
tempo ele existe? Qual é o perfil dos alunos? Quais sao as principais concepgdes
orientadoras de seu PPC? E

Por favor, fale um pouco sobre sua trajetéria no curso.

ENTRANDO NO TEMA ESPECIFICO
Sobre a Lei 11.645/2008, como foram recebidas as informacdes sobre as
alteracbes estabelecidas pela referida Lei?
Como a coordenagao se situou diante da legislagdo que propde uma formacéao
voltada para questdes ético-raciais envolvendo negro, afro e indigena?
Como o Curso de Pedagogia se relaciona com as demandas da Lei n°
11.645/20087?
Quais as maiores dificuldades de implementacdo da Lei 11.645/2008,
encontradas até o momento pela coordenacéo do curso?
Em sua opinido, como o corpo docente do curso recebeu as informacgdes
referentes a Lei 11.645/20087?
Foram efetuadas agdes formativas para os docentes que trabalham no Curso de
Pedagogia? Em caso afirmativo? Quais sdo as caracteristicas dessa formagao?
A educacdo das relagbes ético-raciais esta presente na formacéao
das(os)futuras(os) pedagogas(os)dessa instituicdo? De que forma ela vem sendo

trabalhada ao longo do curso?

10)Existem acgdes que permitam que os alunos e alunas do curso possam debater

sobre a Lei n° 11.645/2008 fora do contexto de sala de aula? (Em caso

afirmativo)Quais s&o suas caracteristicas?

11) Muitas instituigdes de ensino superior contam com o NEABI (Nucleo de Estudos

Afro-Brasileiros e Indigenas) A instituicdo dispde desse nucleo como espago de
debates e discussdes? Em caso afirmativo, como o Curso de Pedagogia se

relaciona com o NEABI?

12) Atualmente o Curso de Pedagogia conta com alunos afrodescendentes e/ou

indigenas? Em caso afirmativo, existe algum projeto ou atividade que permita a

visibilizac&o e a valorizagao de sua cultura ao longo do Curso?
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APENDICE C - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLEs)

g UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS UNISINOS

Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduacéao

UNISINOS

Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ACOORDENADORA E AS PROFESSORAS DO CURSO

Gostaria de me apresentar. meu nome € Marta Marques, sou estudante do
Doutorado em Educagcdo, e estou realizando uma pesquisa sobre a
implementag&o/implantacao da Lei N° 11.645/2008 — que altera a Lei n29.394, de 20 de
dezembro de 1996, das diretrizes e bases da educagao nacional, incluindo no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena” —no curso de Pedagogia da URI, CampusFrederico Westphalen/RS. Estou
vinculada ao Programa de P6s-Graduagao em Educacgéo da Universidade do Vale do Rio
dos Sinos/UNISINOS, sob a orientacao da Prof.2 Dr.? Isabel Bilhdo.

A entrevista concedida pelas(es) professora(es) do curso tem como
perceber e refletir sobre as percepcoes em relacdo as concepcdes, formas e
espacos de implementagao da Lei n® 11.645/2008.

Nesta pesquisa sua identidade sera mantida anénima (vocé podera
utilizar nome ficticio). Sempre que julgar necessario, podera solicitar informacdes
sobre o andamento da pesquisa e/ou seus resultados pelo e-mail
marta.pr@gmail.com e pelo telefone 54- 99685-4343.

Gostaria de esclarecer que, conforme as resolucbdes 466/12 e 510/16,
“toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados”.
Esta pesquisa é considerada de risco minimo, ou seja, aquela que nao acrescenta
nenhuma possibilidade de dano fisico, psicolégico ou social além do que € inerente
a vivéncia cotidiana do sujeito. Além disso, € importante ressaltar que vocé nao
sofrera nenhum tipo de constrangimento, caso decida ndo responder no todo ou em
parte as questdes que Ihe serdo formuladas, podendo desistir do estudo a qualquer
momento.

Este termo sera assinado em duas vias, uma ficara com vocé e outra
comigo.
Data:

Assinatura do Participante:
Assinatura da Pesquisadora:

Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-O00 Sao Leopoldo Rio Grande
do Sul Brasil

Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http:/ www.unisinos.br.
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UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS UNISINOS
U' Unidade Académica de Pesquisa e Pds-Graduacao
UNISINOS - mite de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
AS(OS)ALUNAS(OS) DO CURSO

Gostaria de me apresentar: meu nome € Marta Marques, sou estudante
do Doutorado em Educagdo, e estou realizando uma pesquisa sobre a
implementacgéo/implantacéo da Lei N° 11.645/2008 — que altera a Lei n2 9.394, de 20
de dezembro de 1996, das diretrizes e bases da educacido nacional, incluindo no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena” —no curso de Pedagogia da URI, Campus Frederico
Westphalen/RS. Estou vinculada ao Programa de Pés-Graduagao em Educacéo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos/UNISINOS, sob a orientagao da Prof.2 Dr.2
Isabel Bilh&o.

A entrevista concedida pelas alunas(os) do curso tem o intuito de
entender e refletir sobre os espacos dedicados a implementacao da lei e a relagao
dessas falas com a observacgao realizada nas disciplinas de Fundamentos Tedrico
Metodologico de Histéria e Fundamentos Tedrico Metodologico de Arte.

Nesta pesquisa sua identidade sera mantida anénima (vocé podera utilizar
nome ficticio). Sempre que julgar necessario, podera solicitar informacgdes sobre o
andamento da pesquisa e/ou seus resultados pelo e-mail marta.pr@gmail.com e
pelo telefone 54- 99685-4343.

Gostaria de esclarecer que, conforme as resolucbes 466/12 e 510/16,
“toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradacdes variados”.
Esta pesquisa é considerada de risco minimo, ou seja, aquela que n&o acrescenta
nenhuma possibilidade de dano fisico, psicolégico ou social além do que € inerente
a vivéncia cotidiana do sujeito. Além disso, & importante ressaltar que vocé nao
sofrera nenhum tipo de constrangimento, caso decida ndo responder no todo ou em
parte as questdes que lhe serao formuladas, podendo desistir do estudo a qualquer
momento.

Este termo sera assinado em duas vias, uma ficara com vocé e outra
comigo.
Data:

Assinatura do Participante:
Assinatura da Pesquisadora:

Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-O00 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil

Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http:/ www.unisinos.br.
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO

Selegao de alunos para a entrevista

Data do preenchimento do questionario: _ / /2018
Horario: _ :

Género: () Masculino () Feminino

Idade:

Cidade onde mora:

Definicao étnica ( ) Negro ( )Branco ( )Pardo ( )indigena
Estado civil: ( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Outros
Profisséo:

Quanto tempo vocé trabalha na sua funcao atual?

1. O que mais lhe influenciou na escolha da Universidade?
() proximidade da residéncia

() curriculo

() duracéao do curso

() proximidade do trabalho

() outros

2. No referido curso de Pedagogia ha disciplina (s) que trata (m) de questdes

() ndo sei informar

3. No curso de Pedagogia ha grupos de pesquisa, que desenvolvem pesquisa
sobre Educacao das relagbes étnico raciais (ERER), nos quais vocé participa ou
poderia participar que?

() sim

()nao

Se a resposta for positiva, qual é o grupo?

4. O curso de Pedagogia tem desenvolvido trabalhos e/ou atividades sobre a
cultura africana e/ou afro-brasileira e indigena?

() sim

()nao

() nao sei informar

Em caso afirmativo, por favor, exemplifique:

5. Em alguma disciplina ofertada em seu curso vocé ja estudou a Lei que trata
da obrigatoriedade do ensino da cultura africana, afro-brasileira e indigena na escola
de educagéo basica (Lei 11.645/2008)7?

() sim
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()nao
() n&o sei informar
Em caso afirmativo, por favor, diga em qual/quais disciplina(s)

6. Em sua opinido é relevante ofertar discussdes sobre Educacdo das
relacdes étnicas raciais no curso de Pedagogia?

()sim

()néao

() ndo tenho opiniao

Por favor, justifique brevemente sua resposta

7. Ao concluir o curso de pedagogia vocé acredita ter informagbes e
subsidios suficientes para poder promover a ERER em sua vida profissional.

()sim

( )ndo

Por favor, justifique brevemente sua resposta
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO
(PROFESSORAS)

BLOCO A - INFORMAGOES PROFISSIONAIS

1) Por favor, diga seu nome completo

2) Qual sua formagéao? Onde se formou?

3) Quanto tempo ministra a disciplina (Arte) (FTM Historia)?
4) Na URI,trabalha ha quanto tempo?

5) Ministra aulas em quais cursos?

BLOCO B - INFORMAGOES REFERENTES ATEMATICA DA PESQUISA

1) Por favor, me fale um pouco sobre seu contato com a Lei 11.645/2008.
Lembra de ter passado por alguma formagado especifica? Como tomou
conhecimento dessa legislagao?

2) Gostaria de saber de sua opiniao sobre essa legislagdo? Considera
pertinente/necessaria? Lembra de ter tratado da tematica de alguma forma
antes da publicacao da lei?

3) Na sua visao, quais sdo as articulagdes possiveis entre a Lei e os
conteudos estudados na sua disciplina? Houve alguma modificagcédo no
planejamento depois da aprovacgao da Lei?

4) E possivel notar alguma modificagdo na postura ou na percepcdo dos
alunos? Como eles reagem frente as discussdes da ERER

5) Houve alguma dificuldade para a implementagao da Lei n° 11.645/2008 no
curso de Pedagogia?

6) Houve alguma preparagao para trabalhar com a questdo da ERER no Curso?

7) Em sua opiniao, como o corpo docente do curso recebeu as informagdes
referentes a Lei n® 11.645/20087

8) Em sua opinido, de que forma é ou esta sendo pensado a articulagéo das
questbes étnico-raciais na formagédo das(os) futuras(os) pedagogas(os)
dessa instituigao?

9) E possivel notar influéncias exercidas pela implementacdo da Lei n°
11.645/2008 no Projeto Pedagdgico do Curso e em sua disciplina?

10) Recorda se ja foi pensado ou proposto pela coordenagdo e/ou corpo
docente um espacgo no curriculo do curso de Pedagogia destinado ao
tratamento das questbes ligadas a Lei n° 11.645/2008, envolvendo
membros da comunidade externa, como os indigenas da regiao? [Se a
resposta for afirmativa] Qual sua avaliagéo sobre a(s) atividade(s)



