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RESUMO

Nesta pesquisa, objetivamos discutir o trabalho prescrito pela Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2017) no que concerne ao ensino e pratica de andlise linguistica nos anos finais do
Ensino Fundamental, identificando as caracteristicas textuais-discursivas que configuram a
textualizagdo desse agir prescritivo. Buscamos as contribuicdes de Bronckart (2006; 2008; 2012) e
Machado (2009), no que tange ao quadro tedrico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) para discutirmos a nogao de trabalho prescrito ao professor. Relacionamos a referida teoria com
as pesquisas de ensino de lingua materna de Mendonga (2006), Antunes (2003;2014), Silva (2015) e
Neves (2018) para as concepgdes de linguagem, interagdo e ensino de Lingua Portuguesa na
contemporaneidade. Ancorados nas reflexdes de Mendonga (2006), entendemos que o trabalho com
andlise linguistica deve promover a reflexao do aprendiz sobre os fendmenos linguisticos empregados
na produgdo textual (oral ou escrita), para a compreensdo mais ampla dos usos e do sistema
linguistico, contribuindo para a formacao de produtores de géneros diversos, aptos a participarem de
eventos e praticas de letramento(s) com autonomia e adequagéao. A metodologia empregada nesta
pesquisa é qualitativa, de base interpretativista, na qual as categorias analiticas propostas por
Machado e Bronckart (2002;2005), com foco no agir prescritivo, nos determinantes externos, nas
finalidades e intengdes que envolvem os actantes (atores e agentes) foram adotadas para analise do
corpus desta pesquisa. Analisamos, no primeiro momento, o que o referido documento sugere sobre
a pratica de analise linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino
Fundamental de maneira a explicitar as concepg¢des adotadas nesse eixo de ensino. Feito isso,
buscamos averiguar os papéis semanticos (PEREZ, 2018) atribuidos aos professores no eixo de
andlise linguistica, verificando os objetos e fungdes desses profissionais conforme o documento
apresenta. A pesquisa realizada nos permitiu concluir que, por ser um documento a nivel nacional que
visa ao desenvolvimento da educacao, requer maiores desdobramentos que especifiquem o trabalho
do professor, articulando seu agir diretamente com as tarefas de ensino e de aprendizagem. Da mesma
forma, faz-se necessério 0 engajamento da pratica com analise linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa, enfatizando o ensino de lingua com aportes na interagéo, tornando o aprendiz um analista

em sua prépria lingua e nao um usuério limitado nas préticas sociais.

Palavras chaves: Base Nacional Comum Curricular, Ensino de Lingua Portuguesa, Analise

Linguistica, Interacionismo Sociodiscursivo, Trabalho Prescrito.



ABSTRACT

On this research, we aimed to discuss the prescribed work in the Brazilian federal document Common
National Base Curriculum (CNBC), regarding the teaching and practices of linguistics analysis didactic
proposal in the middle school, identifying the linguistics-discoursive features which configure the
textualization of the prescribed work. We sought contributions on Bronckart (2006,2008,2012) and
Machado (2009) to show our theoretical framework based on the Sociodiscoursive Interactionism
approach for the notion of prescribed work to the teacher. We also tied it with researches about mother
language teaching taken from Mendonca (2006), Antunes (2003;2014), Silva (2015) and Neves (2018)
for the concepts of language, interaction and contemporary Portuguese language teaching. Anchored
on Mendonca’s reflections, we understand the linguistics analysis section at CNBC document may
promote student’s overview about the linguistics facts embeded in the textual production (speaking and
writing) as well as for widely understanding of the linguistic system, and create citizens able to produce
lots of textual genres with autonomy and adaptation. Based upon the qualitative methodology, we
accomplished this research based on the interpretation method which  the analytics categories
proposed by Machado and Bronckart (2002;2005), spotlighting the prescribed acting, outside
determiners, purposes and intentions that entail the actors and agents were embraced in this research
corpus. Firstly, we investigated the BNCC document and its linguistics analysis didactic proposal
discussion for the Portuguese teaching in order to describe the conceptions prescribed on the
document. After that, we interpreted the semantic roles given teachers away, verifying the tools and the
roles prescribed to them. This research showed us that, as a national document that focuses on the
education development, it requires a comprehensive unfolding that specifies the teacher’'s work,
enunciating his/her role in the tasks of teaching and learning. To the same extent, it has been needed
the engagement to the practice with the linguistics analysis didactic proposal in the Portuguese
language classes, stressing language teaching leaned on the interaction, getting students analysts on

their own language and not bounded users in the social practices.

Key words: Common National Base Curriculum (CNBC), Portuguese Language Teaching,

Linguistics Analysis, Sociodiscoursive Interactionism, Prescribed Work.
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INTRODUCAO

O presente trabalho me impulsionou a desvendar questionamentos que
encontramos diariamente nos contextos educacionais que, em seu tempo, provocam
incertezas quanto ao papel do professor e da educacdo. No quadro atual em que
vivemos, deparamo-nos com concepgdes que atribuem indmeras funcbes a esse
profissional. Acredita-se que seja necessario construir novas concepg¢des para o agir
docente, comecando nas formagdes iniciais e continuadas, levando reflexdes que
transformem o professor como profissional, reconstruindo os projetos politicos
pedagdgicos das escolas e ainda os materiais didaticos.

Todos esses recursos auxiliam no desenvolvimento de uma pratica docente
cada vez mais significativa e que condiz com a realidade que passamos. Em minha
trajetoria académica pude absorver conhecimentos de varias areas da Linguistica e
da Educacdo. Antes de tudo, vale dizer que sou graduado em Letras pela
Universidade Vale do Rio Doce (UNIVALE), e especialista em English Teaching as a
Foreign/Second Language pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Atuei
em diversas escolas publicas e privadas de Educacao Basica e, nos dias de hoje,
atuo como diretor escolar investindo também na formacgéo continuada de professores.
Desde minha adolescéncia, sou um admirador da linguagem humana frequentando
cursos e eventos em diversos niveis. Situo-me agora como pesquisador disposto a
buscar mais por aquilo que acredito como falante-cidadao contribuindo para a
pesquisa nas areas de Linguistica Aplicada e Educacéo.

Esta pesquisa dedica-se, a partir dos estudos aplicados da linguagem, analisar
o trabalho prescrito pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017),
no que tange ao ensino e pratica da analise linguistica e fundamenta-se nos
pressupostos teodrico-metodolégicos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
(BRONCKART, 1999; 2006; 2009). A BNCC, como o corpus, é um documento com
um texto empirico que nao possui marcas de autoria, porém, sendo um documento
prescritivo, designa acées que sao estabelecidas para o agir dos envolvidos nos
processos de ensino.



14

Dessa forma, o objetivo dessa pesquisa foi, através de uma pesquisa
qualitativa de base interpretativista, investigar, na Base Nacional Comum Curricular
para o Ensino Fundamental, homologada pelo Ministério da Educacao (MEC), em
2017, as caracteristicas textual-discursivas que configuram o agir prescritivo do
professor de lingua portuguesa no que tange ao trabalho com andlise linguistica. Para
isso, analisamos, a partir de uma compreensdao do ensino como trabalho, a
perspectiva adotada pela Base Nacional Comum Curricular (2017) em seu eixo de
analise linguistica. Propomos, sobretudo, destacar os pontos convergentes que estao
relacionados a essa proposta didatica que direciona, na referente pesquisa, ao ensino
de lingua materna.

Ap6és identificarmos quais papéis (semanticos) que a Base Nacional Comum
Curricular (2017) atribui ao professor de Lingua Portuguesa em seu eixo de analise
linguistica, relacionamos as prescricbes no documento ao considerar as
determinacdes internas e externas, os protagonistas e os seus desenvolvimentos e
funcdes previstas. Queremos, com esta pesquisa, abrir um espaco de dialogo perante
as muitas diretrizes de ensino de lingua portuguesa ao depararmos com a esfera
educacional e o seu trabalho. Dispusemo-nos a refletir a respeito da linguagem em
uma abordagem sociointeracionista. Sendo assim, o que nos trouxe até aqui foi o
desejo pelas possibilidades no meio de tanta divergéncia ao ensino de Lingua
Portuguesa, enfrentando barreiras em uma sociedade cada vez mais produtiva e
funcional. Assim, vemos indagacdes atentando-se agora para a BNCC, buscando os
discernimentos perante os objetivos e detalhes que um documento prescritivo possa
apresentar e contribuir para a Educacéo. No
primeiro capitulo desta investigacao, fizemos um apanhado dos principios do
Interacionismo Sociodiscursivo, mais especificamente, o que essa abordagem nos diz
a respeito do trabalho educacional, os tipos de trabalho com o foco no trabalho
prescrito, e as caracteristicas que descrevem todos os envolvidos nesse processo.
No segundo capitulo, optamos por apresentar as contemporaneas perspectivas da
lingua portuguesa e seu ensino no contexto brasileiro, desatando alguns ndés entre a
lingua como sistema e como reflexdo-uso (elemento norteador do conceito de analise
linguistica). Entdo, propomos nossa metodologia no capitulo 3 tendo como base dois
aspectos analiticos: o Iéxico empregado nas prescricbes e a identificacdo dos
protagonistas do agir prescritivo de acordo com o ISD. (MACHADO; BRONCKART,
2006).
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No capitulo 4, desenvolvemos as andlises feitas, primeiramente, sob o que tem
sido construido na proposta didatica com andlise linguistica nos Anos Finais do
Ensino Fundamental da BNCC, investigando os avancos com o trabalho de ensino
de Lingua Portuguesa no Brasil pelos documentos normativos/prescritivos. Em nosso
ultimo capitulo, analisamos as a¢des determinadas para alunos e professores e quais

as posicoes eles se encontram no documento. Pois bem, aqui vamos nos!
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CAPITULO 1 - A dimensao do trabalho educacional pela teoria do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)

Neste capitulo, serdo discutidos os conceitos que irdo sustentar o presente
trabalho, a luz dos estudos sao relacionados a corrente tedrica adotada nesta
pesquisa. A fim de atender ao objetivo geral deste capitulo de apresentar um
panorama da literatura sobre a dimensdo do trabalho educacional, sob uma
perspectiva pautada no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), realizamos uma breve
apresentacao dos conceitos de trabalho prescrito, real e realizado, bem como do
conceito de agir, conforme discussdes realizadas, por exemplo, por Bronckart (2006),
Lousada (2006) e Machado (2004).

Nosso objetivo aqui ndo €& um delineamento minucioso da teoria do
Interacionismo Sociodiscursivo. Nosso intuito é, sobretudo, discutir a importancia de
andlise do trabalho educacional devido a caréncia de estudos mais profundos no
assunto, conforme apontado por Machado (2004). Também €& propoésito nosso
salientar a relevancia da teoria do Interacionismo Sociodiscursivo na compreensao
da dimensdo do trabalho educacional desempenhado por docentes. Assim,
apresentamos um breve panorama da abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo,
atentando-nos para o conceito de agir docente e para a definicdo das diferentes
formas de trabalho docente.

Com origens no interacionismo social, a abordagem do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) vem sendo desenvolvida desde os anos 1980, a partir de
estudiosos de Genebra, que se inspiraram em Vygotsky e Bakhtin para
desenvolvimento de pesquisas nas areas de linguagem e desenvolvimento humano.
Atualmente, os estudos em ISD vém se expandindo para além das fronteiras
genebrinas, desenvolvendo-se em diversos outros paises, como Brasil, Portugal e
Argentina (CANATO, 2011). Apesar de nao se filiar, especificamente, as areas de
Linguistica ou Psicologia, o ISD se propde “como uma corrente da ciéncia do humano”
(BRONCKART, 2006) abrangendo discussbdes que perpassam esses trés campos.
Trés principios permeiam o interacionismo social e, consequentemente, o ISD,
segundo Bronckart (2006): o primeiro diz respeito a uma correlacao entre processos
de socializacao e de individuagcao no processo de desenvolvimento do ser humano, o
segundo principio aponta para a necessidade de utilizacao do “corpus da filosofia do



17

espirito” (BRONCKART, 2006, p. 10) como instrumento de promogdo de
questionamento das Ciéncias Humanas, levando em consideracdo, também, “os
problemas da intervencao pratica”, (BRONCKART, 2006, p. 10), em especial, no
ambito escolar. Segundo
Lousada (2006), esse segundo principio negaria a dependéncia do funcionamento
dos seres humanos a “uma esséncia de ordem biolégica” (LOUSADA, 2006, p. 26).
Por sua vez, o terceiro principio consistiria em uma posicao dissonante do ideal de
cunho positivista que propde a divisdo de variadas disciplinas das Ciéncias Humanas.
Assim, o Interacionismo Sociodiscursivo leva em consideracédo diversos elementos
(tais como aqueles relacionados a cognicao, a aspectos sociais, dentre outros) para
a compreensdo do humano, advogando, consequentemente, em favor de uma
unificacao dessas areas cientificas (LOUSADA, 2006).

Mais especificamente, o ISD traz a baila a linguagem como questao essencial
para uma ciéncia do humano. A luz de teéricos como Saussure e Vygotsky, o ISD
postula uma relagdo intrinseca entre “as praticas linguageiras situadas” e o
desenvolvimento humano, uma vez que elas seriam “instrumentos principais deste
ultimo” (BRONCKART, 2006, p. 10). Além disso, “para o ISD, a linguagem designa
um instrumento semidtico construido socialmente, fundador e organizador de
processos psicologicos em suas dimensdes especificamente humanas, tais como
percepcao, cognicao, sentimentos e emocoes” (CANATO, 2011, p. 859). Na secao
seguinte, essa relacao entre linguagem e desenvolvimento humano sera abordada, a

fim de melhor explicitar a concepcao adotada nesta pesquisa.
1.1. O ensino como trabalho

A compreensado do modo de agir do ser humano em relacao ao trabalho vem
sendo objeto de interesse de diversos pesquisadores, conforme apontado por Souza
(2015). Em relagdo as areas de Linguistica Aplicada e do Interacionismo
Sociodiscursivo, um recorrente escopo de pesquisa tem sido a investigagdo do agir
docente no trabalho educacional. Afinal, linguagem e desenvolvimento humano,
conforme mencionado anteriormente, andariam lado a lado, de modo que a
linguagem seria considerada “uma atividade significante que nos constitui ao mesmo
tempo em que a constituimos” (CRISTOVAO, 2011, p. 7).
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O ISD permite um dialogo multidisciplinar nos trabalhos a ele filiados, conforme
mencionado anteriormente. Assim, torna-se bastante plausivel o estabelecimento de
relacdes entre linguagem (e, consequentemente, ensino da e por meio da linguagem)
e trabalho. Além disso, os préprios objetivos da Linguistica Aplicada também podem
corroborar essa relagao entre linguagem e agir humano (por exemplo, por meio do
trabalho). “A problematiza¢do da vida social, na inten¢cdo de compreender as praticas
sociais nas quais a linguagem tem papel crucial” (MOITA LOPES, 2006, p. 102), seria
uma interessante forma de aproximagao dos estudos linguisticos e de ensino ao agir
e ao trabalho humanos. Nao obstante, os linguistas também assumiriam o papel de
insercao dos seus estudos em questdes sociais e politicas, uma vez que a linguagem
estaria presente nelas e em “situacdes de trabalho, dentre elas, a atividade
educacional” (SOUZA, 2015, p. 585). Todavia, ainda parece haver uma caréncia de
estudos sobre “o ensino na sua dimensao de trabalho e com uma abordagem
discursiva” (MACHADO, 2004, p. 90), tanto no Brasil, quanto no exterior.

No que diz respeito a promogao de uma melhor compreensao das praticas
educacionais, Machado (2004) apontam a importancia de realizacao de analise dos
textos que perpassam o processo do trabalho educacional, ndo necessariamente “as
condutas diretamente observaveis” (MACHADO, 2004, p. 91). Porém, para que
possamos ter uma compreensdo mais ampla do ensino como trabalho, faz-se
necessario o entendimento de dois conceitos que parecem caminhar lado a lado: o
agir e o trabalho em si.

De uma forma mais genérica, conforme discutido por Machado (2004), as
acdes do ser humano seriam motivadas por certas prescricdes advindas de um tipo
de “modelo para agir’ (MACHADO, 2004, p. 91) que seria adaptado as realidades de
cada individuo, o qual estabeleceria o seu proprio modo de agir nos contextos
vivenciados por ele.Segundo Bronckart (2008), a questao do agir humano havia sido
relegada “como objeto mais ou menos vergonhoso das correntes marginais e/ ou de
aplicacao” (BRONCKART, 2008, p. 9). Porém, a retomada da obra de Vygotsky
liderada por Wertsch (1985), bem como por Bruner (1991), o agir deixou de ser um
objeto de estudo marginalizado, pois houve “o ressurgimento de uma corrente
interacionista-social que se caracteriza pela instauragdo do agir como unidade de
andlise do funcionamento humano” (BRONCKART, 2008, p. 9).

Segundo Machado (2004), quando agimos, a nossa agao estaria sujeita ao

julgamento, tanto de nés mesmos, quanto de outrem. Desse modo, as nossas agoes
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nao seriam apreendidas simplesmente por meio da observacao delas mesmas; faz-
se necessaria a analise das interpretacées do agir humano e essas interpretacdes
estariam nos textos. Desta forma, o termo agir seria “utilizado para nos referirmos a
qualquer parte do texto que se refira a qualquer intervencdo humana no mundo, feita
por um individuo (agir individual) ou por varios (agir coletivo)” (MACHADO, 2004, p.
92).

Ao abordarmos o conceito de agir, faz-se necessario, também, um
entendimento do termo actante. Este seria “utilizado para nos referirmos a qualquer
entidade que é colocada no texto como sendo a fonte de um agir’ (MACHADO, 2004,
p. 92), como por exemplo, no caso de Paulo jogou uma pedra na janela do vizinho
(MACHADO, 2004, p. 92), em que Paulo seria o actante. A Figura 1, abaixo, ilustra a
relacdo entre os conceitos de agir e de actante.

Figura 1 — Relacao terminoldgica entre agir, actante e seus desdobramentos

AGIR
ACTANTE
/ . |
, Acao: \ p,
R ; ~ Ator:
o envolve S o
motivos e possul
intengbes em capacidades,
nivel particular motivos e
intengbes
Atividlade: Agente:
envolve . 4
motivos e nao possul
< essas
Intengbes em A
nivel coletivo atribuigbes

Fonte: Carnin (2011, p. 28)
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O termo trabalho, por sua vez, seria utilizado com o intuito de descrever as
acdes ou “o conjunto global do agir em situac¢des de trabalho” (MACHADO, 2004, p.
92). Bronckart (2004) discute que o trabalho seria visto, de acordo com 0 senso
comum, como uma acdo que faz parte da condicdo humana. Entretanto, a
compreensao contemporanea desse termo, segundo Bronckart (2004), teria forte
relacdo com a transformacédo de “atividades coletivas organizadas humanas em
atividades produtoras de bens materiais” (LOUSADA, 2006, p. 39), como resultado
da emergéncia “do capitalismo industrial e da economia de mercado” (LOUSADA,
2006, p. 39). Esse trabalho poderia incluir condutas tanto verbais quanto ndo-verbais,
que podem ser prescritas ou ndo. Enquanto uma conduta verbal poderia ser a
introducao oral de um texto, a conduta nao-verbal poderia ser o ato de sair de sala
para ver algo no corredor. Essas condutas podem advir de prescricoes feitas pela
instituicao e serem prescritas em si, como, por exemplo: lecionar uma aula, participar
de reunides escolares (MACHADO, 2004).

Segundo Oliveira (2015), a Ergonomia seria uma corrente que teria como
“objeto tedrico e de acédo o trabalho” (OLIVEIRA, 2015, p. 31, grifo da autora).
Segundo a autora, problemas de funcionamento no modo de operacéo dos individuos
seriam objeto de estudo dessa corrente tedrica, a qual também visaria a reducao dos
impactos negativos causados pelo processo de industrializacdo nos anos 1940.
Fundada por Murriel, em 1949, essa seria uma corrente teorica relevante para a
discussao do trabalho. Segundo Bronckart (2008), a mudanca de paradigma
oferecida pela corrente francesa da Ergonomia substituiu o conceito da “adaptacao
do homem ao trabalho pela adaptagdo do trabalho e de suas consideracdes gerais
aos trabalhadores” (BRONCKART, 2008, p. 97). Assim, essa abordagem se preocupa
com as condi¢des reais de trabalho, bem como com os problemas relacionados ao
contexto de trabalho (OLIVEIRA, 2015).

Em relagéo ao ato de ensinar, Paviani (2011), por exemplo, aponta a énfase
de estudiosos “no estudo das relacdes entre linguagem e atividade na perspectiva
das interagdes professor / aluno em processos de ensino / aprendizagem” (PAVIANI,
2011, p. 59). A autora aponta que professores comumente assumiriam um
protagonismo de exercer “sua fungdo” e dar “o seu recado” (PAVIANI, 2011, p. 59),
deixando o processo de aprendizado a cargo dos alunos. Entretanto, o aprendizado
seria bem mais complexo que essa recorrente concep¢ao, ndo sendo “apenas um a

posteriori do conceito de ensinar, mas (...) um conjunto de acdes das praticas
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pedagdgicas que se dao concomitantemente e num continuum” (PAVIANI, 2011, p.
59). Além disso, nesse processo, “cada acao dos participantes podera ser vista como
uma base para agdes futuras” (MAGALHAES; LIBERALLI, 2004, p. 106).

Pereira (2011, p. 19) reitera essa complexidade que permeia o agir docente,

ao afirmar que:

o trabalho do professor se constitui como uma atividade interacional,
interpessoal, situada, traspassada por regras do oficio, marcada por
prefiguragdes e conflitos, que envolve o desgaste fisico, mas que também é
fonte de prazer e satisfagéo.

Entretanto, tratar o trabalho docente como tarefa ou parte de um trabalho
rotineiro e automatizado (MAGALHAES; LIBERALI, 2004) poderia comprometer todo
esse potencial subjacente ao processo de ensino e aprendizagem, levando a acées
voltadas a um fim puramente imediato, em que professores e alunos nao
protagonizem, juntos, o ato de aprender. Desta forma, “as formas de agir no contexto
escolar se perpetuam sem transformacao, pois 0s agentes estao alienados de suas
acoes, impedidos de reconstruirem-se internamente e de transformarem
externamente” (MAGALHAES; LIBERALI, 2004, p. 106).

No ISD, o trabalho do professor é analisado em consonancia com os outros
actantes e agentes que o acompanham no seu contexto educacional. Desta forma, o
professor ndo seria o ator principal do processo de ensino-aprendizagem, de modo
que “o coletivo de trabalho, as instituicdes nos mais diversos niveis hierarquicos e 0s
documentos prescritivos (...) s&0 componentes essenciais nesse universo dinamico”
(SILVA, 2015, p. 585) que é ambiente educacional. Assim, a Figura 2, ilustra a
interdependéncia entre o professor e diversos outros fatores, tais como alunos,

materiais, contextos especificos que permeiam o trabalho educacional.

Figura 2 — Esquema da atividade do professor em sala de aula
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PROFESSOR

(Artefatos: materiais e simbdlicos)

OUTREM

OBJETO o ' 4 (alunos, colegas, dire¢ao etc.)

Criar um meio propicio a aprendizagem
e ao desenvolvimento

Fonte: Machado (2009, p. 51)

Como pode ser observado na Figura 2, existem diversos recursos que podem
ser considerados como um “meio propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento dos
alunos” (MACHADO, 2019, p. 51). Entretanto, conforme apontado por Lousada
(2006),a concepcao do agir docente como trabalho seria relativamente recente, “uma
vez que o professor ndo é/era visto como um trabalhador dotado de motivos e
intencdes e usuario de artefatos e instrumentos que (im)possibilitam/ condicionam o
seu agir (LOUSADA, 2006, p. 31).

Desta forma, a luz da discussao proposta por Machado e Bronckart (2009), o

ato de ensinar, como trabalho, apresenta as seguintes caracteristicas:

a) é pessoal e sempre Unico, envolvendo a totalidade das dimensdes do
trabalhador (fisicas, mentais, praticas, emocionais, etc.);

b) é plenamente interacional, ja que, ao agir sobre o meio, o trabalhador
transforma e é por ele transformado;

c) é mediado por instrumentos materiais e simbdlicos;

d) é interpessoal, pois envolve sempre uma interagdo com outrem (todos os
outros individuos envolvidos direta ou indiretamente, presentes ou
ausentes, todos os “outros” interiorizados pelo sujeito);

e) é impessoal, dado que as tarefas sdo prescritas ou prefiguradas por
instancias externas;

f) é transpessoal, no sentido de que é guiado por “modelos do agir”
especificos de cada “métier”. (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 36,
grifos dos autores).

Por isso, “para a compreensao do trabalho enquanto forma de agir e para
entender a morfogénese desse agir, precisamos ter acesso aos textos que
apresentam as interpretacées dos actantes sobre ele” (LOUSADA, 2006, p. 42).
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Afinal, a relacédo dos individuos com os textos seria uma via de mao dupla: se, por um
lado, construimos os textos, por outro, as nossas agdes também sao pautadas neles
(CARNIN, 2011). Assim, para que se possa analisar o trabalho educacional, deve-se
observar, também, os “textos que o prescrevem, textos sobre o agir do professor em
curso e textos que avaliam o agir do professor” (LOUSADA, 2006, p. 42). Esse é o
objeto desta pesquisa sobre o qual retornaremos adiante.

1.2. Concepcodes sobre o trabalho prescrito, real e realizado no ISD

Retomando o conceito de agir mencionado na secao anterior, vale realgcar que
as condutas e decisées humanas partem de modelos de referéncia. Desse modo, o
trabalho inerente a este agir também pode ter natureza prescritiva, também. Ao
abordarem os textos prescritivos que acompanham o trabalho docente, Machado
(2004) explicam que esses possuiriam duas naturezas basicas: a) essa prescricao
seria externa, como no caso de documentos do Ministério da Educacdo, os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998), as leis e politicas
educacionais, os projetos das escolas e materiais didaticos; b) essa prescricao seria
feita pelo proprio profissional de educagéo, em planos de aula e ementa de cursos.

Fazendo coro a Bronckart (2006), Carnin (2011, p. 33) defende que “uma
abordagem linguistico-discursiva pluridisciplinar”. seria o instrumento tedrico
necessario para uma compreensao mais eficaz do trabalho docente. Este, por sua
vez, é classificado em trés tipos por Bronckart (2006): real, prescrito e representado.

O trabalho real engloba os “comportamentos verbais e ndo verbais que séao
produzidos durante a realizacao de uma tarefa” (BRONCKART, 2006, p. 216). Assim,
essa dimensao do trabalho compreenderia as atividades realizadas, de fato, pelo
docente. Entretanto, ainda haveria “dificuldades metodoldgicas significativas e que,
por isso, ainda se encontram em grande parte inacabadas” nas estratégias de andlise
do trabalho real (BRONCKART, 2008, p. 51). O trabalho real também estaria
relacionado aos problemas e desafios enfrentados pelo trabalhador na execucéo do
seu trabalho, principalmente, quando ele é impedido de realizar o trabalho prescrito
(BRASILEIRO, 2011).
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Por sua vez, o trabalho prescrito, segunda dimensédo do trabalho docente
abordada por Bronckart (2006), esta relacionado a documentos incumbidos da
prescricio de praticas e formas de organizacdo, regulamentagcdo do trabalho
educacional, conforme mencionado anteriormente. Leis e diretrizes educacionais,
bem como o projeto politico-pedagdgico de uma escola sdo exemplos de documentos
prescritivos do trabalho em educacédo. Para fins analiticos, o trabalho prescrito pode
ser observado por meio de “textos produzidos antes da situacdo de trabalho (...),
definindo as tarefas especificas que devem ser feitas” (LOUSADA, 2006, p. 42). Ao
observar o trabalho prescrito, o pesquisador enfoca a tarefa a ser desempenhada,
avaliando as suas condi¢oes de realizacao, tempo de execucao e 0s seus objetivos
(BRASILEIRO, 2011). E esta dimens&o que enfocaremos nesta pesquisa.

Segundo Oliveira (2015), haveria diferenga significativa entre o trabalho
prescrito e o trabalho realmente vivenciado pelos profissionais. Além, disso, o
“conjunto de aspectos das relacées entre o operador e as tarefas que ele deve
realizar, como ainda, apreender o trabalho do ponto de vista dos operadores”
(DANIELLOU, 1983, p. 84) seria de grande importancia para uma compreensao do
trabalho real. Enquanto o trabalho prescrito residiria no ambito da organizagdo do
trabalho, o trabalho real “da-se ao nivel da atividade de uma pessoa” (TEIGER, 1993,
p. 84), inserido em um certo espaco de tempo e permitindo a demonstracdo de
conhecimento por parte dos profissionais envolvidos. Assim, sob uma perspectiva
afiliada a Ergonomia, segundo Oliveira (2015), o conceito de trabalho ndo seria
abstrato. Pelo contrario, seria bastante especifico, inserindo-se em tempo e contexto
determinados.

Por fim, o trabalho representado poderia ser compreendido sob dois aspectos:
o trabalho interpretado pelos actantes e o trabalho interpretado por observadores
(CARNIN, 2011, p. 34). O primeiro aspecto estaria relacionado ao modo como 0s
trabalhadores interpretam o0 seu agir docente, enquanto o segundo aspecto
compreenderia a analise, por parte de pesquisadores, dos textos que descrevem o
trabalho real (CARNIN, 2011). O trabalho representado pode ser apreendido e
analisado, por exemplo, através de textos produzidos no decorrer do trabalho
educacional. A Figura 3 ilustra os diferentes tipos de textos para analise dos diferentes
tipos de trabalho.
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Figura 3 — Plano Geral para a analise do trabalho

Textos do entorno
nravacania

Registro
das
condulas
dos
aclanies
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Textos de entrevistas Textos de entrevistas
dos actanles antes dos actantes depois
das larefas das larefas

Textos de interpretacdo
dos pesquisadores

Fonte: Bronckart (2008, p. 132 apud CARNIN, 2011, p. 35)

Dessa forma, conforme ilustrado na Figura 3, diferentes tipos de textos permitiriam
apreensoes das diferentes dimensdes de trabalho. Com relagdo a ocorréncia dessas
diferentes dimensdes de trabalho no ensino, faz-se importante observar que o agir
docente nao compreende apenas uma dimensao especifica do trabalho. Ou seja, o
docente precisa atentar-se para a necessidade de equilibrio entre a realizacdo do
trabalho prescrito em sua aula, por exemplo, e a ocorréncia do trabalho real, com os
desafios propostos pelo ambiente escolar, bem como pelas necessidades
apresentadas pelos alunos. Torna-se relevante, entdo, que o trabalho docente nao
seja limitado a sala de aula, apenas, e que “o docente veja, em seu trabalho real, um
ambiente de tenséo que, de acordo com Buzzo (2008, p. 28), coloca-o entre o desejo
de ser eficiente e o de manter uma boa saude profissional” (BRASILEIRO, 2011, p.
209).

1.3. Focando no nosso objeto: o trabalho prescrito
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Conforme mencionado na secao anterior, hd uma diferenga consideravel entre
os trabalhos prescrito e real (OLIVEIRA, 2015). Enquanto o trabalho real se relaciona
a pratica real, ao tempo de execucao e ao contexto especifico do trabalho realizado,
o trabalho prescrito estaria associado, por exemplo, as praticas e procedimentos pré-
estabelecidos para um determinado trabalho (vide Figura 3).

Desta forma, no ambito educacional, leis, projetos pedagdgicos seriam
exemplos prototipicos de textos prescritivos que enfocam o trabalho prescritivo do
professor. De forma mais especifica, no contexto brasileiro, documentos como os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, a Lei de Diretrizes e Bases da educacéao
— LDB e, os projetos politicos pedagégicos de uma escola seriam alguns possiveis
exemplos para ilustrar a prescricao do agir docente em nosso pais.

Entretanto, a prescricdo, que tem o potencial de oferecer grandes
contribuicoes para o trabalho docente, também pode ser o motivo de fracasso escolar,
principalmente se a forma de interpretacdo do conteudo prescrito for inapropriada
para o contexto educacional (SOUZA, 2015), conforme abordaremos ao longo desta
secao.

Figura 4 — Do trabalho prescrito ao real

Trabalho Trabalho real®
prescrito

Condigdes reais

Condigbes
determinadas

Atividade de trabalho

Resulados Resultados efetivos

antecipados

Fonte: GUERIN (2001 apud OLIVEIRA, 2015)

Segundo Lousada e Barricelli (2011), a expectativa de que o trabalhador

também satisfaca aos seus anseios pessoais, ndo apenas as recomendacgdes
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prescritas, resultou na necessidade de maior entendimento das prescricoes. Desta
forma, “a prescricdo passa a ter destaque nas pesquisas sobre o trabalho em
diferentes perspectivas” (LOUSADA; BARRICELLI, 2015, p. 228).

A fim de melhor discutirmos o trabalho docente prescrito, faz-se necessario
retomarmos o pensamento sobre o trabalho docente. Conforme visto anteriormente,
0 agir docente esta relacionado a diversos outros fatores e actantes, de modo que o
professor ndo € o Unico protagonista do processo de ensino. Nesse sentido, Machado
(2007, p. 93) defende que:

O trabalho docente (...) consiste em uma mobilizagao, pelo professor, de seu
ser integral, em diferentes situagdes — de planejamento, de aula, de avaliacdo
-, com o objetivo de criar um meio que possibilite aos alunos a aprendizagem
de um conjunto de contelddos de sua disciplina e o desenvolvimento de
capacidades especificas relacionadas a esses conteudos.

Nesse processo dinamico, que demanda interesse e envolvimento do
professor, os trabalhos real e prescrito parecem caminhar lado a lado. Se, por um
lado, o professor tem 0s seus problemas e desafios do cotidiano, para resolver, por
outro, ele tem as suas atividades e, até mesmo, decisdes influenciadas por regras
pré-estabelecidas. O contexto de trabalho desafia o profissional a “se redefinir a partir
de seus proprios valores” e faz com que ele se depare com “coercdes institucionais,
com prescrigdbes explicitas ou nao ditas com politicas dos estabelecimentos de
ensino” (FAITA, 2004, p. 61-62).

Vale ressaltar o importante papel que os textos com finalidades prescritivas
possuem no trabalho educacional. Segundo Lousada e Barricelli (2011), esses textos
permitem um melhor entendimento tanto do agir docente quanto da prescricao em si,
que seria um “subsidio para a realizagao do trabalho docente, pois sua utilizacdo nao
€ consequéncia direta de uma simples leitura” (LOUSADA; BARRICELLI, 2011, p.
230). Além disso, os conteudos prescritivos possuem um impacto significativo nas
atividades escolares, desde a organizacao das turmas até as praticas educacionais
(MACHADO; BRONCKART, 2005; SOUZA et. al., 2015). Desta forma, uma maior
atencao conferida ao trabalho prescritivo parece ser bastante relevante para uma
compreensao do trabalho educacional.

Na contramao de um senso comum que poderia considerar o trabalho docente
como algo direcionado apenas aos alunos, a atividade de ensino também abarca a
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comunidade escolar como um todo; por exemplo, 0s pais, a instituicdo (bem como as
filosofias com as quais ela se identifica), outros profissionais (AGUIAR; AGUIAR,
2011). Em consonancia com Machado (2007), Souza (2015) ponderam que ao
analisarem-se textos prescritivos, torna-se possivel o acesso a diferentes formas de
representacao do trabalho docente, bem como torna-se perceptivel o fato de que o
agir educacional pode ser comprometido ndo pelo professor, mas pelas suas
condicoes de trabalho ou pelas préprias prescricoes.

No caso do contexto educacional do Brasil, como bem pontuam Souza (2015),
o professor precisa possuir conhecimentos praticos e técnicos consideraveis para
lidar com estratégias e posturas resultantes da criacao da Lei de Diretrizes e Bases —
LDB e do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. Além disso, “a educacéao
brasileira atual tem como proposta ouvir todas as vozes que perpassam a nossa
sociedade e tentar contempla-las dentro da sua propria heterogeneidade” (SOUZA,
2015, p. 598).

Os textos prescritivos se caracterizam por apresentarem as seguintes
propriedades enunciativas. Segundo Adam (2001), Machado e Bronckart (2005) e
Souza (2015): possuem um destinatario para as instru¢des prescritas, sdo elaborados
por especialistas no assunto, mas sem que haja um autor especifico, linguisticamente
marcado e “visam estabelecer uma relacao contratual entre o que é por ele veiculado
e seu destinatario” (SOUZA, 2015, p. 590).

A luz de Fillietaz (2004), Lousada (2006) aponta que os textos utilizados para
prescrever o trabalho também podem ser denominados “procedimentais” (LOUSADA,
2006, p. 56). A autora também salienta a existéncia de trés dimensdes do agir em
textos dessa natureza: “a finalidade prefigurativa, o dispositivo enunciativo baseado
na prescricdo e a organizacao procedimental de seus conteudos” (LOUSADA, 2006,
p. 56, grifo da autora). Essas caracteristicas basicas dos textos prescritivos seriam

organizadas da seguinte forma:

* No nivel da prefiguragdo da agéo: esses textos conteriam um discurso
antecipatorio utilizado pelos actantes para transmitir a seus
coactantes informacdes que vao contribuir para a realizagdo de
futuras acoes, constituindo-se, assim, em uma antecipagao da agéo;

* No nivel da prescrigdo: tratar-se-ia de textos de tipo diretivo, podendo
variar da sugestdo a ordem, podendo ser menos ou mais incitativos;

» No nivel do procedimento: seriam textos que apresentam um conjunto
organizado de operagdes que realizam a transformacao de um estado
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inicial em u novo estado, que explicam como fazer. (LOUSADA, 2006,
p. 56, grifo da autora).

Um exemplo de instrumento importante para a andlise do trabalho prescritivo
recente no Brasil é a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, elaborada pelo
Governo Federal no decorrer dos anos de 2015 a 2017, sendo obrigatéria sua adocao
para escolas da rede publica e opcionais para as instituicoes da rede privada e possui
como finalidade a reestruturacdo dos curriculos das escolas de todo o pais,
“buscando estabelecer pilares fundamentais para guiar a educacgao e a relagédo entre
escola e a sociedade” (SOUZA, 2015, p. 588).

Por envolver contribuicdes, especialistas de diversas areas, incluindo o campo
da educacao, a BNCC também deve servir de instrumento te6rico em programas de
formacgéo de professores, bem como para outras atividades educacionais, tais como
elaboracdo de curriculo escolar, avaliacdo de alunos e de materiais didaticos.
(BRASIL, 2017)

Em uma andlise do trabalho prescrito subjacente a BNCC, Souza (2015)
observa que o documento se baseia em trés pontos principais: o0 ensino, o aluno e a
lingua. Em relagdo ao modo como o ensino € abordado pelo referido documento,
nota-se, obviamente, a natureza altamente prescritiva associada ao processo de

producao de conhecimento:

Ao longo da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no d&mbito pedagégico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. (BRASIL, 2017, p.8)

No trecho acima, destaca-se o verbo dever, expressando modalidade dedntica,
que tem como caracteristica a obrigatoriedade da execucdo de tarefas pré-
estabelecidas, como elemento utilizado para prescricao do trabalho do professor.
Este, por sua vez, possuiria as tarefas de planejar, implementar e dirigir as atividades
didaticas. Essas tarefas, “sdo postas como obrigacdes necessarias ao éxito do
processo ensino-aprendizagem.” (SOUZA, 2015, p. 593). Porém, apesar de ser uma

prescricao externa, ela também seria uma prescricdo que o professor faria a si
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mesmo, uma vez que o documento sugere, por exemplo, atividades que estimulem
posturas reflexivas dos alunos, mas nao especificam como isso deveria ser feito.
Assim, o professor teria autonomia para adotar os procedimentos que julgasse
necessarios em seu contexto educacional (SOUZA, 2015).

Por meio da analise da BNCC, Souza (2015) demonstra o papel desse
documento prescritivo no direcionamento das praticas de ensino. Apesar de
prescrever estratégias e concepgdes de ensino, ele “ndo apresenta propostas
operacionalizadas”, resultando em “inimeras dlvidas quanto a como pensar o ensino
de géneros escritos e orais € como encaminha-lo de maneira satisfatéria” (ROJO;
CORDEIRO, 2016, p. 11).

A conclusao compartilhada por Machado (2007) e Souza (2015) € que, a partir
de uma andlise do trabalho prescrito,o fracasso escolar nao parece ser de exclusiva
responsabilidade do docente envolvido. Pelo contréario, as proprias prescricdes seriam
uma causa do problema. Assim, uma possivel forma de solucdo da questao seria a
leitura da BNCC de maneira distinta daquela que se aplica a outros textos prescritivos;
ou seja, o professor ndo pode condicionar a sua pratica docente a detalhamentos (ou
a falta deles) em um unico documento.

Neste capitulo, almejamos realizar um panorama da dimensao do trabalho
docente a luz do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Para tanto, foram abordados
os conceitos de agir e de trabalho em meio a um breve panorama do ISD. Ap6s uma
breve distincao entre trabalho real, prescrito e realizado, buscamos dispensar atengéao
ao trabalho prescrito, objeto de pesquisa do presente estudo.

Devido a sua natureza multidisciplinar, o ISD se torna uma abordagem
bastante promissora para os estudos da Linguistica Aplicada, uma vez que esta
apresenta objetivos de insercdo dos estudos linguisticos em contextos sociais, por
exemplo.

Apesar dos diversos estudos relevantes para o estudo do trabalho educacional
com base no ISD, tais como Machado (2004), Bronckart (2006), Lousada (2006)
Machado (2007), Souza (2015), a literatura ainda parece carecer de uma maior
quantidade de estudos que analisem o trabalho educacional sob uma perspectiva
com base no ISD, notadamente na dimensao do trabalho prescrito que emerge desse
novo documento educacional: a BNCC.

Assim como os trabalhos real e representado, o trabalho prescrito possui

consideravel relevancia na anélise e compreensao do agir docente. Uma vez que o
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trabalho do professor ndo se direciona apenas aos alunos, mas a comunidade escolar
como um todo, ele faz parte de uma dimensdo muito maior do que poder-se-ia
acreditar. Além disso, esse agir docente é pautado por instrucoes, textos prescritivos
que organizam o trabalho docente, mas que também permitem que o profissional
realize escolhas proprias dentro do contexto laboral especifico em que atua.

Dada tamanha importancia dos textos e trabalhos prescritivos para o agir
docente no contexto educacional, este estudo confere énfase ao trabalho prescrito,
assumindo-o como objeto de investigacao.

CAPITULO 2 - A analise linguistica e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): aprofundando a discussao

Na contemporaneidade, diversas mudancas vém ocorrendo no campo teorico
(e prescritivo) relacionado ao ensino de lingua portuguesa no Brasil. Os anos 1980,
por exemplo, sdo um marco dessas importantes mudancas, com a proposicao, a luz
das teorias de Vygotsky e Bakhtin, de que o ensino da lingua materna ndo mais
deveria estar voltado unicamente para a prescricao de regras gramaticais estudadas
de forma descontextualizada, mas, para o estudo da lingua em uso em textos (SILVA;
SILVA, 2017).

Essa perspectiva foi levada adiante com a proposicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), ao final dos anos 1990. Esses parametros ja acenavam
para a importancia de um estudo da lingua portuguesa que contemplasse a analise
do uso de elementos linguisticos em textos. Posteriormente, o documento
governamental prescritivo mais recente para o trabalho do professor de lingua
portuguesa, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), lancada em 2015 e

homologada em 2017, expandiu e acentuou o protagonismo da analise linguistica
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baseada em textos no ensino de portugués em detrimento da analise gramatical
tradicional.

Entretanto, dada a diversidade cultural, social e, naturalmente, educacional, do
pais, o proprio conceito do que seria ensino de gramatica e como ele deveria ser
contemplado no ensino da lingua materna no Brasil j& é objeto de duvidas e de
necessaria reflexdo. Ainda coexistem no pais diferentes formas de abordagem
gramatical, sejam elas mais tradicionais, com enfoque no estudo das prescricdes
normativas da lingua, sejam elas mais afinadas com a pratica da analise linguistica.

Apesar dos questionamentos que possam ser levantados a respeito da BNCC,
por exemplo, quanto a pouca especificidade dos conceitos apresentados,
pressupondo-se 0 conhecimento deles por parte do professor ou aos desafios
impostos por uma realidade educacional bastante diversa que nao poderia ser
uniformizada com uma Base Nacional Comum Curricular, esse documento prescritivo
parece estimular o debate sobre a importancia de o ensino de lingua portuguesa
enfocar no estudo da lingua em uso para o desenvolvimento das competéncias
comunicativas do aluno.

Neste capitulo, tracaremos uma discussdo acerca do ensino de lingua
portuguesa na contemporaneidade, bem como os desafios enfrentados quanto ao
real objeto de ensino de lingua portuguesa (e.x.: a gramatica deveria ser contemplada
no ensino de portugués?). Em seguida, abordamos a questao da analise linguistica
no ensino de lingua materna no Brasil. Por fim, tratamos da emergéncia da BNCC no
cenario educacional brasileiro, atentando-nos ao tratamento dado ao ensino de

andlise linguistica nesse documento prescritivo.

2.1 Linguagem e interacdo: o ensino de Lingua Portuguesa na
contemporaneidade

Segundo Soares (2004), a mudanca do ensino da era medieval para o ensino
escolar, principalmente, a partir do século XVI, foi caracterizada, entre outros
elementos, pela burocratizagdo da escola. A delimitacao do espaco fisico e do tempo
em que ocorreriam 0 ensino e a aprendizagem resultou na necessidade de
planejamento do conteldo e das atividades a serem ministrados. Tal fato levou ao

surgimento dos “graus escolares, as séries, as classes, o curriculum, as matérias e
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disciplinas, os programas — enfim, aquilo que constitui até hoje a esséncia da escola”
(SOARES, 2004, p. 156).

A respeito do ensino de lingua portuguesa, tal como o conhecemos na
contemporaneidade, um ensino e aprendizado “tardio”, nas palavras da pesquisadora
Magda Soares, sendo possivel apenas “nas ultimas décadas do século XIX, ja no fim
do Império” (SOARES, 2004, p. 157). Segundo a autora, o contexto histoérico que teria
permeado essa surpreendente caracteristica seria a coexisténcia, no periodo
Colonial, de trés linguas no territério brasileiro: o latim, uma lingua comum com
influéncia das linguas indigenas e o portugués. Entretanto, a lingua lusitana era
aquela menos utilizada nos contextos comunicativos diarios do Brasil Colonial. A
lingua portuguesa era aprendida na escola por meio da leitura e da escrita e “nao era,
pois, componente curricular, mas apenas instrumento para a alfabetizacdo”
(SOARES, 2004, p. 158). O ensino da lingua se tornou obrigatério, no Brasil, apenas
a partir do Marqués de Pombal, no século XVIII, “proibindo o uso de quaisquer
linguas, assim se justificando” (SOARES, 2004, p. 159):

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as nacodes
que conquistaram novos dominios, introduzir algo nos povos
conquistados o seu proprio idioma, por ser indispenséavel, que este é
um meio dos mais eficazes para desterrar dos povos rusticos a
barbaridade dos seus antigos costumes e ter mostrado a experiéncia
que, a0 mesmo passo que se introduz neles o uso da lingua do
Principe, que os conquistou, se lhes radica também o afeto, a
veneragao e a obediéncia ao mesmo Principe.

Em seguida, ap6s afirmar que

Nesta conquista (no Brasil) se praticou pelo contrario, que so6
cuidavam os primeiros conquistadores estabelecer nela o uso da
lingua, que chamamos geral, invengao verdadeiramente abominavel
e diabdlica, para que privados os indios de todos aqueles meios que
0s podiam civilizar, permanecessem na rustica e barbara sujei¢céo, em
que agora se conservam, determina que um dos principais cuidados
dos Diretores (sera) estabelecer nas suas respectivas povoagées o
uso da lingua portuguesa, ndo consentindo por modo algum que os
Meninos e Meninas, que pertencerem as escolas, e todos aqueles
indios que forem capazes de instrucdo nesta matéria, usem da lingua
propria das suas nagdes ou da chamada geral, mas unicamente da
Portuguesa, na forma que S.M. tem recomendado em repetidas
ordens, que até agora nao se observaram, com total ruina espiritual e
temporal do Estado. (CUNHA, 1985 apud SOARES, 2004, p. 160).
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Foi a partir do momento em que o latim comegou a cair em desuso que a lingua
portuguesa passou a ganhar espaco no ensino no territorio brasileiro. A emergéncia
de diversos manuais de gramatica do portugués, no século XIX, com a instalacao da
Imprensa Régia no Rio de Janeiro, em 1808, bem como o crescente processo de
constituicdo da lingua portuguesa, enquanto sistema, “‘como uma &rea do
conhecimento” (SOARES, 2004, p. 162) possuem grande importancia na
determinacao da lingua portuguesa como objeto de ensino e aprendizagem no Brasil.

Na contemporaneidade, segundo Silva (2010), o ensino de gramatica
constituiria o escopo do campo da Linguistica Aplicada no Brasil e, nas escolas,
enfoque na metalinguagem da andlise linguistica e exercicios prescritivos de normas
gramaticais refletiriam uma visdo mais tradicional do ensino gramatical. Ecoando
Geraldi (1991), os autores ainda apontam o aumento de demanda por livros didaticos,
devido a “falsa democratizacao do ensino” (SILVA, 2010, p. 977) e a sua consequente
expansao do quadro escolar (SILVA, 2010).

Os crescentes avangos na area dos Estudos Linguisticos permitem que
diferentes concepg¢des de gramatica e lingua sejam observadas “nas diferentes
praticas teoricas e educacionais da contemporaneidade” (SILVA, p. 977). Um
rompimento com uma perspectiva de ensino de lingua tradicional andaria, entao, lado
a lado com “uma concepc¢ao de lingua(gem) capaz de subsidiar ndo s6 as novas
tecnologias, mas, principalmente, capaz de remodelar o proprio conteudo ensinado”
(SILVA, p. 977).

Entretanto, por diversas vezes, a lingua portuguesa seria considerada e
ensinada como homogénea, a despeito de todas as particularidades apresentadas
pelas diversas regides e comunidades do pais. “A variedade padrdo é aquela
ensinada na escola, instituicado que representa uma forca corretiva e unificadora da
lingua” (SILVA, 2010, p. 978). Naturalmente, essa variedade seria abordada de forma
prescritiva, ditando aos aprendizes a forma correta de usa-la.

Em relacdo ao protagonismo atribuido a variedade padrao, bem como as
outras variedades da lingua, os tedricos da area ainda parecem estar bem distantes
de um consenso. Conforme argumentado por Silva (2010), existem vertentes que
advogam a necessidade de atencdo as variedades dos outros setores, além das
classes de elevado prestigio social. Em contrapartida, haveria aqueles que defendem

0 ensino e o0 uso da variante padrao da lingua para as classes populares como
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mecanismo de enfrentamento das desigualdades sociais. Ecoando pesquisadores
como Possenti (1992) e Geraldi (1991), Silva (2010) advogam pela “aplicacao de um
ensino multilingue, no sentido da ‘assimilagéo social’ e / ou da ‘integracao social”
(SILVA, 2010, p. 979). Assim, as diversas variantes, incluindo a padrdo, seriam
abordadas, sem juizo de valor a respeito delas, conforme apontado por autores como
Silva (2010) e Possenti (1996).

Mais especificamente, o ensino de lingua portuguesa no Brasil vem sofrendo
acentuadas mudancas desde os anos 1980 (SILVA; SILVA, 2017). Publicagdes de
estudiosos como Jodao Wanderley Geraldi e sua obra “O texto na sala de aula”
marcaram uma mudanca de paradigma que tornava o texto protagonista do ensino
de lingua portuguesa nas escolas brasileiras. Se a sala de aula ainda ndo via os
reflexos dessa mudanca, pelo menos no campo teérico, como afirmam Silva; Silva
(2017), essa transformacdo teve o seu espaco. A publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASL, 1998) também teria fornecido significativa

contribuicdo ao final dos anos 1990. Desta forma:

Preconizou-se que o texto deveria ser considerado como principal
objeto de ensino e de aprendizagem das aulas de lingua portuguesa
que, por sua vez, ndao deveriam estar mais voltadas, de forma
exclusiva, para o ensino de normas ou regras gramaticais, como se
fazia no Brasil até fins da década de setenta. De fato, propds-se que
0 ensino de lingua portuguesa ndo deveria ser apenas prescritivo, isto
€, voltado para substituicao dos padrdes de atividades linguisticas dos
alunos por outros padrdes considerados corretos e aceitaveis, mas
também descritivo e, principalmente, produtivo, ou seja, voltado para
descricdo e para aprendizagem de usos linguisticos possibilitados
pela lingua. (SILVA; SILVA, 2017, p. 54).

Essa proposta, até entdo relativamente inovadora, que ndo mais enfocava um
ensino formal de gramatica, resultou em diversos questionamentos feitos por
professores de portugués. Esses questionamentos diziam respeito a relevancia do
ensino de gramatica nas escolas, bem como ao modo como isso passaria a ser feito.
Além disso, esse debate alcancou os ambientes académicos, com variadas
publicagbes de textos nas areas de Letras e Psicologia (SILVA; SILVA, 2017),
enriquecendo as discussdes sobre o tema.

Em 1996, o linguista Sirio Possenti publicou o livro “Por que (ndo) ensinar
gramatica na escola”, suscitando “polémicas circunstanciais que recobrem a tematica

do ensino de gramatica normativa na disciplina de lingua portuguesa nas escolas
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brasileiras” (SILVA; SILVA, 2017, p. 54). Possenti teria proposto dez principios
norteadores para o ensino de lingua portuguesa, 0s quais apontariam para a dispensa
da metalinguagem no aprendizado efetivo de uma lingua (SILVA; SILVA, 2017).
Outros linguistas teriam compartilhado dessa perspectiva, como llari (1997), que
argumenta a necessidade de reflexdo sobre os usos da lingua em detrimento da
“‘importacdo de conhecimentos técnicos da lingua” (SILVA; SILVA, 2017, p. 54).
Conforme discutido por Jesus (2008), dado carater complexo do trabalho de
ensino, faz-se necessario um constante processo de reflexdo sobre a linguagem: o
que seria o conceito de linguagem, como ele seria ensinado, a finalidade desse
ensino, os objetivos a serem alcancados, entre outras perguntas possiveis. Todos
esses questionamentos iriam convergir para a ampliacdo das “competéncias
comunicativas interacionais dos alunos” (JESUS, 2008, p. 10). Entretanto, no que diz
respeito ao ensino de portugués, a gramatica costuma ser abordada, em sala de aula,
de forma bastante diferente das propostas que valorizam os usos linguisticos

caracterizando-se como:

* uma gramatica descontextualizada, amorfa, da lingua como
potencialidade; gramatica que é muito mais “sobre a lingua”,
desvinculada, portanto, dos usos reais da lingua escrita ou
falada na comunicacao do dia-a-dia;

* uma gramatica fragmentada, de frases inventadas, da palavra
e da frase isoladas, sem sujeitos interlocutores, sem contexto,
sem fungéo; frases feitas para servir de licdo, para virar
exercicio;

e uma gramatica de irrelevancia, com primazia em questoes
sem importdncia para a competéncia comunicativa dos
falantes. A este propdsito, valia a pena perguntar-se qual a
competéncia comunicativa que ha em distinguir o adjunto
adnominal de um complemento nominal, ou, ainda, em
reconhecer as diferentes fungdes do que ou do se, coisas com
as quais muito tempo de aula ainda é desperdigado.

* uma gramatica das excentricidades, de pontos de vista
refinados, mas, muitas vezes, inconsistentes, pois se apdiam
apenas em regras e casos particulares que, apesar de
estarem nos compéndios de gramatica, estdo fora dos
contextos mais previsiveis de uso da lingua;

* uma gramética voltada para a nomenclatura e a classificagao
das unidades; portanto, uma gramatica dos “nomes” das
unidades, das classes e subclasses dessas unidades ( e ndo
das regras de seus usos) uma gramatica inflexivel,
petrificada, de uma lingua supostamente uniforme e
inalteravel, irremediavelmente “fixada” num conjunto de
regras que, conforme constam nos manuais, devem manter-
se a todo custo imutaveis, como se o processo de mudanca
das linguas fosse apenas um fato do passado, algo que ja
aconteceu e nao acontece mais. uma gramatica
predominantemente prescritiva, preocupada apenas com
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marcar o “certo” e o “errado”, dicotomicamente extremados,
como se falar e escrever bem fosse apenas uma questao de
falar e escrever corretamente, ndo importando o que se diz,
como se diz, e se tem algo a dizer.

* uma gramatica que ndo tem como apoio o uso da lingua em
textos reais, isto é, em manifestacbes textuais da
comunicacao funcional e que nao chega, por isso, a ser o
estudo dos usos comunicativamente relevantes da lingua.
(JESUS, 2008, p. 10)

A prética docente de ensino de portugués seria permeada por uma concepgao
especifica de lingua (JESUS, 2008). Haveria duas vertentes no modo como a
linguagem seria concebida: “uma tendéncia centrada na lingua enquanto sistema em
potencial” (JESUS, 2008, p. 11), conjunto de regras visto independentemente do seu
uso; e “uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuagdo social, enquanto
atividade e interacao verbal de dois ou mais interlocutores” (JESUS, 2008, p. 11), de
modo que os elementos linguisticos sdo entendidos em seus contextos de uso, ou
como um “sistema-em-fungao” (JESUS, 2008, p. 11).

Essa segunda perspectiva, segundo Jesus (2008), seria importante para o
ensino de lingua portuguesa, uma vez que a pratica docente deveria pautar nos
aspectos funcionais, interacionistas da linguagem, dos quais “se deriva o principio
geral de que a lingua sé se atualiza a servico da comunicacao intersubjetiva, em
situacoes de atuacao social e através de praticas discursivas materializadas em
textos orais e escritos” (JESUS, 2008, p. 11).

Uma vez que a gramatica seria o conjunto de regras com a finalidade de
determinar padrdes de uso (JESUS, 2008), enfoca-la no ensino de lingua portuguesa
implicaria desconsiderar elementos caracteristicos da interagdo por meio da
linguagem. Além disso, o estudo gramatical seria possivel apenas com a utilizacéo
de sentencas descontextualizadas (JESUS, 2008). Desta forma, um ensino de lingua
precisaria estar pautado nos textos, uma vez que a comunicacao real ocorreria por
meio desses, pois “é Obvio que ninguém fala ou escreve a nao ser sob forma de
textos, tenham eles esta ou aquela funcéo, sejam eles curtos ou longos” (JESUS,
2008, p. 12). Assim, um ensino funcional, com analise dos elementos linguisticos em

uso nos textos, abordaria a gramatica da lingua sob o0s seguintes aspectos:

« Uma gramatica que seja relevante — Para isso, deve
selecionar nogbes e regras gramaticais que sejam Uteis e
aplicaveis a compreensao e aos usos sociais da lingua, que
possam ampliar a competéncia comunicativa dos alunos para
o exercicio fluente da fala e da escrita.
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+ Uma gramatica que seja funcional — Com isso se pretende
privilegiar o estudo das regras desses usos sociais da lingua,
quer dizer, de suas condi¢cdes de aplicacdo em textos de
diversos géneros.

« Uma gramatica contextualizada — A gramatica esta
naturalmente incluida na interacao verbal, uma vez que ela é
uma condicao indispensavel para a producéo e interpretagdo
de textos coerentes e adequados socialmente. O professor
deve encorajar e promover a produgao e analise de textos, o
mais freqientemente possivel (todos os dias!), levando o
aluno a confrontar-se com circunstancias de ampliagdo das
regularidades estudadas.

« Uma gramatica que traga algum tipo de interesse — O
estudo da gramatica deve ser estimulante, desafiador,
instigante, de maneira que se desfaca essa idéia errbnea de
que se estudar a lingua é, inevitavelmente, uma tarefa
desinteressante, penosa e, quase sempre, adversa. Uma
tarefa que se quer esquecer para sempre, logo que possivel.

« Uma gramatica que liberte, que “solte” a palavra — A sala
de aula de portugués deveria ser 0 espago privilegiado para
se incentivar a fluéncia linguistica e neutralizar, assim, a
postura prescritiva e corretiva com que a escola, tem
encarado a producgdo dos alunos. Nesse sentido, vale a pena
lembrar a conveniéncia de incentivar, oportunamente, as
“transgressdes funcionais”, ou a possibilidade de “subverter”
as regras da lingua para obter certos efeitos de sentido ou
certas estratégias retéricas, como por exemplo, as que
encontramos nos textos publicitarios, entre outros.

+ Uma gramatica que prevé mais de uma norma — E de
grande importancia que se procure caracterizar, de forma
adequada, a norma- padrdo como sendo a variedade
socialmente prestigiada, mas ndo como sendo a Unica norma
“certa”. Nao se pode deixar de perceber que, do ponto de vista
da expressividade e da comunicabilidade, as normas
estigmatizadas também tém seu valor, sdo contextualmente
funcionais, ndo sao aleatérias nem significam falta de
Inteligéncia de quem as usa.

« Uma gramatica, enfim, que é da lingua, que é das pessoas
— Nesse quadro, passa a ter sentido discernir o que é
significativo para a experiéncia humana da interagéo verbal,
interacdo que, se € linglistica, &€ também gramatical. Isso por
si s6 faz a gramatica recobrar importancia. (JESUS, 2008, p.
13 — 14, grifo da autora).

Quanto as diferentes formas de se ensinar a lingua portuguesa, Silva e Silva
(2017), a luz de Travaglia (1996), apontam trés tipos de ensino: ensino prescritivo,
ensino descritivo e ensino produtivo. Enquanto o ensino prescritivo estaria
relacionado a alteracdes de padrées linguisticos vistos como incorretos socialmente,
nao levando em consideragao diferentes textos e contextos de producédo e uso da
linguagem, o ensino descritivo propde “mostrar ao aluno como a linguagem funciona
e como determinada lingua em particular funciona” (TRAVAGLIA, 1996, p. 39). Assim,
abre-se espaco para o estudo de diferentes variantes da lingua, bem como ao estudo
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da forma e funcdo dos seus elementos linguisticos. Por fim, o ensino produtivo
“objetiva desenvolver no aluno os usos de sua lingua materna de maneira eficiente”
(JESUS, 2008, p. 58). O ensino, nessa perspectiva, almejaria o desenvolvimento de
competéncias comunicativas dos alunos (TRAVAGLIA, 1996; JESUS, 2008), fazendo
com que o aluno seja “poliglota em sua propria lingua” (BECHARA, 2006, p. 14).
Apés esse breve panorama do ensino de lingua portuguesa no Brasil, desde
os seus primérdios no Brasil Colénia, até a contemporaneidade, bem como as
diferentes concepgdes de ensino que ainda coexistem no cenario atual de ensino da
lingua materna, na préxima secao, sera abordada a analise linguistica. Esta proposta
de pratica docente parece andar lado a lado com as propostas de ensino de lingua
com uma natureza mais funcional, pautada no estudo de textos e com objetivos de

ensino e aprendizagem de uma lingua por meio do e para o uso.

2.2 Formacao de cidadaos pela lingua em uso na interacao: a questao da analise
linguistica

Segundo Bezerra e Reinaldo (2014) as teorias linguisticas permitem que as
linguas naturais sejam descritas “em seus aspectos estruturais, cognitivos, funcionais
e pragmaticos, em oposicdo aos estudos normativos, predominantes na gramatica
tradicional”. Essa descricao dar-se-ia com o intuito “de mostrar como se constituem e
como funcionam as linguas, sem interesse em indicar como devem ser, ou seja, trata-
se de uma descricao linguistica” (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 9). Os anos 1970
marcam o inicio da utilizacdo desta expressdo, no meio académico, em
concomitancia com analise linguistica (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 9). Esta
expressao, por sua vez, passa a ser utilizada, em detrimento da primeira, a partir dos
anos 1980.

A partir do momento em que o texto se tornou objeto de estudo do ensino de
portugués, a analise da linguagem de cunho tradicional, que enfatiza “nomenclatura
e classificagdo gramatical” (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 9) j& ndo mais poderia
satisfazer aos objetivos dessa pratica docente. A analise linguistica (AL), defendida
por Geraldi (1984), teria como objetivo o desenvolvimento da “escrita padrao”
(BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 9) e possuiria natureza de cunho tanto teérico
quanto metodoldgico. O seu aspecto tebrico diria respeito ao fato de ela ser “um
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conceito que remete a uma forma de observar dados da lingua, apoiada em uma
teoria” (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 9). Ja o seu conteudo metodoldgico estaria
relacionado ao uso da andlise linguistica “na sala de aula como um recurso para o
ensino reflexivo da escrita” (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 9). Segundo Jesus
(2008), a analise linguistica seria um complemento as praticas de producao e leitura
de textos, permitindo que os alunos refletissem sobre o uso de elementos linguisticos.
A consequente recorréncia da analise linguistica em producdes académicas teria
influenciado os documentos prescritivos do ensino de portugués:

Assim, o ensino de gramatica tradicional € questionado e € proposta
a sua substituicdo. E o que se vé, nos anos 90 (séc. XX), com a
publicacdo dos PCN — Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (Brasil, 1997 — séries iniciais — e 1998 — séries finais) —
que sugerem o ensino de Portugués de forma reflexiva, simbolizado
no esquema “uso => reflexdo”. Para que esse ensino reflexivo ocorra,
alingua é estudada nos eixos da fala, da escuta, da leitura, da escrita
e da andlise linguistica, essa entendida como a reflexdo sobre a
lingua e a linguagem. (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 9).

Na BNCC (BRASIL, 2017), na secdo especifica de ensino de lingua
portuguesa, ha clara mencdo a utilizagdo dos textos no estudo, a luz da analise

linguistica:

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interagbes discursivas e as estratégias de fala e
escuta em intercambios orais; no eixo Analise Linguistica/Semiotica,
sistematiza-se a alfabetizacdo, particularmente nos dois primeiros
anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a
observacgao das regularidades e a analise do funcionamento da lingua
e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporagdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Produgéo de Textos,
pela progressiva incorporagao de estratégias de produgao de textos
de diferentes géneros textuais. (BRASIL, 2017, p. 87).

Como podemos depreender no trecho acima, a BNCC parece compartilhar de

uma visdo de ensino que priorize a reflexdo sobre usos da lingua e da linguagem em
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andlises de textos produzidos. Também é possivel notar referéncia a textos escritos
e orais. Contudo, a proporcao de abordagem da analise linguistica em relacdo a
leitura e a escrita poderia ser diferente em documentos prescritivos desta natureza.

Segundo Bezerra e Reinaldo (2014), os PCN de Lingua Portuguesa
apresentariam enfoque maior nos eixos de leitura e escrita em detrimento do eixo de
analise linguistica. Segundo as autoras, “em outras palavras, os estudos teéricos
sobre as unidades linguisticas ndo tém tido repercussdao acentuada no campo do
ensino de linguas” (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 21).

A analise linguistica, em si, ndo excluiria 0 ensino de gramatica em sala de
aula, uma vez que seria “impossivel usar a lingua ou refletir sobre ela, sem gramatica.
Afinal, (...) ndo ha lingua sem gramatica” (JESUS, 2008, p. 22). Esta consistiria nos
elementos linguisticos necessarios a comunicacao (TRAVAGLIA, 2017). Assim, a
analise linguistica permite que tanto aspectos caracteristicos de leitura e producéo de
textos (tais como coeréncia, coesdo, caracteristicas de géneros e tipos textuais)
quanto aspectos relativos a gramatica tradicional seriam contemplados pela analise
linguistica. O que ocorre é que nao haveria um enfoque exclusivo, na analise
linguistica, em correcdes gramaticais de um texto. Desta forma, “trata-se de trabalhar
com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se
destina” (GERALDI, 1997, p. 14), porém, “sem perder de vista, no entanto, que nao é
a categoria em si que vale, mas a funcao que ela desempenha para os sentidos do
texto (JESUS, 2008, p. 15)”. A Figura 5 ilustra algumas diferengas entre o ensino

gramatical e a andlise linguistica.

Figura 5 — Comparacao entre ensino e analise gramatical
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ANALISE LINGUISTICA
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interferéncias dos falantes.

¢ Fragmentacdo entre os eixos de
ensino: as aulas de gramatica nao se
relacionam necessariamente com as

¢ Integracio entre os eixos de ensino:
a AL ¢é ferramenta para a leitura e a

de leitura e de produgao textual.
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na exposigao dedutiva (do geral para
o particular, isto ¢, das regras para o
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* Privilégio das
metalingiiisticas.
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metalingiiisticas e epilingisticas.

eEnfase nos contetidos gramaticais
como objetos de ensino, abordados
isoladamente e em seqiiéncia mais
ou menos fixa.

e Enfase nos usos como objetos de
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escrita) que remetem a varios outros
objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre
que necessario.

¢ Centralidade na norma-padrao.

e Centralidade dos efeitos de sentido.

e Auséncia de relagio com as
especificidades dos géneros, uma
vez que a andlise é mais de cunho
estrutural e, quando normativa,
desconsidera o  funcionamento
desses géneros nos contextos de
interacao verbal.

® Fusio com o trabalho com os
géneros, na medida em que
contempla justamente a interseccao
das condicoes de produgao dos
textos e as escolhas lingiiisticas.

eUnidades privilegiadas: a palavra, a

¢ Unidade privilegiada: o texto.

frase e o periodo.
* Preferéncia pelos exercicios | ®Preferéncia por questdes abertas e
estruturais, de identificacio e | atividades de pesquisa, que exigem

classificacio de unidades/fungoes
morfossintaticas e correcao.

comparagio e reflexdo sobre

adequacao e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006 apud JESUS, 2008, p. 23)
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Desta forma, pode-se perceber que a analise linguistica possui como ponto de
partida a producéao textual, seja esta realizada pelos proprios alunos ou por outrem.
Os fatos linguisticos estudados sdo analisados nos textos utilizados, a luz das
caracteristicas dos géneros discursivos em questao (JESUS, 2008). O trabalho do
professor perpassa pela demonstracao e observacéo, junto dos alunos, da ocorréncia
de registros especificos para diferentes situagdes de comunicacao (JESUS, 2008). A
essa discussdo, Geraldi (2015) acrescenta que as andlises que levam em
consideracao a linguagem como dialégica “e que a tomam como uma atividade
constitutiva das linguas em seu sentido sociologico e das consciéncias dos sujeitos
falantes” (GERALDI, 2015, p. 391) deveriam resultar em uma ampla compreensao
dos elementos linguisticos que constituem os enunciados.

Por sua vez, um ensino gramatical pouco se relaciona as regras de uso de
elementos linguisticos de uma lingua, estando mais associado a aspectos
metalinguisticos, de classificacdo e subclassificacdo de unidades linguisticas
(JESUS, 2008). Essas regras a respeito da lingua, ou a gramatica dela, “ou seja, se
as linguas existem para serem faladas e escritas, gramaticas existem para regular os
usos adequados e funcionais da fala e da escrita das linguas” (JESUS, 2008, p. 12).

O ensino de gramatica tradicional - GT, segundo Mendonca (2006), teria a
norma-padrdo como um dos seus objetivos principais. Assim, para que dominassem
essa variedade, os alunos seriam estimulados a realizarem analise estrutural da
lingua” (MENDONGCA, 2006, p. 97). A lingua, conforme a GT, seria compreendida
“‘como um objeto autbnomo e homogéneo” (SILVA, 2010, p. 953), tornando-se alheia
as variantes que, naturalmente, fossem diferentes da norma padréo. A propria
terminologia, gramatica tradicional, estaria relacionada, segundo Mendonca (2006),
ao modo de ensino da lingua materna que se consolidou ao longo dos anos e
constituiu uma tradicao no conjunto de praticas docentes adotadas para ensinar-se a
lingua.

Nesse contexto tradicional de ensino, o papel assumido pelo professor seria
de tratar elementos como sintaxe, fonética, morfologia de forma isolada, em
exercicios descontextualizados, em aulas de carater teérico (SILVA, 2010; DRESCH,
2010). Além disso, conforme apontado por Mendonga (2006) e retomado por Silva
(2010), a gramatica tradicional apresentaria certas inconsisténcias, tais como a
mistura de critérios semanticos, sintaticos e pragmaticos sem um critério determinado

no caso das definicdes do conceito de sujeito (SILVA, 2010).
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Dentre as contribuicdes linguisticas que desempenharam papel relevante no

questionamento do ensino pautado na gramatica tradicional, encontram-se:

1) uma nova concepc¢ao de lingua “como enunciacao, discurso (...)
que inclui as relagbes da lingua com aqueles que a utilizam, com o
contexto em que é utilizada, com as condi¢des sociais e histéricas de
sua utilizagdo” (SOARES, 1998); 2) os trabalhos da Linguistica
Textual, que, por sua vez, defendem o texto como a unidade béasica
de interagdo, portanto, merecedor de maior atengdo no ensino; e 3)
os estudos variacionistas da sociolinguistica, atestando a variacédo
como um fenémeno natural da linguagem, a criacdo de conceitos
como usos, registros, adequagédo e a revisdo da nogédo de erro.
(SILVA, 2010, p. 954).

Conforme pontuado por Silva (2010), as pesquisas mais atuais das ciéncias da

linguagem levaram a um questionamento do ensino de gramatica tradicional. Teria

sido reafirmada a

ineficiéncia do ensino de natureza metalinguistica no

desenvolvimento de habilidades discursivas dos discentes. Assim, abre-se espaco

para propostas inovadoras, como a analise linguistica que privilegia a:

capacidade humana de refletir, analisar, pensar sobre os fatos e os
fendmenos da linguagem; e a propriedade que a linguagem tem de
poder referir-se a si mesma, de falar sobre a prépria linguagem, por
intermédio de atividades epilinguisticas e metalinguisticas. (SILVA,
2010, p. 955).

Além de estimular a compreensao de textos, a analise linguistica permite,

assim, que:

O aluno aprenda com a escrita do outro 0s processos convencionais
de coesdo, de paragrafacdo, de uso dos sinais de pontuacdo, de
selecao de vocabulos, de argumentar com logica e coeréncia, os
modos diferentes de construir frases, de encaixar informagdes, de
utilizar palavras para substituir a prosédia e os movimentos corporais
empregados na fala e, também, as regras gramaticais relativas a
ortografia, regéncia, concordancia verbal e nominal. (JESUS, 2008, p.
27)

Sob o olhar da analise linguistica, a gramatica que emerge de uma postura

reflexiva sobre a lingua seria, também, reflexiva. Seria “uma gramatica que surge da

reflexdo com base no conhecimento intuitivo para o dominio consciente dos recursos
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da lingua que o aluno ja domina inconscientemente” (JESUS, 2008, p. 34), uma vez
que o aluno ndo iria adquirir fluéncia em sua lingua materna, dado que ja a possuiria.
Ao contrario, ele iria ampliar “sua capacidade de uso da lingua, desenvolvendo sua
competéncia comunicativa por meio de textos utilizados nas mais diferentes situagdes
de comunicacao” (JESUS, 2008, p. 34).

Para que possamos compreender melhor a andlise linguistica proposta para o
ensino de lingua portuguesa nas escolas, faz-se necessaria uma retomada das
concepcoes que subjazem esse conceito. Segundo Bezerra e Reinaldo (2014), a
analise linguistica, também voltada para a descricao, “embora em carater didatico”
(BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 21), teria surgido no meio académico nos anos
1980, aproximadamente, “e tem suas raizes historicas nas reflexbes sobre
historicidade da linguagem e sobre o trabalho linguistico, realizadas por Franchi
(1977)” (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 21). Segundo as autoras, Franchi
associaria o processo de constituicao da linguagem a interacao entre os sujeitos que
a utilizam. Ou seja, “as negociacées de sentido sdo, justamente, as operacdes
discursivas de que o sujeito participa, o que constitui o seu trabalho linguistico”
(BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 21).

A luz de Geraldi (1993), Bezerra e Reinaldo (2014) também explicam que
haveria trés tipos de acOes relativas ao uso da linguagem: a primeira estaria
relacionada as acdes com a linguagem, a segunda, as acoes sobre a linguagem e a
terceira, por fim, diria respeito as “acdes da linguagem reveladas ao agenciamento
dos recursos expressivos e sistemas de referéncia pelos sujeitos” (GERALDI, 1993,
p. 16).

Ao revisitarem a literatura, mencionando os trabalhos de Franchi (1977),
Hilgert (1989) e Marcuschi (1992), Bezerra e Reinaldo (2014) reiteram os trés distintos
tipos de atividades relacionadas a linguagem: atividades linguisticas, epilinguisticas
e metalinguisticas. As atividades linguisticas ocorreriam durante a interacao,
enquanto as atividades epilinguisticas, apesar de também estarem associadas a
contextos interacionais, “resultam de uma reflexdo que toma os proprios recursos
expressivos como objeto, suspendendo o tratamento do tema em andamento pelos
interlocutores para refletir sobre o0s recursos expressivos que estdo usando”
(BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 22). Por fim, as atividades metalinguisticas
compreendem a elaboracédo de metalinguagem capaz de classificar, sistematizar a
linguagem, a qual & assumida como objeto e, diferentemente das atividades
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anteriores, a linguagem nao seria instrumento de reflexdo sobre a interacdo. As
autoras pontuam que Franchi (1987) considera a atividade linguistica como forma de
exercitar a linguagem. A presenca constante desse tipo de pratica levaria o aluno a
“ampliar os recursos expressivos da fala e da escrita e a operar sobre sua propria
linguagem” (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 22).

Em meio a esse debate teorico, além, do fato de o ensino tradicional de
gramatica nao desenvolver habilidades de leitura e producao de textos (MENDONCA,
2006) passou-se a propor que essas atividades linguisticas fossem praticas de forma
mais equilibrada, de modo a “garantir ao aprendiz o uso da lingua e o saber sobre a
lingua” (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 23). Essa preocupacao com o equilibrio
dessas diferentes atividades linguisticas abriu espaco para a proposta de analise
linguistica (GERALDI 1984, 1993). Sob essa perspectiva, o aluno deixaria de ser mero
usuario, para tornar-se “analista da lingua e da linguagem” (BEZERRA; REINALDO,
2014, p. 23).

Por sua vez, a andlise linguistica tornou-se objeto do ensino de lingua
portuguesa nos documentos prescritivos do trabalho do professor que foram lancados
posteriormente, tais como os Parametros Curriculares Nacionais _ PCN (1998) e a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017). Entretanto, considerando-se as
diferentes realidades de ensino que a BNCC tenta abranger, um questionamento que
poderia surgir seria sobre a énfase dada a analise linguistica em relagcao aos outros
eixos, como os de leitura e escrita, apresentados no documento. Na secao seguinte,
realizaremos uma discussdo sobre a emergéncia da BNCC enquanto documento

oficial e as concepgodes de lingua e linguagem que permeiam o documento.

2.3 A emergéncia da BNCC enquanto documento oficial e a concepcao de
linguagem e ensino de lingua presentes na BNCC
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Sob uma perspectiva vygotskiana, o ensino estaria pautado em trés elementos
essenciais, que seriam o professor (agente), o aluno (agente), e ferramentas, “um
conjunto semidtico complexo, sécio historicamente construido” (MACHADO, 2002, p.
42), que atuariam no trabalho do professor de “transformar os modos de pensar, de
falar, de perceber, de fazer” do aluno (MACHADO, 2002, p. 42).

No que tange aos tipos de trabalho que permeiam o ensino docente, haveria,
pelo menos, dois que seriam mais frequentes: o trabalho prescrito, constituido por
regras, textos, leis prescritivos que regulamentam o trabalho do professor, e o
trabalho realizado, que consistiria, por sua vez, no trabalho de fato executado pelo
professor (MACHADO, 2002). Assim, se, por um lado, documentos como a BNCC e
as Leis de Diretrizes e Bases da educacao seriam textos que prescreveriam o trabalho
docente, por outro lado, a interacdo do professor com os alunos, a realizacdo da
propria aula seriam exemplos de ocorréncia do trabalho real.

Para que possamos compreender a emergéncia da BNCC como documento
oficial prescritivo do trabalho docente, faz-se interessante percebermos o contexto
educacional anterior que permeia a criagdo desse documento. Segundo Geraldi
(2015), diversas mudancas no sistema educacional brasileiro, com a implementacao
de “inumeros documentos oficiais que pretendem implantar novas perspectivas para
essas praticas” educacionais (GERALDI, 2015, p. 382) datam dos anos 1990.
Entretanto, essas mudancas propostas nao pareciam levar em consideracdo as
“possibilidades reais que as escolas e os professores tém para concretizar tais
mudancas” (GERALDI, 2015, p. 382).

As recentes transformacbes politicas decorrentes do processo de
redemocratizacao do pais, iniciado na eleicdo de governadores em 1982, culminaram
no modo como as secretarias de educacao passaria a tratar o ensino a partir de entao.
Segundo Geraldi (2015), esse processo eleitoral teria sido marcado pela vitéria de
diversos governadores identificados com o campo democratico. Para as gestoes
desses governadores, chegaram as secretarias de educacdo “intelectuais
universitarios comprometidos com uma educacgado publica de qualidade e que ja
militavam junto as escolas buscando construir alternativas em inUmeros processos de
formacao continuada de professores” (GERALDI, 2015, p. 382).

Esse momento politico teria sido bastante promissor para a reflexao docente.
“Depois de um longo periodo de abstinéncia, a participacao tornou-se mais do que

um desejo: ela aumentava e até mesmo assustava, com eventos que reuniam um
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grande numero de professores” (GERALDI, 2015, p. 382). Assim, abriu-se espaco
para discussdes sobre a pratica de ensino no pais e as propostas curriculares das
secretarias teriam sido elaboradas em dialogo com os professores (GERALDI, 2015).

Do mesmo modo, a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, também
teria sido pautada por essa efervescéncia democratica, tendo sido elaborada com
envolvimento ativo da sociedade civil. Entretanto, ela teria sido “depois engavetada e
substituida pelo entdo ministro Paulo Renato de Souza por uma proposta de gabinete
aparentemente elaborada por Darcy Ribeiro e enviada como projeto de lei como se
fosse uma homenagem a esse educador brasileiro” (GERALDI, 2015, p. 382).

O neoliberalismo também teria sido outro fator politico-econdmico de
significativa influéncia no trabalho prescritivo do professor no Brasil. Segundo Geraldi
(2015), a emergéncia do pensamento neoliberal também teria se estendido a
educacao, de modo que os “sistemas de avaliacao de larga escala” (GERALDI, 2015,
p. 383) passaram a ser implantados. Deu-se inicio ao estabelecimento de rankings
das melhores escolas, bem como daquelas onde o dinheiro publico estaria sendo
desperdicado com um ensino de qualidade baixa (GERALDI, 2015). Os Parametros
Nacionais Curriculares — PCNs, foram criados a luz da necessidade de parametros
para a elaboracdo dessas avaliagbes do sistema educacional. (GERALDI, 2015).

Teria sido esse contexto, entdo, que permitiu a criacdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, através da Portaria 592/2015 (Franco; Junior; Guimaraes;
2018), a qual, assim como os PCNs, teria sido elaborada com o apoio de especialistas
e consultores das universidades do pais. A sua elaboracao teria semelhancas com

os PCNs, em certa medida:

Implantagdo vertical, referéncia para os sistemas de avaliagao.
Imposig¢éo, enfim, como ocorrera com os PCN, assim que aprovada a
BNCC, surgiréo os programas “BNCC em ag¢éo” para tentar chegar ao
chéo da escola, copiando o programa “PCN em agao”/ Provavelmente
0s assessores e consultores, dos centros universitarios e das
organizagbes Nao Governamentais (ONG) e Organizacdes Sociais
(OS), j& estdo com os projetos elaborados para apresentar assim que
sairem o0s novos editais, sugeridos por eles mesmos. (GERALDI,
2015, p. 384)

Apébs a elaboracao da primeira versao desse documento prescritivo, houve
consulta publica a setores técnicos e a sociedade civil para “receber e agregar as
contribuicées da sociedade civil” (Franco; Junior; Guimardes; 2018, p. 1018). Em
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2017, uma nova versao da BNCC teria sido “sancionada pelo ministro da Educacao
em 20/12/2017” (FRANCO, JUNIOR, GUIMARAES, 2018, p. 1019).

Todavia, a BNCC foi lancada em um momento de notavel tensdo social e
politica vivenciada pelo pais (SOUZA; BAPTISTA, 2017). Haveria um sentimento de
descrenca em relagédo as propostas de reforma:

Vinte anos atrés, quando a primeira pagina dos jornais dizia “reforma
na saude” ou “reforma da educagao”, era para melhor. Hoje, quando
abrimos o jornal e vemos uma noticia sobre reforma da sadde, da
educacgao, da previdéncia social, & certamente para pior. (SANTOS,
2007, p. 18).

Assim, conforme argumentado por Souza e Baptista (2017), a BNCC estaria
mais relacionada a aumento de indices de avaliagbes de desempenho escolar em
maior escala, bem como a inovagdo dos documentos prescritivos de ensino, que a
garantia de melhora no ensino devido a essa inovagao prescritiva.

Em relacdo ao campo da linguagem e do ensino de lingua, a BNCC segue
linha semelhante aquela dos PCN, com inspiracdo na visao bakhtiniana. “Desde a
publicacdo desses parametros, assumimos oficialmente uma concepcao de
linguagem: uma forma de acao e interacdo no mundo” (GERALDI, 2015, p. 384).
Segundo Souza e Baptista (2017), Bakhtin concebe a lingua como “uma realidade
viva” (SOUZA; BAPTISTA, 2017, p. 183) associada a uma ideologia:

1 - A lingua como sistema estavel de formas normativamente
idénticas é apenas uma abstracdo cientifica que sé pode servir a
certos fins tedricos e praticos particulares. Essa abstragdo nao da
conta de maneira adequada da realidade concreta da lingua.

2 - A lingua constitui um processo de evolugao ininterrupto, que se
realiza através da interacao verbal social dos locutores.

3 - As leis da evolugao linglistica ndo s&o as da psicologia individual,
mas também nao podem ser divorciadas da atividade dos falantes.
Séo leis essencialmente socioldgicas.

4 - A criatividade da lingua n&o coincide com a criatividade artistica
nem com qualquer outra forma de criatividade ideoldgica especifica.
Mas nao pode ser compreendida independentemente dos contetdos
e valores ideoldgicos que a ela se ligam.

5 - A estrutura da enuncia¢do é uma estrutura puramente social. A
enunciacdo como tal s6 se torna efetiva entre falantes. O ato de fala
individual € uma contradicao in adjecto. (BAKHTIN, 1992, p. 127).
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Esse principio nortearia, também, a elaboragéo de livros didaticos, bem como
o ensino de portugués no Brasil (SOUZA; BAPTISTA, 2017). Assim, as praticas de
linguagem seriam elemento constituinte dos sujeitos (GERALDI, 2015; BRASIL,
2015):

A area de linguagem trata dos conhecimentos relativos a atuagao dos
sujeitos em praticas de linguagem, em variadas esferas da
comunicagdo humana, das mais cotidianas as mais formais e
elaboradas. Esses conhecimentos permitem mobilizar e ampliar
recursos expressivos, para construir sentidos com o outro em
diferentes campos de atuacao. Propiciam, ainda, compreender como
0 ser humano se constitui como sujeito e como age no mundo social
em interacbes mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e
movimentos. (BRASIL, 2015, p. 29).

Desta forma, a linguagem agiria sobre o sujeito, quando realizamos interacoes
verbais (GERALDI, 2015). “Admitida essa acao da linguagem, podemos dizer que a
atuacao do sujeito em suas praticas de linguagem se dara por meio das a¢des com a
linguagem e sobre a linguagem” (GERALDI, 2015, p. 385).

Além disso, segundo Geraldi (2015), a BNCC apresentaria o intuito de tornar
as préticas de linguagem objetos de do ensino de lingua portuguesa. Assim, essas
praticas permeariam o processo de compreensao e producédo textual, em detrimento
de uma mera “descricao de uma variedade qualquer da lingua” (GERALDI, 2015, p.
385). Essa perspectiva condiz com “o principio metodolégico USO-REFLEXAO-USO
que orienta toda a proposta curricular de lingua portuguesa” (GERALDI, 2015, p. 385).
Além disso, a linguagem seria vista como processo na BNCC, de modo que a
“formacgao dos sujeitos é historica e socialmente construida, tornando-se, assim, um
compromisso que cabe a todos eles” (AZEVEDO; DAMACENO, 2017, p. 86).

No trecho, “Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2017, p. 85), percebe-se a énfase na leitura e producao

textual, com analise linguistica pautada nos contextos de uso:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus
usudrios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interagdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
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3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo. (BRASIL, 2017, p. 85).

Na versdo anterior da BNCC, datada de 2015, o letramento era visto como
condicao de insercdao nos diversos contextos mediados pela escrita. Assim, era
proposto um trabalho de desenvolvimento das praticas de letramento. (AZEVEDO;
DAMACENO,2017). Ja na segunda versao, de 2017, teria havido uma modificagdo a
respeito do letramento, mas a énfase em interdisciplinaridade permaneceria
(AZEVEDO; DAMACENO,2017). Assim, a formagdo do conhecimento dos seres
humanos estaria pautada em “agdes intersubjetivas, geradas em atividades coletivas,
pelas quais as acdes dos sujeitos sao reguladas por outros sujeitos” (BRASIL, 2017,
p. 59).

Entretanto, essa abordagem interdisciplinar também pode ser objeto de
veementes criticas, como aquelas realizadas por Geraldi (2015). Ao discutir um trecho
da primeira versao da BNCC, em que é afirmado que “cabe a area de Linguagens
assegurar o direito a formacdo de sujeitos leitores e produtores de textos que
transitem com confiangca pelas formas de registro dos diversos componentes
curriculares” (BRASIL, 2015, p. 30), o autor argumenta que, a despeito da énfase em
leitura, ndo caberia a BNCC propor que o ensino de lingua portuguesa englobasse
interpretacdes de conteudos especificos de outras areas, como a matematica.

Assim, segundo a argumentacao de Geraldi (2015), ndo deveria ser atribuida
ao ensino de lingua portuguesa a responsabilidade de aprendizagem de tudo que diz
respeito a leitura e a producéao de texto. O autor pondera que os alunos ja chegam a
escola com conhecimentos sobre a lingua materna e que estardo em constante
processo de aprendizado ao longo de suas vidas. Desta forma, “o excesso de carga
exigido ano a ano na proposta da BNCC impede que professores elaborem projetos
de continuidade e de profundidade num mesmo género, por exemplo, as experiéncias
tdo conhecidas de producdo de livros” (GERALDI, 2015, p 389). Além disso,
considerando-se o intuito de reestruturacdo das redes de ensino do pais, a proposta

de “unificacdo de um projeto nacional de educacédo, mas isso ndao deveria acontecer
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por meio da unidade de um documento de cunho educacional com exames / provas
de larga escala (como Enem e Prova Brasil)” (AZEVEDO; DAMACENO, 2017, p. 87).

Também sao apontados outros problemas, na BNCC, ja indicados,
anteriormente, nos PCN, relativos a terminologia utilizada, tais como género,
discurso, lingua, letramento (RODRIGUES, 2003), multiletramento (AZEVEDO;
DAMACENQO, 2017). Esses termos teriam uma conceituacao superficial, de modo que
o profissional que as utilizasse precisaria ter conhecimento anterior das teorias em
questao (RODRIGUES, 2003). No caso do conceito de letramento, segundo Azevedo;
Damaceno (2017), haveria diferentes perspectivas acerca do assunto e nenhuma
delas teria sido contemplada pelo referido documento prescritivo.

Outro elemento delicado da BNCC seria a énfase dada aos “saberes sociais”
que embasam o0 ensino, tais como os saberes do professor, que “sdo provenientes
de processos de formacao e aprendizagem historicamente organizados” (AZEVEDO;
DAMACENO, 2017, p. 89). Assim, o conhecimento do professor ndo seria

reconhecido, conforme apontado por Tardif (2012):

a relagédo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma fungéo
de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica
integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém
diferentes relacoes. Pode-se definir o saber docente como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais. (TARDIF, 2012, p. 36).

Por ser um documento que visa a, entre outros objetivos, alavancar os indices
de desempenho em avaliagdes escolares em larga escala, a BNCC também sofre
questionamentos quanto a sua abrangéncia. Segundo Souza e Baptista (2017), esses
tipos de avaliagcao nao levariam em consideragao as diferentes realidades do pais em
relagdo a etnia, territorio, cultura, entre outros. Os autores defendem que a BNCC,
baseada nessas avaliaces, iria “desconsiderar uma gama de aspectos extrinsecos
e intrinsecos a realidade brasileira de profissionais ligados a educacao que estao
todos os dias no ‘chdo’ da sala de aula é, no minimo, questionavel” (SOUZA;
BAPTISTA, 2017, p. 182).

No que diz respeito ao exercicio e desenvolvimento das habilidades de
argumentacao, objetivada em ambas as versdes da BNCC, Azevedo e Damaceno

(2017) argumentam que n&o haveria um detalhamento do documento no que tange
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ao conceito de argumentacdo. Ou seja, o documento careceria de melhor explicacao
a respeito do que consistiria a argumentacao a ser ensinada em sala de aula. Para
as autoras, “a apropriagao por criancas jovens e adultos de diferentes linguagens,
para (...) argumentar e tomar decisdes, individual e coletivamente” (BRASIL, 2015, p.
11 — 12), bem como o objetivo de “argumentar, com base em fatos, dados e
informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental” (BRASIL, 2017, p. 18) seriam pouco precisos quanto a o que seria
considerado como argumentagao.

Contudo, de uma forma mais geral, Geraldi (2015) aponta que 0 modo como
linguagem e subjetividade sdo concebidas pelos PCN permanece na BNCC, mas que
também haveria avangcos neste documento mais recente. Para o autor, a BNCC
especificaria melhor as “diferentes praticas de linguagem em diferentes campos de
atuacado” (GERALDI, 2015, p. 392). Além disso, o documento “se apresenta como
novidade, mas mantém problemas ja identificados nos Parametros Curriculares
Nacionais” (AZEVEDO; DAMACENO, 2017, p. 90). Assim, pode-se observar que,
apesar de apresentar qualidades e demonstrar avancos em relagdo a prescricao
apresentada nos PCN, a BNCC ainda carece de aprimoramentos.

Neste capitulo, discutimos a analise linguistica e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. Para tanto, abordamos, brevemente, a histéria do ensino de
portugués no Brasil, até a contemporaneidade. Em seguida, observamos a analise
linguistica e a sua diferenca em relacao a estudos gramaticais tradicionais. Foi-nos
possivel constatar o enfoque em andlise linguistica dado na BNCC, apesar de ele
ainda ser diferente das prioridades dadas a leitura e a escrita. Por fim, realizamos um
breve panorama, a luz da literatura, do contexto politico de emergéncia da BNCC,
bem como das concepcdes de lingua e linguagem que subjazem esse documento
prescritivo. Foi
possivel constatar a importancia desse documento prescritivo na atualizacdo dos
parametros de ensino de lingua portuguesa, ao amplia-los e ao enfocar a andlise
linguistica como objeto do ensino da lingua. Entretanto, conceitos fundamentais que
perpassam esse trabalho de ensino, tais como argumentagcdo e letramento,
careceriam de definicAo mais precisa, conforme a literatura. Do mesmo modo,
entendemos que, uma discussao a cerca do entendimento do trabalho com analise

linguistica pelo documento carece ser realizado. Desta forma, faz-se necessario um
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debate acerca da prescri¢ao realizada pela BNCC, a fim de que os profissionais que
a utilizam possam exercitar o seu olhar critico sobre o trabalho a eles prescrito.

O
desenvolvimento no presente trabalho possui o intuito de discutir a prescricdo da
BNCC no que tange ao trabalho com analise linguistica, a luz do Interacionismo
Sociodiscursivo — ISD, bem como, os tipos de trabalhos e fungdes prescritos pelo
documento aos professores de lingua portuguesa. No capitulo seguinte, iremos
abordar os fundamentos tedrico-metodoldgicos que irdo embasar a nossa analise.

CAPITULO 3: Pressupostos Metodoldgicos da Pesquisa

Para as analises desta dissertagcdo recorremos, a principio, pela busca e
conhecimento do documento de nosso corpus, observando todo documento e, em
especial, a area de Lingua Portuguesa na qual surge a proposta discutida aqui, a
andlise linguistica (AL). Ela, por sua vez, pretende trabalhar a forma funcional da
lingua, inserindo os alunos nas praticas reais de comunicacdo, valorizando as
situagbes discursivas, analisando a coesdo e a coeréncia entre as unidades
linguisticas, fazendo as devidas conexdes perante os conteddos semeados, as
intencdes de comunicacao, definindo, sobretudo, os participantes das interacoes, e
identificando os papeis sociais que influenciam e possuem. Desta forma, inferimos

que a atividade com a linguagem vai muito além de aspectos educacionais
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prescritivos, ela constréi as proprias acées concretizadas pelo homem por toda a
vida.. Objetivamos averiguar a fonte de prescricado que o documento da BNCC traz a
respeito da analise linguistica, adentrando pela explicitacdo e/ou ocultamento das
fontes, buscando entender se os autores do documento se apoiaram em outros
tedricos ou se sao afirmacdes oriundas do proprio documento. Além disso,
queremos aqui diagnosticar os papéis tematicos (semanticos), isto €, analisar os
encadeamentos que o documento da BNCC faz entre os sujeitos e como eles estao
representados para o trabalho educacional, averiguando o que eles podem e/ou deve

realizar.

No presente trabalho, a analise serd desenvolvida com base em dois pilares:

e« Um dialogo teérico, em que, a luz do ISD, serdo considerados preceitos
tedricos a respeito do trabalho prescrito ao professor de lingua portuguesa
juntamente com a proposta didatica de andlise linguistica nos Anos Finais do
Ensino Fundamental na BNCC;

» Os papéis semanticos atribuidos ao professor de lingua portuguesa na BNCC,
levando -se em consideracdo o que as prescricbes desse documento
determinam a respeito do trabalho do professor;

Ainda dando seguimento a analise do trabalho prescrito, a presente pesquisa
se interessa pelos aspectos e fases que os destinatarios do documento se encontram,
isto é, verificar se esse trabalho se remete aos conhecimentos e/ou atitudes do
professor e/ou alunos, explicitando como as atitudes dos envolvidos séo
apresentadas no documento. Afinal, conforme Machado (2002), o trabalho do
professor ndo poderia ser entendido como algo mecanico, mas sim, como interativo
e “com uma dimensao de liberdade, pois o professor ndo pode agir diretamente sobre
0s processos mentais do aluno” (MACHADO, 2002, p. 42). Em relacdo a esses
destinatarios inseridos nas prescricoes, pretendemos estipular quem esta
categorizado como agente desse trabalho prescrito, ou seja, posto como uma pessoa
qualquer para exercer alguma funcao, e aquele empregado como ator, isto €, dada

determinada autonomia para agir. Interessa-nos, também, discutir sobre a relacao
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das instituicées, das metodologias de ensino, dos conteudos, e dos instrumentos
utilizados e o que eles podem contribuir para todo o processo do trabalho.

No que diz respeito aos papéis semanticos assumidos pelo professor de
lingua portuguesa em seu trabalho prescrito, além do contetdo estabelecido pela
propria BNCC, torna-se importante considerar, no desenvolvimento da nossa andlise,
o tipo de agir prescrito pelo documento, bem como a identificacdo das “unidades
centrais que indicam quais sdo os protagonistas que sdo colocados em cena no texto
ou os ‘objetos’ implicados na prescricao”. MACHADO; BRONCKART, 2005, p. 192).

Para tanto, iremos identificar os conteldos das prescricbes, 0s papéis
semanticos e os diferentes modos de agir atribuidos a professores e alunos na BNCC,
inspirados pela analise dos “lexemas” prescritos pela BNCC realizada por Machado;
Bronckart (2002), conforme ilustra a Figura 6.

Figura 6 — Distribuicao dos lexemas que denotam processos do agir prescrito em

funcao dos actantes postos como responsaveis por eles
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Responsivel Segmento brasileiro

Professor/Enseignant (e) Propor (1)
Apresent-ar—agao (3)
Passar (1)

Delimitar (1)
Organizar (1)

Iniciar (1)

Solicitar (2)

Explicar (1)
Registrar (2)

Alunos/Eleves Realizacao (1)
Participacao (1)
Auto-avaliagao (1)
Manifestar erros (1)
Reestruturar (1)

Indeterminado Investigacao (1)
Utilizagao (1)
Confrontacao (1)
Sistematizagao (1)
Apresentagao (1)

Fonte: Machado; Bronckart (2002, p. 204)

Em relacdo aos aspectos linguisticos da prescricdo do trabalho de ensino de

lingua portuguesa, iremos partir de alguns conceitos basicos:

» O agir prescrito, o qual compde o trabalho atribuido aos professores e pode
ser constituido de tarefas (MACHADO; BRONCKART, 2005, p. 192);

* Osdeterminantes externos, relacionados a coletividade, bem como os motivos,
ou determinantes internos, de natureza individual (MACHADO; BRONCKART,
2005, p. 192);

* As finalidades, de cunho coletivo e associadas a validacdo social, e as
intencbes, ou “razbes de agir interiorizadas por uma pessoa particular’
(MACHADO; BRONCKART, 2005, p. 192);

e O actante, que seria “qualquer pessoa implicada no agir’ (MACHADO;
BRONCKART, 2005, p. 192);

» O ator, que seria utilizado “quando o texto constitui esse actante como sendo
fonte de um processo, com capacidades, motivos e intengdes” (MACHADO;
BRONCKART, 2005, p. 192);

e« O agente, utilizado “qguando essas mesmas formas ndo lhe atribuem tais
propriedades” (MACHADO; BRONCKART, 2005, p. 192).
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Além disso, os mecanismos linguistico-discursivos das explicitacbes e/ou
ocultamentos, a funcdo da interacdo na construcdo dessas explicitacbes e/ou
ocultamentos serdao também abordados. Apoés isto, dialogaremos com os tedricos e 0
documento sobre as caracteristicas da andlise linguistica, visando possiveis
desfechos e futuras conquistas para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.
Desejamos que esta dissertacao apresente a relevancia do ensino de portugués
pautado na pratica do texto e do discurso considerados essenciais para as
competéncias comunicativas dos alunos-cidadaos de acordo com a BNCC.

Para nossas analises, selecionamos a versao homologada de 2017, como ja
dito no capitulo anterior, e adentramos nas se¢des de “Objetos de Conhecimentos” e
“Habilidades” o eixo de analise linguistica dos Anos Finais, cujas descrevem o0s
conhecimentos e estratégias a serem trabalhados. Selecionamos esses dois
momentos textuais do documento porque acreditamos que eles podem oferecer

prescricoes mais detalhadas que nos permitem embasar a andlise a ser empreendida.

Essas duas secbes auxiliam, sobretudo, na identificacdo dos processos
cognitivos que envolvem fatores distintos como o pensamento, a linguagem, o
raciocinio etc, retratados pelo documento. As habilidades, por sua vez, discutem
elementos de forma que o ensino seja menos “conteudista” e melhor direcionado no
desenvolvimento escolar dos alunos. Interessou-nos, também, pelo fato de que as
habilidades e objetos de conhecimentos demonstram alguns questionamentos e
duvidas de forma que faz sentido estarmos sempre se apropriando, e estudando
continuamente.

Além disso, ambas as secbes colocam o aluno como protagonista das
acOes/atividades, sendo um produtor ativo e nao reprodutor de informacbes e
conhecimentos. Queremos salientar que elas norteiam todo o trabalho prescrito da
BNCC e, por isso, nos posicionamos diante delas até mesmo para uma maior
compreensao de todo o corpo do documento e seus pressupostos metodolégicos.
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CAPITULO 4: Tecendo os Fios de nossa Investigacio:
Analise de Dados

Documento prescritivo para o ensino de Lingua Portuguesa mais recente,
lancado pelo Governo Federal, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017) da continuidade a proposta, apresentada pelos precursores Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), de abordagem da Lingua Portuguesa por



60

meio dos contextos de uso dos elementos linguisticos a serem abordados por alunos
e professores.

Além disso, a BNCC prescreve o trabalho a ser desenvolvido no ensino de
Lingua Portuguesa, no eixo de analise linguistica. Se, por um lado, sédo apresentadas
as competéncias esperadas dos alunos em seus respectivos anos de aprendizagem,
no Ensino Fundamental, por outro lado, a figura do professor e o papel
desempenhado por ele ndo parecem ser explicitamente mencionados no referido
documento, no Eixo de Analise Linguistica. Dessa forma, o presente capitulo almeja
analisar a proposta de analise linguistica apresentada pela BNCC, bem como os
papéis atribuidos ao professor de Lingua Portuguesa, visando ao desenvolvimento

dessa pratica.

4.1 Mapeamentos e analises de conceitos e praticas da proposta didatica da

analise linguistica presentes na BNCC

Ecoando Macedo (2014), Garcia-Reis e Godoy (2018), apontam que a
necessidade de um documento como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC ja
era assinalada na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, a qual data de 1988. Produzida,
efetivamente, nos ultimos anos, “a BNCC tem como objetivo nortear o que deve ser
ensinado, nele denominado de aprendizagens essenciais, nas escolas de todo o
Brasil, desde a educagdo infantil até o final do ensino médio” (GARCIA-REIS;
GODQY, 2018, p. 1026).

Entretanto, assim, como a educacdo como um todo, esse tipo de documento
prescritivo estaria sujeito as mudancas decorrentes do cenario politico do pais. Nesse
sentido, Garcia-Reis e Godoy (2018) argumentam que a BNCC possuiria quatro
versdes e que as mesmas nao teriam sido elaboradas de maneira semelhante, com

a participacao de diferentes setores sociais. Segundo as autoras:

podemos destacar esse conflito nas quatro versées do documento, em que
as duas primeiras foram discutidas pela sociedade; a terceira versao
desconsidera o dialogo das instituicbes representantes da educacao
brasileira e divulga propostas elaboradas por um grupo seleto de
governantes e empresérios; e a quarta e dltima versdo, homologada em
dezembro de 2017, (...) retoma algumas questdes propostas nas duas
primeiras versdes (JACOB, DIOLINA, BUENO, 2018). (GARCIA-REIS;
GODQY, 2018, p. 1027).
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Todavia, conforme bem apontam Garcia-Reis e Godoy (2018), se, por um lado,
o curriculo influencia o trabalho docente, por outro lado, o professor também molda o
curriculo por meio do seu trabalho didatico. Apesar de nao se constituir, em si, um
curriculo, a BNCC é um documento com o intuito de ser uma “referéncia nacional para
a formulagcédo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares” (BRASIL, 2017, p. 8).

Fazendo coro a Lopes e Macedo (2011), Garcia-Reis e Godoy (2018) explicam
que a BNCC apresenta a definicdo de dez competéncias gerais “que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes ao longo da Educacado Basica, através de
aprendizagens essenciais” (GARCIA-REIS; GODQY, 2018, p. 1029). O conceito de
competéncia apresentado pela BNCC, segundo Garcia-Reis e Godoy (2018), estaria
relacionado a utilizacdo de conhecimentos de diversos tipos de natureza, tais como
procedimentos, habilidades cognitivas e conceitos, para a resolugdo de problemas do
dia a dia, bem como para atuar como cidadao e trabalhador.

Tamanha mobilizagdo de habilidades e conhecimentos a serem estimulados
nos alunos demanda, naturalmente, do professor, um papel ativo nesse processo de
aprendizagem. Assim, o docente assume, indiretamente, uma vez que nao ha uma
mencao direta a esse respeito, o papel de facilitador ou agente estimulador dessas
habilidades. Nota-se, entdo, pelo documento prescritivo, que é através do trabalho
docente que os alunos serao estimulados a desenvolver essa gama de competéncias.

No que diz respeito ao modo como o ensino de lingua é abordado, desde a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998), a lingua é apontada como forma de interagdo com objetivos
especificos e “um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998,
p. 22). Ao definir a linguagem dessa forma, os PCN parecem apresentar afinidade
com o Interacionismo Sociodiscursivo — ISD, no qual o desenvolvimento humano
estaria diretamente atrelado a linguagem em uso (GARCIA-REIS; GODQY, 2018),
posto que ela organiza e regulamenta as atividades humanas e “é por meio dela que
se constroi uma ‘memoria’ dos pré-construidos sociais, € por processos de mediagao,
sobretudo o0s linguageiros, que esses pré-construidos sdo apropriados e
transformados pelos individuos” (MACHADO, 2007, p. 25). Garcia-Reis e Godoy
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(2018) ainda acrescentam que, com base no trabalho de Cristovdo e Magalhdes
(2018) haveria uma relagao importante entre os papéis da linguagem e da atividade
discursiva, visto que os primeiros evocariam estes ultimos e, dentre essas atividades,
encontrar-se-iam aquelas de natureza escolar.

Percebe-se, desse modo, a profunda relacdo entre uso da lingua e praticas
sociais. Naturalmente, essa relacdo também resulta nos tipos de atribuicbes
assumidas pelo professor de Lingua Portuguesa. A presenca dessa concepgao em
um documento prescritivo, como os PCN, denota afinidade com as teorias de cunho
sociointeracionista e nos permite compreender que os docentes de lingua
portuguesa, além de estimularem as competéncias de aprendizado dos alunos,
também sdo agentes estimulantes das competéncias sociais desses ultimos. Por
meio da linguagem, os alunos s&o provocados a compreenderem e a se posicionarem
em relagéo aos fatos que ocorrem na sociedade.

Ja a BNCC, além de manter a perspectiva sobre a linguagem ja presente nos
PCNs de lingua portuguesa (GARCIA-REIS; GODOQY, 2018), também enfatiza o
trabalho de analise e producéao textual:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e produgao de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 65,
grifo do documento).

Por sua vez, o Interacionismo Sociodiscursivo se vale de diversas areas do
conhecimento, incluindo a Linguistica, para tratar de “fenébmenos humanos”
(OLIVEIRA, 2015, p. 61). Para Bronckart (1997), as especificidades das acoes do ser
humano seriam “resultado de um processo histérico de socializacao, possibilitada
pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semidticos”
(BRONCKART, 1997, p. 21). Assim, a linguagem seria de suma importancia para o
“desenvolvimento humano”, seja no campo teérico, relacionado ao conhecimento,
quanto a um campo mais pratico, relativo “as capacidades do agir e a identidade das
pessoas” (OLIVEIRA, 2015, p. 61). Seria através dos textos que surgiriam as
“interpretacdes do agir” (BRONCKART, 2004 apud OLIVEIRA, 2015, p. 63):

ao estender a tese de Ricoeur, Bronckart afirma que qualquer texto pode
contribuir para a clarificacao das acdes e para a constru¢cdo de modelos de
agir, isto é, para o desenvolvimento de suas formas e estruturas
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caracterizadas em um determinado momento sécio histérico. (OLIVEIRA,
2015, p. 63).

A autora ainda acrescenta que, segundo Bronckart (2004), seria por meio da
“linguagem (em textos orais e escritos) que se constréi a interpretacao do agir por
meio das figuras interpretativas” (OLIVEIRA, 2015, p. 64).

Segundo Lousada (2006), o ISD adota uma concepc¢ao de linguagem

que valoriza a linguagem como agir e, consequentemente, ressalta sua
dimensao comunicativa-social, que tem suas origens na obra de Humboldt,
retomada por Coseriu. Habermas também se inscreve nessa abordagem da
linguagem enquanto atividade, enquanto mecanismo pelo qual os membros
de um grupo compartilham representagdes sobre os contextos do agir e
sobre 0 mundo (BRONCKART, 2004). (LOUSADA, 2006, p. 35).

Ainda segundo Lousada (2006),

essas representagbes sobre os conhecimentos abstraidos dos contextos
socioculturais e semidticos (os mundos representados) materializam-se nos
textos que sado produzidos com os recursos de uma lingua natural enquanto
correspondentes empiricos das atividades linguageiras e que, por sua vez,
fazem parte das atividades sociais, ao lado das atividades n&o linguageiras.
(LOUSADA, 2006, p. 35).

Paviani (2011) também salienta a importante correlagéo entre os textos e as
manifestagdes linguisticas, argumentando que “o texto se constitui no correspondente
empirico ou linguistico de um agir linguageiro, que, por sua vez, esta articulado ao
agir ndo verbal ou geral” (PAVIANI, 2011, p. 63).

Essa perspectiva parece estar em notavel consonéncia com teorias do ISD,
uma vez que, conforme visto nas seg¢des anteriores, a linguagem é concebida e
observada em relacao as suas formas de manifestacao, por meio dos textos. Geraldi
(2015) atribui essa concepcao presente tanto nos PCN quanto na BNCC aos estudos
da Linguistica da Enunciag&o, a luz da teoria de Mikhail Bakhtin (GERALDI, 2015),
teoria também em que o ISD utiliza em suas bases epistemoldgicas.

Além disso, o referido documento expressaria “uma concepcao de sujeito
como constituido pelas praticas de linguagem” (GERALDI, 2015, p. 384). Segundo a
BNCC (BRASIL, 2017), a acao dos sujeitos em “praticas de linguagem” (BRASIL,
2017, p. 29) consiste no escopo da area relacionada a linguagem. Por sua vez, esta

permitiria uma melhor compreensdo do modo como os sujeitos se constituem e se



64

comportam no mundo, “em interacées mediadas por palavras, imagens, sons, gestos
e movimentos” (BRASIL, 2017, p. 29).

Conforme ja pontuado no Capitulo 2, haveria, conforme prescricao da BNCC,
énfase na analise das manifestagcdes de uso da linguagem, tanto na modalidade
escrita, quanto oral, em detrimento de um aprendizado descritivo da lingua
(GERALDI, 2015). Com base nessa perspectiva, seria proposto, ao professor de
Lingua Portuguesa, na BNCC, “o principio metodolégico USO-REFLEXAQO-USO que
orienta toda a proposta curricular de lingua portuguesa” (GERALDI, 2015, p. 385).

Além disso

Os principios fundamentais incorporados pela BNCC e sua opcao
metodoldgica pelas préticas de linguagem, seguindo o principio de que o
processo todo segue o caminho do uso-reflexdo-uso e que conhecimentos
de descricbes da lingua somente fazem sentido se necessarios a essa
reflexdo, e se permitem um salto nas capacidades de mobilizar recursos
expressivos, mostram o grande avango na area dos estudos da linguagem
na escola. Essas opcbes ndo sdo novidades: estavam presentes em
propostas de ensino desde meados dos anos 1980, como se pode ver no
primeiro plano curricular escrito pés-redemocratizacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Sao Paulo, de 1985. Era o comeg¢o da
oficializagdo de novas perspectivas e ja se fundavam e aprofundavam pro-
postas anteriores expressas por pesquisadores universitarios que se
debrucaram sobre as questdes de ensino da lingua portuguesa, como
Geraldi (1984), llari (1985), entre outros. (GERALDI, 2015, p. 388).

Desta forma, conforme assinala o documento prescritivo, haveria analise das
condicdes de producao e de circulacao de textos tanto orais quanto escritos, levando-

se em consideracao os seus contextos socioculturais. Além disso,

(...) as praticas de leitura / escuta e de producao de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situagdes de reflexdo sobre a lingua e as
linguagens de uma forma geral, em que essas descri¢cdes, conceitos e regras
operam e nas quais serao concomitantemente construidos: comparagao
entre definigdes que permitam observar diferengas de recortes e énfases na
formulacdo de conceitos e regras; comparagao de diferentes formas de dizer
“a mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas podem
trazer / suscitar; exploragéo dos modos de significar dos diferentes sistemas
semidticos etc. (BRASIL, 2017, p. 79).

Embora algumas prescricées do documento possam parecer um pouco mais
amplas, tais como “comparacdo entre definicbes que permitam observar diferencas
de recortes e énfases na formulacao de conceitos e regras” (BRASIL, 2017, p. 79), o
trecho acima demonstra a énfase na performance discente ao prescrever,

indiretamente o trabalho do docente de Lingua Portuguesa, conforme discutido na



65

Secao 4.2. Assim, embora o documento pareca manifestar uma op¢ao metodologica
por enfatizar-se a figura discente, com a descricdo das suas competéncias almejadas,
pode-se perceber, também, a importancia da participacao docente e da instituicao de
ensino no processo de aprendizagem dos alunos.

Especificamente no que concerne a concepcao de andlise linguistica, foco
dessa pesquisa, Geraldi (2015) argumenta que, a analise linguistica ocorreria no
ambito dos eixos de oralidade, escrita e leitura. No documento em discusséo, antes
de chegarmos a questao da analise linguistica em si, vale destacar que as atividades
docentes e discentes sdao permeadas pelas praticas de linguagem verbal, que seriam:
“1) praticas da vida cotidiana; 2) praticas artistico-culturais; 3) praticas politico-
cidadas; 4) praticas investigativas; 5) praticas culturais das tecnologias de informacao
e comunicacao; e 6) praticas do mundo do trabalho” (GERALDI, 2015, p. 386). Essas
praticas sdo essenciais para entendermos que a selecdo de textos a ser realizada
para atender as prescricoes do documento deve levar isso em consideracao.

Se, por um lado, a variada gama de textos sugeridos pela BNCC para a
abordagem dessas praticas verbais oferece uma multiplicidade de contextos para a
analise linguistica, por exemplo, por outro lado, essa quantidade poderia
sobrecarregar a atividade docente, sendo, nas palavras de Geraldi (2015),
“pretensiosa” (GERALDI, 2015, p. 387). Assim, dentre as criticas apresentadas pelo
autor, estaria “pecar pelo excesso e bloquear projetos diferenciados” (GERALDI,
2015, p. 387), uma vez que a quantidade de trabalho sugerida pela BNCC néo abriria
espacgo para a elaboracado de projetos de continuidade por parte dos professores.
Segundo Geraldi (2015), o tempo necessario para o desenvolvimento de projetos
como a escrita de livros, pelos alunos, seria utilizado para a passagem de um género
proposto pela BNCC para o outro.

Esse conjunto de concepgdes que norteiam o ensino da lingua portuguesa no
documento, por sua vez, permeia as prescricoes de andlise linguisticas apresentadas,
tanto para os anos iniciais de aprendizagem, quanto para os anos finais do Ensino
Fundamental. Além disso, a andlise linguistica dar-se-ia em diversos tipos de esferas,
ou campos (BRASIL, 2017). No 12 e 2° anos do Ensino Fundamental, por exemplo, o
estudo linguistico proposto enfatiza o conhecimento e a ativa utilizacdo do sistema
alfabético do portugués brasileiro. Espera-se, do aluno, o desenvolvimento das
habilidades de compreensao e distincao das diferentes letras do alfabeto, bem como
a identificacao de fonemas e a representacdo destes através das letras (BRASIL,
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2017). Essas habilidades estariam relacionadas a “todos os campos de atuacao”
(BRASIL, 2017, p. 96). O Quadro 1, abaixo, ilustra os diferentes campos de atuagéo
no ensino de lingua Portuguesa nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,

conforme a BNCC.

Quadro 1: Campos de atuacdo no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino

Fundamental

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuagdo na vida publica

Fonte: Brasil (2017, p. 82)

Todavia, esta ndo seria a Unica esfera de andlise linguistica. No “campo da
vida publica” (BRASIL, 2017, p.104), os alunos dos 12 e 2° anos devem ser
estimulados a compreender e analisar a estruturacdo de textos. Por exemplo, os
discentes devem ser capazes de “identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e
textos de campanhas de conscientizagado destinados ao publico infantil (orais e
escritos, digitais ou impressos)” (BRASIL, 2017, p. 105), bem como “a formatacgéo e
diagramacéao especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens”
(BRASIL, 2017, p. 105). O Quadro 2, abaixo, ilustra a proposta de analise linguistica
em “todos os campos de atuacdo” (BRASIL, p. 189) para os 8° e 9% anos do Ensino

Fundamental.

Quadro 2: Exemplo de proposta de Analise Linguistica para 8° e 9° anos
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LINGUA PORTUGUESA - 8¢ E 9 ANOS (Continuagio

HABILIDADES

PRATICAS DE LINGUAGEM 0BJETOS DE CONHECIMENTO
§'ANO

TODOS 05 CAMPOS DEATUACAO

Andlise lingulsticasemiotica Elementos notacionals da escrita/morfossintae (EFOSLPOS) Identficar efeitos de sentido
do uso de oragdes adjetivas restrithas e

@xplicativas em um periodo composto.

Semdntica (EFOBLP4) Utizax, a0 produzi texto,
recursos de coasdo sequenclal (articuldores)
@ referenclal (Kxica e pronominal),
construgdes passivas & mpessoas, discurso
dreto ¢ ndireto e Outros recursos expressivos
adequados a0 género textual,

(oesdo (EFOBLPIS) Estabelecer relacdes entre partes + (EFOSLPIO) Comparar as regras de colocacdo
dotexto, identificando o antecedente deum | pronomnal na narma-padk 40 com o seu uso
pronome relativo ou o referente comum de 1o portugués brasikiro coloquial.

Uma ¢adea de substitulees lexicals.

(EFOSLPM) Inferi efeos de sentido
decorrentes do uso de recursos de coesdo
sequencial (conjuncdes e artculadores
textuas).

Modallzagdo (EFOBLP16) Explicar os efeitos de sentido do
(50, ém textos, de estratéqlas de modalzagdo
& argumentatividade (sinals de pontuagdo,
adetivos, Substantivas, expressdes de grau,
verbos e perfrases verbals, advérbios etc.).

Figuras & inguagem (EFBOLP3T) Analisar os efeitos de sentido do uso de fiquras de nguagem coma ironk,
eufemismo, antitese, alteragdo, assondncia, dentre outras.

Varlagdo Inguistica (EFOSLP12) Identificar estrangelrsmos,
caracterizando-0s sequndo a consenvagdo, ou
ndo, de sua forma gréfica de rigem, avaliando
& pertinéncla, ou ndo, de seu uso.

Fonte: Brasil (2017, p. 188-189)

Conforme ilustrado pelo Quadro 2, acima, a analise de textos € utilizada como
ferramenta para compreensdo de diversos tipos de elementos linguisticos:
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morfossintaticos, semanticos, coesivos, modalizadores, relativos as figuras de
linguagem e relacionados a variagao linguistica.

No caso dos elementos morfossintaticos, abordados no 92 ano, conforme a
BNCC, é proposto que o “uso de oracdes adjetivas restritivas e explicativas em um
periodo composto” (BRASIL, 2017, p. 189) seja observado em textos. Ja os
elementos relacionados a semantica sao propostos para os alunos do 8° ano.
Prescreve-se, entdo, que recursos relativos a “coesao sequencial (articuladores) e
referencial (Iéxica e pronominal)” (BRASIL, 2017, p. 189) sejam abordados na pratica
de escrita de textos.

Por sua vez, a andlise linguistica da coesao é proposta tanto para o 82 quanto
para 0 92 ano. No 82 ano, os alunos seriam estimulados a relacionar diferentes partes
de um texto, sendo capazes de identificar, por exemplo, “0 antecedente de um
pronome relativo ou o referente comum de uma cadeia de substituicdes lexicais”
(BRASIL, 2017, p. 189). Ja no ano seguinte, os discentes devem ser capazes de
estabelecer comparacdes no uso de colocacdo pronominal nos registros coloquial e
da norma-padrdao. Além disso, espera-se o desenvolvimento de habilidades de
inferéncia de “efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesao
sequencial (conjuncgdes e articuladores textuais)” (BRASIL, 2017, p. 189).

No que concerne a modalizagao, é proposto, pela BNCC, que o aluno do 8°
ano compreenda diferentes estratégias de emprego de modalizacdo e
“argumentatividade (sinais de pontuacdo, adjetivos, substantivos, expressdes de
grau, verbos e perifrases verbais, advérbios, etc.)” (BRASIL, 2017, p. 189).
Salientamos que este é um objeto de estudo novo no contexto da Educacgao Basica,
pois até entdo ndo constava em documentos oficiais anteriores a BNCC o trabalho
com modalizacdo no Ensino Fundamental.

Em ambos os anos escolares, a analise das figuras de linguagem englobaria
a percepcao dos efeitos causados pelos sentidos das figuras de linguagem, tais como
“ironia, eufemismo, antitese, aliteracao, assonéancia, dentre outras” (BRASIL, 2017, p.
189).

Por fim, a variagao linguistica seria estudada no 92 ano. Os alunos deverao ser
capazes de compreender estrangeirismos, observando a permanéncia da forma
grafica originaria, bem como analisando “a pertinéncia, ou ndo do seu uso” (BRASIL,
2017, p. 189).
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A proposta de analise linguistica apresentada pela BNCC, como discutido ao
longo do presente trabalho, encontra pontos de contato, desse modo, com
concepcgoes de ensino de lingua(gem) postulados também pelo ISD, ao sugerir, no
estudo de textos, formas de apreensao da lingua e de praticas sociais. Entretanto, a
luz de Geraldi (2015), torna-se passivel de questionamento a qualidade da realizacéo
da analise linguistica proposta pela BNCC, ao longo dos anos escolares.

Se, por um lado, a analise linguistica proposta pela BNCC é compreendida por
sua relacdo com diferentes niveis de analise da lingua, os quais sdo subdivididos em
diferentes aspectos, tais como semaéantica, modalizacdo, morfologia, fonologia,
dependendo do ano escolar, por outro lado, tamanho conteudo pode apresentar
extensdo longa para a abordagem do professor em sala de aula. A grande variedade
de géneros textuais e elementos linguisticos a serem abordados, analisados e
praticados, a luz deste documento prescritivo, pode ser um grande desafio aos
professores de lingua portuguesa. Dessa forma, assim como constata Geraldi (2015),
torna-se possivel afirmar que os docentes podem apresentar dificuldades no
cumprimento do conteddo anual sugerido pela BNCC.

Outro ponto que salta aos olhos na prescricdo de andlise linguistica da BNCC
€ a auséncia de uma conexdo direta entre os elementos linguisticos ativamente
estudados por meio dos textos e os modos como eles determinam ou influenciam
modos de agir em determinados contextos historico-sociais. Conforme apresentado
ao longo do presente trabalho, e retomado neste capitulo, a prescricao nao € explicita
no estimulo a reflexao, por parte de alunos e professores, sobre como a linguagem
estudada determina modos de agir em uma sociedade. Por exemplo, ndo ha uma
proposta de analise ou abordagem das variantes linguisticas em relagcdo ao

preconceito linguistico ou aos estered6tipos comumente atribuidos aos regionalismos.

Assim, apesar do notavel intuito de promover a analise da lingua em uso em
textos reais e por meio da producdo de textos auténticos, a proposta de analise
linguistica da BNCC ainda parece estar relativamente dissociada de uma ativa
reflexao sobre os impactos do uso da lingua no agir dos individuos falantes da referida

lingua.
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4.2 Papéis semanticos atribuidos ao professor no eixo de analise linguistica

Segundo Bezerra e Reinaldo (2014), os Parametros Curriculares Nacionais —

PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) sugerem um enfoque de ensino em

andlise linguistica, bem como na leitura, na lingua falada e na escrita no ensino de

lingua de portuguesa. Desde entao, o termo analise linguistica passou a ser utilizado

em trabalhos académicos que almejavam a formacgédo de professores da educacao

basica. Todavia, segundo as autoras, a analise linguistica nao teria 0 mesmo enfoque
dado aos eixos relativos a escrita e a leitura (BEZERRA; REINALDO, 2014).
Ecoando Machado; Bronckart (2009), Oliveira (2015) aponta a natureza

“conflituosa” do trabalho do professor, uma vez que este

faz escolhas permanentes e acaba enfrentando conflitos com o outro, com o
meio, com os artefatos, com as prescri¢cdes, etc. Ele se guia por seus
proprios objetivos em busca de solugbes para cumprir as prescricdes do
oficio, nas situagbes especificas em que e encontra, por meio de seus
proprios limites fisicos e psiquicos. (OLIVEIRA, 2015, p. 59).

Ecoando Schneuwly e Dolz (1997), Paviani (2011) aponta a necessidade de

os professores

prestarem atencao ‘as capacidades da linguagem’ dos alunos, que podem
ser percebidas por meio do comportamento em relacdo ao que eles ja sabem
(“os produtos de aprendizagens sociais anteriores”) e ao que aprendem
(“fundam novas aprendizagens sociais”). (PAVIANI, 2011, p. 70).

Segundo Paviani (2011), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,

1998) cumpririam essa funcdo de norteamento do trabalho docente. A autora

argumenta que

Desta forma,

0 aprendizado, efetivamente, ocorrerd no momento em que o aluno passar a
dar sentido ao que esta estudando, porque o que estuda Ihe é significativo.
Mas cabe ao professor promover essas condigbes, estabelecendo, em
relagédo ao que ensina, medi¢des significativas de aprendizagem por meio de
interagdes sociodiscursivas professor / aluno nas situagdes enunciativas de
ensino-aprendizagem. (PAVIANI, 2011, p. 71).
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(...) aprender a usar uma lingua significa: (a) aprender atividades de
linguagem, trabalhando com a textualizacdo (oral e escrita), tendo presentes
as situagdes discursivas; (b) estudar a coesao e coeréncia entre as unidades
linguisticas; (c) estabelecer as conexdes estruturais, os contetdos
veiculados, os propésitos comunicativos; (d) definir os interlocutores da
situagdo enunciativa (quem diz / 0 que / com que propésito / para quem),
identificando os papéis sociais desses, além de outros aspectos. Nessa
perspectiva é que Bronckart vé como decisivo o papel “da atividade de
linguagem na construgcdo das préprias agcdes e dos conhecimentos
declarativos. (PAVIANI, 2011, p. 71).

Quanto ao papel normalmente assumido pelo professor, Paviani (2011)
destaca a necessidade de transformacao da escola em consonancia com o progresso
econOmico e social vivenciado pela sociedade, além das descobertas cientificas
agregadas ao conteudo escolar (PAVIANI, 2011). Apesar de, anteriormente, 0s
curriculos escolares estarem voltados para “uma aplicacdo direta dos saberes
cientificos ao campo educacional” (BRONCKART, 2006, p. 204), essa abordagem
néo teria demonstrado eficiéncia (PAVIANI, 2011).

Desta forma, torna-se possivel ponderar sobre a notavel importancia e
consideravel responsabilidade assumidas pelo profissional de ensino. Se, conforme
Bronckart (2006 apud PAVIANI, 2011) a linguagem possui papel fundamental na
construcéo das acdes de um sujeito, o docente que a ensina desempenha fungao
igualmente importante no processo de aprendizagem e analise da lingua.

A luz do ISD, sob a perspectiva de Bronckart, os “documentos prescritivos
modernos” seriam falhos ao colocarem tanto alunos quanto professores “no centro do
dispositivo pedagégico” (BRONCKART, 2006, p. 228 apud PAVIANI, 2011, p. 72),
quando, ao invés disso, deveriam enfocar na interacdo professor-aluno como

elemento central da préatica de ensino (PAVIANI, 2011).

Conforme pode ser observado na BNCC (BRASIL, 2017), ha a prescricao das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Por meio das atividades e habilidades prescritas
aos alunos, pode-se perceber o trabalho que deve ser desenvolvido pelo professor
de Lingua Portuguesa. Conforme mencionado anteriormente, a luz do ISD, o texto,
bem como suas condigdes de producao, e a analise da linguagem dentro do contexto
textual sdo objeto de enfoque do trabalho prescrito ao ensino de lingua portuguesa:
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Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producgao de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 65).

Embora o professor ndo seja mencionado diretamente, neste trecho, como o
agente atuante nesse processo de analise e producéo de textos, é possivel perceber

que, naturalmente, cabe ao docente assumir a referida “centralidade do texto”
(BRASIL, 2017, p. 65).

Figura 7: Algumas praticas em aulas de lingua portuguesa que potencializam

competéncias especificas desse componente curricular

PROFESSOR
Gerarsituagoes em que 0s Propor projetospara  Criar situacoes em que 0s Aproveitar diferentes
alunos possam escolher serem desenvolvidosem  alunos possam trabalhar referéncias que as criangas e
textos de acordo com seus meio digital, utilizando ~ em duplas ou grupos de os jovens trazem deseu dia a
interesses pessoais. diferenteslinguagens. ~ forma colaborativa. dia (conhecimento prévio).
Proporcionar situacoes Propor situacdes
em quea literatura possa ser comunicativas emque 0s
identificada por seu potencial estudantes adequem a
estético, transformador e linguagem ao interlocutor
humanizador. € a0 propdsito.
Apresentar situacoes Promover atividades ~ Diversificar situacdoes Assegurar quetodos
em que os estudantes que considerem  didaticas para os alunos estejamtranquilos
tomem consciéncia do texto aspraticassociais  possibilitar aconstrucao parase expor, considerando
como manifestacao de leitura e escrita,0os ~ desentido compartilhado as variedades linguisticas que

devaloreideologia. ~ conhecimentos préviosdos e, assim, ampliar condicdes convivem no ambiente escolar.
estudantes e seusdireitos de  para leiturae escrita
aprendizagem.  autdnomas.

Fonte: Perez et al. (2018, p. 74)

Conforme ilustrado na Figura 7, acima, a luz da BNCC, o docente desempenha
papéis relevantes em torno do aprendizado e desenvolvimento dos discentes. Assim,
cabem ao professor produzir sentidos e assumir diferentes papéis, tais como o de
criador de situagdes em que os alunos escolhem os textos que lhes interessam, o de
elaborador de projetos de estudo no meio digital, o de estimulador de situagdes
comunicativas de pratica da lingua, o de facilitador da autonomia do aluno em seu
proprio aprendizado e o de mediador entre os alunos e a literatura, despertando
interesse pelo “seu potencial estético, transformador e humanizador” (PEREZ et al,
2018, p. 74).
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Elencados nos pressupostos desenvolvidos pelo ISD, notamos que as praticas

acima, apresentadas por Perez (2018) poderiam ser relevantes, também ilustradas e

desenvolvidas no campo de habilidades do eixo de andlise linguistica, apontando

alguns modos de agir na medida em que as prescri¢des sdo dialogadas. Pois, as

prescricoes no eixo, em nossa observacao, concebem a categoria de “atores”,

estreitamente aos alunos como os centros das acdes, sendo os alvos das atividades
realizadas (MACHADO; BRONCKART, 2006). Por outro lado, constatamos que o

professor esta implicitamente como o “agente” das situacées comunicativas, ou seja,

nao € prescrito a ele o0 que poderia realizar por meio de suas capacidades e intencdes

no decorrer de seu trabalho. Para exemplificar, selecionamos os seguintes trechos:

“Discutir casos, reais ou simulagbes, submetidos a juizo, que envolvam
(supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Cédigo de Defesa do
Consumidor, do Cddigo Nacional de Transito, de regulamentagdes do
mercado publicitario etc,. como forma de criar familiaridade com textos
legais”. (BRASIL, 2017, p. 149)

“Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros
normativos/juridicos e a géneros da esfera politica, tais como propostas,
programas politicos (posicionamento quanto a diferentes agdes a serem
propostas, objetivos, agdes previstas etc)”. (BRASIL, 2017, p. 149)

“Comparar com a ajuda do professor, contetdos, dados e informagdes de
diferentes fontes, levando em conta seus contextos de produgdo e
referéncias, identificando  coincidéncias, = complementaridades e
contradicbes, de forma a poder identificar erros/imprecisbes conceituais,
compreender e posicionar-se criticamente sobre os conteldos e informagdes
em questao”. (BRASIL, 2017, p.151)

Acrescentando, ainda, percebemos que as marcas do agir prescritivo

prescrevem agdes mais direcionadas aos alunos, dentro do segmento dos lexemas

presentes no eixo em estudo, conforme o quadro 3 a seguir:

Quadro 3: Leximas do agir prescritivo direcionados aos envolvidos no

documento da BNCC

Professor

Aluno Indeterminante

Planejar

Produzir Tomar notas
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Discutir

Contribuir

Identificar Organizar
Analisar Representar
Diferenciar
Inferir
Justificar
Grifar

Fonte: Elaborada pelo Autor

Entretanto, em diversas outras partes da BNCC, ha uma referéncia um pouco

mais explicita ao papel do professor na aprendizagem da Lingua Portuguesa:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagcdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagao significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas / constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2017, p. 65-66).

A demasiada énfase no aluno como sujeito do aprendizado e as referéncias

pouco explicitas ao papel assumido pelo professor (embora a sua importancia

permeie 0 documento e possa ser inferida ao longo da prescricdo apresentada), o

papel docente ndo se daria de maneira isolada. Assim,

embora a atuacgao do professor ndo se dé de maneira isolada das condi¢des
institucionais destacadas anteriormente, ela merece ser vista com muita
atencao a fim de que o diretor e o coordenador entendam o que precisa ser
assegurado para que cada um possa aprender. E em prol desse resultado
que todos os atores se organizam e se articulam. (PEREZ et al, 2018, p. 73).

No que diz respeito, especificamente, ao Eixo da Analise Linguistica, a BNCC

prescreve a adocao de “procedimentos e estratégias (meta) cognitivas de analise e

avaliacao consciente, durante os processos de leitura e de producédo de textos (orais,

escritos e multissemiéticos), das materialidades dos textos” (BRASIL, 2017, p. 78).

Entretanto, os sentidos atribuidos a atuacao docente nesse processo de aprendizado

ndo sdo claramente mencionados. O Quadro 4, abaixo, enumera as principais
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competéncias caracteristicas do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, conforme a BNCC.

Faz-se relevante mencionar, além disso, a linguagem prevalente na
prescricdo, na BNCC, das habilidades esperadas para os alunos do inicio
fundamental. Conforme o Quadro 4, abaixo, com a predominancia dos verbos no
infinitivo, tais como nos casos de compreender, apropriar-se, ler, escutar, empregatr,
analisar, selecionar, mobilizar, ha um enfoque direto nas acdes a serem realizadas
pelos discentes. Mais uma vez, é possivel observar o deslocamento do enfoque, do
professor, natural mediador e instigador do processo de aprendizado do aluno, para
o aprendizado em si. Tamanha énfase, por meio do discurso, da linguagem utilizada
no documento, no aprendizado do aluno, também parece se alinhar a énfase no
estimulo da autonomia do préprio aluno em seu aprendizado.

O Quadro 4 demonstra, de maneira clara, as competéncias de Lingua
Portuguesa a serem desenvolvidas com os alunos dos Ensino Fundamental, desde a
compreensao da lingua enquanto fendmeno de manifestagdo cultural e social até o
desenvolvimento do letramento critico de alunos nos usos e praticas que permeiam a
cultura digital. Todavia, em mais este exemplo, ndo é mencionado, explicitamente, o
papel assumido pelo professor na analise linguistica em Lingua Portuguesa. Torna-
se possivel, entdo, perceber a importancia do trabalho do professor de portugués na
realizacdo da andlise linguistica por parte dos alunos.

Considerando-se o0 importante papel do contexto sociocultural no
entendimento e na realizacdo do estudo da lingua em seus contextos de uso, pode-
se inferir a atuacdo ativa do professor nesse tipo de processo. Ao mesmo tempo, o
enfoque nas competéncias e acdes dos alunos na realizacdo da analise linguistica,
por exemplo, ao “compreender a lingua como fenébmeno cultural”’, “apropriar-se da

linguagem escrita”, “ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos
que circulam em diferentes campos de atuacao e midias”, “compreender o fendbmeno
da variacao linguistica” (BRASIL, 2017, p. 85), entre outros, parece salientar o papel
do professor, uma vez que o préprio texto deste documento prescritivo ndo centraliza
na figura do professor. Ao contrario, nota-se o enfoque da BNCC na descricdo das
atividades e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos em lingua portuguesa,

naturalmente, com o papel ativo do docente.



76

Quadro 4: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender alinguacomo fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcao de identidades de seus usuarios e da comunidade
a que pertencem,

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacao nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuagao e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacodes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fendbmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

Empregar, nas interagcdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacado comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género

do discurso/género textual.

Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em
interagcdes sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética e
criticamente em relacdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos
humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de
sentidos, valores e ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interessese projetos pessoais (estudo, formagao pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura
e outras manifestagcdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Brasil (2017, p. 85)



78

Partindo das competéncias especificas de lingua portuguesa, especificadas no
Quadro 4, acima, para a andlise linguistica, eixo especifico do ensino de lingua
portuguesa, proposto pela BNCC, e objeto de atencdo do presente trabalho,
semelhante tratamento das habilidades almejadas pode ser observado. Nesse eixo
especifico de abordagem pedagdgica do portugués, permanece a énfase nas
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos. Esse enfoque € conferido,
novamente, por meio da utilizagcdo de verbos no infinitivo, tais como conhecer,
perceber, correlacionar, perceber, utilizar.

O Quadro 5, abaixo, ilustra os elementos a serem objetos da analise linguistica,
bem como as competéncias especificas esperados dos alunos de Lingua Portuguesa.

Assim, como pode ser observado, hd uma gama de elementos sugerida pela
BNCC como objetos da analise linguistica a ser realizada por professores e alunos
de Lingua Portuguesa, tais como fono-ortografia, morfossintaxe, sintaxe, semantica,
variacao linguistica, elementos notacionais da escrita (BRASIL, 2017). Mais uma vez,
€ perceptivel enfoque nas atividades almejadas para os alunos, sem mencao explicita
do professor, das atitudes ou papéis assumidos por ele. Em trechos como “conhecer
e analisar as relagdes regulares e irregulares entre fonemas e grafemas na escrita do
portugués do Brasil”, “perceber a correlagdo entre os fendmenos de concordancia,
regéncia e retomada”, “conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosédicas, lexicais e sintaticas, avaliando
seus efeitos semanticos” (BRASIL, 2017, p. 80-81), nota-se que o ativo papel do
professor se encontra subentendido, permitindo uma interpretacdo desse papel
docente como o de facilitador do processo de analise linguistica por parte dos
discentes do Ensino Fundamental.

Quadro 5: Elementos a serem objetos da analise linguistica




Elementos notacionais da

* Conhecer ¢ analisar as relacdes regulares e irregulares
entre fonemas e grafemas na escrita do portugués do
Brasil.

* Conhecer e analisar as possibilidades de estruturacio da

sflaba na escrita do portugués do Brasil.

» Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposicdes, conjuncdes, pronomes) e analisar
suas funcdes sintatico-semanticas nas oracdes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia).

= Perceber o funcionamento das flexdes (numero, género,
tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracdes
(concordancia).

» Correlacionar as classes de palavras com as fungdes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

* Conhecer @ analisar as funcdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

» Conhecer e analisar a organizacao sintatica canénica
das sentencas do portugués do Brasil e relacions-la &
organizacio de periodos compostos (por coordenacio ¢
subordinacao).

* Perceber a correlacdo entre os fendmenos de
concordancia, regéncia e retomada (progressio tematica -
andfora, catafora) e a organizacao sintatica das sentencas
do portugués do Brasil

* Conhecer e perceber 0s efeitos de sentido nos textos
decorrentes de fendmenos léxico-semdnticos, tais como
aumentativo/diminutiva; sinonimia/antonimia; polissemia ou
homonimia; figuras de linguagem; modalizacdes epistémicas,
dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais.

* Conhecer algumas das variedades inguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonologicas, prosodicas, lexicais e
sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.

* Discutir, no fendmeno da variacdo linguistica, variedades
prestigiadas ¢ estigmatizadas e o preconceito linguistico

qQue as cerca, questionando suas bases de maneira critica,

* Conhecer as diferentes funcdes e perceber os efeitos
de sentidos provocados nos textos pelo uso de sinais de
pontuacdo (ponto final, ponto de interrogacdo, ponto
de exclamacdo, virgula, ponto e virgula, dois pontos) e
de pontuacdo e sinalizacdo dos didlogos (dois pontos,
travessdo, verbos de dizer).

* Conhecer a acentuacio gréfica e perceber suas relacdes
com a prosodia.

= Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e
irregularidades ortograficas do portugués do Brasil na
escrita de textos.

Fonte: Brasil (2017, p. 80-81)
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Nao obstante, mesmo na parte da BNCC relativa aos anos finais do Ensino
Fundamental, o trabalho realizado pelo professor, juntamente com os alunos, €

evidenciado através das habilidades esperadas para essa etapa educacional:

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de
escolarizagdo, os adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de
géneros que circulam nos campos das préticas artistico-literarias, de estudo
e pesquisa, jornalistico / miditico, de atuacdo na vida publica e campo da
vida pessoal, cidadas, investigativas. (BRASIL, 2017, p. 134).

Desta forma, nota-se, por meio da literatura e do préprio documento da BNCC,
que o professor possui papel de suma importancia no processo de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa. A esse profissional, cabem os papéis de
facilitador no processo de aprendizagem, estimulando a autonomia dos discentes em
seu aprendizado, criador de projetos e situacdes de interacao, promotor de reflexao
sobre os usos da lingua e o impacto destes no agir dos sujeitos € no contexto
comunicativo e social de suas comunidades. Todavia, ha um explicito enfoque
linguistico da prescricdo da BNCC nas habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos, deslocando um possivel enfoque da figura do professor para os alunos e para
o aprendizado deles. Essa énfase nos objetivos de aprendizagem parece se
relacionar, mais estritamente, a busca pela autonomia de aprendizagem do aluno, na
qual o professor assume o importante papel de facilitador, ndo sendo o elemento
central do processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.

Podemos concluir aqui, através de nossas analises que, o trabalho do
professor no referido documento da BNCC ainda falta um empenho ou até mesmo
uma secao explicita, auxiliando-o nos caminhos educativos de ensino de lingua,
envolvendo passos pedagdgicos, sequéncias didaticas etc., uma vez que, o
documento € proposto para todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem da educacéo basica, ndo apenas aos discentes. O professor é tratado
como mediador do conhecimento, podendo transformar o seu trabalho e sendo
transformado por ele, como ja refletimos nas concepcbes do ISD nos capitulos
anteriores. Por isso, compreendemos que as prescricdes direcionadas ao professor
contribuiriam, em nosso parecer, ndo somente para o0 desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, mas também, para uma auto avaliacdo do professor
perante o seu agir em sala de aula, haja vista que, o professor necessita estar em



81

constante formacéao continuada e apropriada para as demandas sociais que atingem
a escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

As observacgdes realizadas nesta pesquisa mostraram, sobretudo, um estudo
que nos permitiu refletir o que denotam as prescricdes na Base Nacional Comum
Curricular BRASIL (2017), remetendo-se ao trabalho educacional e sua ligagao entre
o trabalho prescrito e a realidade do chdo da escola. Pensando nisso, nossos
objetivos foram fundamentados nesse percurso de um novo documento prescritivo a
educacao brasileira, buscando compreender se o referido documento da BNCC
estaria recapitulando o que ja tem sido construido desde os PCN, ou se ele
apresenta/configura um agir prescritivo que atinja/descreva melhor o trabalho docente
e 0s demais envolvidos.

Sintetizando, podemos dizer que o desenvolvimento das prescricdes na BNCC
ainda nao parece estar totalmente estabelecido na interacdo entre os seus
conhecimentos e habilidades, de forma que haja uma pratica efetiva com todos os
participantes no processo de ensino e de aprendizagem. Reiterando a pratica com
analise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, ha evidéncias de que o trabalho
prescrito em seu eixo no documento, ainda retoma alguns apontamentos do ensino
padronizado/sistematico que dispersam da realidade do professor e das
necessidades dos estudantes brasileiros com os usos linguisticos.

No que diz respeito a esse documento prescritivo, em particular, notamos que
o trabalho do professor precisaria englobar uma perspectiva de educacgéao voltada
para a afirmacao de “valores e estimular acées que contribuam para a transformagao
da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservacao da natureza” (BRASIL, 2013 apud BRASIL, 2017, p. 8). Entretanto, em
relacao, a area especifica de ensino de lingua portuguesa, o processo prescritivo ndo
se restringe apenas ao docente, incluindo, também, o que se espera do aprendizado
do aluno.

Ao concluir estas etapas, pensando na perspectiva educacional com base no
trabalho prescrito, observamos as prescricbes, mas também os outros objetivos
construidos em sala de aula, pois, de acordo com Wisner (2008) os envolvidos no
processo de aprendizagem sado os idealizadores de suas acbes e atividades.
Abordando isso, essa dissertacdo abriu um espaco critico para construcdes de

producdes textuais orais e escritas dos envolvidos no desenvolvimento escolar que,



83

com isso, deverdo sempre revisar e argumentar sobre os fatos pedagdgicos de ensino
da lingua portuguesa ou por questbes puramente administrativas durante as
interacodes.

Esse processo didatico ja é prescrito pelos documentos oficiais e, claro, podem
ser bem utilizados e explorados. Conforme discutido por Bezerra; Reinaldo (2014), ao
retomarem Geraldi (1984, 1983), a realizacdo da analise linguistica, juntamente da
leitura e producao de textos, permite que o aprendiz deixe de ser apenas “usuario” da
lingua para se tornar “analista da lingua e da linguagem” (BEZERRA; REINALDO,
2014, p. 23). Assim, as autoras ainda acrescentam que a pratica desse tipo de analise
permite que os alunos facam uma reflexao acerca do uso da lingua, “procurando
compreender e se apropriar das alternativas que a lingua lhes oferece para sua
comunicagao” (BEZERRA; REINALDO, 2014, p. 24).

Queremos reforcar, ainda, com essa dissertacdo que a linguagem esta
diretamente conectada ao trabalho da escola e, desta forma, ratificamos que ela
fundamenta as praticas nas atividades prescritas a serem realizadas. A linguagem no
ambiente escolar tem de valorizar as dimensdes sociais e éticas, revelando a
heterogeneidade do trabalho com as particularidades que sao representadas por
elementos que constituem os participantes envolvidos. Tais elementos como o
planejamento do trabalho e sua reflexdo do que pode ser feito, revisando os aspectos
sociais, psicoldgicos, cognitivos, histéricos, econdmicos e politicos que fazem parte
de documentos normativos e, consequentemente, do trabalho educacional.

Finalmente, delineamos alguns pontos da educacéao brasileira hoje que requer
conhecimentos para as agdes tedricas e praticas sejam dos alunos, dos professores,
dos pedagogos e diretores no intuito de conduzir as taticas e metodologias, tentando
contemplar também a participacdo das vozes e discursos que passam pela sua
grande diversidade de situacoes.

Esses conhecimentos s6 sdo gerados através de muito debate e analise, e
com certeza, colocando a mao na massa para ver o que ainda pode ser feito. Assim,
também, espera-se que todos busquem e adquiram o conhecimento da analise
linguistica no ensino de portugués de forma coerente e natural. Em suma, analisando
as prescricoes poderemos compreender, em partes, as caracteristicas do ensino
como trabalho, olhando para os elementos da sala de aula, alguns impedimentos por
partes de autoridades, mudancgas repentinas e tantas outras coisas que sédo de praxe

no ambito educacional. Por isso, registramos, além do mais, que os instrumentos
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simbdlicos e fisicos inerentes a pratica escolar estdo construidos e precisam se
configurar adequadamente no trabalho, a fim de, serem selecionados, mantidos, ou
reorientados conforme a necessidade de cada situagao.

O trabalho aqui investigado tem o esclarecimento de que possa contribuir com
as acles/atividades no que diz respeito a formacao inicial e continuada de
professores, no sentido de diminuir a distancia entre o trabalho prescrito pelos
documentos oficiais com o desenvolvimento profissional em sala de aula, haja vista
que, escolas e 6rgdos centrais devem caminhar juntos, averiguando e executando
uma gestao democratica e participativa na busca por um objetivo comum: a qualidade
educacional em todos os ambitos.

Esses e tantos outros pressupostos ndo nos fazem parar por aqui, todavia,
perceber que a producdo de documentos oficiais em unido direta com a escola,
conhecendo suas convivéncias para que haja transformacdes de baixo pra cima, é
apoiar-se em concepc¢des do que sera o futuro proximo, exigindo e desempenhando
coerentemente para que esse futuro ndo se perca ou retroceda como tem sido nos
ultimos anos na educacéao do Brasil.

Ainda, podemos pensar em algumas maneiras que podem ser feitas para que
0 quadro de ensino de Lingua Portuguesa na BNCC se adequa as demandas que
surgem e aos fatos concretos de uso da linguagem. Primeiramente, inferimos na
permanéncia do ensino contextualizado e nas praticas de linguagem inseridas nos
variados géneros de texto e de discurso, abordando os multiletramentos que estao
cada vez mais presentes na vida de alunos e professores. Os professores, por sua
vez, necessitam se qualificar de forma nao somente a atender o que é proposto,
sobretudo, ir além apropriando de sua autonomia de mediador e usuario da lingua.

Na minha pratica docente, pude perceber que, professores de Lingua
Portuguesa néo tém uma concepc¢ao formada de lingua e linguagem, ndo sabendo o
porqué ensina-la para alunos que sao nativos e, quais seus impactos sociais e
metodologias, dentre tantos outros principios que todo professor deve/deveria pensar,
refletir e, talvez, inserir. J& ndo podemos pensar e trabalhar de uma forma
homogeneizada, trazendo a tona géneros textuais como poesias, contos, fabulas e
crbnicas, por exemplo, como se apenas os géneros literarios existissem e fossem as

perspectivas gerais do conceito de género de linguagem.
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Quando mencionamos a qualificacéo profissional, ndo queremos usufruir para
o interesse de terceiros, na verdade, sé teremos um ensino produtivo se dermos
espagco as argumentacoes, as inferéncias, as relacoes de ideias, e tantos outros
fatores que envolvem o letramento critico nas aulas de Lingua Portuguesa,
valorizando os aspectos culturais que todos nds carregamos e que podem
acrescentar/auxiliar/contribuir para esse documento prescritivo. Vale salientar que as
prescricdes sdo0 apenas um norte para o trabalho educacional. E através delas que
outras vao surgindo e se desenvolvendo.

Outro ponto relevante que queremos deixar aqui é o fato da criticidade que os
alunos ainda precisam adquirir e, destacamos a falha ou, em um sentido menos
rigoroso, o processo mecanico em que o professor pode ter desenvolvido na sua
formacao inicial, sendo um transmissor de conhecimentos, um reprodutor de
materiais didatico. Atualmente, temos uma geracao que possui em suas situagoes
comunicativas, recursos variados como textos multimodais que trazem a
comunicagao de outras formas por meio ndo s6 da escrita, contudo, pelo som, pela
imagem, pelo movimento. Por isso, os discentes ainda necessitam de orientagdes em
como se comportar em todas elas, visto que, eles ja levam todos esses textos

semibticos para a escola.

Enfim, ficamos por aqui para refletirmos sobre 0 que a BNCC e o ensino de
Lingua Portuguesa poderéo realizar ainda no contexto educacional brasileiro.

Prossigamos a luta!
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