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RESUMO

Essa tese tem como tema o Ensino de Histdria nos cursos técnicos em Agropecudria
integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — IFRS. Busca compreender como o Ensino de Histdria foi trabalhado nesses
cursos, desde a sua criagc@o até a conclusdo das respectivas primeiras turmas, tendo em vista a
proposta pedagégica de Ensino Médio Integrado, isto é, de uma formacdo de nivel médio que
propde um Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio. Para tanto, foram analisados os Planos
de Curso dos trés cursos dessa natureza no IFRS, ofertados nos campi Bento Gongalves,
Ibiruba e Sertdo. Também foram analisados os Planos de Ensino e os Didrios de Classe
utilizados pelas professoras e professores de Histdria desses cursos entre 2009 e 2013, periodo
que corresponde ao intervalo entre o ingresso e a conclusdo da formagao das primeiras turmas
de cada campi. A andlise desses documentos foi feita a partir dos pressupostos do método de
andlise documental, buscando cotejar os aspectos textuais dessas fontes com os de
documentos politico-institucionais e referéncias bibliograficas do Ensino Médio Integrado.
Além disso, foram realizadas entrevistas compreensivas, com as/os professoras/es de Histdria,
coordenadoras/es pedagdgicas/os e gestoras/es que estiveram envolvidas/os com a
implantacdo e a implementacdo desses cursos. Ademais, foram enviados questiondrios
objetivos para as/os estudantes egressas/os dos cursos, a fim de se verificar sua avaliacdo
sobre o Ensino de Histéria que tiveram em sala de aula, tendo em vista a perspectiva de
formacdo profissional integrada ao Ensino Médio. Como resultados, apresentam-se os
principais limitadores formativos, bem como as principais estratégias de superacdo das
dificuldades, tanto por parte das/os professoras/es quanto por parte de coordenadoras/es e

gestoras/es, nos processos de implantacao e implementacdo desses cursos.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Ensino Médio Integrado. Ensino Técnico. IFRS. Técnico

em Agropecudria.



ABSTRACT

This thesis' topic is the Teaching of History in the technical courses in Agriculture and
Livestock Production integrated into the secondary level education of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Rio Grande do Sul - IFRS. It seeks to understand how
History Teaching was processed in theses courses, from its creation to the graduation of its
first classes, bearing in mind the pedagogical proposal of Integrated Teaching, that is, of a
secondary level education that proposes an Integrated Technical Education in High School.
Therefore, the Course Plans of the three courses of this nature were analyzed in the IFRS,
offered in the Bento Gongalves, Ibiruba and Sertdo campuses. Also analyzed were the
Education Plans and the Class Diaries used by History teachers of these courses between 2009
and 2013, which corresponds to the interval between the start and the graduation of the first
classes of each campus. The analysis of these documents was based on the assumptions of the
method of documentary analysis, seeking to compare the textual aspects of these sources with
those of political-institutional documents and bibliographic references of the Integrated
Teaching. History teachers, pedagogical coordinators and managers who have been involved
in the implantation and implementation of these courses also were interviewed. In addition,
objective questionnaires were sent to the students who graduated from the courses in order to
assess their evaluation of the History Teaching they had in classroom, taking into account the
perspective of integrated vocational education in secondary school. As results, the main
education limiters were presented, as well as the main strategies for overcoming difficulties,
both on behalf of the teachers and the by coordinators and managers, in the processes of

implantation and implementation of these courses.

Keywords: History Teaching. Integrated Teaching. Technical Education. IFRS. Technical in
Agriculture and Livestock production.
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1 INTRODUCAO

A tematica desta tese é o Ensino de Historia nos cursos técnicos em Agropecudria
integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — IFRS, desde a implantacdo de cada um deles até a conclusao das respectivas
primeiras turmas. Consiste no estudo de como se deu a relacdo entre o Ensino de Historia e a
proposta de Ensino Médio Integrado presente nesses cursos, no que diz respeito ao
entendimento sobre qual a finalidade do saber histérico e como este foi incorporado a
percep¢ao de Educacgao Profissional e Tecnoldgica integrada ao Ensino Médio. Para tanto,
foram analisados os Planos de Curso, os temas e conteudos trabalhados em sala de aula, as
formas como esses foram abordados por professores e professoras e, inclusive, as perspectivas
que se apresentam para o Ensino de Histéria dentro do Ensino Médio Integrado.

Trata-se de uma tematica oriunda da combinac@o entre conhecimentos, reflexdes e
inquietagdes relativas tanto a4 minha formacdo académica no campo da Histéria! quanto 2
minha pratica docente na Rede Federal de Ensino Técnico e Tecnoldgico. Ao iniciar o
trabalho junto ao Instituto Federal do Rio Grande do Sul campus Bento Gongalves — IFRS-
BG, em meados de 2010, passei a trabalhar com a disciplina de Histéria em todos os cursos
técnicos de nivel médio da unidade, mais especificamente seis naquele momento, dos quais
trés eram integrados ao Ensino Médio e trés concomitantes internos ao Ensino Médio. Do
ponto de vista formal, a diferenca mais marcante entre os cursos técnicos em regime de
concomitancia ao Ensino Médio e os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio reside no
fato de que nos primeiros os estudantes possuem duas matriculas distintas, correspondentes a
duas matrizes curriculares também distintas, podendo essas ser ofertadas na mesma instituicao
de ensino (a chamada concomitincia interna, caso do IFRS-BG) ou nao. Nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, por sua vez, tanto a matricula quanto a matriz curricular sao
Unicas, sendo ofertadas necessariamente numa Unica instituicao.

Foi a primeira vez que me deparei com a realidade da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e com a necessidade de estabelecer algum tipo de articulagdo com ela. Acredito
que, para qualquer profissional recém-chegado a esse contexto, independente de sua formagao,
as davidas surgidas seriam semelhantes, sendo relativas a natureza e a dinamica de um curso
técnico de nivel médio, concomitante ou integrado. Nesse sentido, a equipe pedagdgica de

entdo e alguns colegas com mais experiéncia na institui¢do buscaram fornecer informacdes

! Licenciatura Plena em Histéria pela UFSM (2004), Mestrado em Histéria Regional pelo PPGH-UPF (2007).
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que subsidiassem minha pritica docente, mas, mesmo assim, a0 menos trés situacdes de
imediato se evidenciaram.

A primeira era o fato de que, dado o cardter concomitante de trés dos cursos técnicos,
ndo havia qualquer tipo de articulagdo entre os componentes curriculares do Ensino Médio e
os da formacgdo profissional. A segunda era o fato de que, apesar do cariter integrado ao
Ensino Médio, a mesma situacdo se verificava nos outros trés cursos técnicos. A terceira era o
fato de que estes ultimos eram bastante recentes e, talvez por essa razao, ndao havia ainda um
conjunto de informacdes oriundo da experiéncia pritica que pudesse orientar a atuacao
docente no que diz respeito ao Ensino Médio Integrado.

Diante desse quadro, ainda que ciente das diferencgas entre cada curso e, mais ainda, da
natureza distinta entre os de funcionamento concomitante e os de funcionamento integrado, a
minha prética docente foi basicamente a mesma em todas as turmas. Isso significa que todos
os estudantes de nivel médio do campus estavam tendo o mesmo tipo de aula de Histéria,
dado o fato de, naquele momento, eu ser o Unico professor da drea no IFRS-BG. Apds cerca
de um ano de trabalho fui convidado para assumir a Coordenagdo de Assisténcia Estudantil e,
a partir de fevereiro de 2012, a entdo Coordenagdo de Ensino Médio e Técnico.

Tal situagc@o implicou na necessidade de contratagdo de mais um/a profissional da area
de Historia, devido a minha grande dificuldade de exercer as func¢Oes administrativas
assumidas e ainda manter a mesma carga horaria e turmas com as quais trabalhava. Mesmo
tendo me exonerado da funcio de coordenagdo em fevereiro de 2016, devido a elei¢do de uma
nova Dire¢cao Geral no campus, a necessidade de mais professoras/es de Histéria permaneceu
e, por essa razdo, se manteve a existéncia de mais esse colega trabalhando com a area.

O fato de assumir a coordenacdo dos cursos técnicos, dentre eles os integrados ao
Ensino Médio, demandou conhecer de maneira mais apropriada os fundamentos e a dindmica
do Ensino Médio Integrado. Essa experiéncia foi profundamente enriquecedora, tanto do
ponto de vista profissional quanto pessoal, permitindo-me um maior conhecimento de
aspectos pedagdgicos, praticas docentes, potencialidades, limitacdes e perspectivas
relacionadas a essa modalidade de ensino. Além disso, estimulou ainda mais as inquietacoes e
indagacoes que ja trazia comigo, as quais podem ser resumidas em basicamente duas questdes:
“para que trabalhar com o Ensino de Histéria no Ensino Médio Integrado?” e “como trabalhar
com o Ensino de Histéria no Ensino Médio Integrado?”.

Essa sucinta descricao sobre minha trajetéria académica e profissional, nesse ponto do

texto, fez-se necessdria para ressaltar a origem e a constitui¢cdo da problemadtica de pesquisa.
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Contudo, conforme ja mencionado, a proposta de estudo ndo diz respeito ao Ensino de
Histoéria nos cursos do campus Bento Gongalves, mas sim ao Ensino de Histéria nos cursos
técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio de todo o IFRS — um no campus Bento
Gongalves, e os outros dois nos campi Ibiruba e Sertdo. Nesse sentido, cabe esclarecer os
critérios que levaram a esse recorte.

O primeiro deles consiste na percep¢do, oriunda da experiéncia de coordenagdo ja
mencionada, de uma dificuldade maior de sintonia e articulacio entre as/os professoras/es dos
componentes curriculares propedéuticos e os dos componentes da formacao profissional no
curso técnico em Agropecudria, em comparagdo com os outros dois cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio entdo existentes no campus, mais especificamente o curso técnico em
Informética para Internet e o curso técnico em Comércio, na modalidade de Educagdo para
Jovens e Adultos — EJA. A¢Ges combinadas e iniciativas interdisciplinares, ainda que pontuais,
eram mais frequentes nos dois dltimos cursos citados, algo que, se por um lado talvez tornasse
mais préitico ou conveniente estudar o Ensino de Histdria nesses, por outro reforca também o
interesse em compreender esse mesmo ensino no curso no qual o didlogo com outras
disciplinas parece ter sido menos frequente.

O segundo critério, por sua vez, consiste na avaliacdo de que um estudo restrito a um
curso em um unico campus talvez ndo alcangasse o nivel de contribuicdo préprio de uma
pesquisa de doutoramento, bem como pudesse ser limitado do ponto de vista empirico e
analitico. Dessa forma, a ideia de contemplar os trés cursos técnicos em Agropecudria
integrados ao Ensino Médio do IFRS pareceu nio apenas vidvel, mas também necessaria.

Nesse sentido, a proposta de circunscrever esse estudo ao periodo de formagdo das
respectivas primeiras turmas de cada curso deve-se ao possivel volume de fontes primarias
que um recorte maior de tempo ou de turmas implicaria. Responder a problemadtica proposta
requer, além da andlise dos documentos provenientes do ambito politico-institucional,
sobretudo da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo —
SETEC-MEC, o estudo dos Planos de Curso, dos Planos de Ensino das/os professoras/es de
Histéria e dos Didrios de Classe das aulas por elas e eles ministradas. Além disso, também ¢&
fundamental o recurso a entrevistas com essas/es profissionais, com algumas pessoas que
desempenhavam func¢des de coordenacdo pedagdgica e de gestdo, bem como com
algumas/uns estudantes egressas/os dos cursos, o que amplia ndo apenas o nimero de fontes,
mas também o esforco de andlise, devido aos procedimentos metodolégicos inerentes ao

trabalho com cada uma delas.
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Também € importante identificar os principais aspectos do contexto no qual a proposta
de Ensino Médio Integrado se insere. Trata-se de um momento complexo na Historia
brasileira, marcado pela transicao, em nivel federal, de um governo com viés neoliberal para
outro com uma perspectiva mais voltada para o atendimento de demandas sociais por parte do
Estado.

No campo da Educacdo, dois decretos acerca da Educagdo Profissional evidenciam
essa distingdo de visdo entre os governos. O primeiro foi o Decreto Federal n°. 2208/97, que
estabelecia a obrigatoriedade da separacdo entre Educacdo Profissional e Ensino Médio na
Rede Publica Federal de Ensino, fazendo com que a partir de entdo os cursos técnicos fossem
ofertados somente nos regimes concomitante ou subsequente ao Ensino Médio. Objeto de
debate e controvérsia desde sua sangdo, tal documento foi revogado a partir da vigéncia do
Decreto Federal n°. 5154/04, que manteve a possibilidade de oferta de cursos técnicos
concomitantes e subsequentes, mas permitiu também a oferta de cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio, numa perspectiva de busca pela formacao integral das/os estudantes.

De acordo com esse ultimo decreto, a articulacdo entre a Educacao Profissional técnica

de nivel médio e o Ensino Médio dar-se-a de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem jd tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula dnica para cada aluno; II - concomitante,
oferecida somente a quem jd tenha concluido o ensino fundamental ou esteja
cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educagdo
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia
de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer na mesma
instituicao de ensino ou em institui¢des distintas; III - subsequente, oferecida
somente a quem j tenha concluido o ensino médio. (BRASIL, 2004).

As diretrizes desses dois decretos para a Educacdo Profissional refor¢am a distingao de
orientacdo de cada um dos governos, isto €, de uma formag¢do mecanicista e submetida as
demandas imediatas do mercado de trabalho, no caso do primeiro, versus uma formacdo
ampla e integral, voltada para uma insercio consciente e ativa no mundo do trabalho, no caso
do segundo.

E interessante ressaltar que os debates e reformulacdes acerca da Educacdo
Profissional no Brasil ndo fazem parte de um contexto isolado. Inserem-se em um quadro de

reformas curriculares no ensino de nivel médio verificado em vérios paises da América Latina
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desde a ultima década do século XX, orientado por nogdes ligadas ao capitalismo
contemporaneo e ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico (SILVA, 2011, p. 40).

Sendo assim, apds a viabilidade legal de criagdo dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio foram elaborados outros documentos a eles relacionados, como o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE, de 2007, o Documento Base da Educagdo Profissional
técnica de nivel médio integrada ao Ensino Médio, do mesmo ano, e a lei 11.741/08, que
incorporou o decreto 5154/04 a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDB.
Dessa maneira, dada a consolidag@o institucional da proposta de Ensino Médio Integrado,
vérias unidades da Rede Federal passaram a constituir cursos orientados por essa perspectiva,
dentre eles os j4 mencionados como campo empirico desta pesquisa.

Isto posto, torna-se possivel enunciar a problemadtica de pesquisa: tendo em vista o
entendimento sobre a finalidade do saber histérico e como este foi incorporado a percepgao de
Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio, como se deu a relacio entre o Ensino de Histéria
e a proposta de Ensino Médio Integrado nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao
Ensino Médio do IFRS?

Da mesma forma, torna-se possivel também apontar como objetivo geral dessa
pesquisa:

Compreender como o Ensino de Historia foi trabalhado nos cursos técnicos em
Agropecuaria integrados ao Ensino Médio do IFRS, desde a sua criacdo até a conclusdo das
respectivas primeiras turmas, tendo em vista a proposta de Ensino Médio Integrado.

E como objetivos especificos:

Analisar a correspondéncia dos Planos de Curso, sobretudo na parte relativa disciplina
de Histdéria, com a documentacdo politico-institucional e com material bibliogrifico que
servem de referéncia ao Ensino Médio Integrado;

Identificar os aspectos que permearam a construcdo dos Planos de Curso, no que diz
respeito as percepcdes e posicionamentos das professoras e dos professores de Historia, bem
como de coordenadoras/es pedagdgicas/os e gestoras/es acerca da proposta de Ensino Técnico
integrado ao Ensino Médio;

Problematizar as possiveis apropriagdes, limitacdes e contradi¢des entre os
pressupostos do Ensino Médio Integrado presentes nos Planos de Curso e suas relacdes com o
Ensino de Historia junto as primeiras turmas desses cursos.

Com relagc@o ao campo empirico desse estudo, cabe explicar que o Instituto Federal de

Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS € uma institui¢do que faz parte
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da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, na condi¢do de autarquia
vinculada ao Ministério da Educa¢do — MEC. Criado em 2008, junto com outros 38 institutos
federais, através da lei 11.892, o IFRS se estruturou a partir da unido de trés outras autarquias
federais: o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Bento Gongalves, a Escola
Agrotécnica Federal de Sertdo e Escola Técnica Federal de Canoas. As subsequentes
incorporacOes de unidades antes vinculadas a universidades federais e a federalizacdo de
outras institui¢des de ensino fizeram com que, atualmente, o IFRS conte com 17 campi
distribuidos entre as regides norte, noroeste, metropolitana e sudeste do Rio Grande do Sul.

Dada a finalidade de atender as demandas sociais e peculiaridades regionais, bem
como de orientar a oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais?, cada campus possui cursos com carateristicas
bastante especificas, de acordo com a cidade em que se localiza. Os campi que, atualmente,
ofertam o curso técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio estdo localizados nas
cidades de Bento Gongalves, Ibiruba e Sertdo e ndo sdo de origem recente, possuindo uma
longa trajetéria no ambito da Educacdo Profissional, remontando as décadas de 1960 e 1980
conforme cada caso. Alids, como ja mencionado, os campi Bento Gongalves e Sertdo
constituiram, junto com o campus Canoas, o proprio nucleo inicial da institui¢do. Poucos
meses depois, em junho de 2009, ocorreu a federalizacdo e incorporagdo do campus Ibiruba
ao IFRS.

As primeiras turmas de cada curso técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio ingressaram nos seus respectivos campi entre 2009 e 2011, tendo concluido sua
formacdo entre 2012 e 2014. Aparentemente trata-se de um periodo de quatro anos de estudos
em cada curso, mas cabe esclarecer que em todos, apds os trés anos de disciplinas em sala de
aula, as/os estudantes realizavam o estdgio curricular obrigatério, o qual demandava cerca de
meio ano entre a pratica, a elaboragcdo do relatério e sua defesa para obtengao do titulo de
Técnica/o em Agropecudria.

Dentro desse recorte, para responder ao problema proposto, foram analisados os
Planos de Curso, os Planos de Ensino e os Didrios de Classe das professoras e professores de
Histéria que trabalharam com as turmas no periodo de 2009 a 2013°. Também foram feitas
entrevistas com essas professoras e professores, bem como com coordenadoras/es

pedagégicas/os e gestoras/es envolvidas/os diretamente nos processos de implantacdo e

2 Regimento Geral do IFRS, p. 3.
3 Para se chegar a esses documentos foi necessdrio contatar os respectivos setores de ensino, os quais foram
absolutamente solicitos em ceder cOpias impressas ou digitalizadas para pesquisa.
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implementacdo dos cursos, isto €, desde a sua criagdo formal até seu efetivo funcionamento.
Além disso, foram encaminhados questiondrios on line as/aos estudantes egressas/os das
primeiras turmas concluintes de cada curso.

Quanto aos cuidados éticos, cabe esclarecer que esse trabalho foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa - CEP/Unisinos, prevendo os seguintes procedimentos: solicitacio de
autorizacdo institucional para a realizacdo da pesquisa, por meio da Carta de Anuéncia
(Apéndice I); esclarecimento dos objetivos e metodologia da pesquisa e da possibilidade de
desisténcia em qualquer etapa do processo a todos os envolvidos na realiza¢do da investigagao,
por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice II);
compromisso em manter o anonimato das/os participantes e de utilizar os dados apenas para
finalidades cientifico-académicas.*

Cabe ressaltar ainda que, dado o problema proposto e as fontes utilizadas, esse estudo
consiste numa abordagem qualitativa, isto €, ndo teve pretensdes de quantificacdes ou
generalizagdes, mas sim de compreensdo dos processos estudados, a fim de oferecer subsidios
ao entendimento tanto da propria realidade analisada quanto de outras com as quais possa ser
comparada.

O texto que segue estd estruturado em cinco capitulos. O primeiro deles trata do
embasamento tedrico e metodoldgico dessa investigacdo. Nele, sdo apresentadas as categorias
analiticas, a partir das quais se procedeu ao estudo e a interpretacdo dos dados produzidos,
bem como os procedimentos de pesquisa que possibilitaram a abordagem e a produgdo de
informacdes junto ao campo empirico.

O segundo capitulo retoma aspectos sobre o Ensino de Histéria e o Ensino Médio
Integrado no contexto educacional brasileiro, aproximando essas duas categorias aos
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia. Em seguida, sdo apresentadas as
caracteristicas do campo empirico desse estudo, isto €, dos campi Bento Gongalves, Ibirubd e
Sertdo do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, bem como dos seus respectivos cursos
técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio. A partir de entdo, os demais capitulos
mantém o foco de andlise nesses cursos.

O terceiro capitulo trata do processo de criagdo dos cursos técnicos em Agropecudria
integrados ao Ensino Médio do IFRS a partir dos seus Planos de Curso, analisando esses

documentos no que diz respeito a sua trajetdria institucional, ao seu cardter textual e a sua

4 Conforme as resolugdes 466/12 € 510/16 do Conselho Nacional de Satde / Ministério da Sadde, “toda pesquisa
com seres humanos envolve riscos em tipos e gradagdes variados”. Trata-se, portanto de um estudo de risco
minimo, ou seja, que nio apresentou nenhuma possibilidade de dano fisico, psicoldgico ou social, além do que
é inerente a vivéncia cotidiana do sujeito.
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relacdo com os pressupostos tedrico-metodoldgicos do Ensino Médio Integrado. O quarto
capitulo, por sua vez, aborda os processos de construcdo desses mesmos Planos de Curso na
perspectiva de alguns dos sujeitos envolvidos, mais especificamente professoras e professores
de Historia, bem como de pessoas que desempenharam fung¢des de gestdo ou coordenacido
pedagdgica.

O quinto capitulo procura problematizar as apropriacdes, limitacdes e contradigdes
entre o Ensino de Histéria e a proposta de Ensino Médio Integrado no que diz respeito as
praticas em sala de aula, também na perspectiva dos sujeitos envolvidos, isto €, professoras e
professores de Histéria, pessoas que desempenharam fungdes de gestdo ou coordenagdo
pedagdgica e estudantes egressas/os. Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais acerca

do trabalho de pesquisa e andlise realizado.
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2 APRESENTACAO DO TRACADO TEORICO-METODOLOGICO DE
INVESTIGACAO

A partir das fontes e do campo empirico apresentados, a pesquisa procurou realizar o
exame de, pelo menos, quatro categorias centrais de andlise, que nesse ponto do texto serdao
apresentadas. A primeira delas consiste no Ensino de Histdria, o qual, mesmo que o interesse
aqui seja na sua relacdo com o Ensino Médio Integrado, merece algumas consideragcdes no
que diz respeito as suas especificidades. Em primeiro lugar, cabe identificar a percep¢ao de
Ensino de Histéria que orienta essa pesquisa, isto €, a de que a aula desse componente
curricular consiste no “momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor
pode oferecer ao seu aluno a apropriacdo do conhecimento histérico existente, através de um
esforco e de uma atividade que edificou para este conhecimento.” (SCHMIDT, 1998, p. 57)

Nesse sentido, o Ensino de Histéria tem, enquanto disciplina escolar, trajetéria longa,
complexa e pouco linear. O préprio entendimento sobre em que consiste uma disciplina
escolar é uma definicdo contemporinea, que precisa ser utilizada com muito cuidado na
andlise da insercao e da consolidacdo da Histdria entre os saberes contemplados pela escola
enquanto instituicdo moderna. Trata-se, pois, de um exercicio de historicidade necessario a

compreensdo da configuracdo das disciplinas escolares de um modo geral, pois, como afirma

Thais Fonseca,

[...] as disciplinas escolares surgem do interesse de grupos e de instituigdes,
como os agrupamentos profissionais, cientificos e religiosos, mas sobretudo
da Igreja e do Estado, o que nos leva a situar, no final da Idade Média, a
organizacdo dos primeiros conjuntos de saberes que se constituiram como
disciplinas escolares. (FONSECA, 2003, p. 15-16).

A autora evidencia dois elementos fundamentais na configuracdo das disciplinas
escolares e, por conseguinte, do Ensino de Histéria enquanto tal. O primeiro € a localizacdo
do inicio do processo de formacdo dessas disciplinas e, subentende-se, da prépria instituicao
escolar, no final do periodo medieval, ou seja, que teve continuidade ao longo da Idade
Moderna, indicando o cardter moderno nao apenas da escola, mas também dos saberes por ela
incorporados, entre estes a Historia. Claro que, conforme a mesma autora, as caracteristicas
do saber histérico no referido momento passaram por diversas transformagdes e diferem
bastante daquelas verificadas atualmente. (FONSECA, 2003, p. 20-21).

O segundo elemento consiste no protagonismo do Estado nesse processo, num

primeiro momento dividido com a Igreja, mas, no decorrer da modernidade, alcancado de



20

maneira predominante, sobretudo quando da consolida¢do dos Estados-nacdo posteriores as

revolucdes burguesas europeias. Conforme a mesma autora,

[...] ainda no oitocentos, em vdrios paises europeus, a educacdo passou a ser
vista como competéncia do Estado, no minimo quanto a defini¢do dos seus
objetivos e ao controle das acdes a ela relacionadas. A organizacdo dos
sistemas de ensino publicos variou conforme as conjunturas nacionais, mas
pode-se dizer que, em comum, havia a preocupacio com a formagdo de um
cidaddo adequado para o sistema social transformado pela consolidagdo do
capitalismo e com o fortalecimento das identidades nacionais. (...) A
afirmacdo das identidades nacionais e a legitimacdo dos poderes politicos
fizeram com que a Histéria ocupasse posicdo central no conjunto das
disciplinas escolares. (FONSECA, 2003, p. 23-24)

Nesse sentido, o processo descrito por Fonseca, mais relacionado ao ambito da Europa
ocidental, assemelha-se em certa medida ao caso brasileiro. Nessa perspectiva, explica Kétia

Abud que, em ambito nacional,

A Histéria disciplina n3o nasceu sozinha. Foi sua irma gémea a histéria
académica. No mesmo ano em que foi criado o Colégio D. Pedro II foi
criado o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) [...] Nesse
momento, em que o Brasil se estruturava como nagdo, apds a Independéncia
de 1822, a Histdria académica e a Histéria disciplina escolar se confundiam
em seus objetivos, pois a nacionalidade era a grande questdo posta a
sociedade brasileira. (ABUD, 2013, p. 29-30).

E possivel dizer que a relacio intrinseca entre o Colégio D. Pedro II e o IHGB marcou
o Ensino de Histéria no Brasil até as primeiras décadas do século XX, pois era nestas
instituicdes que se construia aquilo que deveria ser entendido como a Histéria brasileira,
formavam-se os profissionais habilitados para trabalhar com essa disciplina e se escreviam os
manuais diddticos a serem utilizados em sala de aula. Esse quadro comecgaria a ser alterado
somente a partir da década de 1930, com as reformas educacionais de Francisco Campos e
Gustavo Capanema, bem como com o gradual surgimento das primeiras universidades e
respectivos cursos superiores na area da Histéria. De um modo geral, pode-se perceber que a
preocupacio daqueles que conduziam o Estado brasileiro até entdo, vetorizada pelo IHGB e
pelo Colégio D. Pedro II, estava mais voltada aos conteidos e objetivos da Histéria como
disciplina escolar do que aos métodos para ensind-la (FONSECA, 2003, p. 50).

Ainda conforme a autora, as reformas educacionais da Era Vargas, ao colocarem o
Ensino de Histéria como centro das propostas de unidade nacional, acabaram por consolidar

esse saber como disciplina escolar no Brasil. A partir de entdo nao deixaria de haver
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programas curriculares definidos, com conteddos, objetivos € métodos a serem seguidos. E,
apesar das transformacdes politicas e sociais verificadas no pais a longo das décadas seguintes,
o Ensino de Histdria nas escolas pouco mudou no que diz respeito as concepgdes e préaticas,
podendo ser classificado, a partir da perspectiva atual, como essencialmente “tradicional”
(FONSECA, 2003, p. 54-62).

Somente em meio ao processo de redemocratizacdo politica ocorrido durante a década
de 1980 € que algumas alteracdes sensiveis no Ensino de Histdria passaram a ser buscadas.
Fonseca destaca, nesse sentido, o programa curricular implantado em Minas Gerais em 1986,
considerado naquele momento como uma sintese das expectativas de um Ensino de Histdria
democratico e participativo. Tal programa curricular foi adotado em seguida por outros
estados brasileiros e com ele, pela primeira vez no pais, o conceito de trabalho assumia um
papel estrutural no Ensino de Histéria (FONSECA, 2003, p. 62-63).

A ultima década do século XX trouxe mais elementos a esse panorama em
transformagdo, incorporando ao Ensino de Histéria influéncias da chamada Nova Historia
Francesa e estabelecendo-se um papel cada vez mais normatizador por parte dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) que, mesmo nao sendo um mecanismo de cardter obrigatério,
acabaram se tornando uma espécie de programa curricular referencial e definidor da estrutura
dos livros didéticos. Porém, embora de forma difusa e complexa, “a disciplina de histéria nas
escolas brasileiras chegou ao século XXI mantendo, nas préticas, os elementos mais remotos
que a configuram como tal”. (FONSECA, 2003, p. 68).

Nesse sentido, Circe Bittencourt aponta que a manuten¢do de uma disciplina escolar
no curriculo deve-se a sua articulacio com os grandes objetivos da sociedade
(BITTENCOURT, 2013, p. 17). Tais objetivos, além de variarem de acordo com cada
contexto, também sdao multiplos, coexistindo numa relagdo de for¢a a partir da qual se
estabelece aquele que serd o norteador de um componente curricular. No caso do Ensino de
Histéria no Brasil, sua existéncia enquanto disciplina escolar deveu-se, sobretudo, ao seu
papel formador da identidade nacional (BITTENCOURT, 2013, p. 17).

Contudo, nas ultimas décadas do século XX, acentuou-se o debate em torno de novos
objetivos e projetos de sociedade, alguns deles refletidos na elaboragao das propostas
curriculares de Ensino de Histdria. A formagdo voltada para o exercicio da cidadania, dentro
de uma perspectiva critica acerca da realidade, tornou-se meta constante nos programas de
ensino. Tal objetivo consiste, em ultima anélise, na énfase no papel do Ensino de Histéria

como meio para a compreensao do estudante como sujeito histérico (BITTENCOURT, 2013,
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p- 20), isto €, ndo mais expectador dos acontecimentos a sua volta, mas como participe ativo e
consciente.
Sendo assim, segundo a autora, o Ensino de Histdria nos niveis fundamental e médio

deve

[...] contribuir para a formacdo do individuo comum, que enfrente um
cotidiano contraditodrio, de violéncia, desemprego, greves,
congestionamentos, que recebe informag¢des simultineas de acontecimentos
internacionais, que deve escolher seus representantes para ocupar os VArios
cargos da politica institucionalizada. Este individuo que vive o presente deve,
pelo ensino de Histdria, ter condigdes de refletir sobre tais acontecimentos,
localizé-los em um tempo conjuntural e estrutural, estabelecer relacdes entre
os diversos fatos de ordem politica, econdmica e cultural [...]
(BITTENCOURT, 2013, p. 20).

E nessa perspectiva que se propde a nogio de Ensino de Histdria nesse estudo, isto &, a
de trabalho com uma disciplina escolar com dindmica e conteido préprios, definidos pelo
projeto de sociedade na qual se insere. Isto significa perceber o Ensino de Histéria como
componente de uma leitura de mundo que dialoga com um projeto de educagado e de sociedade.
Em outras palavras, nessa pesquisa importa mais “por que” e “para que” se ensina do que
“como” se ensina. Trata-se de um esclarecimento importante, pois mesmo que o tema de
andlise seja o Ensino de Historia na perspectiva do Ensino Médio Integrado, ndo se propde a
identificacdo ou o apontamento de procedimentos diddticos a serem seguidos. Portanto, na
andlise de como o Ensino de Histéria foi trabalhado nos cursos técnicos em Agropecudria
integrados ao Ensino Médio do IFRS, a perspectiva de estudo diz respeito a finalidade e nao a
metodologia ou as préticas pedagdgicas.

Tal consideragdo se aplica também a segunda categoria central de anélise nesse estudo,
a modalidade do Ensino Médio Integrado na Educac@o Profissional e Tecnoldgica. Ao
responder em que consiste integrar nesse campo, Marise Ramos, em lugar de descrever
procedimentos préticos, remete a ideia de completude, de compreensdo das partes no seu todo
ou da unidade no diverso, de tratar a Educagdo como uma totalidade social, isto é, nas
multiplas mediacdes histéricas que concretizam os processos educativos (RAMOS, 2012, p.

84). Conforme a autora,

[...] a ideia da formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldégica
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e na sua apropriacdo histdrico-social. Como formagdo humana, o que se
busca € garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formagdo completa para a leitura de mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relacdes
sociais subjacentes a todos os fendmenos (RAMOS, 2012, p. 84).

Ou seja, a definicdo de Ensino Médio Integrado reside na sua finalidade, que visa
subsidiar uma forma de ver e de se relacionar com o mundo do trabalho por parte do
individuo em formacao. Tal como na delineacdo do Ensino de Histéria, o contetdo desse tipo
de ensino reside no seu papel dentro de um projeto de Educagdo e de sociedade.

A ideia de uma formagdao ampla e plural ndo é recente, podendo ser verificada em
outros contextos educativos ao longo da histéria, mas os diferentes entendimentos do que
significa essa integracdo torna necessario certo cuidado, no sentido de ndo atribuir a outras
sociedades o entendimento contemporaneo. Sendo assim, pode-se localizar a origem remota
do conceito de formacao integrada na educacao proposta pelos socialistas europeus do século
XIX, que se pretendia omnilateral, isto €, promotora de uma formagao do individuo na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica (RAMOS, 2012, p. 86).

Essa percepc¢do e esse objetivo formativo estdo diretamente ligados a visdo e ao
projeto de sociedade socialistas, marcados pela centralidade da divisdo social do trabalho
alicercada na propriedade dos meios-de-producdo e pela busca em superar esses elementos. A
divisdo educacional entre uma formagao para o trabalho bracal e assalariado e outra formacgao
para o exercicio de profissdes e papéis politicos e sociais tidos como superiores sdo alguns
dos tracos marcantes da sociedade burguesa e do sistema capitalista, sendo vista a eliminagdo
dessa dualidade como um dos instrumentos para a propria transformagao da sociedade no seu
aspecto estrutural .

Destaca-se, nesse sentido, a figura de Antonio Gramsci, com sua proposta de escola
unitaria e sua andlise do Trabalho com principio educativo. Para o pensador italiano esse tipo
de escola seria capaz de promover, a0 mesmo tempo, uma formacdo humana geral e uma
formacao profissional, no sentido contrario ao do panorama educacional italiano do inicio do
século XX, o qual serve de base para suas reflexdes. Dessa forma, se estreitaria sensivelmente
a relacdo entre Trabalho e Educacdo, na medida em que a escola ndo estaria subordinada ao
Trabalho, mas sim integrada a ele, articulando suas dimensdes intelectual e produtiva

(GRAMSCI, 1995, p. 117-139).

! Sobre essa discussio, ver, por exemplo: Moura (2010); Castro (2008); Nascimento (2007); Souza (2008), Zibas (2005).
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Gramsci fundamenta sua percep¢do de Trabalho nas reflexdes de Karl Marx,
entendendo-o como acao inerente ao ser humano, isto €, que transcende a atividade laboral ou
exercicio profissional stricu sensu. Nessa perspectiva, o ser humano se constitui pelo Trabalho,
na medida em que este produz sua existéncia material e condiciona as relagdes sociais. Além
disso, ao transformar o meio para a criagdio de um mundo humano, o Trabalho consiste
também em producdo de conhecimento resultante das atividades humanas individuais ou
coletivas (MARX, 2010, p. 211-218).

Portanto, o trabalho consiste numa acdo humana consciente sobre o mundo natural e a
educacdo é, para tanto, uma etapa inerente e constante. Contudo, ao longo da histdria as diferentes
formagdes sociais, com suas complexificacdes, acabaram por estabelecer uma separacio entre a
dimensao produtiva e a dimensao intelectual do trabalho (BECHER, 2017, p. 31).

Essa divisao fez-se sentir de forma ainda mais intensa nas sociedades burguesas, isto €,
alicercadas economicamente no capitalismo industrial; e o ambito da Educag¢do, como
componente dessas sociedades, ndo poderia ficar imune a essa condi¢do. Conforme ja
mencionado, a dicotomia entre formacdo para o trabalho bragal e formagao intelectual tornou-
se uma constante nas sociedades burguesas a partir de meados do século XIX.

Pode-se dizer que essa divisdo no ambito da Educacdo, dado ser propria do mundo
capitalista, se fez sentir também no Brasil na medida em que o pais se integrava a esse sistema
e incorporava aspectos como as relacOes de trabalho assalariadas. Porém, a constitui¢do
histérica, colonizada e escravista, e a posicdo periférica da economia brasileira, como nagao
independente, refletiu-se num profundo abandono do social, de tal forma que, quando a
educagdo do povo se tornou politica de Estado, em meados do século XX, a preocupagdo
fundamental ainda seria a alfabetizacdo da grande maioria. Mesmo assim, de acordo com
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos, as iniciativas que concomitantemente
surgiram no ambito da formacao profissional evidenciaram, no nivel médio, a dualidade entre
0 ensino para os que poderiam chegar aos cursos superiores € a formacdo para os destinados
ao trabalho bracal ou outras atividades ligadas a producdo (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2012, p. 13).

Nesse sentido, na contemporaneidade, a ideia de Ensino Médio Integrado tem por
referéncia a superacdo dessa dualidade, algo que no Brasil comecou a ganhar consisténcia
durante o processo de redemocratizacao politica na década de 1980, mais especificamente nos
debates e reflexdes em meio a elaboracdo da Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e

Bases de 1996. Contudo, tal ideia, enquanto componente de um projeto de educacdo e
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sociedade, encontrou fortes resisténcias. Tratava-se, de acordo com Frigotto, Ciavatta e
Ramos, do confronto de um projeto nacional popular diante do projeto dominante no Brasil ao
longo do século XX, monetarista e liberal, e at¢é mesmo diante de um outro projeto,
nacionalista conservador e populista (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 12.). As
arduas e, em certa medida, limitadas vitérias do primeiro projeto no ambito da lei foram
sofrendo ataques e sendo revistas pelo governo federal ao longo dos anos 1990, dentro de uma
perspectiva voltada para a desregulamentagdo, flexibilizacdo e privatizacdo, proprias do
neoliberalismo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 13).

Mas, o projeto nacional popular de que tratam esses autores nao sucumbiu e, ainda que
permeado por transformagdes e contradicdes, teria tido seus representantes eleitos para o
governo federal no inicio do século XXI, notadamente com a vitéria de Luis Indcio Lula da
Silva na disputa para a Presidéncia da Republica em 2002. Tratar-se-ia, de acordo com Dante
Moura, da vitéria de um projeto societdrio contra-hegemonico (MOURA, 2013, p 112), o qual,
no entanto, ndo deixaria de ter suas contradicdes, dado o fato de, por exemplo, o governo Lula
(2003-2010) ter mantido os fundamentos macroecondmicos que caracterizaram O governo
anterior (MOURA, 2013, p. 118).

Na drea da Educacdo, porém, esse sentido contra-hegemonico se faria sentir, na
medida em que as politicas publicas se orientavam sob a perspectiva da Educagdo como um
direito igualitdrio de todos e todas, algo que se pretendia efetivar na escola unitdria, isto €,
igual para todos em seus principios e voltada para a formacdo omnilateral dos sujeitos
(MOURA, 2013, p. 133). O autor identifica esse tipo de forma¢do com as consideragdes feitas

por Karl Marx acerca da educagdo:

Ao tratar da educagdo intelectual, fisica e tecnoldgica, Marx estd claramente
sinalizando para a formacao integral do ser humano, ou seja, uma formacgdo
que abrange todas as dimensdes da vida e, portanto, é omnilateral. Essa
concepgdo de formagdo humana foi incorporada a tradicdo marxiana sob a
denominagdo de politecnia ou educagdo politécnica, em funcido das proprias
referéncias do autor ao termo, assim como da maioria dos estudiosos de sua

obra. (MOURA, 2013, p. 145-146).

2.

E sob essa perspectiva que, a partir do inicio do governo Lula, ainda que enfrentando
novos embates, se busca nido apenas a retomada da defesa do Ensino Médio Integrado, mas,
principalmente, se enfatiza essa modalidade de ensino como um caminho para se chegar
futuramente a formacao politécnica. Sendo assim, a Educac¢do Basica de nivel médio, garantida

como direito social universal, ao superar a formacao profissional como adestramento e adaptacio
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as demandas do mercado e do capital, por meio do Ensino Médio Integrado, teria um papel

fundamental na transformacao social almejada pelo projeto em questao.

[...] podemos qualificar o ensino médio integrado como uma proposta de
‘travessia’ imposta pela realidade de milhares de jovens que t€m direito ao
ensino médio pleno e, a0 mesmo tempo, necessitam se situar no sistema
produtivo. Por isso, o ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto
seja uma condicdo social e historicamente necessaria para a constru¢ido do
ensino médio unitdrio e politécnico, ndo se confunde com ele porque a
conjuntura da realidade atual assim ndo o permite. N@o obstante, por buscar
conter os elementos de uma educacdo politécnica, contém também os
germens de sua construcdo. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15)

Trata-se, portanto, de uma proposta de ensino que tem relacdo marcante com as ideias de
escola unitdria e de formac¢ao omnilateral propostas por Gramsci (1995), as quais fundamentam-se
também no Trabalho como principio educativo. Porém, conforme ressalvam os préprios autores
brasileiros, as diferencas entre o contexto de producdo do autor italiano e o do Brasil atual
condicionam tanto os objetivos quanto as perspectivas do Ensino Médio Integrado.

Dito isso, € possivel identificar o entendimento de Ensino Médio Integrado que orienta
esse estudo, isto €, o de uma formagao que articula os conhecimentos cientifico-tecnolégicos
com os saberes histdrico-sociais, permitindo ao estudante a compreensdo geral dos dmbitos e
fundamentos do sistema produtivo no qual se insere. Pode-se observar, nesse sentido, ndo
apenas o fato de que a configura¢do dessa modalidade de ensino é dada por sua finalidade,
mas também que se relaciona necessariamente com a modalidade do Ensino Técnico na
Educagdo Profissional e Tecnoldgica, a qual, por essa razdo, consiste na terceira categoria
central de andlise.

Tal como as duas categorias anteriormente apresentadas, o Ensino Técnico também se
define por sua finalidade, a qual consiste na preparagdo geral para o trabalho, sendo, por essa
razdo, legalmente denominada educacdo profissional técnica de nivel médio, em distin¢do a
outros niveis de Educacdo Profissional e Tecnol6gica (BRASIL. Lei 9394/96; Lei 11741/08).
Trata-se, portanto, de uma modalidade da Educagdo Profissional, isto é, da formagdo para o
exercicio de alguma atividade laboral especifica, via de regra, caracterizada pela aquisi¢ao de
técnicas manuais e conhecimentos praticos tidos como necessdrios para o desempenho dessa
mesma atividade.

Apesar de algumas experiéncias isoladas de formacgdo para atividades especializadas,
notadamente em meio a mineragdo durante o periodo colonial, foi a vinda da familia real

portuguesa para o Brasil e a subsequente revogacdo da proibi¢do de manufaturas na entdo
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colonia que ensejou a criacdo do primeiro estabelecimento de ensino profissionalizante
instalado pelo poder publico, o Colégio de Fabricas, em 1808 (MOURA, 2010, p. 61). Ao
longo do século XIX, ja durante o periodo imperial, outras experiéncias de aprendizagem
voltadas para a producao manufatureira também foram verificadas no pais.

No entanto, é importante destacar que, mesmo direcionada para o desempenho de
oficios bastante especificos, seria dificil atribuir a essa formagdo a denominacdo de técnica,
ainda que implicasse na preparagdo geral para o trabalho. Isto porque o Ensino Técnico
consiste numa modalidade de Educacdo Profissional regulamentada e normatizada pelo
Estado, com exigéncia de pré-requisitos da/o educanda/o para o ingresso nas instituicdes que
o ofertam, com organizacdo diddtica, curriculo e carga hordria pré-estabelecidos e/ou
autorizados pelo poder publico e com certificacdo reconhecida por um 6rgdo governamental
competente. Portanto, diferente tanto das iniciativas anteriores de Educac¢do Profissional
quanto de outros cursos profissionalizantes que surgiram paralelamente.

Tal denominacdo s6 ganha contorno e conteido definidos ao longo do século XX,
notadamente a partir da criacdo das quatro primeiras escolas profissionais no Rio de Janeiro,
em 1906, e, em seguida, das dezenove Escolas de Aprendizes Artifices espalhadas por
diferentes estados da federacdo. Essas tltimas estavam vinculadas ao Ministério dos Negdcios
da Agricultura, Indistria e Comércio e deveriam ofertar ensino profissional primério e
gratuito. Esta iniciativa € considerada, pelo Estado brasileiro, o ponto de partida da formacao
da Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (BRASIL, 2009, p. 3).

Durante a década de 1930, expressivas transformagdes ocorreram nessa Rede. A
primeira delas foi a transferéncia de seu vinculo para o recém-criado Ministério da Educagdo
e Sadde Publica, o qual passou a contar com uma superintendéncia especifica para
supervisionar as atividades das Escolas de Aprendizes e Artifices. Em 1937, essas escolas
tornaram-se Liceus Profissionais, destinados ao ensino profissional em todos os ramos e graus,
sendo a primeira vez que essa modalidade de ensino foi contemplada numa Carta
Constitucional, outorgada no final do mesmo ano.

Mais tarde, em 1942, ocorreu uma nova transformacdo desses estabelecimentos de
ensino, que passaram a se chamar Escolas Industriais e Técnicas, oferecendo formacao
profissional em nivel equivalente ao secunddrio. Tratava-se de um momento histérico em que
a industrializacdo se tornou politica de Estado e, nesse sentido, o ensino voltado para o
trabalho nessa drea assistiu a um incremento expressivo. No mesmo ano, o governo federal

estruturou o Ensino Médio ou secundario de 2° ciclo, também chamado de colegial, com



28

curriculo propedéutico voltado a preparacao para o ingresso no Ensino Superior (KUENZER,
2007, p. 12-13), refor¢ando assim a ja mencionada dualidade estrutural da educagdo brasileira.

O contexto desenvolvimentista da década de 1950 ensejou uma atenc¢do ainda maior
do governo federal a Educagao Profissional, transformando as Escolas Industriais e Técnicas
em autarquias com autonomia didética e de gestdo, passando a serem denominadas Escolas
Técnicas Federais. Nas décadas seguintes observou-se um aumento expressivo do nimero de
cursos e estudantes nessas escolas, com a inten¢do de formar de maneira ripida uma
quantidade cada vez maior de técnicos. Uma nova alteracdo expressiva nesse panorama
ocorreu apenas na década de 1990, com a gradual transformacido das unidades da Rede
Federal em Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFETSs), com a intenc¢do de formar,
além dos técnicos, engenheiros de operagao e tecndlogos.

Durante o periodo até aqui exposto, algumas unidades da Rede Federal contemplaram
disciplinas propedé€uticas nos curriculos de alguns cursos técnicos por elas ofertados, entre
elas a de Histéria. Contudo, mesmo que todas as disciplinas estivessem na mesma matriz
curricular, ndo parece adequado falar em Ensino Médio Integrado, dadas as consideracoes ja
apresentadas sobre a peculiaridade dessa modalidade de ensino. Quanto ao Ensino de Histéria

no Ensino Técnico nesse panorama, Adriano da Silva afirma que:

O predominio nas escolas técnicas de uma perspectiva tecnicista organizada
por competéncias, aliada as reformas promovidas durante o regime militar
(1964-1985), acabou contribuindo para que o ensino de Histéria nas escolas
técnicas brasileiras desempenhasse, por vezes, uma funcio secunddria e, em
muitos cursos, apenas instrumental. A partir de 1990, com a ascensdo da
Pedagogia das Competéncias nas escolas técnicas, o foco da grande maioria
dos cursos passou a ser o mercado de trabalho e a “empregabilidade”, com
uma organizacdo a partir das disciplinas consideradas tteis para a formacao
de trabalhadores num contexto de desemprego em toda a América Latina.
(SILVA, 2016, p. 32).

Também durante a década de 1990, conforme ja mencionado, os debates acerca dos
projetos de sociedade e, consequentemente, de educacdo foram bastante intensos, sobretudo
devido ao processo de criagdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996. Esses debates, como nao
poderia deixar de ser, se fizeram sentir também no ambito do Ensino Técnico, tendo como um
dos fatos mais marcantes o decreto federal n°. 2208/97, que regulamentava a Educacio
Profissional e Tecnoldgica e tornava obrigatdria a separacdo entre Ensino Técnico e Ensino
Médio. Esse quadro assiste a uma nova alteracdo, bastante expressiva, a partir de meados dos

anos 2000, com a possibilidade legal de Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio, através
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do decreto federal n°. 5154/04, com o plano de expansdo da Rede Federal, através da Lei n°.
11195/05, e, principalmente, com a criacdo dos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia, através da Lei n°. 11892/08.

E possivel perceber, nesse sentido, que, mesmo tendo uma definicio relativamente
consolidada e uma trajetdria bastante antiga no Brasil, o Ensino Técnico € ainda um campo de
intensa disputa entre projetos de educagdo e de sociedade, visto como um dos mecanismos
para a concretizacgao destes.

As categorias de andlise descritas até este ponto sdo, também, tipos e modalidades de
ensino. E a todas elas perpassa um elemento que parece ser fundamental e que ganha
contornos especificos na medida em que se define a finalidade de cada um desses tipos e
modalidades de ensino, isto €, que depende dessa defini¢do para se constituir. Trata-se da
questdo do curriculo, quarta e ultima categoria central aqui tratada.

Esta, porém, parece ser uma categoria menos consensual que as anteriores, isto €, ha
vdrias defini¢des de curriculo, bem como diversas formas de estuda-lo. Alice Lopes e Elizabeth
Macedo ressaltam que a pergunta “o que é curriculo?” nao tem uma resposta facil, mas que
todas as respostas cont€ém um aspecto comum, “a ideia de organizacdo, prévia ou ndo, de
experiéncias/situagdes, de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a
levar a cabo o processo educativo.” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 19).

A premissa das autoras € de que a definicdo de curriculo ndo possui um elemento
intrinseco e invaridvel, sendo resultado de uma espécie de acordo sobre o sentido do termo,
sempre parcial e localizado historicamente (LOPES; MACEDO, 2011, p. 19). A origem da
expressdao remonta ao século XVII, ja comportando ideias como a associacao entre curriculo e
principios da globalidade estrutural e de sequenciacido da experiéncia educacional ou de plano
de aprendizagem. Desde entdo e cada vez mais tal expressao se difundiu remetendo, geralmente,
a um plano formal de atividades e experiéncias de ensino e de aprendizagem, bem como a
preocupacao com a gestdo do cotidiano da sala de aula (LOPES; MACEDO, 2011, p. 21).

Essa pretensdao de planejar e organizar aspectos do ensino e da aprendizagem, que
parece ser comum a todas as ideias de curriculo, implica necessariamente num exercicio de
selecdo, isto €, dos saberes e praticas que serdo contemplados em detrimento de outros que,
por alguma razdo, ndo o serdo. Evidencia-se assim um ponto fundamental. E novamente na
dimensdo da finalidade que se encontram os elementos que ddo contorno e conteido a um
curriculo. O préprio campo dos estudos curriculares, segundo Lopes e Macedo, acaba se

dividindo em linhas orientadas por essa percepg¢do, classificando os curriculos analisados
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como vinculados ao eficientismo, ao progressivismo, a Nova Sociologia da Educacio, entre
outras, que variam entre uma abordagem mais técnica ou mais sociocultural, mas que
coincidem no sentido de perceber os elementos constituintes de um curriculo como resultado
do que se pretende através dele (LOPES; MACEDO, 2011, p. 19-42).

Em outras palavras, a natureza do curriculo e sua consequente classificacdo estd
condicionada pelo seu objetivo. Os saberes e praticas contemplados no intrinseco exercicio de
selecao dependem do que se pretende com eles: dar acesso a informagdes e conhecimentos;
preparar para uma atividade especifica; adequar as normas de convivio social estabelecidas;
promover o senso critico e a atuacio cidadd; entre tantos outros objetivos possiveis. Pode-se
dizer que essa percepcdo perpassa até mesmo os estudos pds-estruturalistas, para os quais o
curriculo consiste numa pratica de significacdo, de atribuic@o de sentidos (LOPES; MACEDO,
2011, p. 41), pois tais significacdes e sentidos estdo permeados por intencionalidades.

A partir do exposto, pode-se dizer que o entendimento de curriculo aqui adotado é o de
um conceito multifacetado, condicionado historicamente, que tem como aspecto estruturante a
ideia de organizacdo de saberes e praticas relacionados ao processo educativo, podendo ser
analisado na sua dimensdo técnica, sociocultural e/ou discursiva. Isso implica em se ter a
clareza de que utilizar curriculo como categoria analitica, além de ser uma escolha em si,
exige outra subjacente, a saber, que tipo de andlise curricular se pretende realizar. No entanto,
essa escolha, mesmo que seja um ponto de partida necessario a pesquisa, ndo pode ser tomada
por inquestiondvel ou imutdvel, dado o risco de incorrer numa espécie de intransigéncia
tedrica em detrimento do campo empirico.

Nesse sentido, devem ser o problema proposto e a natureza das fontes os indicadores
para o tipo de andlise. No caso desse trabalho, sem ignorar as demais dimensodes, pretende-se,
a partir dos Planos de Curso, identificar se e quais pressupostos do Ensino Médio Integrado
foram textualmente contemplados, bem como de que forma distintos saberes aparecem nesses
documentos, buscando as respectivas razdes para cada aspecto identificado. Essa andlise
curricular possui um papel fundamental no quadro geral da pesquisa proposta, pois, conforme
Miguel Arroyo, o curriculo € o espaco central mais estruturante da funcio da escola, palco de
intensa normatizacdo e controle, mas também de profunda politizagdo, inovacdo e
ressignificagdo (ARROYO, 2011, p. 13).

Nao obstante essa condi¢do de nucleo sintese da funcdo social e politica que se espera
ou deseja da escola, ele também € o referente de identidade dos profissionais do conhecimento,

ou seja, as formagdes docentes se ddo no sentido de atender as disciplinas de um curriculo
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(ARROYO, 2011, p. 15-16). Além disso, a percepcdo mais contundente de Arroyo para o
estudo proposto é a de que o curriculo consiste em um territério que concentra disputas
politicas, sejam elas sobre algum projeto de educagdo e de sociedade ou sobre a relacdo de
forcas institucionais e/ou pessoais (ARROYO, 2011, p. 17).

Esta percepcdo ajuda a entender a singularidade do tipo de curriculo contemplado
nessa pesquisa, isto é, o curriculo integrado. Isto porque a configuracdo desse tipo de
curriculo ndo reside em aspectos de sua organizacao formal ou textual propriamente dita, mas
sim na sua visdo de mundo e nos seus principios orientadores, que tem como eixos o Trabalho,
a Ciéncia e a Cultura e que busca superar o conflito em torno do papel da escola enquanto
formadora para a cidadania ou para o trabalho produtivo (RAMOS, 2012).

Dessa forma, o curriculo integrado, dada a concep¢do de Ensino Médio Integrado,
consiste na tentativa de implementacdo de um projeto de educagdo e, consequentemente, de
sociedade. E, por essa condicdo, torna-se palco e alvo de disputas, as quais condicionam as
possibilidades e os limites de sua efetivacao.

Essas fontes e categorias de andlise permitem contemplar de uma forma bastante
ampla o Ensino de Histdria nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio
do IFRS, isto é, perpassando os processos de implantacdo e implementacdo dos mesmos.
Entende-se aqui o termo implantagdo como o estabelecimento formal de algum ato ou agdo e
o termo implementacdo como a execucdo desse ato ou acdo. Nesse sentido, os processos de
criacdo dos cursos, analisados a partir das entrevistas e dos Planos de Curso, s@o vistos como
a implanta¢do dos mesmos, bem como as atividades em sala de aula, analisadas também pelas
entrevistas e pelos demais documentos, sdo tidas como aspectos da implementacdo deles.
Contudo, dado o fato de serem esses cursos um desdobramento de uma politica educacional
especifica, elaborada em nivel governamental, a propria criacdo deles também ¢ vista como
um elemento da implementagdo dessa politica, evidenciado o cariater complexo e
multifacetado desses processos.

Sendo assim, dadas as fontes de pesquisa e as categorias de andlise descritas, cabe
evidenciar os principais instrumentais metodoldgicos utilizados na realizagao desse trabalho.
A maior parte das fontes — Planos de Curso, Planos de Ensino e Didrios de Classe — foram
aqui trabalhadas enquanto documentos. Nao apenas no sentido formal e, a0 mesmo tempo,
mais usual do termo, mas sim no sentido que a Histéria enquanto campo de conhecimento

utiliza. Para Jacques Le Goff, o documento somente passa a sé-lo na sequéncia de uma
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investigacdo ou escolha (LE GOFF, 1996, p. 106), isto é, nenhum material ¢ um documento
enquanto essa condi¢@o ndo lhe for atribuida pelo investigador no exercicio do seu trabalho.

Por um lado, tal concepcdo consiste num alargamento da ideia de documento dentro
do préprio campo da Histéria, que inicialmente, quando se constituia enquanto saber
cientifico, orientava-se pela percepcao de que documentos eram apenas 0s materiais escritos e
de natureza oficial e/ou institucional. Por outro, tdo significativo quanto, isto implica na
consciéncia de que a condi¢dao do documento, enquanto tal, resulta tanto de seu contexto de
producdo quanto da prépria agdo do pesquisador, que escolhe entre um conjunto de vestigios
de um outro tempo aquele que, a partir dessa escolha, possui valor de testemunho. Isto torna
evidente o fato de que nao ha neutralidade possivel para a figura do pesquisador, na medida
em que a pesquisa consiste num exercicio de selec¢do, orientado, por sua vez, pelas condi¢des
de seu contexto, pelo seu lugar social, pelos elementos de sua formagao e de seu cotidiano.

Sendo assim, a critica e a interpretacdo do documento requerem, necessariamente, um
exercicio de problematizacio, buscando entender ndo apenas os elementos textualmente descritos,
mas também suas condicdes de produgdo, as intencionalidades e relacdes humanas nele
identificaveis e, até mesmo, suas lacunas. Ao mesmo tempo, exigem rigor por parte do pesquisador,
o qual precisa ter sempre presente suas responsabilidades éticas e tedrico-metodologicas.

Portanto, dado esse entendimento de documento, a anélise desse tipo de fonte pode ser
feita através da chamada andlise documental, metodologia largamente utilizada na pesquisa
histérica. Trata-se do conjunto de procedimentos ja consagrados nesse campo, configurado ao
final do século XIX e que ha décadas subsidia pesquisadores na elaboragdo de seus trabalhos.
Ainda que tenha passado por adaptacdes e adequacdes, manteve alguns tragcos gerais e, talvez
por essa razio, seja chamado genericamente de método histérico?, sendo entendido e utilizado
aqui nd@o como o método histérico, mas sim como um dentre tantos que compdem, atualmente,
o instrumental metodolégico da Histéria enquanto conhecimento cientifico, tendo, portanto,
validade e legitimidade.

Porém, o pesquisador ndo precisa se limitar a0 mesmo tipo de documento. Pelo
contrario, a variedade de fontes pode ser um aliado precioso para o pesquisador, dado
comportar informagdes de diferentes origens e formatos. Submetidas as mesmas perguntas,
outras fontes podem fornecer respostas diferentes ao problema de pesquisa, permitindo uma
verificacdo mutua e interdependente, capaz de oferecer confirmacdes, complementacdes e até

mesmo refutagdes. E nesse sentido e por essa razdo que esse trabalho foi além das fontes

2 Sobre os procedimentos do método histérico recomenda-se as descricdes feitas por Pimentel (2001) e Cellard (2012).
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documentais, utilizando também como fonte os relatos das professoras e professores, de
algumas pessoas que desempenharam func¢des de coordenacido pedagdgica ou de gestdo e de
algumas/uns estudantes egressas/os que participaram do Ensino de Histéria nos cursos
técnicos em questdo. Isto, por sua vez, implica no recurso a entrevista como método. Para

Jean-Claude Kaufmann,

[...] a entrevista é, antes, um método economico e de facil acesso. Basta ter
um pequeno gravador, um pouco de auddcia para bater as portas, amarrar a
conversa em torno de um grupo de questdes, saber em seguida extrair do
‘material’ recolhido os elementos de informacao e de ilustracdo das ideias a
serem desenvolvidas e vocé ja estd quase 14 [...]. (KAUFMANN, 2013, p.
25).

Por essa facilidade de acesso, segundo o autor, a entrevista parece ser um método frouxo e,
consequentemente, suspeito a priori (KAUFMANN, 2013, p. 26). E por essa razdo o pesquisador,
cioso pela credibilidade do seu trabalho, acaba mergulhando num esfor¢o de aperfeicoamento
tedrico-metodolégico, que pode incorrer numa dissimulagdo dos procedimentos que o fizeram
avancar efetivamente em sua pesquisa. Buscando desviar desse caminho desnecessario e nocivo,
Kaufmann alerta para o fato de que ndo existe um método tinico de entrevista e direciona suas

consideracOes para um dentre os possiveis, o da entrevista compreensiva, que, segundo ele, esta

[...] situada no cruzamento de diversas influéncias, a entrevista compreensiva
constitui de fato um método muito especifico, com forte coeréncia interna.
(...) O qualificativo ‘compreensiva’ j4 fornece uma indica¢do. E preciso

7

compreendé-lo aqui no sentido weberiano mais estrito, isto é, quando a
intropatia € apenas um instrumento visando uma explicacdo, € ndo um
objetivo em si ou uma compreensdo intuitiva que bastaria a si mesma.
(KAUFMANN, 2013, p. 28).

Trata-se, assim, de um esforco em contornar a habitual formalizacdo da entrevista que,
na tentativa de eximir o entrevistador de influéncias sobre as respostas do entrevistado, acaba
por produzir um material pretensamente asséptico, ideal para o pesquisador minimizar suas
proprias possiveis interpretacdes. Para o autor, a dindmica da entrevista compreensiva é a
oposta, com um entrevistador envolvido com as questdes e, dessa forma, provocando o
envolvimento do entrevistado. O mesmo ocorre quando da andlise de contetiido, na qual a
interpretacdo ndo somente ndo € evitada como consiste no elemento decisivo (KAUFMANN,
2013, p. 40).

Tomando, portanto, a ideia de entrevista compreensiva, baseada na perspectiva de

Kaufmann, como abordagem metodoldgica, foram construidos os relatos de professoras e
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professores e de algumas pessoas que desempenharam fungdes de coordenagdo pedagdgica ou de
gestao envolvidas diretamente com o Ensino de Histéria nos cursos técnicos em Agropecudria
integrados ao Ensino Médio. Tais relatos tiveram, nessa pesquisa, o papel de elemento
comparativo com as fontes documentais, tanto no sentido de complementar, matizar ou refutar
informagdes ja obtidas quanto no de complexificar o estudo com novos dados e diferentes
possibilidades analiticas. Dessa forma, a interpretacdo do conteddo das entrevistas como recurso
analitico se deu com a consciéncia das eventuais incompletudes e contradi¢cdes de um relato, bem
como das condicionantes de uma andlise interpretativa (KAUFMANN, 2013).

Cabe frisar que, diante do risco de suspeita de falta de rigor, dada a flexibilidade e a
amplitude que um exercicio de interpretacdo necessariamente comporta, da mesma forma que
argumentado em relacdo a hermenéutica documental, o que garante credibilidade e
legitimidade a anélise de contetddo na entrevista compreensiva é a clareza para o leitor quanto
aos procedimentos utilizados e quanto aos elementos tedrico-metodolégicos norteadores do
processo. O papel de todo corpo tedrico-metodoldgico € justamente tornar inteligivel no plano
da generalidade o aspecto estudado na sua individualidade. Sendo assim, a entrevista
compreensiva se insere no escopo das pesquisas qualitativas que operam justamente dentro da
légica mencionada. Havendo, pois, essa clareza necessdria e estando coerente e
consistentemente fundamentados o método e a andlise do pesquisador, o recurso a entrevista
compreensiva contribui de forma significativa para o seu trabalho como um todo.

Também € importante destacar que, nesse estudo, conforme relatado na introdugado, o
pesquisador €, também, fonte, isto é, um dos professores que contribuem para a andlise com seu
relato e suas percepgOes. Trata-se de uma espécie de investigacdo da propria pratica docente. De
acordo com Joao Pedro da Ponte (2004), pesquisar ou investigar a préopria pratica docente € uma
atividade que, em relacdo a outras formas de pesquisa, tem como diferenca apenas o fato de o
pesquisador ter uma relacdo muito particular com o objeto de estudo, posto pesquisar aspectos de
sua propria pratica profissional. De resto, consiste numa forma de investigacdo como as demais,
isto €, que busca produzir novos conhecimentos, requer a adocdo de uma metodologia clara e
rigorosa e pressupOe tornar publicas as suas andlises e eventuais conclusdes (PONTE, 2004, p. 4-
5). Possui, portanto, legitimidade e funcionalidade enquanto forma de pesquisa.’

Nesse sentido, a metodologia adotada para que o pesquisador tenha sido também fonte foi

a utilizacdo do mesmo roteiro de perguntas submetido as/aos demais entrevistadas/os. Tais

3 Ainda sdo poucos os trabalhos no Brasil que apresentam essa perspectiva investigacdo da prépria prética, isto &,
que contemplam a ideia de que o pesquisador também pode ser fonte. Tais trabalhos concentram-se na drea de
Ensino de Matematica. Sobre trabalhos com essa perspectiva ver Abreu (2008), Castro (2004), Lima (20006),
Lima e Nacarato (2009). Todos utilizam como referéncia as reflexdes do professor Jodao Pedro da Ponte.
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perguntas foram respondidas textualmente, de forma a produzir um documento que foi reunido
com as demais entrevistas transcritas, para sO a partir de entdo se passar ao exercicio de andlise,
pensando o relato do pesquisador como mais um entre os das demais pessoas entrevistadas.

Além disso, conforme mencionado, fez-se recurso ao relato de estudantes egressas/os
dos cursos. Nesse caso, porém, a ferramenta utilizada foi a entrevista semiestruturada, sobre a
qual cabe ressaltar, de acordo com Nadir Zago, que “as simples denominagdes de entrevista
semidiretiva, semiestruturada, entre outras ndo sdo suficientes para qualifica-la (a entrevista
como instrumento de producdo de dados) quando estas se referem aos aspectos praticos ou
técnicos de condugdo.” (ZAGO, 2003, p. 295). Em outras palavras, a utilizacdo dessa
ferramenta consiste num aspecto técnico orientado pelas condi¢cdes de acesso aos
entrevistados, que difere no aspecto operacional da entrevista feita pessoalmente, mas que nao
perde, em sua esséncia, as caracteristicas da ideia de entrevista compreensiva, conquanto
mantidos os critérios e cuidados j4 mencionados.

As entrevistas com as/os estudantes egressas/os foram realizadas através da
disponibilizac¢do online de um questiondrio com perguntas mais gerais, em nimero delimitado
e com multiplas respostas pré-definidas. Ressalta-se que a ideia ndo era mapear a opinidao
geral ou majoritaria das/os estudantes acerca do Ensino de Histéria nos cursos, mas sim
oferecer uma outra visdo além daquela das/dos docentes e coordenadoras/es pedagdgicas/os e
gestoras/es entrevistados, de forma a complementar tanto a analise quanto as perspectivas
oferecidas pelo trabalho.

Por fim, cabe mencionar o recurso ao trabalho de Stephen Ball e Richard Bowe
(BALL; BOWE. apud MAINARDES, 2006) no que diz respeito a andlise da criagdo dos
cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio e de seus respectivos Planos de
Curso enquanto aspectos da implementacdo de uma politica piblica educacional. Trata-se de
uma utilizacdo em dois niveis, o primeiro sendo a percep¢ao dos documentos oficiais como
textos de implantagcdo da politica educacional orientada para o Ensino Médio Integrado; e o
segundo sendo a visdo da elaboracdo dos Planos de Curso como um aspecto da

implementagao dessa politica.
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3 0 ENSINO DE HISTORIA, O ENSINO MEDIO INTEGRADO E OS
INSTITUTOS FEDERAIS NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO
ATUAL

A problematica dessa tese diz respeito ao Ensino de Histéria no Ensino Médio
Integrado, na ordem e proporcdo que ambos 0s ensinos aparecem nessa expressio, ou seja,
com as duas categorias sendo centrais na andlise, mas com o Ensino de Histéria sendo o
primeiro e principal. Entende-se aqui por ensino a atividade ou conjunto de atividades que
tem por finalidade organizar e produzir mediagdes diddticas de informagdes e/ou
conhecimentos a um individuo ou grupo de individuos, realizada por uma pessoa com
habilitacio para tanto, que ocorre num periodo de tempo e espago especificos'. Portanto,
quando se fala de Ensino de Histéria e de Ensino Médio Integrado, tem-se por pressuposto
essa definicao.

Contudo, as descri¢cdes anteriormente feitas sobre o Ensino de Histéria e a
Educacao Profissional no Brasil permitem perceber que a relacdo entre ambos € ténue e
bastante recente. Conforme ja citado, ao longo do século XX algumas unidades da Rede
Federal ofertaram a disciplina de Histéria no curriculo de alguns cursos
profissionalizantes. Tal oferta, porém, ndo se dava sob a perspectiva do Ensino Médio
Integrado, tendo o Ensino de Histdéria, muitas vezes, uma funcdo secunddria ou apenas
instrumental na formacgdo dos estudantes.

Nesse sentido, € com a possibilidade da criacao de cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio e, subsequentemente, dos IFs que a relagdo entre o Ensino de Histéria e a
Educacao Profissional comeca a se alterar, na medida em que o Ensino Médio Integrado
passa a ser o referencial para a implantacdo e implementacdo desses cursos. Cabe,
portanto, mencionar mais alguns aspectos sobre os Institutos Federais e sobre o Ensino
Médio Integrado, para se chegar aos elementos especificos do campo empirico desse

estudo, isto €, os cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do IFRS.

! Ndo hd um conceito tinico e hegemdnico de ensino, mas as diversas defini¢des do termo comportam, em maior
ou menor medida, os elementos citados0. Sobre o tema ver PASSMORE, John. O conceito de ensino. Traducdo
de Olga Pombo (1995). [Titulo original: The Philosophy of Teaching]. 1980.

Disponivel em: (http://webpages.fc.ul.pt/~ommartins/images/hfe/cadernos/ensinar/passmore.pdf)
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3.1 A CONSTITUICAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA
E TECNOLOGIA

Os Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia — IFETs ou IFs? (aqui se
opta pela segunda sigla) s@o institui¢des de educacdo basica e superior que fazem parte do
sistema federal de ensino, mais especificamente da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, vinculada atualmente a Secretaria de Educagdo Tecnolégica —
SETEC do Ministério da Educagdo — MEC. Sao autarquias com estrutura multicampi que
possuem organizacdo pedagdgica pluricurricular e verticalizada e que ofertam cursos em
diferentes modalidades de ensino, com destaque para os de ensino técnico e tecnolégico.

Os Institutos Federais foram criados a partir da lei 11.892/2008, inserindo-se num
contexto bastante especifico de discussdo acerca do conteido, forma e finalidade da Educacao
Profissional no Brasil. Nesse sentido, cabe tragar um breve histérico desse tipo de educagdo
no pais, a fim de que se possa perceber tanto sua trajetoria, que tem seu limiar atual nos IFs,
quanto a peculiaridade da configuracdo atual da Rede Federal em relacdio as demais
configuragdes que ela apresentou em outros momentos da histéria brasileira.

Conforme mencionado, considera-se o ano de 1808 o marco de surgimento da
Educagcdo Profissional sistematizada no Brasil. Isto porque um dentre os vdrios
desdobramentos da transferéncia da sede do Império Portugués de Lisboa para o Rio de
Janeiro foi a criacdo do Colégio de Fabricas. Desde entdo foram vdrias as inciativas de
formacdo para o desempenho de oficios especificos, todas pontuais e sem articulacao entre si,
atendendo a demandas produtivas locais e imediatas, até o inicio do século XX, quando o
governo federal criou o conjunto de escolas profissionais que deu origem a Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Ao longo das décadas seguintes, tal Rede
ampliou sensivelmente o nimero de unidades pelo pais, as quais tiveram diferentes nomes e
formatos, de acordo com a politica educacional de distintos governos. Escolas de Aprendizes
e Artifices, Liceus Profissionais, Escolas Industriais e Técnicas, Escolas Técnicas Federais,
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, até chegar a atual configuragdo com os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

E importante destacar que a génese dessas instituicdes, tanto organizacional quanto

pedagogicamente, estd relacionada a uma discussd@o que transcende as questdes educacionais

20 uso de ambas as siglas é recorrente tanto em documentos oficiais quanto na produgio académica referente
aos Institutos Federais, ndo sendo clara sua origem ou os critérios para a ado¢@o de uma ou outra.
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propriamente ditas, ainda que as contemple. Trata-se de um desdobramento correspondente a um

contexto econdmico bastante promissor que ocorreu durante o governo Lula, ao longo do qual:

[...] abriu-se uma conjuntura econdmica favordvel a exportacdes, com
paulatino deslocamento politico e econémico para o Hemisfério Sul,
combinada a uma concepcdo de desenvolvimento que articula distribuicdo de
renda e expansdo do mercado interno. O processo de acumulagdo flexivel
sofreu uma inflex@o, onde a noc¢do de competitividade somaram-se valores
de cidadania e inclusdo; a no¢do de publico assumiu novo peso, havendo o
resgate do Estado como protagonista do desenvolvimento e ndo mais como
mero coadjuvante do mercado [...]. (WINCKLER; SANTAGARDA, 2012, p.
102).

Nesse sentido, a Educacdo Profissional passou a ser vista ndo apenas como mero
fornecedor de mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho, mas como elemento
estratégico nessa dindmica de desenvolvimento. Para tanto, porém, seria necessario superar a
dualidade estrutural ja mencionada, entre formacgdao geral e formagdo para o trabalho, que
caracterizava a educagdo brasileira desde o século XIX. Dessa forma, a Rede Federal se
tornaria uma espécie de vetor para esta perspectiva desenvolvimentista, fundamentada na
ideia de formacao que tem o Trabalho como principio educativo, buscando superar a histdrica
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar,
através da incorporacio da dimensdo intelectual ao trabalho produtivo.

Como mencionado, nesta concep¢ao o Trabalho € entendido como a¢do humana que
vai muito além da atividade laboral, correspondendo a producdo de todas as dimensdes da
vida humana, pois os seres humanos criam e recriam, pela acdo consciente do trabalho, a sua
propria existéncia (FRIGOTTO, 2005, p. 58-59. Grifo do autor). Sendo assim, o Trabalho é
uma agdo inerente ao ser humano e, portanto, existe desde que essa espécie se constituiu.
Alids, € justamente um dos elementos fundamentais que a constitui, na medida em que
implica na relacio com o meio em que ela vive. Porém, com a complexificacio das
sociedades humanas ao longo do tempo, o trabalho foi assumindo outras formas e percepcoes,
acompanhando as diferenciagdes e estratificagdes sociais especificas de cada contexto
histérico (MARX, 2010, p. 211-218).

Dessa forma, o Trabalho foi sendo gradativamente associado as atividades laborais e
profissdes relacionadas, via de regra, do ambito produtivo. Pode-se dizer que este é o
entendimento de trabalho correspondente ao senso comum na contemporaneidade e,

consequentemente, a formacao para o trabalho acaba sendo vista como o ensino direcionado
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para o exercicio de uma profissdo especifica e para a inser¢do do educando, justamente, no
chamado mercado de trabalho.

Em contrapartida, conforme o Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, a compreensdao do trabalho como mediagdao de
primeira ordem no processo de producdo e objetivagcdo da vida humana implica em percebé-lo,
também, como ponto de partida para a producido de conhecimentos e de cultura pelos grupos
sociais (BRASIL, 2008, p. 43). Dada a capacidade de ter consciéncia de suas necessidades e
de projetar meios para satisfazé-las, a espécie humana acaba por produzir conhecimentos que,
sistematizados por um crivo social e por processo histérico, constituem a ci€ncia e a
tecnologia (BRASIL, 2008, p. 44).

Soma-se a isso o entendimento da cultura no seu sentido mais ampliado possivel, isto
€, de articulacdo entre o conjunto de representacdes € comportamentos € o processo dindmico
de socializa¢do, constituindo o modo de vida de uma populaciao determinada (BRASIL, 2008,
p. 44). Sendo assim, compreender a relac@o indissocidvel entre trabalho, ci€ncia, tecnologia e
cultura significa compreender o trabalho como principio educativo (BRASIL, 2008, p. 45).

Isto ndo implica em negar ou negligenciar a dimensao laboral do Trabalho, mesmo no

seu sentido mais superficial, mas sim em ir além dela, pois:

O trabalho também se constitui como prética econdmica, obviamente porque
ndés garantimos nossa existéncia, produzindo riquezas e satisfazendo
necessidades. Na sociedade moderna a relagdo econdmica vai se tornando
fundamento da profissionalizacdo. Mas sob a perspectiva da integracdo entre
trabalho, ciéncia e cultura, a profissionalizacdo se opde a simples formacao
para o mercado de trabalho. (BRASIL, 2008, p. 45).

Além disso:

Antes, ela incorpora valores éticos-politicos e conteidos histéricos e
cientificos que caracterizam a praxis humana. Portanto, formar
profissionalmente ndo € preparar exclusivamente para o exercicio do
trabalho, mas é proporcionar a compreensio das dindmicas sécio-produtivas
das sociedades modernas, com as suas conquistas € OS seus revezes, €
também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de
profissdes, sem nunca se esgotar a elas. (BRASIL, 2008, p. 45).

Trata-se, portanto, de constatar a centralidade do Trabalho como praxis que possibilita
criar e recriar, ndo apenas no ambito econdmico, mas também no ambito da ciéncia, da

tecnologia e da cultura, o0 mundo humano como resposta as suas multiplas e histéricas

necessidades (FRIGOTTO, 2005, p. 60). Dessa maneira:
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O trabalho como principio educativo, entdo, nio €, primeiro e sobretudo,
uma técnica diddtica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas um
principio ético-politico. Dentro dessa perspectiva, o trabalho é, ao mesmo
tempo, um dever e um direito. Um dever por ser justo que todos colaborem
na producdo de bens materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a
producdo da vida humana. Um direito pelo fato de o ser humano se constituir
em um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua a¢do consciente,
um metabolismo com o meio natural, transformando em bens, para sua
producio e reproducio. (FRIGOTTO, 2005, p. 61).

Sendo assim, trata-se de pensar a Educacdo para o Trabalho no seu sentido lato, na
qual o educando consegue estabelecer multiplas relagdes e participar de todas as esferas do
mundo do trabalho.

Dada essa concepg¢do de trabalho como principio educativo e a percep¢ao da Rede Federal
como um dos vetores do desenvolvimentismo almejado pelo governo Lula, era necessario
conformar essa rede a tal objetivo. E sob essa 16gica que foram criados os IFs, dentre eles o

Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS.

3.2 A FORMACAO DO INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - IFRS
E DOS CURSOS TECNICOS EM AGROPECUARIA INTEGRADOS AO
ENSINO MEDIO

Conforme ja mencionado, o IFRS se estruturou a partir da unido de trés outras
autarquias federais: o Centro Federal de Educagao Tecnolégica de Bento Gongalves, a Escola
Agrotécnica Federal de Sertdao e Escola Técnica Federal de Canoas. Ou seja, dois dos trés
campi que, atualmente, ofertam o curso técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio
constituem a propria génese da instituicdo. No entanto, mesmo tendo sido incorporado ao
IFRS num segundo momento, o campus Ibiruba ja tinha uma trajetéria anterior no ensino
técnico na drea da Agropecudria, ndo tdo antiga quanto a dos outros dois campi, mas também
significativa. Cabe, nesse sentido, apresentar as caracteristicas de cada campus, sobretudo no
que diz respeito a sua constitui¢do ao longo do tempo e a formacao técnica em Agropecudria

Criado em outubro de 1959, o Colégio de Viticultura e Enologia, origem do atual
campus Bento Gongalves do IFRS, entrou em funcionamento em margo de 1960, com atuacdo
voltada, como o nome evidencia, para a formagdo na drea da produgdo vitivinicola. Em 1985
passou a se chamar Escola Agrotécnica Federal Presidente Juscelino Kubitschek, alteracdao

niao apenas nominal, posto a institui¢do passar a oferecer a formacdo técnica na drea da
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producdo Agropecudria. Em 2002 a Escola Agrotécnica tornou-se Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Bento Gongalves — CEFET-BG, condicao mantida até a sua transformacdo em
campus do IFRS. O curso técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio teve sua
criacdo em dezembro de 2009, com ingresso das primeiras turmas no inicio do ano letivo de

2010, tendo passado por reformulagdes curriculares em 2011 e em 2017.

Figura 1 — Vista do pértico de entrada do IFRS - Bento Gongalves?

Fonte: Site do IFRS, disponivel em: www.ifrs.edu.br/bento.

Por sua vez, a Escola Agricola de Passo Fundo, atual campus Sertdo do IFRS, foi
criada em 1957 e iniciou suas atividades em 1963. No ano seguinte passou a se chamar
Ginasio Agricola de Passo Fundo, tornou-se Colégio Agricola de Sertdo em 1968 e, em 1979,
Escola Agrotécnica Federal de Sertdo, tendo se tornado autarquia no ano de 1993. Desde sua
criacdo, a instituicdo enfatizou a formacao voltada a produgdo Agropecudria nos varios cursos
de nivel médio e superior oferecidos. O curso técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio do campus foi criado em 2009, com ingresso das primeiras turmas no mesmo ano,

tendo passado por uma reformulacdo curricular em 2011.

3 As imagens dos campi sdo apresentadas em cardter ilustrativo e foge s pretensdes metodolégicas da tese tratd-las
como documento.
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Figura 2 — Vista do pértico de entrada do IFRS — Sertao

Fonte: Site do IFRS, disponivel em www.ifrs.edu.br/sertao.

O campus Ibiruba possui algumas diferencas em relacdo aos ja descritos. A primeira
delas consiste no fato de possuir uma trajetéria relativamente mais recente, com inicio do
funcionamento efetivo apenas em 1989, com a denominagdo de Escola Municipal Agricola de
Ibirubd, ofertando apenas a formacdo técnica de pré-qualificacdo em Agropecudria, isto €, de
nivel fundamental. A formag¢do técnica de nivel médio passou a ser ofertada em 1995, com a
criagcdo da Escola Municipal de Ensino Médio e Técnico em Agropecudria, a qual encerrou
suas atividades em 2002, com a transformacdo da parcela responsdvel pela pré-qualificagao
em Agropecudria em Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Teresinha. Os
estudantes de nivel médio, por sua vez, passaram a ser atendidos pela recém-criada Escola
Técnica do Alto Jacui — ETAJ, vinculada ao governo do estado do Rio Grande do Sul. A
federalizacdo ocorreu entre 2009 e 2010, com a inauguracdo do Nicleo Avangado e, logo em
seguida, campus avancado de Ibirubd do IFRS, o qual se tornou IFRS — Campus Ibiruba, em
2013. O curso técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio foi criado em 2010 e teve
o ingresso das primeiras turmas no ano seguinte, passando por uma reformulacdo curricular

em 2013, a qual estabeleceu seus moldes atuais.



43

Figura 3 — Vista de um dos edificios do IFRS — Ibiruba

Fonte: Site do IFRS, disponivel em www.ifrs.edu.br/ibiruba.

No entanto, a descri¢do isolada da trajetéria de cada campus e seu respectivo Curso
Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio ndo contempla outros aspectos, que se
tornam perceptiveis na medida em que se situam 0s campi € 0s cursos nos seus municipios e
na proépria estrutura do IFRS. Por isso, faz-se necessdria a apresentacio da localizac¢do e das
principais caracteristicas de Bento Gongalves, Ibirubé e Sertdo, no que diz respeito a relacdo
com a formacio técnica na 4rea da Agropecudria®.

No mapa a seguir € possivel observar a localizacdo dos trés campi em questdo, em

meio aos demais que constituem o IFRS.

4 Os dados apresentados sobre cada municipio t€m por referéncia as informagdes disponiveis nos sitios
eletronicos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (https://cidades.ibge.gov.br/), da Fundagao
de Economia e Estatistica — FEE (www.fee.rs.gov.br), do Data Sebrae (https://datasebrae.com.br) e nos
respectivos  sitios eletronicos de cada prefeitura municipal (http://www.bentogoncalves.rs.gov.br/
http://www.ibiruba.rs.gov.br/ http://www.sertao.rs.gov.br/).
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Figura 4 — Distribuicao dos campi do IFRS

Fonte: Site do IFRS, disponivel em www.ifrs.edu.br.

Mais populoso dentre os trés municipios, Bento Gongalves tem, atualmente, cerca de
115 mil habitantes. Localizado na serra gaicha a cerca de 120 km de Porto Alegre, sua
producdo econdmica tem como destaque os setores moveleiro e vitivinicola, com amplo
predominio do primeiro. Contudo, dada a formagdo histdrica ligada ao contexto de imigracao
italiana, a producdo de uvas e derivados, mesmo que responda por uma parcela menor da
economia, possui uma expressividade ndo apenas financeira, mas também simbdlica para o
municipio’.

Mesmo que nos dias de hoje a elaboracdo do vinho e demais derivados ocorra, em boa
medida, em instalagdes industriais modernas, a producdo de uvas se dd em pequenas
propriedades. Segundo o sitio eletronico da prefeitura municipal, os 5.400 ha de area plantada
estdo divididos entre 1.400 propriedades, o que implica numa média de 3,8 ha de videiras por
propriedade, a maioria delas mantidas com mao-de-obra familiar, isto é, dos proprietarios.

Tal panorama deve-se, provavelmente, a dois fatores. O primeiro deles € histdrico e
remonta ao processo de colonizagdo italiana, no qual foram distribuidos pequenos lotes de
terras aos grupos familiares que se instalaram na regido a partir de 1875. Ao longo do tempo
ndo houve, na regido do municipio, um processo de incorporagdo fundidria que tenha levado a
formagdo de médias ou grandes propriedades. Pelo contrario, os desdobramentos familiares e

consequentes partilhas de terras implicaram em recortes que contribuiram para dimensoes

3> Sobre o tema sugere-se a leitura de: Heredia, Giron (2007) e Corteze (2002).
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fundidrias atuais. O segundo fator é geografico, pois o relevo acidentado da regido a torna
pouco atrativa para culturas agricolas de larga escala ou para a pecudria extensiva. Por essas
razdes consolidou-se o regime de pequenas propriedades rurais.

Nestas, por sua vez, € bastante comum a existéncia de outras atividades produtivas
agropecudrias paralelas a produgdo vitivinicola, tanto para a prépria subsisténcia do grupo
familiar quanto para a comercializacdo. Dessa forma, o arranjo produtivo local de Bento
Gongalves caracteriza-se por uma expressiva producdo agropecudria familiar, diante do qual
se insere a oferta do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio do IFRS —
Bento Gongalves.

Quando do inicio dessa pesquisa o campus possuia cinco cursos técnicos, sendo dois
subsequentes, em Administracio e em Hospedagem; um em fase de transicdo do formato
concomitante para o integrado, em Viticultura e Enologia; e dois integrados ao Ensino Médio,
em Informadtica para Internet e em Agropecudria, sendo este dltimo o dnico entre todos a
ofertar o ingresso de duas turmas. Isso significa que das 150 vagas anuais, preenchidas
mediante processo seletivo, mais de um tercgo, isto €, 60 delas, sdo destinadas a esse curso
técnico. Tal propor¢do mantém-se na distribuicdo total de estudantes dos cursos técnicos, o
que evidencia a expressividade do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio dentro do campus Bento Gongalves do IFRS.

Municipio com cerca de 20 mil habitantes e distante cerca de 300 km de Porto Alegre,
Ibiruba localiza-se no noroeste do Rio Grande do Sul, regido fortemente marcada pela
producdo agroexportadora, sobretudo da cultura da soja. Segundo dados da FEE, a
Agropecuaria € responsdvel por menos de 1/5 do Produto Interno Bruto do municipio. O setor
industrial, por sua vez, tem uma participacdo ainda menor nesse indicador, o que implica no
setor de comércio e de servigos responder por mais da metade da geracdo de riqueza local.

E importante, porém, perceber que do total de habitantes, quase 4 mil, isto é,
aproximadamente 20%, residem na zona rural do municipio, algo que pode indicar a
importancia do setor agropecudrio para a manuten¢do da vida local, ainda que ndo implique
em valores financeiros expressivos. Tal como Bento Gongalves, a cidade de Ibiruba
constituiu-se a partir da concessao de lotes de terras a familias de origem europeia, sobretudo
alema e italiana. Iniciado nas primeiras décadas do século XX, esse processo de colonizacdo
resultou na formacdo de pequenas propriedades caracterizadas pela producdo agropecudria

familiar. Ainda que, a partir da década de 1960, a regido noroeste do Rio Grande do Sul tenha
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assistido a um avancgo crescente do plantio de soja em larga escala, essa producdo familiar
parece ter sobrevivido.

Nesse sentido, tanto a cultura da soja quanto a produ¢ao familiar justificam a oferta de
um Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio no IFRS - Ibirubd, que
quando do inicio dessa pesquisa tinha, além desse, outros quatro cursos técnicos: dois
integrados, em Informética e Mecanica; e dois subsequentes, em Eletrotécnica e em Mecéanica.
Das 145 vagas disponibilizadas anualmente para esses cursos, 30 delas sdo no Curso Técnico
em Agropecudria, isto é, cerca de 20% do total. Tal propor¢do, se mantida ao longo do
percurso formativo das turmas, indica que mesmo ndo constituindo uma maioria, 0s
estudantes da drea de Agropecudria compdem uma parcela significativa do campus.

Menos populoso entre os trés municipios, Sertdo possui cerca de 6 mil habitantes e
localiza-se também na regido noroeste do Rio Grande do Sul, a cerca de 330 km de Porto
Alegre. Tal como o nome evidencia, era uma localidade distante de cidades ou aglomeracdes
urbanas expressivas. Constituiu-se a partir dos trabalhos de constru¢do de uma linha de ferro,
em 1918, com o estabelecimento de colonizadores de origem italiana oriundos das primeiras
colonias localizadas na regido serrana. Atualmente, segundo o DataSebrae, cerca de 45% da
populacdo reside na érea rural e, de acordo com os dados da FEE, a producdo agropecudria
responde por mais de 50% do PIB do municipio.

Diante desse cendrio, € possivel entender ndo apenas a oferta de cursos técnicos na
area da Agropecudria no campus Sertdo do IFRS, mas também o nimero de vagas a eles
destinadas. Quando do inicio dessa pesquisa, de um total de 210 anuais, 120 delas eram para o
Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio e outras 30 para o curso
subsequente na mesma drea. As 60 restantes dividiam-se entre um curso em Manutengdo e
Suporte em Informadtica integrado ao Ensino Médio e outro curso na mesma drea, mas em
regime de concomitancia externa. Tal situacdo evidencia a expressividade que a formagao
técnica em Agropecudria tem no IFRS campus Sertao.

Além da importancia que tém em cada uma das unidades em que funcionam, os cursos
técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio também sao expressivos no conjunto
do IFRS. De um total de 49 cursos técnicos existentes quando do inicio dessa pesquisa,
apenas outros 8 eram ofertados em trés ou mais campi. Dos entdo cerca de 19 mil estudantes
do IFRS, por volta de 500 estudavam em um dos cursos técnicos em Agropecudria integrados
ao Ensino Médio. O cardter integrado desses cursos dificulta, por sua vez, precisar quantos

professores e técnicos estejam envolvidos diretamente nas aulas e atividades cotidianas, mas a
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quantidade de estudantes mencionada permite deduzir que seja também um nimero
expressivo. Quanto ao impacto da formagao ofertada nas localidades onde ocorre, mensura-lo
implicaria num trabalho de andlise longo e denso, que fugiria as possibilidades desse estudo.
Diante do exposto até aqui, cabe agora passar a andlise dos cursos em si, no que diz
respeito a sua configuragdo e a sua relacdo com os documentos politico-institucionais e
referéncias tedrico-metodoldgicas que fundamentam a proposta de Ensino Técnico integrado

ao Ensino Médio.
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4 0S PLANOS DE CURSO DOS CURSOS TECNICOS EM AGROPECUARIA
INTERGADOS AO ENSINO MEDIO DO IFRS

Este capitulo trata do processo de criagdo dos cursos técnicos em Agropecudria
integrados ao Ensino Médio do IFRS, tendo como fonte principal seus respectivos Planos de
Curso. Para tanto, parte-se dos documentos politico-institucionais que estabelecem e orientam
a implantacdo dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na Rede Federal, comparando-
os com o conteudo textual dos Planos de Curso, a fim de verificar se € como 0s pressupostos
da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio foram
incorporados e interpretados nesses planos.

Antes, porém, cabe frisar que ndo se faz aqui a andlise do Projeto Politico Pedagégico
(PPP) do IFRS, nem se recorre ao seu cotejamento com os Planos de Curso, devido ao fato de
que, quando da criagdo dos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do
IFRS, o PPP ainda ndo tinha sido elaborado. Portanto, esse documento nido serviu de
orientacdo ou referéncia para a constru¢do dos Planos de Curso nem forneceu perspectivas

sobre Ensino Médio Integrado para a criacao desses cursos.

4.1 A TRAJETORIA INSTITUCIONAL DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS
AO ENSINO MEDIO DESDE A PROPOSICAO ATE A IMPLANTACAO

O decreto federal n°. 5154/2004, que estabeleceu a possibilidade de integracdo entre
Ensino Médio e Educacdo Profissional, insere-se num contexto de recrudescimento da
discussdao em torno do decreto federal n°. 2208/97, o qual estabelecia a separagcdo obrigatdria
entre as modalidades de ensino mencionadas. De acordo com tal decreto, o Ensino Técnico
deveria ser ofertado de duas formas: concomitante, na qual o estudante possui duas matriculas
distintas, uma no Ensino Médio e outra no curso técnico, podendo essas ser realizadas na
mesma instituicio ou cada uma em institui¢des diferentes; e subsequente, destinada ao
estudante que ja tivesse concluido o Ensino Médio.

A nova conjuntura politica e econdmica vivenciada pelo Brasil no inicio dos anos
2000 fortaleceu os grupos que manifestavam contrariedade em relacdo a esse decreto, tanto
dentro quanto fora das instituicdes de ensino diretamente atingidos por ele. De acordo com
Eliezer Pacheco, retomou-se uma discussdo sobre a necessidade de uma educagao politécnica,
entendida como unitdria e universal, que superasse a dicotomia entre cultura geral e cultura

técnica (PACHECO. 2012. p. 26), numa formacdo voltada para “o dominio dos
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conhecimentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno” (SAVIANI apud PACHECO. 2012. p. 26). Contudo, ainda segundo
Pacheco, entre as importantes reflexdes ensejadas por essa retomada estava a constataciao da
impossibilidade material de implementacdo, nos dias de hoje, da politecnia na educacao
basica brasileira, a0 menos na perspectiva mencionada. Isso conduziu a construcio de uma
alternativa caracterizada por um Ensino Médio que garantiria, a0 mesmo tempo, a
integralidade da Educagdo Baésica e os objetivos adicionais de uma formacdo profissional,
numa perspectiva de integracao dessas duas dimensdes (PACHECO, 2012, p. 26).

Tal alternativa foi formalizada pelo decreto n°. 5154/2004, que teve seu conteddo
posteriormente incorporado a LDB através da Lei n°. 11.741/08. Esse decreto, mesmo tendo
revogado o decreto n°. 2208/97, manteve a oferta dos cursos técnicos nas formas
concomitante e subsequente junto a retomada da possibilidade da oferta de cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio. Esses, ainda que ndo possuam a dimensdo da educagdo
tecnoldgica ou politécnica, apontam nessa dire¢do, ao contemplar os principios de constru¢ao
das mesmas (PACHECO, 2012, p. 28). Em abril de 2007, o governo federal aprovou o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que consistia num conjunto de ac¢des visando
identificar e solucionar problemas na educacdo brasileira. Entre as acOes previstas no PDE
estava a reorganizacdo da Rede Federal de Educagdo Profissional por meio da criacao dos
Institutos Federais de Educacdo e Tecnologia, os quais materializavam a pretensdao de
recompor a espinha dorsal do Ensino Médio publico.

Em dezembro do mesmo ano, a SETEC-MEC publicou o Documento Base da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, no qual foram expostas as
concepgoes e os principios orientadores da proposta de Ensino Médio Integrado. Tendo por base
trabalhos de Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos', o documento define a
integracdo como uma concep¢ao de formagdo em que todas as dimensdes da vida humana —
trabalho, ciéncia e cultura — sdo contempladas no processo educativo, proporcionando aos sujeitos
desse processo uma formacao omnilateral (BRASIL. 2007. p. 40). Dessa forma, apresenta como
componentes dessa proposta de ensino as percep¢des de formacdo humana integral, na qual
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura s@o aspectos indissocidveis; e de trabalho e pesquisa como
principios educativos, até chegar a questdo da integracdo de conhecimentos gerais e especificos

correspondentes a formacao bésica profissional.

! As reflexdes apresentadas se baseiam nos artigos publicados no livro “Ensino Médio Integrado: concepgio e
contradi¢des”; organizado por Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) e em texto de Ramos (2007), intitulado
“Concepcao do Ensino Médio Integrado a Educag@o Profissional”. BRASIL. Educagdo profissional de nivel
médio integrada ao ensino médio. Documento Base. Brasilia: SETEC/MEC, 2007, p. 40.
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Para tanto, o Documento Base parte das seguintes questdes: “Como podemos
proporcionar compreensdes globais, totalizantes da realidade a partir da selecdo de
componentes e conteidos curriculares? Como orientar a selecao de contetdos no curriculo da
formacdo integrada?” (BRASIL. 2007. p. 50). A resposta a essas questdes consiste em
propostas diddticas que procuram relacionar parte e totalidade, levando em consideracdo a
historicidade da construcdo do conhecimento, através da identificacdo de componentes e
conteddos curriculares que permitissem fazer “relacdes sincronicas e diacronicas cada vez
mais amplas e profundas entre os fendmenos que se quer ‘apreender’ e a realidade em que
eles se inserem” (BRASIL. 2007. p. 50).

Nesse sentido, sdo elencados os pressupostos a serem considerados pelos sistemas e
institui¢des para a elaboracdo de um Plano de Curso de um curso técnico integrado ao Ensino

Médio, tendo por referéncia o trabalho de Ciavatta:

- Nao reduzir a educagdo as necessidades do mercado de trabalho, mas ndo
ignorar as exigéncias da produgdo econdmica, como campo de onde os
sujeitos sociais retiram os meios de vida;

- Construir e contar com a adesdo de gestores e educadores responsdveis pela
formacdo geral e da formacao especifica, bem como da comunidade em
geral;

- Articular a instituicdo com familiares dos estudantes e a sociedade em geral.
- Considerar as necessidades materiais dos estudantes, bem como
proporcionar condigdes didatico-pedagdgicas as escolas e aos professores;

- Transformar o projeto de formacgdo integrada em uma experiéncia de
democracia participativa e de recriagdo permanente;

- Resgatar a escola como um lugar de memoria. (CIAVATTA apud BRASIL.
2007. p. 55-57).

Sendo assim, € possivel afirmar que, em sintese, um dos pressupostos do Ensino
Médio Integrado em nivel médio € de que se proporcione ao estudante o papel de sujeito do
processo educativo, no qual devem ser contemplados, em profundidade e proporcdes
equivalentes, os conhecimentos tanto da formacao profissional quanto da formagdo cidada.
Além disso, o egresso de um curso técnico integrado ao Ensino Médio deve ser capaz nao
apenas de realizar atividades técnicas especificas, mas de construir relacdes entre a tarefa que
venha a desempenhar e o contexto produtivo e social em que se encontra.

A partir da identifica¢@o desses pressupostos, busca-se verificar se € como 0s mesmos sao
contemplados nos planos de curso dos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino
Médio do IFRS, a partir da andlise documental, numa perspectiva de comparacdo entre 0s
proprios Planos de Curso e deles em relacdo aos documentos politico-institucionais ja

apresentados. Para tanto, foram selecionados alguns itens especificos, parte deles mais objetivos
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e/ou quantitativos, apresentados primeiramente na forma de um quadro, e outra parte na qual se

sobressai o cardter pedagdgico, por essa razdo apresentados com base em alguns excertos.

4.2 OS PLANOS DE CURSO E SUAS RELACOES, APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTOS COM OS DOCUMENTOS POLITICO-INSTITUCIONAIS
E COM AS REFERENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Os campi Sertao, Bento Gongalves e Ibirubd do IFRS, entre 2008 e 2010, criaram seus
cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio, a partir da elaboragdao dos
respectivos Planos de Curso. Esses documentos encontram-se, atualmente, arquivados junto
aos setores de ensino ou de registros académicos de cada campi, dado ao fato de ndo estarem
mais em vigéncia.

Em termos de estrutura formal dois desses trés documentos sdo bastante semelhantes,
mais especificamente os de Bento Gongalves e Ibirub4, sendo provdvel que o mais antigo tenha
sido tomado como referéncia ao subsequente. O Plano de Curso do campus Sertao, nesse aspecto,
difere dos demais por ser menor, tanto no nimero de paginas quanto de itens, e por apresentar os
componentes curriculares na forma de quadro, como se vera de maneira especifica mais adiante.
Mesmo assim, em todos os Planos, os itens estdo ordenados e dispostos de forma bastante
semelhante, isto €, de acordo com a natureza das informacdes de cada um.

Dentre esses itens, conforme mencionado, foram selecionados alguns mais expressivos,
a serem expostos nessa parte do texto e analisados de duas formas, dadas as suas
especificidades. Os primeiros selecionados sdo aqueles de cardter mais objetivo e quantitativo,
que serdo dispostos num quadro comparativo, a partir do qual se propde as respectivas
consideragdes. Os demais itens selecionados sdo apresentados num segundo momento, de
forma textual devido ao seu cardter pedagdgico, numa perspectiva que os relaciona aos
pressupostos apresentados pelos documentos politico-institucionais e que busca, nessa relagao,
identificar aproximacoes, convergéncias e divergéncias, de modo a poder observar até que
ponto a intencdo governamental de fomento a Educacdo Profissional integrada ao Ensino
Médio pode ser verificada nesses Planos de Curso.

Os primeiros itens selecionados foram os correspondentes aos dados de identificagdo,
as cargas hordrias, bem como aos aspectos delas decorrentes, ao nimero de vagas ofertadas e
aos critérios de avaliacdo e aprendizagem, nos quais constam as informagdes a seguir

relacionadas:
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Campus Sertao Bento Gongalves Ibiruba
Ano de criagdo do curso / Ano 2008 /2009 2009 /2010 2010/2011
de ingresso da 1%. Turma
Carga hordria total 5160 horas 4232 horas 4110 horas
Carga hordria do Ensino 2400 horas 2496 horas 2220 horas
Meédio
Carga hordria da formagdo 2400 horas 1376 horas 1530 horas
profissional
Carga horaria do estagio 360 horas (a partir da | 360 horas (a partir da | 360 horas (a partir da

conclusio do 3°. ano)

conclusdo do 2°. ano)

conclusio do 2°. ano)

Integralizag¢do do curso

Minimo 3 anos
mais estagio e

maximo de 5 anos

Minimo 3 anos mais

estagio

Minimo 3 anos mais
estdgio e méximo 6

anos

Turno de funcionamento

Integral (manha e

Integral (manha e

Integral (manha e

tarde) tarde) tarde)
Ingresso / vagas Anual / 120 vagas Anual / 60 vagas Anual / 30 vagas
Periodicidade letiva e Anual, com Anual, com Anual, com
avaliagoes avaliacdo semestral | avaliacdo bimestral | avaliacdo semestral
+ “Provao final” + “Provao final”
Expressao de resultados | Notas anuais finais | Notas anuais finais Notas anuais finais

avaliativos

de 0 a 10 (Soma de
4 do 1°. semestre +
4 do 2°. Semestre +
2 do “provao
final)” Aprovacdo
com média 7,0
(anual) ou 5,0

(exame final)

de 0 a 10, sendo
essas resultado da
média aritmética
bimestral (Cada

bimestre também

com notas de 0 a 10).

Aprovacdo com
média 7,0 (anual) ou

5,0 (exame final)

de 0 a 10 (Soma de 4
do 1°. semestre + 4
do 2°. Semestre + 2
do “provao final)”

Aprovagdo com
média 7,0 (anual) ou

5,0 (exame final)

Recuperacio de rendimento

Exame final anual

Exame final anual

Exame final anual

Regime de dependéncia

Naio ofertado

Naio ofertado

Nio ofertado

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Esses dados interessam aqui pelo fato de poderem evidenciar, em alguma medida,
como cada campus materializou formalmente seu entendimento sobre a proposta do Ensino
Médio Integrado. As primeiras informagdes, sobre as datas de criacdo, ja sdo expressivas, pois
apontam para o fato de que mesmo com a possibilidade legal de criagdao de cursos técnicos
integrados a partir de 2004, os campi em questdo, mesmo tendo larga trajetéria no ensino
técnico na drea da Agropecudria, criaram seus cursos técnicos em Agropecudria integrados ao
Ensino Médio apenas no contexto imediato de sua incorporacao ao IFRS.

O Plano de Curso do campus Sertdo foi aprovado pelo Conselho Diretor da entdo
Escola Agrotécnica Federal de Sertao em 18 de dezembro de 2008, sendo que a transformacgao
dessa unidade em campus do IFRS ocorreu apenas onze dias depois. Cabe ressaltar, nesse
sentido, que tal transformagdo ndo deve ter consistido em algo inesperado para os sujeitos
envolvidos, posto ser resultado de tratativas que vinham ocorrendo nos meses anteriores. O
Plano de Curso do campus Bento Gongalves, por sua vez, foi aprovado ao final do ano de
2009, ou seja, logo no primeiro ano como campus do IFRS, tendo o0 mesmo ocorrido com o
Plano de Curso do campus Ibirubd, dado essa unidade ter se tornado Nucleo Avancado do
IFRS em 2010.

Provavelmente tal situacao se deva ao fato de que outros documentos referenciais para
a criacdo dos cursos dessa natureza surgiram um pouco depois do decreto n°. 5154/2004.
Trata-se do caso do ja mencionado Documento Base, de 2008. Porém, esta é uma questao que
talvez sé possa ser respondida com maior seguranga por meio da consulta aos agentes
envolvidos na construcdo dos Planos, posto ndo haver registro nos mesmos da razdo para
tanto. As justificativas para a criacdo desses cursos na modalidade integrada se limitam, nos
trés documentos analisados, aos aspectos dos arranjos produtivos (global, nacional e regional)
e ao histérico de formagdo na drea por parte dos campi em questao.

As cargas hordrias, por sua vez, talvez consistam num dos aspectos que mais
evidenciam o alcance do entendimento acerca da proposta de Ensino Médio Integrado. Os trés
Planos analisados mantém uma clara distincdo entre as horas das disciplinas propedéuticas e
as horas relativas a formagao profissional, tanto no item “dados de identificagdo” quanto no
item ‘“matriz curricular”. Mesmo que nesse udltimo item uma representacdo grafica das
matrizes busque demonstrar a articulagc@o entre as duas areas, no caso dos Planos dos campi
Bento e Sertdo embasada textualmente em argumentos de natureza pedagdgica, parece

sobreviver ainda a forma de pensar os cursos técnicos caracteristica da modalidade
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concomitante, isto é, que coloca em dimensdes marcadamente separadas a formacao técnica e
o Ensino Médio.

Também com relacdo as cargas horérias, € interessante notar que os cursos analisados
apresentam um total de horas bem superior ao minimo estabelecido pelo Parecer CNE/CEB
n°. 39/2004, o qual regulamenta o decreto n°. 5154/04 e estipula para os cursos técnicos na
area da Agropecudria integrados ao Ensino Médio um minimo de 3600 horas. Todos os Planos
possuem mais de 4000 horas, situagdo que condiciona o turno de funcionamento e o tempo de
integralizacdo dos cursos. Isto porque essa quantidade de horas implica em aulas em dois
turnos, notadamente manha e tarde, em praticamente todos os dias da semana, a fim de que
seja cumprida a carga total nos trés anos estipulados nos Planos. Porém, dada a exigéncia do
estagio, mesmo que no caso dos campi Bento Gongalves e Ibirubd o mesmo pudesse ser
realizado ja a partir da conclusdo do segundo ano, na pratica a integralizacao dos cursos era de,
no minimo, trés anos e meio, tendo em vista a dificuldade de cumprir as 360 horas previstas
de forma paralela as aulas.

Nesse sentido, a questdo da realizacdo do estidgio e, consequentemente, da
integralizacdo dos cursos provavelmente estava condicionada, também, pela quantidade de
vagas ofertadas. Primeiro porque em todos os municipios onde estdo os campi era dificil
encontrar vagas para todas/os as/os estudantes em empresas ou em propriedades rurais,
mesmo em Bento Gongalves, mais populoso entre os trés. Além disso, por vezes, as/os
estudantes acabavam realizando as atividades de estdgio em outro municipio por questdes
familiares, ou pela disponibilidade de oferta, ou pelo ramo especifico com que desejava
trabalhar, ou pela qualidade do local de trabalho. Independente da razdo, o fato é que a
realizacio do estdgio em outro municipio era invidvel em meio as aulas, fazendo com que
as/os estudantes necessitassem fazé-lo apds a conclusdo do terceiro ano de curso.

Os critérios de avaliacdo, por sua vez, constituem um aspecto marcante no que diz
respeito ao entendimento sobre o Ensino Médio Integrado. A expressdao dos resultados das
avaliacdes é comum aos trés campi, com notas anuais finais de 0 a 10, sendo 7 a nota
necessdria para aprovagao sem prestar um exame final. Em caso de realizag¢do de tal exame a
nota para progressao no curso ¢ 5. No Plano de Curso de Bento Gongalves, a nota anual é
estabelecida a partir da média dos resultados parciais bimestrais. J4 nos Planos de Ibiruba e
Sertdo, essa nota seria o resultado da soma entre as notas parciais semestrais, que iriam de 0 a
4, e a nota de um chamado “provao final”, que iria de 0 a 2. Tal provao seria dividido em duas

partes, uma com as questdes dos componentes curriculares propedéuticos e outra com o0s
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componentes curriculares da formagdo profissional, com pesos iguais para cada parte e com
questdes objetivas em nimero proporcional a carga horéria anual de cada componente.

A expressao numérica das notas e as médias para progressao sdo aspectos que nao
fogem ao que comumente € verificado nas instituicdes de ensino, ndo tendo relacdo direta
com a oferta ou ndao do Ensino Médio Integrado. Contudo, a mencionada separacdo em duas
partes do provao final, em Ibirubd e Sertdo, aponta para uma permanéncia clara da distin¢dao
entre Ensino Médio e formagao profissional num ambito fundamental de funcionamento dos
cursos nesses campi. Como o Plano de Curso de Sertdo é anterior ao de Ibirub4, parece
provdvel que o primeiro tenha servido de modelo para o segundo nesse aspecto.

Além disso, como em nenhum dos Planos é previsto o regime de dependéncia, em
caso de ndo obtenc¢do da nota 5 em uma ou mais disciplinas a/o estudante deveria cursar
novamente toda a série. Por um lado, isso parece indicar uma vinculagdo entre os
componentes curriculares de um determinado ano letivo, porém, por outro, pode significar
uma desconsidera¢do de todo o percurso formativo da/o estudante, ignorando o conhecimento
construido nos componentes em que obteve aprovacdo e, dessa forma, indo de encontro aos
pressupostos nao apenas o Ensino Médio Integrado, mas também da formag¢do humana
integral. Tal condicdo, se pensada na possibilidade de estudantes eventualmente reprovadas/os
estarem em situacOoes como a de vulnerabilidade social ou ao menos precisarem ajudar no
sustento familiar e, por essa razdo, terem de optar entre os estudos ou o trabalho, pode
contribuir para o aumento da evasao escolar.

A partir desse ponto, serdo analisados os objetivos do curso, o perfil do curso e o perfil
do profissional ou egresso. Estes itens dos Planos t€m um cardter mais textual, o que torna
menos propicia sua apresentacdo em um quadro comparativo, tal como feito com os itens
anteriores. Sendo assim, alguns trechos desses itens serdo transcritos e, em seguida,
analisados.

Com relacdo aos objetivos, antes da transcricdo, cabe descrever uma espécie de
panorama geral. Esse elemento é um dos primeiros a aparecer em todos os documentos,
correspondendo ao item 6 no Plano de Bento Gongalves, 4 no Plano de Ibirubd e 2 no Plano
de Sertdo. Estao divididos em Geral e Especificos, cabendo destacar a peculiaridade dos
Planos de Curso de Ibirubd e Sertdo, que apresentam ndo um, mas trés objetivos gerais. O
Plano de Curso de Bento Gongalves, por sua vez, mantém a ideia de um tnico objetivo geral

mais amplo:
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O Curso Técnico em Agropecudria objetiva a formacdo de profissionais
responsdveis que sejam capazes de planejar, orientar e executar técnicas
visando a eficiéncia produtiva e econdomica das atividades agropecudrias,
assumindo postura empreendedora, conscientes de seu papel politico, social
e ambiental, e preparados para atender as demandas da sociedade. (BENTO
GONCALVES. 2009. p. 12).

O Plano de Curso de Ibirub4, por sua vez, apresenta trés objetivos gerais:

Implantar no Campus Avangado Ibirubéd o curso Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio, visando formar profissionais com habilidades
técnicas e cientificas, capazes de atuarem conscientes no setor de
agropecudrio, determinando tecnologias economicamente vidveis, servindo
também de fomento a atividade de transformagdo na regido de abrangéncia
da Escola, além de buscar atender as expectativas de seus alunos e da
comunidade em geral. (IBIRUBA, 2010, p. 4).

Formar profissionais Técnicos em Agropecudria, com conhecimentos
tedricos e préticos, conscientes € comprometidos com a preservacdo do meio
ambiente, numa perspectiva de desenvolvimento rural e urbano sustentdvel.
(IBIRUBA, 2010, p. 4).

Contribuir, através da oferta do Curso Técnico em agropecudria Integrado ao
Ensino Médio, para a permanéncia do homem no campo e para a melhoria
da qualidade de vida dos mesmos, utilizando o potencial econdmico da
regido. (IBIRUBA, 2010. p. 4).

Tal como o Plano de Curso de Sertdo:

Implantar na Escola Agrotécnica Federal de Sertdo o curso Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, visando formar profissionais com
habilidades técnicas e cientificas, capazes de atuarem conscientes no setor de
agropecudrio, determinando tecnologias economicamente vidveis, servindo
também de fomento a atividade de transformacdo na regidao de abrangéncia
da Escola, além de buscar atender as expectativas de seus alunos e da
comunidade em geral. (SERTAO, 2008, p. 2-3).

Formar profissionais Técnicos em Agropecudria, com conhecimentos
tedricos e praticos, conscientes e comprometidos com a preservacdo do meio
ambiente, numa perspectiva de desenvolvimento rural e urbano sustentdvel.
(SERTAO, 2008, p. 3).

Contribuir, através da oferta do Curso Técnico em agropecudria Integrado ao
Ensino Médio, para a permanéncia do homem no campo e para a melhoria
da qualidade de vida dos mesmos, utilizando o potencial econdmico da
regido. (SERTAO, 2008, p- 3).

De imediato € possivel perceber serem quase idénticos os objetivos gerais dos cursos

de Ibirubd e Sertdo, com a troca apenas das expressdes que identificam cada campus. Nesse
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sentido, pelas datas de criagdo dos cursos, € bastante provavel que o Plano de Curso de Sertdo
tenha sido utilizado como modelo para o Plano de Curso de Ibiruba.

Com relacdo ao conteido de cada objetivo, a despeito da ideia de implantagdo do
préprio curso, expressa nos Planos de Ibiruba e Sertdo, a qual ndo serd tratada nesse estudo,
em todos os documentos estd presente o objetivo de formar profissionais técnicos ou com
habilidades técnicas e cientificas, capazes de uma atuacdo consciente junto ao setor
agropecudrio, a0 meio ambiente e a comunidade e/ou sociedade. Sendo assim, a ideia de
consciéncia do egresso no exercicio de sua funcdo parece ser o recurso fundamental no
sentido de conferir o cardter integrado da formacdo, como que querendo dizer que o
profissional formado no curso ndo apenas deverd saber fazer como saber o que estd fazendo,
para que e para quem estd fazendo, e as implica¢des daquilo que faz. Para tanto, subentende-
se que a/o estudante devera ter contato com conhecimentos que vao além da formagao técnica,
que lhe permitam justamente chegar a essa pretendida consciéncia.

Contudo, o Documento Base € bastante pontual quanto as concepgdes e principios
desse tipo de formacdo, destacando como pressuposto fundamental a formagdo humana
integral:

No caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, 0o que se quer com a concep¢do de educacdo integrada é que a
educacgdo geral se torne parte insepardvel da educacio profissional em todos
os campos onde se d4 a preparacdo para o trabalho: seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos como a formacao inicial, o ensino

técnico, tecnoldgico ou superior. (BRASIL, 2008, p. 41).

Nesse sentido, os Planos de Curso em seus objetivos gerais, ainda que apontem para
uma atuagdo consciente na relacdo com o mercado de trabalho, a sociedade e o meio ambiente,
sao categdricos em afirmar pretender uma formacao profissional.

Com relacdo aos objetivos especificos, o Plano de Curso de Bento Gongalves
apresenta dez, enquanto os Planos de Ibirub4 e Sertdo apresentam sete, os quais, tal como no
caso dos objetivos gerais, sdo praticamente idénticos nesses dois dltimos Planos. Os objetivos

apresentados em Bento Gongalves sdo:

- formar profissionais habilitados em produgdo vegetal (horticultura,
silvicultura e culturas anuais) e paisagismo, capazes de atender a demanda
regional;

- formar profissionais habilitados em producio animal, capazes de atender a
demanda da Regido;

- formar profissionais habilitados em agroindustria, capazes de atender a
demanda crescente da regido no que se refere a transformacao da matéria-
prima do setor primério;
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- contribuir para o desenvolvimento da produgdo vegetal e animal, na regido,
através da inclusdo, no mercado, de profissionais capazes de transformar a
realidade regional de maneira auténoma e empreendedora;

- fornecer conhecimento técnico para otimiza¢do dos meios de producdo, de
forma a reduzir custos e aumentar a competitividade do produtor rural;

- formar profissionais capazes de elaborar projetos de produgdo de novas
culturas adaptadas as condicdes edafoclimdticas da regido, com vistas a
viabilizar de forma sustentdvel a pequena propriedade rural;

- desenvolver no futuro profissional as competéncias necessdrias para a
ampliacdo dos sistemas de producio existentes de forma inovadora;

- propiciar a agregacdo de valor aos produtos de origem animal e vegetal,
aumentando a rentabilidade da propriedade rural, a partir da atuagdo de
profissionais habilitados;

- oferecer aos futuros profissionais os conhecimentos tecnoldgicos
necessdrios para a melhoria da qualidade e desenvolvimento de novos
produtos, que respondam as exigéncias do mercado consumidor;

- aprimorar no aluno conceitos de responsabilidade social e ambiental.
(BENTO GONCALVES, 2009, p. 12-13).

Os objetivos de Ibirub4 sdo:

- Desenvolver as habilidades necessdrias ao perfil do Técnico em
Agropecudria, através da integragdo teoria e pratica nos processos que
envolvem, desde a pesquisa de mercado até a comercializag@o.

- Formar profissionais capazes de produzir produtos com qualidade, dentro
dos padrdes estabelecidos, em condicdes de competir no mercado
globalizado;

- Atuar como agente de incentivo a melhoria da qualidade de vida no campo;

- Colaborar na diminuic¢do das perdas de produtos agropecudrios, através de
métodos e técnicas adequadas planejadas;

- Cumprir a fun¢do social da Escola, colaborando com a melhoria das
condic¢des de vida no campo, com a diminui¢cdo do éxodo rural, através de
novas alternativas aos pequenos e médios produtores;

- Oportunizar uma formacdo profissional com alternativa de trabalho a
alunos oriundos do meio rural;

- Maximizar a utilizagdo dos recursos fisicos e humanos do Campus
Avancado Ibirub4d. IBIRUBA, 2010, p. 4-5).

E os objetivos de Sertdo sdo:

- Desenvolver as habilidades necessérias ao perfil do Técnico em
Agropecudria, através da integrac@o teoria e pratica nos processos
que envolvem, desde a pesquisa de mercado até a comercializacao.

- Formar profissionais capazes de produzir produtos com qualidade,
dentro dos padrdes estabelecidos, em condi¢des de competir no
mercado globalizado;

- Atuar como agente de incentivo a melhoria da qualidade de vida no
campo;

- Colaborar na diminui¢do das perdas de produtos agropecudrios,
através de métodos e técnicas adequadas planejadas;
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- Cumprir a func¢do social da Escola, colaborando com a melhoria das
condi¢cdes de vida no campo, com a diminui¢io do éxodo rural,
através de novas alternativas aos pequenos € médios produtores;

- Oportunizar uma formacao profissional com alternativa de trabalho a
alunos oriundos do meio rural;

- Maximizar a utilizagdo dos recursos fisicos e humanos da Escola
Agrotécnica Federal de Sertao. (SERTAO, 2008, p-4).

Mais uma vez se fortalece a hipétese do Plano de Sertao ter servido como modelo para
o Plano de Ibirubd, pois mesmo com os objetivos especificos diferindo apenas nas expressoes
que identificam cada campus, o Plano de Ibirubd mantém a palavra Escola num destes
objetivos, com a inicial em letra maitscula, indicando ndo se tratar do uso corriqueiro do
termo escola, mas sim a reproducao textual do item presente no Plano de Sertdo, que teve sua
elaboracdo concluida quando o campus Sertdao ainda era Escola Agrotécnica Federal. Dado o
exposto, as consideragdes que se seguem serdo as mesmas quando relativas aos objetivos
especificos dos Planos de Ibirubd e Sertao.

No Plano de Curso do campus Bento Gongalves, dos dez objetivos, quatro mencionam
a intencdo de “formar profissionais”, dando a ideia de que buscam fornecer as habilidades e
os conhecimentos tidos como necessdrios para a atuacdo profissional; outros cinco buscam
relacionar o contetido do objetivo ao profissional ja formado, isto €, para o momento de sua
pratica como profissional; e um deles indica a busca por uma formacdo com contetdo social,
isto €, além do ambito da atuacdo profissional especifica. Ja nos Planos de Curso dos campi
Ibiruba e Sertdo, dos sete objetivos especificos quatro apresentam “formar profissionais”, no
mesmo sentido do que ja foi mencionado em relacdo ao campus Bento Gongalves; um deles
indica a busca por uma formacdo com conteido social, novamente no mesmo sentido da
consideragdo anteriormente feita em relagdo ao primeiro campus; e, por fim, um objetivo
voltado para a institui¢do em si.

Nesse sentido, nos objetivos especificos do Plano de Curso de todos os campi é
possivel perceber certa preponderancia do enfoque profissional e uma centralidade na figura
do estudante, sujeito em praticamente todos os itens. Nos campi Ibirubd e Sertdo, contudo, ha
um objetivo no qual ndo ha sujeito definido e que, por essa razdo, permite que esse seja
entendido tanto como o egresso quanto como O curso em si ou a propria instituicdo, dado
consistir em “atuar como agente de incentivo a melhoria da qualidade de vida no campo”.
Independente de quem seja o sujeito, trata-se de um objetivo que aponta na direcdo de uma

funcdo social, algo verificado de forma semelhante em outros dois objetivos, o que implica
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numa propor¢do bem distinta se comparado ao que pode ser constatado nos objetivos
especificos do campus Bento Gongalves.

Colocado de outra maneira, mesmo que em todos os Planos o nimero de objetivos
especificos que mencionam “formar profissionais” seja quatro, no Plano de Curso de Bento
Gongalves outros cinco, mesmo que ndo utilizem essa expressdo, relacionam seu conteiido ao
ambito do exercicio profissional. Ou seja, nove de dez objetivos especificos desse plano
apontam nesse sentido. J4 nos Planos de Curso de Ibiruba e Sertdao, os outros trés objetivos
possuem um carater mais amplo, do ponto de vista social ou, a0 menos, menos voltados para
o exercicio profissional propriamente dito. Em outras palavras, ndo had entre os objetivos
especificos dos Planos dos campi Ibirubd e Sertdio uma preponderancia tao forte das
pretensdes de formacdo profissional. Por fim, em nenhum dos trés Planos os objetivos
especificos ha alguma mencao clara de pretensiao de formacao integrada.

Portanto, € possivel pensar, a partir da andlise dos objetivos que constam nos trés
Planos de Curso analisados, que os pressupostos de Ensino Médio Integrado ainda ndo se
faziam presentes de forma consistente, mesmo quando ressaltadas algumas pretensdes mais
criticas, sociais e/ou de relagdo com o mercado de trabalho e o meio ambiente. Nao se trata de
afirmar que tais pressupostos estejam completamente ausentes € muito menos que os agentes
responsaveis pela construcdo desses documentos ndo estivessem imbuidos de ideias nesse
sentido. A fonte utilizada nesse exercicio de andlise sequer permitiria uma afirmacgdo dessa
dimensdo. Porém, em termos textuais, ndo se pode apontar de forma categérica a
correspondéncia nos Planos de Curso dos pressupostos presentes nos documentos politico-
institucionais que orientam a criagdo dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

Quanto ao perfil do curso, cabe destacar que se trata de um item presente apenas nos
Planos de Curso dos campi Bento Gongalves e Ibirubd e que ele € textualmente igual, tendo
como unica diferenga preceder o perfil do profissional egresso, no caso do Plano de Bento, e

de ser posterior a esse mesmo item, no caso do Plano de Ibiruba:

O Curso Técnico em Agropecudria oferece uma formagao profissional ampla,
capaz de atender a Agricultura Familiar e ao Agronegdcio, valorizando a
geracdo de trabalho e renda, de forma a responder as necessidades sociais e
culturais de cada regido. O Curso busca formar profissionais técnica e
politicamente preparados para atender as demandas da sociedade,
respeitando a sustentabilidade do ambiente, no ambito da produg@o animal e
vegetal, bem como da transformagdo e comercializacdo destes produtos.
(BENTO GONCALVES, 2009, p.13; IBIRUBA, 2010, p.10).
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De imediato, ainda que talvez por uma razdo de objetividade na escrita, cabe apontar
que o perfil proposto pelos campi Bento Gongalves e Ibirubd ndo cita a expressdo “integrado”
ao descrever o curso técnico em Agropecudria. No entanto, menciona a figura de uma
formacdo profissional ampla, capaz de atender tanto a agricultura familiar quanto ao
agronegocio. Também propde a busca pela formacdo de profissionais que sejam técnica e
politicamente preparados para questdes relacionadas a sociedade, ao meio ambiente e ao
campo produtivo. A capacidade e o preparo mencionados, subentende-se, demandariam uma
constru¢do de conhecimentos que fosse além do dominio de informagdes especificas da drea
técnica, ou seja, que contemplasse uma formacdo mais ampla. A partir dessa interpretacdo
poderia se dizer que esse item contém subjacente a ideia da formacdo integrada. Contudo,
trata-se justamente de uma interpretacdo, a qual dependerd do leitor do documento, nao sendo
possivel, de fato, identificar nenhum elemento textual mais objetivo que indique a natureza
integrada do curso em questao.

Por fim, cabe ainda analisar o item correspondente ao perfil do profissional egresso.
No Plano de Curso do campus Bento Gongalves sdo propostas 26 competéncias, descritas na
forma de tépicos, divididas entre 10 relativas ao perfil do profissional e outras 16 conferidas
pela Resolugdo CNE/CEB ao profissional da area de agropecudria. No mesmo item hd ainda a
especificacdo das formas e locais nas quais o profissional com tais competéncias poderia atuar.
Os Planos dos campi Ibirubd e Sertdo sdo, mais uma vez, idénticos nesse aspecto e
apresentam, por sua vez, uma divisdo das competéncias do profissional em trés partes, mais
especificamente perfil profissional da habilitacdo, aspectos especificos da habilitacdo e
atuacao profissional. Ao total sdo 114 competéncias, 7 na primeira parte, 21 na segunda e 86
na terceira. Dado a quantidade de tdpicos, optou-se aqui por ndo transcrevé-los, a fim de ndo
comprometer a fluidez do texto. Contudo, todos estdo de forma integral nos anexos desse
trabalho (Anexo I), a fim de que se possa fazer a confrontacao entre eles e a andlise elaborada.

Dentre todas as 254 competéncias citadas nos Planos de Curso, somente duas delas
remetem a alguma acdo que ndo seja de carater especificamente técnico. Trata-se da que
menciona que a/o egressa/o poderd “atuar como elemento de transformacdo da realidade
social onde estiver inserido”, que aparece justamente nos Planos de Ibiruba e Sertdo, por isso
contabilizada como duas. Nesse sentido, mesmo diante dessa excecdo, é possivel verificar um
expressivo predominio dos aspectos técnicos nas pretensas atribuicdes do profissional egresso
do curso. Tal constatacdo aponta num sentido semelhante ao dos outros aspectos verificados

no estudo desses Planos, o de que os pressupostos de Ensino Médio Integrado, presentes na
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documentagdo politico-institucional, ndo parecem ter sido contemplados, de forma clara e
consistente, na constru¢do dos Planos de Curso dos cursos técnicos em Agropecudria
integrados ao Ensino Médio dos IFRS.

Contudo, € fundamental considerar que a constru¢do desses cursos teve sua
historicidade, o que implica num carater dinAmico e continuo. Prova disso é que atualmente
todos os Planos de Curso analisados nesse texto ja passaram por significativas revisoes e
alteracdes, que resultaram em documentos novos. Mesmo assim, o entendimento dos formatos
e conteidos dos anteriores sdo fundamentais para se entender esse mesmo contexto maior,
politico e educacional, bem como para compreender os processos de constru¢do dos cursos
técnicos de cada campus em sua historicidade. Além disso, o estudo dos primeiros Planos
ajuda a evidenciar até que ponto as pretensdes de Ensino Médio Integrado, manifestadas na
esfera politica deciséria, foram entendidos e apropriados na esfera executora, isto €, nos
campi que vieram a ofertar os cursos técnicos integrados.

Trata-se, nesse sentido, da distingdo conceitual, j4 mencionada no primeiro capitulo,
entre a implantacdo e a implementagdo de uma politica educacional, face de uma politica
publica especifica, a qual corresponde a forma como determinados governos elaboram e
desenvolvem suas agdes, tendo em vista seus projetos de sociedade e/ou objetivos junto a ela.
Dessa forma, entendendo-se uma politica educacional como aspecto de uma politica publica,
€ possivel analisa-la pelo mesmo prisma, isto €, percebendo o texto dos documentos como a
implantacdo e a execucdo desse texto pelos diferentes agentes envolvidos como a
implementagdo ou, como propdem Stephen Ball e Richard Bowe (1992), como o contexto da
prética.

Tal contexto seria o tltimo de um ciclo composto por trés contextos (mais tarde revisto
pelos autores, com o acréscimo mais dois contextos), o qual corresponderia as respostas aos
documentos e orientacdes que implantam a politica educacional governamental. E nesse
ambito que a politica literalmente acontece, isto é, ¢é implementada. Contudo, a
implementacdo implica, necessariamente, em processos de apropriacdo, interpretacdo e
recriacdo da politica por parte dos sujeitos envolvidos, situacdo que produz diversas
consequéncias, entre elas até mesmo uma sensivel diferenca em relagdo aos textos de

implantacdo.

[...] os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas por exemplo]
ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
histdrias, experiéncias, valores e propdsitos [...]. Politicas serdo interpretadas
diferentemente uma vez que histdrias, experiéncias, valores, propdsitos e
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interesses sdo diversos. [...] Partes podem ser rejeitadas, selecionadas,
ignoradas, deliberadamente mal-entendidas, réplicas podem ser superficiais,
etc. Além disso, interpretacdo é uma questao de disputa. [...]. (BOWE et al.,
1992, p. 22, apud MAINARDES, 2006, p. 53).

Dessa forma, propde-se aqui uma utilizagdo em dois niveis do modelo de andlise
proposto por Ball e Bowe. O primeiro € a percep¢cdo dos documentos oficiais, principalmente
o Decreto Federal n°. 5154 e o Documento Base da Educacio Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio, como textos de implantagdo da politica educacional
orientada para o Ensino Médio Integrado, e a elaboracdo dos Planos de Curso como um
aspecto da implementacdo dessa politica, devido a participagdo de gestoras/es,
coordenadoras/es e professoras/es no ambito do proprio espago educacional onde essa seria
implementada.

Porém, dada a natureza textual, € possivel perceber esses Planos também como uma
dimensdo de implantacdo da politica educacional, a qual tem sua implementacdo efetiva no
espaco da sala de aula, na prética docente cotidiana. E para entender essa implementacao do
Ensino Médio Integrado nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do
IFRS, mais especificamente no que tange ao Ensino de Histéria dentro dessa logica, é que se

recorreu aos relatos das/os gestoras/es, coordenadoras/es escolares e professoras/es de

Historia envolvidas/os nesse processo, os quais serdo analisados no préximo capitulo.
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5 PROCESSOS DE CONSTRUCAO DOS PLANOS DE CURSO DOS CURSOS
TECNICOS EM AGROPECUARIA INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO
IFRS NA PERSPECTIVA DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS

Esse capitulo tem como tema especifico os processos de construcdo dos Planos de
Curso, desde a idealiza¢ao dos cursos até a finalizacdo desses documentos, com a finalidade
de identificar os diversos aspectos que perpassaram tais processos, buscando analisar como os
sujeitos envolvidos interpretavam a questdo do Ensino Médio Integrado e, mais
especificamente, o Ensino de Histéria dentro dessa proposta pedagogica.

Para tanto foram entrevistadas 12 pessoas diretamente envolvidas nesses processos, 7
que estavam desempenhando func¢des de gestdo ou coordenacdo pedagdgica e S5 eram
docentes de Historia. Além dessas, outras 10 pessoas foram consultadas e forneceram
informacdes que contribuiram para a pesquisa, ainda que seus relatos ndo tenham demandado
arealizacdo de uma entrevista propriamente dita.

Tais procedimentos tiveram como fundamenta¢do metodoldgica a ja mencionada ideia
de entrevista compreensiva, proposta por Jean-Claude Kaufmann (2013). Nesse sentido, foi
elaborado um conjunto com 11 perguntas, relacionadas a implanta¢do e a implementacao dos
cursos técnicos que sdo objeto de andlise dessa pesquisa (Apéndice III). Porém, antes de
explicitar esse conjunto de perguntas e como ele foi pensado, cabe frisar a dupla percepcao
que aqui se tem sobre a construcao dos Planos de Curso, isto é, a de que esse processo €, por
um lado, parte da implantagdo dos cursos e, por outro, parte da implementagdo de uma
politica educacional, sendo esse tltimo aspecto aquele que mais nos interessa nesse capitulo.

O conjunto de perguntas foi pensado numa ordem sequencial, ainda que ndo rigida, na
qual os entrevistados e as entrevistadas partiriam de sua formacgdo e trajetdria profissional,
passando pelo ingresso no IFRS e as eventuais implicacdes de se trabalhar com educagdo
profissional nesse tipo de instituicdo, chegando até aos processos de implantacdo e
implementacdo dos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio e as suas
atuacdes pedagogicas. No entanto, ndo apenas a sequéncia inicialmente pensada, mas a
propria utilizacdo das perguntas previamente elaboradas ou a sua substituicdo por outras
surgidas durante as entrevistas, tinha-se claro, estavam condicionadas pelo desenvolvimento
das entrevistas. Portanto, a flexibilidade em relacdo ao conjunto de perguntas previamente
elaborado e a sensibilidade diante das falas da/os entrevistadas/os consistiram, desde o
primeiro momento, em premissas metodoldgicas.

Segundo Kaufmann:
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A grade de perguntas é um guia muito flexivel no quadro da entrevista
compreensiva. Uma vez redigidas, é raro que o investigador tenha que 1€-las
ou ordend-las uma ap6s a outra. E um simples guia para fazer os informantes
falarem em torno de um tema, sendo que seu ideal é o de estabelecer uma
dindmica de conversacdo mais rica do que a simples resposta as perguntas,
evitando que se fuja do tema e, de certa forma, se esqueca da grade. Mas
para alcancar isso € necessdrio que ela tenha sido anteriormente redigida
com atencao, totalmente assimilada, praticamente decorada. (KAUFMANN,
2013, p. 74-75).

Nessa perspectiva, as/aos entrevistadas/os era apresentada a proposta geral da pesquisa
e feita a primeira pergunta. No entanto, a partir dai, o desenvolvimento da atividade dependia
de como a conversa se desenrolava, buscando-se sempre ser exatamente isso, uma verdadeira
conversa, com papeis e objetivos claros, mas sem hierarquia entre as partes que dialogavam.

Ainda segundo Kaufmann:

O ideal é romper a hierarquia sem cair numa equivaléncia de posi¢des: cada
um dos dois parceiros mantém um papel diferente. O pesquisador € o
condutor, ele define as regras e coloca as perguntas; o informante se contenta,
inicialmente, em responder. Tudo se joga em seguida: ele deve sentir que
aquilo que diz vale ouro para o pesquisador, que este o segue com
sinceridade, ndo hesitando em abandonar sua grade para lhe pedir que
comente a informagdo fundamental que acaba de ser declarada de forma
sucinta (KAUFMANN, 2013, p. 80).

Dessa forma, as perguntas que efetivamente foram feitas nas entrevistas muitas vezes
nio corresponderam ao conjunto previamente elaborado no que diz respeito a ordem e a
forma, mas foram condizentes com seu contetido. Além disso, mesmo que o foco de andlise
ultimo dessa pesquisa seja o Ensino de Historia no Ensino Médio Integrado, nenhuma das
questdes estava direcionada para alguma &drea do conhecimento especifica, mas sim as
percepgoes e priticas docentes. Isto porque, dado o fato de pessoas com formacdes em outras
areas ocuparem funcdes de gestdo e coordenacdo pedagdgica pertinentes a essa pesquisa,
as/os docentes entrevistadas/os nao foram apenas da area de Historia.

Quanto as/aos entrevistadas/os, cabe apresentar uma sintese do processo de
investigagcdo e construgdo do itinerdrio de entrevistas. O primeiro passo foi a verificacdo dos
nomes nos proprios Planos de Curso, nos quais constam as equipe diretivas no momento da
formalizacdao desses documentos. Os nomes imediatamente buscados para a prospeccdo das

pessoas que poderiam ser entrevistadas foram aqueles que ocupavam a Direcdo Geral de
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campus e, sobretudo, a Direcdo de Ensino!, posto serem essas funcdes as que estariam ligadas
de forma mais direta aos processos de criacdo de cursos. Tais nomes poderiam compor o
conjunto de entrevistados, mas a ideia inicial era, a partir deles, verificar demais pessoas que
estiveram envolvidas nesses processos, mais especificamente aquelas que ocupavam as
coordenagdes pedagdgicas e as/os professoras/es de Historia de entdo.

No caso do campus Bento Gongalves, dado o fato do pesquisador ser docente nessa
unidade, o contato com algumas dessas pessoas foi bastante facilitado. As pessoas que
ocupavam a Dire¢ao de Ensino e a Coordenagdo Pedagdgica seguem lotadas nesse campus e o
convivio com elas era bastante frequente em certos momentos. Quanto as/aos docentes de
Historia, a situagdo ganha certa peculiaridade. Partiu-se do pressuposto de que teria sido
apenas uma pessoa que teria participado desse processo nessa condicdo, posto haver apenas
uma vaga da drea no campus naquela ocasido. Contudo, como se verd adiante, mais pessoas
poderiam ter desempenhado essa funcdo, o que demandou novos esfor¢os de investigacdo,
identificacdo e contato. Dessa forma, a principio, para essa etapa da pesquisa, do campus
Bento Gongalves havia quatro pessoas a serem entrevistadas, uma que ocupou a Dire¢do de
Ensino, duas que desempenhavam a coordenacdo pedagodgica e duas na condi¢do de docentes
de Historia.

Em relacdo ao campus Ibirubd, o primeiro contato foi com a pessoa que ocupa a
Direcao Geral e que na época de interesse dessa pesquisa ocupava a Direcdo de
Administracdo e Planejamento. A partir desse contato foi possivel identificd-la a como uma
daquelas que deveriam ser entrevistadas, bem como outros nomes pertinentes a pesquisa, mais
especificamente uma pessoa que estava na Coordenacao de Curso e outras duas na condi¢cdo
de docentes de Histdria. Eram, portanto, mais quatro pessoas a serem entrevistadas.

Por sua vez, no caso do campus Sertao também foi a partir da pessoa que ocupava a
Direcdo Geral que se chegou aos nomes que, a principio, deveriam ser alvo de contato e
entrevista para a pesquisa. Dentre os diversos nomes mencionados, trés foram identificados
como necessarios, cada um desempenhando as fun¢des de gestdo de campus, Coordenagdo
Pedagdgica e docéncia na drea de Histéria. Uma vez identificados esse total de 12 nomes, era
necessario contatar 11 deles e verificar sobre sua disposicdo e disponibilidade para realizar
uma entrevista e, dessa forma, contribuir para a pesquisa, no que todos foram absolutamente

abertos e solicitos.

! De um modo geral, o topo da estrutura organizacional de gestdo dos campi do IFRS é composta por uma
Direcdo Geral, eleita pelo voto direto da comunidade académica, e por cinco dire¢cdes sistémicas logo abaixo
dela (Direcdo de Ensino, Dire¢do de Pesquisa e Inovagdo, Direcdo de Extensdo, Dire¢do de Desenvolvimento
Institucional e Direcdo de Administracido e Planejamento).
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Cabe lembrar que um dos nomes, que ndo demandou contato para a entrevista, € o do
proprio pesquisador desse trabalho, reiterando que, conforme Ponte (2004), a investigacdo da
propria pratica € uma forma de pesquisa valida como as demais, conquanto observados os
critérios de busca pela produgdo de conhecimento, de rigor metodoldgico e de publiciza¢do da
andlise e suas reflexdes subsequentes.

As entrevistas foram realizadas entre 23/07/2018 e 30/10/2018 em diversos locais, tais
como o proprio local de trabalho da pessoa entrevistada, sua residéncia ou outro campus do
IFRS em que ela se encontrava na ocasido. Apenas dois relatos nao foram produzidos de
forma presencial, sendo um deles obtido por chamada telefonica com video e outro por e-mail.
Todas as conversas ocorreram em apenas um encontro € demandaram entre 30 e 90 minutos
aproximadamente. Antes de seu inicio, cada pessoa era novamente informada sobre a natureza
e os objetivos da pesquisa, bem como sobre o anonimato de seu relato. Tendo aquiescido
novamente com a participagdo, era solicitado que assinasse o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE em duas vias, ficando uma delas com a pessoa entrevistada.

Para fins de apresentacdo e andlise das falas das/os entrevistadas/os, tendo em vista o
anonimato, mas também a necessidade de esclarecer as funcdes desempenhadas e os seus
locais de trabalho nos processos de construcdo dos Planos de Curso, optou-se pela sua
identificacdo utilizando a fun¢@o padronizada no género feminino, o campus e, caso mais de
uma pessoa tenha desempenhado a mesma func¢io, uma numeracdo. Dessa forma, o conjunto

de pessoas entrevistadas ficou o seguinte:

- Diretora de Ensino de Bento Gongalves;

- Coordenadora Pedagégica de Bento Gongalves 1;
- Coordenadora Pedagdgica de Bento Gongalves 2;
- Professora de Histéria de Bento Gongalves 1;

- Professora de Histéria de Bento Gongalves 2

- Diretora de Administracao e Planejamento de Ibiruba;
- Coordenadora de Curso de Ibiruba;

- Professora de Historia de Ibiruba 1;

- Professora de Historia de Ibiruba 2;

- Diretora de Ensino de Sertdo 1;

- Diretora de Ensino de Sertdo 2;

- Professora de Historia de Sertdo.
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Dadas as peculiaridades de cada campus, as pessoas envolvidas ndo desempenhavam
exatamente as mesmas fungdes em cada um deles, mas foram entrevistadas na medida em que
se pode perceber que estiveram envolvidas diretamente na constru¢do dos Planos de Curso.
No campus Bento Gongalves, de acordo com os relatos, a Diretora de Ensino Médio e
Técnico, funcio entdo existente, foi a pessoa mais envolvida no processo de construcao do
Plano de Curso no que tange a equipe gestora. A coordenadora de ensino médio e técnico e a
coordenadora dos cursos técnicos, ambas aqui identificadas como coordenadoras pedagogicas,
também acompanharam o processo, mas uma delas sem protagonismo e a outra de maneira
externa.

Ja no caso do campus Sertdo foram entrevistadas duas diretoras de ensino pelo fato
dessa fungdo ter passado para outra pessoa em meio ao processo de criacdo do Plano de Curso.
Além disso, ndo € mencionada a funcdo de coordenacdo pedagdgica pelo fato de que a
professora de Histéria desempenhou a Coordenag¢do Geral de Ensino durante o periodo de
interesse dessa pesquisa, optando-se aqui por referencid-la apenas como professora de
Historia.

Por fim, o campus Ibiruba apresenta uma peculiaridade relevante em relagdo aos
demais, posto ser, entdo, um campus recente, com poucos servidores, o que implicou no fato
de a Diretora Geral, normalmente mais distante de processos pedagdgicos, como a criagdao de
um Plano de Curso, estar diretamente envolvida nesse caso. Também € digno de nota o fato de
que havia diversas outras fungdes que ndo estavam sendo desempenhadas no campus pela
simples falta de servidores, algo que fazia com que pessoas em funcdes ja existentes
acabassem por desempenhar mais tarefas do que aquelas que convencionalmente lhes caberia.
Trata-se do caso da Coordenadora do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio, que ndo tinha designacdo oficial para essa fun¢do, mas que atuava como uma espécie
de Coordenadora Geral de Ensino.

Quanto as cinco professoras de Historia dos trés campi, em Bento Gongalves e em
Ibiruba ocorreu uma substituicdo durante o percurso formativo das primeiras turmas
ingressantes dos cursos. Dessa forma, nesses casos, apenas uma das professoras em cada
campi participou da construcdo do Plano de Curso. No entanto, buscou-se também o relato
das professoras que trabalharam com as primeiras turmas pelo fato de poderem contribuir com
sua percepcao de Ensino Médio Integrado e de como os elementos preconizados nos Planos

foram apropriados no trabalho em sala de aula.
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Em todas as entrevistas buscou-se, antes de chegar especificamente na questdo da
constru¢do dos Planos de Curso, conhecer um pouco da pessoa entrevistada a partir da sua
formacdo académica e de sua atuacao profissional, ndo apenas no que diz respeito ao trabalho

no IFRS. Tais formacdes mostraram-se bastante variadas, sendo elas:

- Histdria (4 pessoas);

- Administracao (1 pessoa);

- Agronomia (1 pessoa);

- Ciéncias Econdmicas (1 pessoa);
- Medicina Veterindria (1 pessoa);
- Pedagogia (2 pessoas);

- Técnicas Agricolas e Agropecudrias® (1 pessoa).

Além disso, 4 dentre as pessoas entrevistadas mencionaram também ter passado pela
formacdo técnica de nivel médio, aspecto que, por sua vez, apresenta uma questdao
interessante. Em primeiro lugar porque 3 dentre as 4 pessoas que mencionaram ter feito
cursos técnicos na sua formagao de nivel médio disseram té-lo feito na mesma institui¢ao
onde mais tarde vieram ser servidoras. Mais especificamente no atual IFRS campus Sertdo.
Trata-se do caso da Diretora Geral de Ibiruba, a Diretora de Ensino 1 e a Professora de
Histéria de Sertdo. Além de manifestarem satisfacdo em ter retornado aos seus locais de
formacdo para atuar profissionalmente, a vivéncia anterior no ensino técnico foi apontada
como um elemento importante para a percepcao de como atuar em sala de aula.

Disse a Professora da Historia de Sertdo:

“(...) até porque quando eu fui aluna, Ensino Médio ndo tinha o nome de
integrado, mas era integrado. Quando eu entro na instituicdo nos trabalhdvamos
com uma modalidade chamada concomitante. Entdo eram duas matriculas
separadas. Ndo havia muita conversa entre a parte técnica’ [e a parte
propedéutica] (...).

Ja a Diretora Geral de Ibiruba relata que:

“(...) por ser aluna da rede e por considerar que a Educacdo Profissional foi
importantissima na minha vida, foi um ponto marcante, que eu entrei como aluna

2 Ainda que a nomenclatura tenha a expressdo “técnicas”, trata-se de uma formagdo com nivel de graduagio.
3 Serdo mantidas em todas as transcri¢des as formas coloquiais das narrativas, caracteristicas da expressdo oral.
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aos 14 anos, dos 14 aos 16 eu fiz o Ensino Médio, numa época em que a gente
exercia muito a prdtica, o slogan inclusive era ‘aprender a fazer fazendo”.

Nesses dois relatos, as experiéncias anteriores sdo apontadas como referéncia para a
percep¢ao do Ensino Médio Integrado. No primeiro deles hd a avaliacdo de que mesmo nao
sendo algo instituido formalmente, ja existia se realizava um trabalho integrado, prejudicado
posteriormente pela adocao do regime de concomitincia. No segundo surge a ideia da pratica
como elemento importante naquilo que, mesmo a entrevistada ndo usando propriamente a
expressao Ensino Médio Integrado, entende como positivo e até mesmo desejavel na
formacao dos estudantes.

O caso da Professora de Historia de Bento Gongalves 1, porém, aponta uma

perspectiva oposta:

“(...) eu tive uma experiéncia meio negativa |[...] eu fiz o Ensino Médio ali,
meados dos anos 90, 94 pra 95. Digamos assim, tu fazer o Ensino Médio, pro
filho de um trabalhador |[...], tu fazer um curso técnico era o horizonte quase que
inico de um filho de um trabalhador [...] eu entrei num Curso Técnico em
Eletrotécnica numa escola estadual [...] e eu tive uma péssima experiéncia. Eram
professores assim, aqueles professores que fizeram suas formagoes ld nos anos 70,
sabe, entdo era um ensino assim muito conservador. Muito conservador. [...]
Resultado: fiquei seis meses”.

As demais pessoas entrevistadas, por sua vez, ndo relataram experiéncias anteriores
com a Educacdo Profissional, seja do ponto de vista tedrico ou prético. Talvez, deduz-se aqui,
pelo fato de esse ndo ser um tema trabalhado na graduagdo a época de suas formacgdes, no
caso dos licenciados, ou justamente pela graduacao alheia as questdes da Educagdo, no caso
daquelas com formagao em outras areas.

Faz-se essa primeira consideracdo por ser esse um panorama, provavelmente,
semelhante em relacdo a muitas outras pessoas envolvidas nos processos de constru¢dao dos
Planos de Curso e que nao foram entrevistadas nesse estudo, isto €, a de falta de informagdes
ou experiéncias anteriores que subsidiassem o trabalho acerca da criacdo de um curso técnico,

ainda mais orientado na perspectiva do Ensino Médio Integrado.
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5.1 PERCEPCOES E CONSIDERACOES DAS COORDENADORAS
PEDAGOGICAS E GESTORAS

Pode-se questionar entdo, dada essa situagdo, por que se decidiu, nos campi estudados,
onde ja estavam em funcionamento cursos técnicos na drea da Agropecudria, pela criacao de
cursos dessa natureza, integrados ao Ensino Médio? Nem todas as pessoas entrevistadas, ao
serem perguntadas, foram claras quanto as motivacdes, ainda que de suas falas se pudesse
perceber que a criagdo dos cursos veio em atendimento as demandas institucionais superiores,
ou seja, governamentais. A percep¢do dessas demandas, porém, apresenta uma variagdo que
num primeiro momento pode parecer sutil, mas que em seu contetdo indica leituras bastante
distintas acerca da prépria figura do Ensino Médio Integrado.

Por exemplo, para a Coordenadora Pedagdgica de Bento Gongalves 1, tratou-se de
obedecer a uma determinagdo formal “[criou-se o curso] porque o governo mandou. Ndo
houve, ndo foi escolha do campus, escolhas dos professores. Determinacdo de cima para
baixo”.

Percebe-se uma avaliagdo, talvez, mais vidvel para quem desempenhava uma funcdo
de gestdo, uma vez que tal condicdo implica, ou ao menos deveria implicar, numa
proximidade maior com atos do governo e em seu conhecimento antecipado, em relagcdo a
outras colegas servidoras que ndo desempenhem funcdo semelhante. No entanto, mesmo
percebendo ser uma demanda institucional, a Coordenadora de Curso de Ibiruba apresenta
uma leitura diferente do ponto de vista qualitativo. Antes de ser uma imposicdo, ainda que a
necessidade de cumprimento de uma lei implique também nessa dimensdo, a implementagao
da Lei 11.982/08 e, consequentemente, o cumprimento do artigo 7°, pardgrafo I, que
estabelece a prioridade da oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, € vista como
resultado de uma demanda anterior a propria Lei.

Para a Coordenadora de Curso de Ibiruba:

“(...) eu conseguia perceber os Institutos Federais como uma grande conquista,
de lutas historicas. Assim, eu via uma oportunidade, uma chance que era o que a
gente sonhava em termos de escola. Vocé pegar aquela faixa que ndo conseguia
entrar numa federal, que ndo conseguia acessar a universidade privada. Os
Institutos vieram para atender esse publico especificamente. Entdo, eu confesso
assim, que parecia um fato, a criagdo dos Institutos, para mim representava uma
vitoria, em termos de luta pela educagcdo e se sonhava muito onde é que se
poderia chegar com isso, havia um, e eu especificamente, tinha um encantamento
muito grande por isso. Aquele documento, de criacdo dos IFs e toda a sua
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concepgdo, ele sinalizava, para mim, uma nova etapa pro Brasil em termos de
educacdo’.

Ainda que nessa fala a entrevistada ndo mencione especificamente a questdo do
Ensino Médio Integrado, ao aludir a “toda a concep¢ao” do documento e demonstrar ter
entendimento tanto dos embates necessdrios para se chegar a lei quanto a vitéria que ela
significava nesse sentido, a Coordenadora de Curso de Ibirubd indica ter certa clareza em
relacdo ao papel que cabia ao Ensino Médio Integrado nesse documento. Além disso, dados os
esclarecimentos prévios sobre a pesquisa para a qual ela estava colaborando na condi¢do de
entrevistada, o Ensino Médio Integrado acabava sendo um horizonte constante em todas as
perguntas e respostas.

Essa interpretacao da fala da entrevistada consiste num exercicio que vai ao encontro
do que propde Kaufmann, isto é, de que a interpretacdo raramente reside apenas na
imaginagdo, posto ser argumentada, ligada a um quadro de andlise (KAUFMANN, 2013, p.
146). Assim, mesmo que a expressdao Ensino Médio Integrado ndo apareca nesse trecho, o
contetido da conversa como um todo permite afirmar que esse aspecto estd implicito na fala.
Alids, a Coordenadora de Curso de Ibiruba corrobora essa andlise ao avaliar os problemas da

implementagdo da Lei 11.982/08:

“(...) as pessoas vieram aqui com uma ideia completamente assim ‘vamos criar
uma universidade’, a verticalizagdo atropelou o documento. Pra mim é muito
claro, assim, eu ndo sou contrdria a verticalizacdo, mas eu acho que a
verticalizacdo foi interpretada de uma forma muito as avessas. Desesperadamente
se buscou uma verticalizacdo. Entdo, de repente, nos ndo consolidamos nem o
integrado, nds estdvamos pensando em mestrado. Entdo, para mim isso era uma
contradi¢do, eu acho que a gente era uma verticalizacdo as avessas, ela ndo
conferia o que estava previsto no documento. Entdo, assim, a ideia de nos pensar
em realmente fortalecer a nossa base, entender o que era integrado, efetivamente
fazer um curso integrado, a gente, esse desespero pela verticalizacdo, por
exemplo, nos podou a possibilidade de entender o que seria um curso integrado
na prdtica”.

Eis a distingdo qualitativa entre as duas leituras, ambas de coordenadoras que
participaram dos processos de constru¢do dos Planos de Curso. Numa delas a criacdo de um
curso técnico integrado ao Ensino Médio é, antes de tudo, uma imposi¢do governamental. Na
outra, € uma conquista, resultado de um processo no qual a lei que determina sua criacdo €

uma etapa e ndo sua origem.
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Nao se trata aqui de verificar qual dessas leituras € mais verossimil ou condizente com
a criagdo desses cursos, mas sim de identificar algumas das possiveis leituras que permearam
esses processos, de forma a ressaltar sua complexidade e seu cardter multifacetado. Além
disso, em ambas as perspectivas a demanda € institucional, isto €, ndo partiu da comunidade
escolar ou académica. Mesmo se observados sob o prisma de luta por uma proposta de
educacgdo diferenciada, como propde a Coordenadora de Curso de Ibirubd, os processos de
criacdo dos Planos de Curso ndo foram iniciativa especifica dos grupos de servidores de cada
campus. Talvez isso ajude a explicar, mais adiante, as eventuais dificuldades na implantacdo
dos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do IFRS.

Porém, uma vez iniciados esses processos, foi possivel identificar na fala das pessoas
entrevistadas que algumas desempenharam certo protagonismo junto aos mesmos, no sentido
de conduzirem ou mediarem atividades, produzirem materiais e articularem os demais
envolvidos. Tal identificacdo advém ndo apenas da fala daquelas pessoas que se disseram
mais envolvidas nos processos, mas também pelo fato de outros depoimentos corroborarem
essa situagdo. Dessa forma, foi possivel constatar um protagonismo, em seus respectivos
campi, da Diretora de Ensino de Bento Gongalves, da Coordenadora de Curso de Ibirubd, da
Diretora de Ensino de Sertdo 1 e da Professora de Histdria de Sertdo, essa dltima na condi¢do
de Coordenadora Geral de Ensino na ocasido.

O campus Sertdo foi, nesse sentido, o pioneiro no IFRS na criacdo do Curso Técnico
em Agropecudria integrado ao Ensino Médio. O Plano de Curso foi aprovado pelo conselho
diretor da ainda Escola Agrotécnica Federal de Sertdo ao final de 2008, onze dias antes da
transformagdo da unidade em campus do IFRS. De acordo com a Diretora de Ensino 1, que
assumiu essa fungdo em abril de 2008, ja era sentida uma série de dificuldades no cotidiano
do Curso Técnico em Agropecudria ja existente, na modalidade concomitante ao Ensino
Médio, notadamente no que diz respeito a sua conclusdo. A partir de entdo, buscou-se
subsidios tanto para enfrentar a situacdo especifica do curso quanto para o proprio exercicio
da funcao.

A Diretora de Ensino de Sertdo 1 relata que

“(...) nas participagées pelo Brasil ai, de encontros, de congresso, discussdo
sobre as maneiras do sistema de ensino e tal e ai nessas dreas de discussoes
comecou a surgir ideias, algumas coisas jd do Ensino Integrado (...) a gente
participou de vdrias reunides e encontros e que tinha, um dos temas era sempre,
era a questdo do Ensino Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio. E
ail a gente comecou a amadurecer a ideia: ‘quem sabe nos introduzindo o
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integrado, nos vamos resolver alguns problemas que tem o concomitante’. E ai a
gente foi amadurecendo a ideia e ai quando a gente resolveu ‘vamos partir pra
tentar implantar? Sim!” E ai a gente reuniu todos os colegas professores,
discutimos, (...) no segundo semestre de 2008 a gente comecou, trabalhou muito
em cima da montagem, a preparacdo do novo sistema, do Curso Técnico em
Agropecudria integrado ao Ensino Médio, e preparamos tudo até que saiu o
veredito final e ai formulamos todo o material para iniciar em 2009. E afi foi o
que aconteceu’ .

Nessa fala, ao contrdrio daquilo que foi mencionado com relagdo a criacdo do Curso
Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio nos campi Bento Gongalves e Ibirub4d, a
iniciativa ndo é apontada como uma imposi¢do, nem como uma demanda institucional, mas
sim como uma alternativa a uma situagdo local. Contudo, a prépria participacdo em eventos
nos quais 0 Ensino Médio Integrado era um dos temas permite visualizar como plausivel a
ideia de que a Diretora em questdo ja vislumbrava que tal modalidade de ensino poderia
ganhar status de demanda institucional.

Além disso, a fala no plural da Diretora de Ensino de Sertdo 1, ainda que recorrente
em toda a entrevista, mesmo quando dizia respeito a sua atuacdo individual, no caso desse
trecho ndo € fortuita. Isto porque quando diz “a gente”, a entrevistada refere-se também a
participacdo da Coordenadora Geral de Ensino que, como ja mencionado, era também a
Professora de Histdria de Sertdo.

Contudo, os relatos tanto da Diretora de Ensino de Sertdo quanto da propria Professora
de Histdria sdo bastante verossimeis no que diz respeito a participag¢do dessa na constru¢ao do
Plano de Curso em questdo. Alids, tendo sido o Plano aprovado em dezembro de 2008, nao
haveria como tal participacdo ter ocorrido se a Professora tivesse assumido a Coordenagao
Geral de Ensino em 2009. Sobre essa atividade, a Professora de Histdria de Sertdo comenta

que:

“Eu fui, ndo vou te dizer com certeza, mas seu eu me lembro, eu era presidente da
comissdo [de estudos sobre o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio]. A Direcdo nomeou por portaria uma comissdo de estudos. Essa
comissdo debateu ai durante um, quase um ano e elaborou uma, uma pré-
proposta. (...) e ai durante vdrias reunioes foi feito uma construgdo, foi reunido o
pessoal, trinta e tantos professores (...) a comissdo elaborou uma pré-proposta e
al vdrias outras reunides, o colegiado foi: ‘ndo, mas a nossa opinido é essa’.
Entdo foi uma construcdo coletiva, onde todos que quiseram e puderam opinaram
e ai depois foi pra aprovacdo do conselho (...)".
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Ressalta a Diretora de Ensino de Sertdo 1 que, além desse cardter de construcio

coletiva, buscou-se subsidiar teoricamente as discussOes através de encontros € materiais:

“(...) claro que a gente buscou bastante material pra ser avaliado, discutido e tal
[...] na época, pra nés foi assim uma, uma novidade. E a gente comecou a gostar
da ideia e, ¢ claro, a gente buscou primeiro muito material, muitas participagaes,
palestras de pessoas, inclusive nos fizemos um encontro na nossa instituicdo e
veio um palestrante que na época jd era entendido no curso integrado (...)".

No entanto, de acordo com a Professora de Histéria de Sertdo, na condicdo de
presidente da comissao de estudos, as discussdes entre os professores foram focadas mais em
questdes préticas, do cotidiano do curso a ser criado, do que em aspectos tedricos ou

conceituais:

“(...) as grandes questoes eram rever a grade curricular, era a integracdo, era o
sistema de avaliacdo no regimento escolar, que passou a ser nota, média sete e tal,
e a questdo da organizacdo do calenddrio letivo, que nds saimos de uma
organizacdo trimestral para semestral. Isso tudo partiu do préprio corpo
[docente], todo o grupo”.

Nao por acaso, os dois primeiros aspectos dentre os citados pela fala da Professora de
Historia de Sertao estdo relacionados a figura do curriculo. O primeiro deles de forma mais
evidente, posto ser justamente a grade curricular. Por sua vez, o segundo aspecto também, na
medida em que a ideia de integragcdo € sistematicamente associada a questdo da
interdisciplinaridade ao longo da entrevista: “(...) a dificuldade do integrado na prdtica é
fazer com que os professores conversem. A Matemdtica converse com a Historia, a Historia
com a Geografia (...)".

Nesse sentido, portanto, € possivel perceber a centralidade da figura da estrutura
curricular na constru¢do desse Plano de Curso. Conforme ja mencionado, dado o carater
multifacetado que o conceito de curriculo comporta, faz-se uso aqui daquela face que diz
respeito a sua materialidade, isto €, a sua dimensao textual, verificada justamente no Plano de
Curso. E em torno desse documento, bem como do conjunto de componentes e
conhecimentos que estabelece, que as identidades docentes se orientam e se posicionam. Ao
discutirem a grade curricular e a interdisciplinaridade, as professoras e os professores estavam,
também, discutindo os seus papéis individuais e o valor dos saberes formais com que
trabalham.

De acordo com Arroyo:



76

A formacio pedagdgica e docente gira toda para conformar o protétipo de
profissional fiel ao curriculo, tradutor e transmissor dedicado e competente
de como ensinar-aprender os conteidos definidos (grifo nosso) nas diretrizes
do curriculo e avaliado nas provas oficiais. Ndo apenas o sistema escolar,
mas a escola, a sala de aula, a organizagdo do trabalho docente giram em
torno desse territério. Estdo amarradas ao ordenamento curricular. Nossas
identidades tém como referente recortes do curriculo. Somos licenciados
para uma disciplina-recorte do curriculo. (ARROYO, 2011, p. 15).

Mesmo que a afirmacdo de Arroyo seja direcionada aos profissionais licenciados,
nesse caso, aquelas e aqueles que ndo possuem tal formagdo, na medida em que trabalham
com a Educacgao Profissional, podem ser analisadas/os sob esse prisma. Alids, é provavel que
alguns dentre esses tenham feito uma formagdo docente para o exercicio dessa atividade.
Trata-se, portanto, ndo apenas do debate acerca de uma nova proposta pedagdgica a ser
adotada em um curso, mas também de uma disputa por prerrogativas e espacos dentro dos
curriculos.

Tal disputa, nesse sentido, consistiu numa condicionante do processo de constru¢io do
Plano de Curso, ainda mais se observadas, por outro lado, as fragilidades tedricas do corpo
docente com relagdo ao Ensino Médio Integrado, pois, de acordo com a Professora de Histdria
de Sertdo, “faltou arcabouco tedrico” para as pessoas envolvidas nesse processo. Por essa
razdo, também segundo a Professora, o documento escrito, isto €, o Plano de Curso, nao
contemplou todas as intenc¢des e discussdes que antecederam sua redacdo. Nas suas palavras,
“o que foi pensado ndo estd 100% no papel”. Em seguida, ao avaliar uma espécie de
descompasso entre o que entende por Ensino Médio Integrado e aquilo que aparece no Plano,
comenta que “‘a intencdo era fazer um curso integrado, mas no papel acabou ndo aparecendo
mecanismos pra isso’ .

E importante ressaltar que a Professora desempenhava nesse momento, além da
Coordenacdo Geral de Ensino do campus, funcdo presidente da comissdo responsavel pela
elaboracdo do Plano de Curso, algo que implicou justamente na responsabilidade da redacdo
final desse documento.

Por sua vez, a alegada auséncia desses mecanismos no Plano de Curso teria tido como
uma de suas compensagdes a articulagdo entre os Nucleos de Integracao de Ensino, Pesquisa e
Extensdo — NIEPEs. Organizados por drea, 9 no total, esses nicleos tém como uma de suas
funcdes a distribuicdo dos componentes curriculares entre os colegas de drea que o compde,
mediante concessdao dessa atribuicdo pela Direcdo de Ensino do campus. Segundo a

Professora de Historia, dada a percepcao de que o carater integrado desejado na construcao do
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Plano ndo estava contemplado na redacio final do mesmo, os NIEPEs passaram a ser vistos

como um dos mecanismos para a integracdo. Comenta a Professora que:

“(...) os niicleos vieram depois. Nos percebemos uma deficiéncia naquilo que a
gente tinha construido, entdo primeiro vamos integrar por dreas e tentar fazer
com que as dreas se conversem, desenvolvendo projetos de ensino, extensdo,
pesquisas em conjunto, pra poder fazer a integracdo. Que a dificuldade do
Integrado, na prdtica, é fazer com que os professores se conversem. A Matemdtica
converse com a Histéria, a Historia com a Geografia”.

Percebe-se nesse trecho, claramente, a associacao intrinseca entre a ideia de Ensino
Médio Integrado e interdisciplinaridade. Quase que como sindnimos. Como se verd mais
adiante, trata-se de uma percepc¢ao bastante corrente entre as pessoas entrevistadas, sejam elas
gestoras, coordenadoras pedagdgicas ou professoras de Historia.

O segundo Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio do IFRS foi o
do campus Bento Gongalves, com o Plano de Curso construido ao longo de 2009 e com o
ingresso das duas primeiras turmas em 2010. Nesse processo, conforme ja mencionado,

ocupou um papel de protagonismo a Diretora de Ensino, pois, de acordo com ela prépria:

“Na verdade eu ndo botei meu nome ld, como elaboradora, td ld enquanto
Diretora de Ensino Médio e Técnico. Mas basicamente quem formatou o
documento, quem juntou todas as ementas e trabalhou na elaboragdo, quem
coordenou esse trabalho fui eu (...)".

Tal situacdo € reiterada pelas duas pessoas que passaram pela Coordenacio
Pedagdgica (func@o imediatamente abaixo dessa Direcdo no organograma do campus) no
periodo entre a constru¢do do Plano de Curso e o ingresso das primeiras turmas. Porém,
diferente da Coordenadora Pedagdgica 1, que como ja mencionado entende ser o processo de
criacdo do curso oriundo essencialmente de uma determinacdo governamental, a Diretora de
Ensino relaciona tal processo a um projeto chamado Ressignificando o Ensino Agricola.

O campus Bento Gongalves ofertava hd muitos anos a formagdo técnica em
Agropecudria, de forma concomitante e subsequente ao Ensino Médio, sendo que em meados
dos anos 2000 ocorreu uma discussdo sobre a reformulacdo dos Planos desses cursos. De

acordo com a Diretora de Ensino:

“E, o projeto Ressignificando, eu tive a iniciativa de escrever e submeter. Ele
propunha uma discussdo de curso e a reformulacdo do PPC. Entdo, nesse projeto



78

havia ja uma proposta de reformular o curso e, é claro,[...] isso tinha que estar
em sintonia com a Direcdo de Ensino Médio que na época era [cita o nome de um
colega | o Diretor de Ensino Médio e Técnico, e que tinha também esse interesse,
queria o integrado”.

Nessa fala, a Diretora de Ensino situa o momento inicial da criacdo do Curso Técnico
em Agropecudria integrado ao Ensino Médio do campus Bento Gongalves no referido projeto.
Porém, ndo o resume a essa iniciativa, posto mencionar o interesse da prépria gestdo daquele
momento ter interesse na discussdo acerca da ideia de um curso integrado ao Ensino Médio.

Essa espécie de convergéncia de interesse no curso integrado entre a Diretora de
Ensino, que no momento da proposicdo do Ressignificando o Ensino Agricola ainda ndo
ocupava essa fungdo, e o colega que ocupava a mesma, tem relacdo com a experiéncia de

gestdo anterior da Diretora, que ocupou essa mesma fun¢do num outro periodo:

“Durante o periodo, alguns anos ali de CEFET, de 2005 a 2007, eu fui Diretora
de Ensino [...] e os Diretores de Ensino entdo participavam do FDE (Forum de
Diretores de Ensino) que hoje sdo os Pro-Reitores de Ensino que participam.
Entdo, naquele periodo ali, de 2005 a 2007, eu participei de iniimeras discussoes
sobre o integrado. E, eu participei também como delegada da primeira
Conferéncia Nacional de Educacdo Profissional que teve em Brasilia. E ai a
discussdo era muito grande. Jd existiam embates muito grandes sobre a questdo
do integrado”.

Dessa forma, mesmo que mencione a criacdo do Curso Técnico em Agropecudria
integrado ao Ensino Médio como um desdobramento do projeto Ressignificando o Ensino
Agricola, a Diretora de Ensino contempla também a dimensdo politico-institucional mais
ampla na sua explicacdo, na medida em que relata as discussdes sobre o Integrado nos féruns
nacionais. Na perspectiva da entrevistada, trata-se de uma sintonia que levou a criacdo do

curso integrado ao Ensino Médio:

“Houve essa sintonia. Exatamente, houve essa sintonia. Eu ndo me lembro agora
se teve comissdo, mas o que eu lembro mais é que foi muito rico, um semindrio |[...]
aonde se trabalhou junto professores do Ensino Médio, professores da Educagdo
Profissional e técnicos”.

Assim, de acordo com a explicacdo da Diretora de Ensino, a criacdo do Curso Técnico
em Agropecudria integrado ao Ensino Médio do IFRS-BG pode ser entendida como resultado
da combinagdo entre a demanda institucional mais ampla, que vinha se desenhando nos féruns

de discussdo nacionais, € o arranjo interno do campus, no qual ocorria a reflexdo acerca do
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ensino nos cursos de Agropecudria e a inten¢cdo da gestdo em criar o curso integrado ao
Ensino Médio.

Nao seria o primeiro curso nessa modalidade no campus, pois, no momento em que se
comegou a construir o Plano de Curso do Técnico em Agropecudria, ja havia dois outros
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio em funcionamento, mais especificamente o
Técnico em Comércio e o Técnico em Informadtica para Internet. O primeiro deles foi criado
em 2006 e se tratava de um curso ligado ao Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Béasica com a Educagdo Profissional na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos —
PROEJA. Foi no contexto de criacdo desse curso que a Diretora de Ensino e o proprio campus

passaram a ter contato com as questdes relacionadas ao Ensino Médio Integrado:

“Entdo, na verdade, o primeiro aprofundamento maior em relacdo ao Ensino
Integrado, ele veio com a questdo do PROEJA [...], a primeira experiéncia assim
que eu vivenciei de, digamos, Ensino Integrado aqui, desde a Escola Agrotécnica
e tal, foi com o desafio do PROEJA”.

Tal experiéncia € descrita como referéncia para, mais tarde, a criacdo do Técnico em
Agropecudria integrado ao Ensino Médio, bem como modelo daquilo que se entendia por
Ensino Médio Integrado. Sobre a criagdo e o funcionamento do Técnico em Comércio, a
Diretora de Ensino comenta que: “(...) a gente tinha que trabalhar de uma forma totalmente
diferente do que a gente vinha trabalhando e colocar todos os professores a trabalhar juntos.
Acho que esse que é o grande desafio”.

Nesse trecho a entrevistada apresenta um dos elementos do que se entende por Ensino
Médio Integrado, mais especificamente a ideia de articulacdo entre as professoras e os
professores, de trabalharem juntos. Essa percepc¢do € reiterada quando da descric@o da criagdo

do Plano de Curso do Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio.

“Eu me lembro que, por exemplo, assim, a gente discutiu (...) o que a Geografia e
os Solos [componente curricular chamado Solos e Irrigacdo] tém em comum.
Porque daqui a pouco determinados conceitos de rocha, de relevo, que vdo td
afetando a formacdo do solo sdao trabalhados em Geografia. E por que eu to
trabalhando de novo com Solos isso? Entdo tava junto o professor de Geografia e
o professor de Solos. Ah, porque na Fisica (...) eu preciso estudar a forca da
gravidade ld, a pressdo, succdo |[...] isso é importante ld na irrigacdo. A
Matemdtica, eu no Solos faco cdlculo de adubos, preciso trabalhar bastante a
questdo da regra de trés (...). No caso da Historia, a Historia da Agricultura (...)
onde é que a Historia pode, a Sociologia, a Filosofia, subsidiar e fazer discussoes
e a gente ndo precisar fazer de novo ld nas disciplinas da Educacdo Profissional”.



80

Essa articulacdo entre as professoras e os professores, por sua vez, estaria orientada
em dois sentidos complementares. O primeiro deles seria o da interdisciplinaridade, realizada
a partir trabalho em sala de aula com contetddos e temas em comum a duas ou mais disciplinas.
O segundo seria uma espécie de carater subsididrio de algumas disciplinas em relacdo aquelas
da formacao profissional, como fica evidenciado no trecho transcrito acima. Tal perspectiva se
repete nas falas da pessoa que respondia pela coordenacido pedagédgica do campus naquele

contexto. Segundo a Coordenadora Pedagdgica 1:

“(...) ai o pessoal da drea técnica participava bastante, discutia em relacdo aos
conteuidos. Eles chamavam o pessoal do Ensino Médio [...] apresentavam uma
linha de conhecimentos que eles necessitavam para que eles conseguissem
desenvolver os conteiidos do técnico’.

Trata-se, portanto, de uma perspectiva que combina interdisciplinaridade e, dentro
dessa, um cardter subsididrio das disciplinas propedéuticas em relagdo as disciplinas da
formacdo profissional. Isso implicava, por sua vez, dada essa espécie de relagdao hierarquica
entre as areas do conhecimento, em rever a ordem dos conteidos comumente utilizada nas
disciplinas propedéuticas, algo que, segundo a Diretora de Ensino e a Coordenadora
Pedagdgica 1, teve sensiveis impactos entre as professoras e os professores envolvidos no

processo de constru¢do do Plano de Curso. Conforme relata a Diretora de Ensino:

“(...) vamos ter que mudar a ordem e ai, é claro, foi uma revolugcdo. A gente ter
que mudar a ordem dos contetidos que, daqui a pouco, “ndo, mas eu dou aula pro
técnico em Enologia e isso a gente vé ld no segundo ano e ai, agora, vou ter que
ver no primeiro”.

Nesse trecho, a Diretora de Ensino faz uso de uma comparacdo com outro curso
técnico em funcionamento no campus, o Técnico em Viticultura e Enologia, ofertado entao
em regime de concomitancia interna, para demonstrar o estranhamento das professoras e dos
professores que eventualmente tiveram a ordem convencional dos seus contetidos alterada na
constru¢do do Plano de Curso do Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio.

Alias, para a Coordenadora Pedagdgica 1 esse impacto ndo se restringia as professoras
e aos professores, mas também as e aos estudantes, citando como exemplo as implicagdes que
essa mudanca de ordem tinha sobre aquelas/es que participavam do processo seletivo seriado

da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, o chamado PEIES:
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“E ai retirava muito da ordem (...), alguns alunos nossos participavam (...) em
Santa Maria (...) o PEIES, faziam por etapa. O alunos tinham grandes
dificuldades nisso, que os contetidos ndo fechavam (...)".

Por outro lado, essa interdisciplinaridade, ainda que vista como subsididria da
formacgdo profissional e que implicasse em mudanca na ordem convencional de conteudos,
teve aspectos positivos, como no caso da criagdo de disciplinas que resultaram da fusdo de

uma da drea propedéutica e outra da 4rea técnica. Segundo a Diretora de Ensino:

“(...) eu acho que foi muito rico a prépria questdo, também, por exemplo, do
Paisagismo junto com Artes. Quer dizer, uma disciplina do Ensino Médio e uma
disciplina da Educacdo Profissional foram fundidas numa iinica, numa disciplina
que trabalha isso (...) a Sociologia também, a gente foi pra Sociologia Rural
[disciplina de Sociologia e Extensdo Rural/. Bom, entdo a gente, é claro, que isso

PR

também teve resisténcias, ‘ah mas eu ndo to preparado pra isso’”.
Esse ultimo aspecto mencionado no trecho, o das resisténcias, surge em certos

momentos nos relatos das entrevistadas, relacionado por vezes a falta de embasamento tedrico,
em outras vezes a questdo das necessidades de adequagdo a um trabalho mais articulado com
o de outras/os colegas, ou ainda, as questdes mais burocrdticas. Sobre essa ultima, a
Coordenadora Pedagdgica 1 relata que uma das resisténcias entre professoras e professores
em relacdo a criagdo do curso integrado se deu também pela desconfianca em relacdo a uma
proposta nova do governo, dado o desconforto que ja havia com a avaliacdo por competéncias

instaurada ha algum tempo:

“Se fazia reunido explicando para os professores da proposta que estd vindo [0
Ensino Médio Integrado] e jd tava todo mundo indignado com a proposta
anterior de competéncias. Mais uma politica de governo que tem que ser
instaurada”.

A Coordenadora Pedagdgica 2, que durante o processo de criacdo do Plano de Curso
nao desempenhava ainda essa func¢do, mas como pedagoga do campus observou boa parte
dele, relatou perceber diversos avangos e retrocessos no decorrer das reunides entre as
professoras e os professores. Dentre aquilo que percebe como retrocessos estava a
dificuldades de professoras e professores sairem de suas caixinhas, expressao que remete ao
desconforto que alguns docentes tinham em trabalhar de forma interdisciplinar ou, a0 menos,
reverem os métodos que ja utilizavam.

No entanto, a mesma Coordenadora ndo relata esse aspecto como algo de grande

impacto no processo de criagdo do Plano de Curso. Pelo contrdrio. Ressalta como se tratou de
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um trabalho realmente coletivo que somente pode concretizar mediante o efetivo engajamento

das pessoas envolvidas:

“(...) eu me recordo de muitas, muitas reunioes |[... Jera uma fala recorrente assim,
que nos tinhamos os cursos concomitantes e nos precisavamos dar um salto e
pensar os nossos cursos concomitantes de uma outra maneira, numa outra
organizacdo pedagdgica |[...] pensar um curso integrado [...] uma ruptura
pedagogica, assim, uma outra maneira de ver os cursos técnicos”.

Ainda nesse sentido, a Coordenadora Pedagdgica 2 comenta que:

“(...) pelos relatos e tudo o que eu pude acompanhar foi, foi de fato colaborativo.
As pessoas estavam imbuidas dessa ideia (...). Eu acho que ndo teria ido adiante
se ndo tivesse minimamente essa abertura pra pensar esse diferente”.

Por sua vez, a Coordenadora Pedagdgica 1, aquela que ocupava essa funcao durante o

processo, também enfatiza a grande quantidade de encontros e discussodes:

“(...) a ideia era fazer o Integrado. (...) eu estava na coordenacdo e ai a gente
fazia as reunioes. A gente mexeu na Agropecudria. Exatamente, foi muitas e
muitas reunides. A principio se fazia com todo o pessoal, ai depois (...) eles
chamavam o pessoal do Ensino Médio (...)".

No entanto, a propria Coordenadora Pedagdgica 1 reitera que mesmo estando no
exercicio dessa fun¢do, a conducdo das reunides ficava a cargo da Diretora de Ensino. Essa,

por tal razdo, descreve o processo de criagdo do Plano de Curso com mais detalhes:

“(...) foi em torno de um ano, talvez até um pouquinho mais (...) ndo teve
palestrante. Era o proprio grupo. Que que a gente tentou fazer? Ementas. Bom,
trabalhando com as ementas das disciplinas (...) fizemos isso a luz de dificuldades
que nos encontrdvamos no Concomitante”.

Esse trecho explicita que a constru¢io do Plano de Curso se deu menos pela referéncia
de fundamentagdes tedricas sobre a questdo do Ensino Médio Integrado e mais pelas questdes
identificadas como dificuldades que ocorriam nos cursos concomitantes, bem como pelas ja
mencionadas ideias de interdisciplinaridade e de as disciplinas proped€uticas subsidiarem as
da formagao profissional.

Nesse sentido, a Diretora de Ensino avalia que o documento, em sua formatacao final,

ficou aquém daquilo que se pretendia.
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“Eu acho que ele podia talvez, conceitualmente, ter ficado melhor. Eu acho que o
grande mérito desse processo todo foi, como eu comentei, a gente partir das
ementas e trabalhar essa questdo de ndo é um pré-requisito formal, “td, mas eu
preciso desse conhecimento pra trabalhar essa relacdo entre a formacdo geral e a
formagdo profissional”, ela foi bastante discutida. E eu acho que esse foi o
grande ganho, do documento, a parte por exemplo, assim, filosofica, de discussdo
das concepgoes de educagdo. Toda essa questdo eu acho que poderia ter sido
muito melhor. E ai eu coloco minha limitacdo, enquanto, também, minha
formagdo. Entdo eu acho que do ponto de vista da estruturacdo, do desenho
curricular [...] foi um avango”.

Conforme ja apontado, foi a Diretora de Ensino a responsavel pela redacio final do Plano
de Curso e, talvez por essa razdo, faca referéncia a si mesma quando comenta as fragilidades
tedricas do documento. Porém, tendo em vista o caréter coletivo do processo de sua construg@o,
reiterado por todas as entrevistadas, se pode deduzir que tais fragilidades ndo eram exclusividade
da Diretora e que, tampouco, sanar essa situagdo estivesse ao seu alcance naquele contexto.

Pode-se dizer, talvez, que essa avaliacdo da Diretora de Ensino se insere num tultimo
aspecto a ser comentado sobre o processo de construcdo do Plano de Curso do Técnico em
Agropecudria integrado ao Ensino Médio. Trata-se daquilo que se pode chamar, grosso modo,
de receptividade ou aceita¢do do proprio documento final. Mesmo demonstrando essa espécie
de insatisfagao com a questdao da fundamentacio tedrica, a Diretora de Ensino considera que o
processo de constru¢do do Plano foi proficuo. De acordo com ela ndo houve grandes
dificuldades para reformular o PPC, sendo que a expressdo reformular dever entendida no
sentido de transformac¢do de cursos antes concomitantes em um curso integrado. Ainda de
acordo com a Diretora, ninguém de manifestou contrdrio ao documento final, tendo surgido
dificuldades maiores quando de sua implementacao.

O 1ltimo Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio do IFRS a ser
criado foi o do campus Ibirubd, mais precisamente em 2010, com ingresso da primeira turma
no inicio do ano seguinte. O processo de constru¢ao do Plano de Curso, porém, ocorreu num
contexto bem distinto dos verificados nos casos dos campi Bento Gongalves e Sertdo. Isto
porque o campus Ibirubd passou por um processo de implantagdo como campus avancado do
IFRS-BG, tendo a estrutura fisica da entdo Escola Técnica do Alto Jacui sido federalizada,
mas com os servidores nomeados para atuar na unidade somente apds efetivada a
federalizacdo, mais especificamente apds o inicio de 2010.

De acordo com a Diretora de Administracio e Planejamento, que foi uma das

primeiras servidoras nomeadas para o campus, eram apenas quatro os servidores efetivos
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quando do inicio das atividades, contando com ela, que dividia suas atividades entre as
funcdes de gestora e de professora da drea zootécnica. Esses quatro servidores tinham de
manter em funcionamento cursos técnicos ja em andamento e, para tanto, contaram por um
tempo com uma parceria com a prefeitura municipal e com o apoio de outras/os docentes do
IFRS, até que mais professoras e professores, bem como técnicas e técnicos
administrativas/os em educac¢do fossem nomeadas/os para a unidade.

Por essa razdo, a Diretora de Administragido e Planejamento participou ativamente do
processo de criacdo do Plano de Curso do Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino

Médio, mais como professora do que propriamente como gestora. De acordo com ela:

“E, nos éramos poucos aqui na instituicdo. E como nés jd tinhamos no IFRS dois
campus que ofertavam o Técnico em Agropecudria a gente buscou esses PPCs,
tanto do campus Bento quando do campus Sertdo, e buscamos adaptar a nossa
realidade. E como a minha drea é zootécnica, eu atuei mais nas ementas dessas
disciplinas, procurando dialogar com quem estava aqui e ver o que era possivel
fazer pra integrarmos”.

O relato da Diretora de Administracio e Planejamento segue no sentido de evidenciar

aquilo que acreditava ser necessario para a formacao das e dos estudantes:

“(...) uma defesa eu fiz. Foi que a gente mantivesse a disciplina [...] das prdticas,
que os alunos tivessem envolvimento com a prdtica. Porque eu entendo que a
fixacdo do conteiido no momento em que a gente pratica algo ela é mais, mais
intensa, melhor do que, do que so ter a teoria. Até porque o técnico em
Agropecudria é aquele profissional que vai atuar realizando as atividades,
colocando a mdo na massa, nas diferentes propriedades, nas cooperativas. Entdo
eu achei importante que, na medida do possivel e dentro da previsdo legal, se
mantivesse essas aulas prdticas fortalecendo o conhecimento do aluno”.

E possivel perceber, nessa fala, dois aspectos importantes, um pela sua mencio e outro
pela sua auséncia. O mencionado € a questido da pratica entendida como elemento central na
formacdo técnica. O ausente, por sua vez, € a questdo da interdisciplinaridade, tdio comumente
associada a ideia de Ensino Médio Integrado nas demais entrevistas.

Outra pessoa envolvida no processo de criagdo do Plano de Curso e que trouxe
contribuicdes importantes para o seu entendimento € a Coordenadora de Curso, também uma
das quatro primeiras pessoas nomeadas para o campus. A identificacdo aqui utilizada dessa
professora com tal funcdo, porém, demanda um répido esclarecimento. Quando da prospec¢ao

anterior as entrevistas, sobre com quem falar em cada campus, essa professora foi indicada
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como a Coordenadora de Curso quando da criacdo do Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio. Inclusive, durante a propria entrevista com ela, essa condicao de Coordenadora
foi mencionada em algumas perguntas e em nenhum momento corrigida.

No entanto, quando da entrevista com a Diretora de Administracdo e Planejamento, essa,
em vez de se referir a colega como Coordenadora de Curso, se referiu como Diretora de Ensino.
Diante dessa informacdo conflitante, se buscou o curriculo lattes da professora, no qual ndo consta
registro de nenhuma dessas fungdes no periodo de interesse dessa pesquisa. Essa situacdo pode
estar relacionada, talvez, a organizacdo ainda incipiente do campus, isto €, de poucos servidores,
sendo provavel que esses desempenhassem vdrias fungdes e que algumas deles ndo tivessem
registro formal, como portarias de nomeag@o ou instrumento semelhante. De qualquer forma,
opta-se aqui por tratar essa professora como Coordenadora de Curso.

Feito esse esclarecimento e dado tanto essa condi¢cdo de coordenacdo quanto a ja
mencionada pouca quantidade de professoras e professores no campus, se deduz que a
atuacdo dessa professora na criagdo do Plano de Curso do Técnico em Agropecudria integrado
ao Ensino Médio tenha sido expressiva. Mas, nas palavras da prépria Coordenadora de Curso,
a sua participagdo nesse processo foi insignificante. Essa avaliacdo se torna compreensivel

quando ela segue em sua descri¢ao:

“E porque, na verdade, infelizmente, foi um copia e cola. (...) o primeiro foi um
copia e cola, pelas circunstancias. Porque nos tinhamos duas pessoas com o
diretor e um técnico administrativo. Entdo, literalmente, foi um copia e cola.
Porque (...) nos tinhamos trés concomitantes, trés sub. Nos tinhamos seis turmas e
elas estavam ali (...), a gente tinha que dar conta de tudo isso (...). Entdo, quer
dizer, foi lamentdvel mas essa é, é a pura realidade assim”.

Esse trecho da fala da Coordenadora de Curso € bastante esclarecedor, ao
contextualizar as circunstancias em que foi construido o Plano de Curso e as suas implicag¢des
na forma dessa constru¢do. Nesse sentido, na avaliacdo da Coordenadora de Curso,
consequentemente faltou reflexdo no processo e embasamento tedrico no documento final.
Nao se trata propriamente de uma avaliacio negativa do mesmo, mas sim de um
reconhecimento das limita¢cdes do Plano quase que inerentes a forma pela qual ele foi feito.

A constru¢do do Plano de Curso do Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Meédio do campus Ibiruba difere sensivelmente dos casos de Sertdo e de Bento Gongalves, na
medida em que as reunides envolveram um grupo pequeno de servidoras e servidores e nao

foi propriamente resultado de discussdes especificas, mas sim de uma compilagdo de planos
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de outros cursos com a mesma proposta, entre eles, inclusive, os dos dois outros campi do
IFRS que ja os ofertavam.

Alids, para a Diretora de Administracdo e Planejamento aquilo que foi pensado pelo
pequeno grupo que construiu o Plano de Curso correspondeu aquilo que foi contemplado em
sua redacdo final, ainda que o processo tenha sido consistido numa compilagdo de outros
planos. Isto porque para ela o Plano conseguiu, de fato, dar conta da ideia de Ensino Médio
Integrado no seu conteddo. Tal ideia, entretanto, ndo se relaciona a questdo da

interdisciplinaridade, mas sim as atividades préticas e a formagao cidada consciente e critica:

“(...) uma formagdo integral, como cidaddos. Participdvamos, organizdvamos
manifestacoes e os alunos sempre iam em massa junto com os servidores, 0s
docentes [...] em vdrios momentos. Assim, era uma unidade muito grande assim
de servidores e dos alunos”.

Sendo assim, em relagdo as demais entrevistas de gestoras e coordenadoras
pedagogicas, a da Diretora de Administracdo e Planejamento do campus Ibirubd € a Gnica em
que a ideia de Ensino Médio Integrado nao estd associada diretamente a interdisciplinaridade
e, por outro lado, uma das Unicas — junto com a da Diretora de Ensino 1 de Sertdao — que o faz
em relacdo as atividades praticas, ao “aprender fazendo”.

Descritas as percepgdes das gestoras e coordenadoras pedagdgicas acerca do processo
de construcao dos planos de curso do Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio
dos seus respectivos campi, cabe agora analisar as entrevistas das professoras de Histdria
envolvidas nesses mesmos processos, sobretudo no que diz respeito aos aspectos relativos ao

Ensino de Historia.
5.2 PERCEP(;C)ES E CONSIDERA(;C)ES DAS PROFESSORAS DE HISTORIA

Foram vérias as professoras e os professores que trabalharam com a disciplina de
Histéria nos cursos estudados durante o periodo de interesse dessa pesquisa. Contudo,
poucas/os trabalharam nos processos de constru¢dao dos planos de curso em questdo, sendo
que apenas uma o fez na sua totalidade, isto é, desde a iniciativa de criar o curso até a redac@o
final do Plano de Curso. Trata-se da Professora de Hist6ria do campus Sertao.

Mesmo assim, serdo analisadas aqui também as percepg¢des e avaliacOes acerca desse

documento por parte das professoras de Histéria que trabalharam com as primeiras turmas dos
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cursos e que, hipoteticamente, deveriam ter contato com esses Planos para o exercicio de suas
atividades como docentes.

A Professora de Historia de Sertdo, conforme ja mencionado, ocupava a Coordenagao
Geral de Ensino do campus quando da constru¢dao do Plano de Curso do Técnico em
Agropecudria integrado ao Ensino Médio. Em virtude disso, suas respostas na entrevista
transitam entre esses dois prismas, isto €, de docente e de gestora. No entanto, longe de
eventualmente tornar confusa a analise dos seus relatos, isso se mostra conveniente na medida
em que potencializava sua visdo para as questdes relativas ao curso, entre elas o Ensino
Meédio Integrado e o Ensino de Historia.

Como ja citado, com relacdo ao processo como um todo, a Professora de Histéria de
Sertdo considera que faltou embasamento tedrico por parte dos colegas envolvidos na
constru¢do do Plano de Curso. Por outro lado, a formacdo como Licenciada em Histéria
exigia uma percep¢cdo peculiar de si mesma, dado o fato de ter de trabalhar com uma
disciplina da drea propedéutica em curso técnico, numa proposta de Ensino Médio Integrado.
E sob esse prisma surge uma perspectiva que, mesmo nao remetendo a referenciais tedricos
especificos do Ensino Médio Integrado, indica um entendimento mais complexo dessa
proposta de ensino.

De acordo com a Professora de Histéria, seu desafio maior estava em dar sentido ao

contetido que teria de trabalhar em sala de aula:

“Como que dd sentido? Pra qué o técnico tem que saber Histéria? [...] E pra
transformar a realidade. [...] Entender a Historia como um processo. [...] o
entendimento do técnico da realidade de uma propriedade rural, de uma
produgdo, também é um processo”.

Assim, para a Professora de Histéria de Sertdo, o Ensino de Histéria no Curso Técnico
em Agropecudria integrado ao Ensino Médio estaria diretamente ligado ao “dar sentido”
aquilo que se trabalharia na disciplina, relacionando a realidade da/o estudante ou, caso ndo
oriunda/o do meio rural, ao mundo do trabalho relativo a drea Agropecudria. Essa perspectiva
busca relacionar a ideia de Ensino de Histéria a proposta de Ensino Médio Integrado e,
também, a realidade da/o estudante do curso, pretensamente ligada/o a uma propriedade
de producao agropecuaria.

Se, por um lado, essa perspectiva ndo indica de forma explicita alguns aspectos que
recorrentemente  sdo associados a ideia de Ensino Médio Integrado, como a

interdisciplinaridade, por outro aponta na direcdo do Ensino de Histéria como contribui¢io
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para uma formagdo que visa subsidiar uma maneira de ver e se relacionar com o mundo por
parte da/o estudante. Portanto, converge com pressupostos presentes no trabalho de Marise
Ramos, isto €, de uma busca por uma formacdo completa para a leitura de mundo, a qual
supde a compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos os fenomenos (RAMOS, 2012,
p. 84).

Ha que se considerar duas situagOes para essa fala da Professora de Histéria de Sertao. A
primeira € de que ela, naquele contexto de constru¢@o do Plano de Curso, ja tivesse algum contato
com os referenciais teéricos do Ensino Médio Integrado, o que ensejaria a perspectiva acima
descrita. Porém, a propria Professora nega ter feito isso num momento anterior ao do processo
aqui analisado. A segunda situacd@o seria a possibilidade de sua fala estar condicionada mais pelo
seu embasamento tedrico presente, isto €, do momento da entrevista, do que pela percepg¢ao
efetiva sobre Ensino Médio Integrado que tinha quando da constru¢ao do Plano de Curso. Essa
hipétese também perde sentido quando se verifica a fala da Professora sobre a sua trajetdria

estudantil:

“(...) quando eu fui aluno [da entdo Escola Agrotécnica Federal de Sertao] o
ensino ndo tinha o nome de Integrado, mas era Integrado. Quando eu entro na
instituicdo [como docente], nds trabalhdvamos com uma modalidade chamada
Concomitante. Entdo eram duas matriculas separadas. Ndo havia muita conversa
entre a parte técnica’ .

O relato da Professora segue com a descricdo da passagem dos cursos concomitantes
para os cursos integrados e, em meio a essa, o que seria a tarefa da Histéria enquanto

disciplina:

“(...) trazer o contevido da Historia pra fazer sentido no, pro Técnico. Por que o
técnico tem que aprender Historia? (...) E a gente foi aprendendo isso durante o
tempo, a juntar essas duas [a drea propedéutica e a drea profissionalizante], que é
a verdadeira integracdo [grifo nosso]”.

Dessa maneira, se reforca essa perspectiva do Ensino de Histéria como um “dar
sentido” ao conteddo e, ao se fazer isso tendo por referéncia a formacdo técnica em
Agropecudria, se chegar ao Ensino Médio Integrado. Contudo, na parte relativa a disciplina de
Histéria no Plano de Curso, redigida pela Professora de Histéria, ndo ha elementos que
apontem na direcdo do Ensino Médio Integrado, tais como temas, contetidos ou objetivos

nesse sentido.
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Portanto, a percepcao da Professora de Histdria de Sertdo acerca do Plano de Curso do
Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio, no que diz respeito ao Ensino Médio
Integrado, é de que faltou reflexdo e embasamento tedrico. J& a sua percepcao sobre o Ensino
de Historia vai ao encontro dos pressupostos do Ensino Médio Integrado, ainda que essa nao
esteja textualmente explicitada nesse Plano.

Por sua vez, a trajetdria no campus da Professora de Historia 1 de Bento Gongalves
ajuda a esclarecer ndo apenas as suas percepgoes acerca das ideias de Ensino de Historia e de
Ensino Médio Integrado, mas também evidencia um aspecto bastante importante da prépria
constru¢do do Plano de Curso. Tal trajetdria divide-se em dois periodos. O primeiro entre
meados de 2007 e meados de 2009, na condi¢do de professora substituta; e o segundo ao
longo do primeiro semestre de 2010, na condic@o de professora efetiva, antes de sua remocao
para outro campus do IFRS.

E nesse primeiro periodo que se constitui sua percepcio acerca da ideia de Ensino
Médio Integrado, em virtude da experiéncia junto ao Curso Técnico em Comércio, que tinha
como proposta ser integrado ao Ensino Médio inserido no PROEJA. De acordo com a
professora, a necessidade de trabalhar nesse curso fez com que buscasse ndo apenas o
embasamento bibliogrifico sobre o Ensino Médio Integrado, mas que também fizesse uma
especializacdo nesse sentido, na qual seu trabalho de conclusio teve como tema justamente o
Ensino de Historia na proposta do PROEJA. Além disso, em 2008 o campus Bento Gongalves
construiu o Plano de Curso do Técnico em Informatica para a Internet, que teve o ingresso da
primeira turma no inicio do ano seguinte, tendo a Professora participado dessa construgdo e
trabalhado em sala de aula junto com essa turma.

Dessa experiéncia como docente e da qualificacdo concomitante, a Professora de
Histéria 1 de Bento Gongalves, que cita na sua entrevista referenciais do Ensino Médio
Integrado como Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos, destaca o recurso a
eixos temadticos e a previsdo formal de reunides docentes periddicas frequentes como
instrumentos fundamentais para a efetiva integracdo ao Ensino Médio em um curso técnico.
Esses instrumentos viabilizariam o trabalho articulado entre as professoras e os professores,
aspectos vistos pela Professora como aqueles que, em ultima andlise, fariam a integracdo
acontecer.

Nesse sentido, a Professora de Histéria ndo menciona a interdisciplinaridade como o
elemento fundamental para o Ensino Médio Integrado. Alids, sequer menciona esse termo. E a

sua fala em relagdo a articulagdo entre docentes nao pode ser associada automaticamente a
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essa ideia de interdisciplinaridade, pois em seguida ela esclarece que tal articulagdo ndo
consistia em realizar atividades junto com outros colegas ou trabalhar aspectos de uma
disciplina também em outra, mas sim em estar ciente do que e como os demais estavam
trabalhando, fazer um planejamento conjunto para melhor orientar o seu préprio trabalho. Isso
poderia até comportar atividades interdisciplinares, mas nao seria uma condi¢do sine qua nom
para o carater integrado do curso.

Esse cardter estaria na relacdo dos contetidos da disciplina, nesse caso da Historia,

com a formacao profissional proposta pelo curso:

“(...) a domesticacdo de animais e a agricultura é o principio dos seres humanos
em sociedade, das primeiras civilizacoes. Entdo eu, enquanto professora de
Historia, vejo essa possibilidade [de relacionar conteddos a formacgdo técnica em
Agropecudria] muito grande. Mas ai sim, teria que ter todo um planejamento,
uma conversacdo muito grande entre os professores da drea técnica para ver o
que eles iam trabalhar”.

Segue a Professora de Histéria explicando sua percepcdo sobre o Ensino Médio

Integrado:

“(...) eu penso que o Ensino Médio Integrado, ele potencializa as questoes
cognitivas dos alunos. Ele ndo separa o Técnico do Médio. Ele dd uma ideia de
articulagdo, porque tem iniimeros temas que os caras vao trabalhar que sdo
Jjustamente isso: De onde vem a agricultura? De onde vem a domesticacdo de
animais? Eles vdo trabalhar isso”.

Portanto, a percepcdo da Professora sobre o Ensino Médio Integrado vai ao encontro
do que sugerem as referéncias tedricas ja mencionadas, isto €, de uma formacao que articula
os conhecimentos cientifico-tecnolégicos com os saberes historico-sociais (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15). E possivel apontar, também, que ficam subjacentes nessa
fala aspectos do entendimento de Ensino de Histdria que a professora tem, na medida em que
os conteidos mencionados como exemplo ndo sdo vistos como meros subsididrios da édrea
técnica, mas sim como elementos constituintes de uma formagdo mais ampla, que vai além da
formacao profissional.

Outros aspectos desse entendimento poderiam ser deduzidos a partir das ementas da
disciplina de Histdria que constam no Plano de Curso. Porém, mesmo trabalhando no campus
durante parte do periodo em que esse documento foi elaborado, a Professora diz ndo ter

participado desse processo. Isto suscitou a ddvida sobre quem elaborou essas ementas.
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Quando do periodo de atuacdo da Professora de Histéria no campus, havia mais uma colega
da mesma drea, que estava exercendo fun¢des administrativas, primeiro no proprio campus e,
em seguida, na Reitoria do IFRS. Essa colega foi consultada sobre a sua eventual participacao
na constru¢do do Plano de Curso do Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio e
sua resposta foi de que ndo participou em nenhum momento.

Diante da permanéncia dessa duvida houve a necessidade de se voltar ao trabalho de
prospecc¢ao de fontes, a fim de se verificar quem teria sido a pessoa que elaborou as ementas
de Histéria que constam no Plano. Para tanto, foram buscados documentos internos do
campus e consultadas servidoras que poderiam identificar ou ao menos fornecer indicios de
quem seria essa pessoa.

Tendo em vista que o contrato como substituta da Professora de Histéria durou até metade
de 2009, ano de constru¢ao do Plano de Curso, e ela retornou ao campus como efetiva no inicio
de 2010, quando o Plano ja estava finalizado, deduziu-se que houve a contratacio de outra
profissional para trabalhar com a disciplina de Histdria nesse intervalo e que ela poderia ter
participado da dita constru¢do. De fato, houve a contratagdo de uma professora que manteve o
vinculo com a instituicdo durante o segundo semestre de 2009. Uma vez identificada quem era
essa pessoa, foi feito o contato com ela via telefone, para verificar se teve participacdo na
construcdo do Plano de Curso e, caso tivesse, consultar sobre sua disponibilidade para uma
entrevista sobre o assunto. No entanto, a professora disse ndo ter participado desse processo em
nenhum momento.

Assim se manteve a ddvida e para respondé-la foram consultadas novamente as
servidoras que ajudaram a identificar a professora substituta do segundo semestre de 2009,
bem como as colegas de Histéria j4 mencionadas. A todas o questionamento foi se havia
alguém que mesmo nao sendo da drea de Histéria poderia ter redigido as ementas da
disciplina para o Plano. A unica possibilidade apresentada por elas foi a de uma professora de
Filosofia que, por ter trabalhado com disciplinas relacionadas a Histéria, como Histéria da
Educacdo, poderia ter feito as ditas ementas. Essa docente de Filosofia ja havia deixado o
campus em 2010 e atualmente estd atuando num IF da regido norte do pais. Contatada por
telefone e perguntada sobre sua eventual participagdo na construcdo do Plano de Curso em
questao, ela afirmou ndo ter participado desse processo em nenhum momento.

Dessa maneira, consultadas as professoras de Histéria que passaram pelo campus
durante o periodo de construcdo do Plano de Curso, uma docente de outra drea e mais

algumas servidoras, ndo foi possivel identificar a pessoa que elaborou as ementas da
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disciplina de Histdria. Tal aspecto € bastante importante, na medida em que essas ementas
seriam a referéncia para o trabalho das docentes que viessem a trabalhar com a disciplina de
Histéria no curso. Se havia no Plano, como ja analisado, uma fragilidade tedrica no que diz
respeito ao Ensino Médio Integrado, talvez essa condi¢do se intensificasse no caso do
entendimento do Ensino de Historia, dado o fato de as ementas da disciplina ndo terem sido
elaboradas sequer por alguém da area.

No entanto, da leitura das ementas € possivel deduzir, pelos conceitos e termos
utilizados e pelos contetidos contemplados, que pouco provavelmente elas foram elaboradas
por alguém que nao fosse da area de Histdria. Diante disso, o que parece mais plausivel é que
tais ementas tenham sido copiadas de algum modelo, possivelmente de um plano de curso de
Ensino Médio convencional, posto ndo apresentarem elementos relativos ao Ensino Médio
Integrado.

Essa hipétese se torna ainda mais factivel quando se compara os casos do campus
Bento Gongalves e do campus Ibiruba. Conforme j4 relatado, o Plano de Curso do Técnico em
Agropecudria integrado ao Ensino Médio de Ibirubd foi um “copia e cola”, isto €, uma
compilacdo de elementos selecionados em outros planos. Tendo em vista que o campus
Ibiruba ainda ndo contava com nenhuma professora da drea de Histéria quando da construgdo
do seu Plano, é provdvel que as pessoas envolvidas nesse processo tenham deliberado
transcrever as ementas que constavam num outro plano, utilizado como modelo. Alids, ou o
Plano do campus Bento Gongalves foi o0 modelo nesse caso ou ambos os campi utilizaram um
mesmo modelo, dado o fato de as ementas de Historia do Plano de Curso de Ibiruba serem
idénticas as do Plano de Curso de Bento Gongalves, lembrando que esse ultimo foi redigido
antes.

Tal situagdo, isto é, a de ndo ter participado dos processos de construcdo dos
respectivos Planos de Curso e de se deparar com ementas de Histéria proprias do Ensino
Médio convencional, pode ter condicionado a percep¢do das professoras de Histéria que
trabalharam com esses documentos. Para a Professora de Histdria 1 de Bento Gongalves, no
que diz respeito a sua disciplina, o Plano de Curso provocava um certo desconforto pela
disposic@o dos periodos em cada ano. Os contetidos previstos eram basicamente 0s mesmos
do Ensino Médio convencional, mas diferentemente desse, nos trés anos do curso em questdao
a disposi¢ao era de dois periodos no primeiro ano, um no segundo ano e trés no terceiro ano.
Quanto as ementas em si, a Professora mencionou nao lembrar delas especificamente, nem a

sua impressao sobre as mesmas, deixando subentendido que estas traziam uma perspectiva
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propria da Histéria trabalhada no Ensino Médio convencional. Isto porque afirmou procurar
dar um cardter integrado a disciplina na articulacdo com outras colegas, o que parece indicar
que ndo percebia tal cardter nas ementas.

A partir desse ponto se insere a minha trajetéria enquanto docente do campus Bento
Gongalves, tendo ingressado nessa unidade do IFRS na metade de 2010, justamente em
substitui¢do da Professora de Histdria 1. Entre minhas atribuicdes estava o trabalho com as
duas turmas do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio e, para tanto, a
Professora que estava de saida descreveu o desenvolvimento do seu trabalho ao longo do
primeiro semestre do ano e algumas informacdes sobre o préprio curso. Nesse sentido, dado
meu completo desconhecimento sobre a ideia de Ensino Médio Integrado, procurou explicar
aspectos dessa proposta pedagdgica.

Contudo, devido ao pouco tempo que tivemos para transi¢ao, a documentacdo que me
serviu de referéncia para planejar o trabalho foram seus Planos de Ensino e ndo o Plano de
Curso. Com esse dltimo tive contato apenas na preparacdo para o ano letivo seguinte e, posto
o fato de eu seguir sem fundamentacdo tedrica sobre o Ensino Médio Integrado, minha
avaliacdo sobre ele foi semelhante a da Professora anterior, ou seja, de desconforto em relacao
a disposicdo dos periodos ao longo do curso, mas sem estranhamento em relacdo aos
conteddos. Tal situacdo comecou a se modificar ao longo desse segundo ano letivo e,
sobretudo, a partir de 2012, quando passei a desempenhar a fun¢do de Coordenacao de Ensino
Médio e Técnico do campus Bento Gongalves.

Tal como a Professora de Histéria 1 de Bento Gongalves, a Professora de Histéria 1 de
Ibirubd, conforme j4 explicado, ndo participou do processo de constru¢do do Plano de Curso
de seu campus e também afirma ndo lembrar muito de sua impressdo acerca desse documento
quando de sua chegada a unidade. Menciona apenas ter clareza de que ndo o via como
efetivamente integrado. Da mesma forma que a Professora de Histéria 1 de Bento Gongalves,
relatou também buscar a integracdo no momento dos seus planejamentos e préticas, o que
reforca essa percepcdo de que as ementas da disciplina de Histéria ndo possuiam, na sua
percepg¢ao, um cardter integrado.

Por sua vez, a Professora de Histéria 2 de Ibiruba trouxe algumas contribuicdes um
tanto distintas do que se pretendia nessa pesquisa, mas ainda assim bastante relevantes. Ao
contrério das demais entrevistas, feitas presencialmente ou por chamada telefonica com video,
a dela foi realizada através do encaminhamento das questdes por e-mail. Isso porque

atualmente a Professora trabalha em um campus do Instituto Federal Farroupilha — IFFar e,
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dada a distancia e algumas dificuldades logisticas, ndo foi possivel realizar a entrevista de
forma presencial. E, por essa condi¢do, mesmo tendo sido feitos os devidos esclarecimentos
sobre o tema da pesquisa, seus objetivos e os respectivos recortes temporal e de campo
empirico, a Professora acabou apresentando, também, informagdes relativas ao Plano de
Curso seguinte, isto é, daquele que resultou de uma revisdao do primeiro Plano, aqui analisado.

A Professora de Historia 2 chegou ao campus Ibiruba nos dltimos meses de 2013, mais
precisamente em outubro, ou seja, faltando poucas semanas para a conclusao das disciplinas de
terceiro ano da turma do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio. Diante
desse panorama, € possivel afirmar que, além de ndo ter tido qualquer participacao na constru¢ao
do Plano de Curso, a Professora de Historia 2 também teve pouco contato com a primeira turma
do curso. Além disso, quando da sua chegada ao campus esse Plano ja estava em processo de
revisdo, sendo que as turmas que ingressaram em 2014 ji o fizeram sob nova organizagdo
curricular. Isso significa que a Professora ndo trabalhou muito tempo com o primeiro Plano de
Curso como referéncia. Talvez por essa razdo, quando perguntada sobre suas impressdes acerca
do Plano, ela acaba se referindo ao documento revisado, do qual participou do processo de
construcao.

Sobre esse processo, a Professora relata que, quando da revisdo das cargas horérias,

duas perspectivas distintas se delinearam:

“Havia duas visoes de curriculo integrado naquele momento: alguns professores
acreditavam que a drea bdsica deveria reforcar as disciplinas e contelidos mais
proximos do curso técnico, como biologia, quimica, etc; outros, dentre os quais
me inclui, defendiam que havia sobreposicdo de contelidos em algumas
disciplinas técnicas e bdsicas, podendo ser otimizado o tempo de aula”.

Mesmo que seja nao seja relativo ao Plano de Curso analisado nessa pesquisa, o relato
da Professora apresenta apontamentos que evidenciam seu entendimento acerca do Ensino
Médio Integrado, na medida em que demonstra ndo concordar com um papel subsididrio de
sua disciplina e das demais chamadas de “da drea bdsica”, expressdo que provavelmente se
refere as disciplinas propedéuticas, em relacdo as disciplinas da drea técnica. Evidencia
também que a dicotomia entre formacdo geral e formagao profissional seguia viva e intensa,
algo que caminha num sentido oposto a ideia de Ensino Médio Integrado. Por fim, a
Professora de Histéria 2 de Ibirubd ndo menciona suas percepcdes sobre as ementas da

disciplina de Histdria com que entrou em contato quando de sua chegada ao campus. Relata
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apenas ter redigido as ementas na revisdao do Plano de Curso, sem maiores consideracdes
sobre seu conteddo ou eventual busca por um caréter integrado.

Diante do conjunto de falas das gestoras, coordenadoras pedagdgicas e professoras de
Histéria dos campi Bento Gongalves, Ibiruba e Sertdo do IFRS, é possivel tecer algumas
consideragdes. Os Planos de Curso do Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio
foram, nos trés casos analisados, resultado de uma construcdo coletiva, em atendimento as
demandas de uma politica educacional especifica que, por sua vez, corresponde aos projetos e
interesses de um determinado governo, dos quais essa politica € um dos componentes.

No entanto, € importante compreender que entre a elaboracdo da politica educacional e
sua efetivacdo no espaco escolar hd uma série de meandros, que condicionam como esse
processo ocorre desde sua génese. Para essa compreensdo, como mencionado, vinha se
utilizando aqui como embasamento analitico a abordagem do Ciclo de Politicas, proposto por
Stephen Ball e Richard Bowe na obra Reforming education and changing schools (1992).
Nessa abordagem sdo propostos trés contextos interrelacionados que compdem um ciclo
continuo, mas que nao siao sequenciais, lineares ou rigidos: o contexto da influéncia, o
contexto da produgdo do texto e o contexto da pratica (MAINARDES, 2006, p. 50).

Aqui interessa especificamente essa dimensdao do contexto da pratica, que € onde
acontece a implementacdo da politica educacional, mas mediante interpretacdes dos textos
legais e recriagcdes de pressupostos, objetivos e procedimentos, podendo com isso estabelecer
diferencas em relacdo a politica nos outros contextos. Assim sendo, aquelas e aqueles que
implementam a politica sdo importantes sujeitos da mesma, podendo realizar reinterpreta¢des
e alteragcdes nesse contexto proposto pelos autores. E € nesse sentido que reside a importancia
dessa abordagem, na medida em que se verifica ndo eventuais falhas ou descompassos na
implementagdo da politica educacional em relacdo ao seu texto original ou aos objetivos no
ambito de sua proposi¢do, mas sim a dindmica viva e singular em cada contexto.

E a partir desse prisma que se percebe as gestoras, coordenadoras pedagdgicas e
professoras de Histéria entrevistadas para essa pesquisa, isto €, de sujeitos ativos nesse
processo, que através de sua ac@o estabeleceram interpretagdes da proposta de Ensino Médio
Integrado, condicionadas por questdes como a sua formagao académica, sua fundamentagao
tedrica e metodoldgica sobre essa modalidade de ensino, sua relacio com outras colegas e
com a gestdo escolar, etc.

Alids, o préprio processo da constru¢ao dos Planos de Curso possui uma dimensao plural

e multifacetada, pois, a0 mesmo tempo em que consiste num procedimento de implementagao da
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politica educacional em nivel escolar, € também a parte da implantacdo dos cursos em si, podendo
ser visto dentro do contexto da produ¢do do texto, ainda que nio da politica em si, mas de um
documento oficial e institucional que se orienta pela legislacao e pelas normativas governamentais.
Isto, por sua vez, refor¢a o cardter dinamico e interrelacional da abordagem proposta por Ball e
Bowe.

Nesse sentido, a falta de embasamento tedrico para as pessoas envolvidas nos
processos de constru¢cao dos Planos de Curso nao deve ser interpretada como um problema ou
como uma falha, mas com um dos aspectos que compunham os contextos em que se verifica
tais processos. Além disso, mesmo com a alegada fragilidade conceitual, as gestoras,
coordenadoras pedagdgicas e professoras de Histdria entrevistadas demonstraram ter nogdes
de aspectos que permeiam a proposta de Ensino Médio Integrado, ainda que ndo o definam.
Trata-se das recorrentes alusdes a interdisciplinaridade e, de certa forma, da preocupacdo com
a formacao profissional e sua relacdo entre as disciplinas propedéuticas.

No caso do primeiro item, mesmo que em boa parte das entrevistas a visdo sobre a
interdisciplinaridade oscile entre ela ser uma estratégia didética e ser um objetivo em si, o fato
€ que contemplar tal questdo ja implica em entendé-la como indissocidvel da proposta de
Ensino Médio Integrado. Conforme Moura, entre as vdrias possibilidades de constru¢do de

um curriculo integrado estd a sua organizaciao em nucleos, os quais:

[...] ndo se constituem em compartimentos estanques ou moddulos isolados.
[...] os nicleos estdo inter-relacionados e em constante didlogo
proporcionado pelo desenvolvimento de projetos interdisciplinares ou outras
metodologias que estimulem o didlogo entre as disciplinas que os compdem.
(MOURA, 2007, p. 27).

Da mesma forma, todas as gestoras e coordenadoras pedagdgicas entrevistadas
expressaram uma preocupagdo para com a formagdo profissional que ndo pareceu, em
nenhum momento, estar restrita a ideia de atendimento as demandas especificas do mercado
de trabalho. Pelo contrdrio, a0 mencionar a importancia de formar uma técnica ou um técnico
em Agropecudria qualificada/o, ressaltaram que essa qualificacdo estava justamente em ir
além de procedimentos mecanicos e agdes sem a devida reflexdo sobre seus impactos,
frisando que as/os estudantes egressas/os deveriam ser capazes de entender qual o papel de
sua atividade profissional numa dimensdo mais ampla e de se perceberem como sujeitos

ativos em seus respectivos contextos.
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Tais percepgdes se aproximam, de certa forma, de algumas das concepgdes e dos
principios estabelecidos no préprio Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de

Nivel Médio integrada ao Ensino Médio, conforme o qual:

No caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino

7

técnico, 0o que se quer com a concep¢do de educacdo integrada é que a
educacio geral se torne parte insepardvel da educagdo profissional em todos
os campos onde se dd a preparacdo para o trabalho: seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos como a formacao inicial, como o
ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia
trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual
ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidaddos. (CIAVATTA, 2005, apud BRASIL, 2007, p. 41).

Sendo assim, ao vislumbrar uma formacdo profissional que va além dos
conhecimentos essencialmente técnicos, as gestoras e coordenadoras pedagdgicas envolvidas
nos processos de constru¢do dos Planos de Curso acabavam indo ao encontro desse e de
outros pressupostos e concepgdes acerca do Ensino Médio Integrado. Até mesmo, em certa
medida, da ideia de trabalho como principio educativo.

Porém, se por um lado, essas nogdes vao ao encontro de aspectos componentes da
proposta de Ensino Médio Integrado, por outro, é necessario se ter cuidado no quanto elas se
aproximam. Isto porque tanto nas falas acerca da interdisciplinaridade quanto nas sobre uma
formacdo profissional mais ampla, é recorrente a presenca da ideia de que as disciplinas
propedéuticas teriam um papel subsididrio em relacdo as disciplinas da area técnica. Tal
percepg¢do, por sua vez, se orienta num sentido oposto aos pressupostos e concepgdes do
Ensino Médio Integrado j4 aludidos.

De acordo com o Documento Base, sobre a ideia de formacdo integrada:

Trata-se de superar a reducio da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo histérico-social.
(BRASIL, 2007, p. 41).

Para tanto, o trabalho interdisciplinar seria um procedimento didatico necessario e as
disciplinas ndo poderiam estar articuladas sob uma ldgica hierarquizada. Porém, as disputas
por espacos, cargas horarias e até mesmo por legitimidade entre disciplinas ou dreas do saber
e suas respectivas professoras e professores, bastante comuns nos processos de construciao

curricular, implicou em discordancias, as quais nao se manifestam de forma clara nos Planos
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de Curso, mas sdo evidenciadas nas falas das entrevistadas, sobretudo, nesse caso, das
professoras de Historia.

De fato, o pressuposto de contemplar as apropriagcdes histérico-sociais da formagao
profissional confere as disciplinas ligadas as Ciéncias Humanas um papel de relevo. Contudo, as
professoras de Histdria relataram que as cargas hordrias e a disposi¢ao dos periodos ao longo dos
anos de curso, nos trés Planos, foram estabelecidas em funcdo das demandas e condig¢Oes
apresentadas pelas professoras e professores das disciplinas da drea técnica. Se, por um lado, o
desconforto das professoras parecia residir no fato de que a organizagdo de sua disciplina diferia
daquela verificada no Ensino Médio convencional, por outro, se pode perceber que essa sensacao
também estava ligada a necessidade de se adequar as demandas de colegas da 4rea técnica.

Talvez essa situagdo se mostrasse mais incomoda para as professoras de Historia na
propor¢ao em que ela conflitava ndo apenas com aspectos da proposta de Ensino Médio
Integrado, mas também com o préprio entendimento que essas tinham acerca do Ensino de
Historia, expressada de forma recorrente em suas entrevistas, € que converge também com a
perspectiva apresentada no inicio dessa pesquisa, fundamentada no trabalho de Circe
Bittencourt (2013).

Porém, se é possivel perceber que na dimensdo dos Planos de Curso os aspectos da
disciplina de Histdria oscilaram entre a semelhanca com Ensino Médio convencional, no caso
das ementas, e a adequagdo as demandas da 4rea técnica, no caso das cargas hordrias e da
distribuicdo dos periodos; faz-se necessdrio analisar também como se deu o Ensino de
Histéria nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do IFRS na

dimensao das préticas em sala de aula. E o que se fard no capitulo seguinte.
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6 APROPRIACOES, LIMITACOES E CONTRADICOES ENTRE O ENSINO
DE HISTORIA E OS PRESSUPOSTOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO
NAS PRATICAS EM SALA DE AULA

Este capitulo consiste numa andlise das préticas das professoras de Histéria, no que
diz respeito as suas interpretacdes das ementas dessa disciplina nos Planos de Curso e a
forma como trabalharam em sala de aula. Com isso, buscam-se problematizar as possiveis
apropriagdes, limitagdes e contradicdes entre os pressupostos do Ensino Médio Integrado
presentes nesses Planos de Curso e suas relacdes com o Ensino de Histéria junto as
primeiras turmas dos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do
IFRS.

Para tanto, num primeiro momento sao examinados os Planos de Ensino de Histéria, a
fim de se verificar as relagdes entre esses documentos e a ideia de Ensino Médio Integrado do
ponto de vista textual. Em seguida, sdo analisadas as entrevistas das professoras de Historia,
no que diz respeito as descricdes de suas préiticas em sala de aula, também tendo em vista a
questdo do Ensino Médio Integrado. Nesse sentido, os relatos das professoras sdao cotejados
com os Didrios de Classe por elas preenchidos, para se observar as eventuais
correspondéncias entre pritica em sala de aula e registro formal.

Também sdo analisadas as entrevistas das gestoras e coordenadoras pedagdgicas, para
se buscar compreender como essas percebiam tais priticas em sala de aula, também tendo em
vista a mesma questao. Por fim, sdo analisadas as respostas das/os estudantes egressas/os dos
cursos ao questiondrio que lhes foi encaminhado por e-mail, a fim de identificar aspectos da
percep¢do delas e deles acerca do Ensino de Histéria dentro da proposta de Ensino Médio
Integrado.

A busca pelos Planos de Ensino e Didrios de Classe das professoras de Histéria para
serem utilizados como fonte nessa pesquisa pode ser percebida como um procedimento de
heuristica, por comportar um aspecto bdsico, aquele que, na perspectiva tradicional, se
chamava de “ir aos arquivos” (BOURDE; MARTIN, 1990, p. 102-103). Nesse caso, nio se
foi exatamente, ou melhor, fisicamente, a todos os locais onde estavam esses documentos. Isto
porque, dada a problemaética de pesquisa proposta inicialmente, sabia-se que esse era um tipo
de documento a ser buscado e utilizado. Entdo nio se tratou de, no contato com os arquivos,
“desvendar” a documentagdo que serviria de fonte, tal como se vislumbrava na utilizacdo do

método histérico hd algum tempo.
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Porém, ter a clareza de que os Planos de Ensino e os Didrios de Classe seriam
fontes a serem utilizadas ndo significava que se conseguiria necessariamente chegar até
eles. Para isso, foram contatados os setores de ensino de cada campi, a fim de se
prospectar sobre a existéncia e disponibilidade desses documentos. No campus Bento
Gongalves esse contato foi feito pessoalmente e o pedido prontamente atendido, sendo
solicitado por parte do setor apenas o tempo hdbil para providenciar as respectivas copias
fisicas, mais especificamente trés dias.

Nos campi Ibiruba e Sertdo o contato inicial foi por telefone e em ambos a resposta foi
de que ndo haveria problemas em disponibilizar a documentac¢do, sendo solicitado, contudo,
um tempo para a busca desses nos respectivos arquivos. Apds encontrados e reunidos os
documentos, os setores de ensino encaminharam e-mails avisando dessa situacdo e
questionando sobre a forma de seu envio. Os do campus Ibiruba foram enviados de forma
digitalizada cerca de quinze dias apds o contato telefonico e os do campus Sertao foram
retirados de forma presencial um més apds o pedido inicial. Porém, nesse tltimo caso, foram
encontrados apenas os Planos de Ensino das turmas de terceiro ano.

Tal descri¢do teve por finalidade ressaltar o fato de que a heuristica, isto é, a busca
pelas fontes, estd permeada por possibilidades e incertezas, sendo a indisponibilidade de
alguns Planos de Ensino uma demonstracdo desse aspecto. Ndo se pode restringir o
procedimento heuristico a presenca fisica do pesquisador no arquivo e ao manuseio fisico da
documentagdo por parte dele, ainda que essa condicdo pareca ser a ideal. Nao ter estado nos
arquivos dos campi, tendo acesso a documentacdo de forma mediada, através das/os
servidoras/es que efetivamente realizaram identificacio e o recolhimento do material
solicitado, ndo descaracteriza a busca feita nessa pesquisa enquanto heuristica, mas sim
permite que ela seja percebida em uma perspectiva mais ampla.

Sendo assim, essa busca comega na prospeccdo dos setores em cada campus. Qual
deveria ser contatado? Setor de ensino? Setor de registros escolares? Uma vez contatado o
devido setor, com quem falar? E como fazer isso, a fim de conseguir sucesso no atendimento
do pedido? Os didlogos entre quem busca e quem tem acesso. Ter de esclarecer a quem busca
a perspectiva e os interesses de quem pesquisa, a fim de orientar e refinar o olhar no momento
dessa busca. Questdes como essas foram condicionantes importantes para a obtencdo da
documentacdo e, nesse sentido, colocam as relagdes interpessoais como componentes da
heuristica, ultrapassando a visdo tradicional que a percebia apenas como uma relagdo entre

pesquisador e documento (BOURDE; MARTIN, 1990, p. 103).
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6.1 O ENSINO DE HISTORIA NOS PLANOS DE ENSINO E NA PERSPECTIVA
DAS PROFESSORAS DE HISTORIA

Passa-se agora ao exame dos Planos de Ensino, comecando pelos do Curso Técnico
em Agropecudria integrado ao Ensino Médio do campus Sertao, por ser mais antigo dentre os
trés cursos. Trata-se de dois planos, isto é, relativos a duas turmas de terceiro ano, elaborados
pela Professora de Histéria que participou da construcdo do Plano de Curso e que
acompanhou as/os estudantes desde o primeiro ano.

De imediato, cabe frisar dois aspectos que nao constam nos Planos de Ensino em si,
mas que sdao dignos de nota. O primeiro consiste na questdo da carga hordria. O Plano de
Curso estabelecia para o componente curricular de Histéria uma carga horéria total de 120
horas, divididas entre 40 horas no primeiro ano e 80 horas no terceiro ano. Isso indica que,
mesmo com a indisponibilidade dos Planos de Ensino das turmas de primeiro ano, a maior
parte das horas e, por conseguinte, do trabalho em sala de aula com a disciplina de Historia se
deu no terceiro ano. O segundo aspecto € a reducdo de turmas, que no primeiro ano eram
cinco e no terceiro passam a ser apenas duas, o que indica uma expressiva redu¢ao no nimero
de estudantes no decorrer do curso.

No que diz respeito a organizagdo e ao conteido textual dos Planos de Ensino,
idénticos para ambas as turmas, € interessante perceber que constam mais itens € ha um
detalhamento maior em relagdo ao Plano de Curso que, se presume, deveria servir como
referéncia para a sua elaboracdo. Como ja descrito, no Plano de Curso as informacdes
relativas a disciplina de Histéria estdo dispostas em um quadro junto com os demais
componentes curriculares, no qual constam apenas carga hordria e uma lista de conteudos
programaticos.

Os Planos de Ensino, por sua vez, apresentam como itens: ementa, relevancia para o
curso, objetivos geral e especificos, metodologia, contetidos programadticos, avaliacdo e
estudos de recuperacgdo, referéncias. Com relagdo a ementa, ndo se pode deduzir, ndo ha como
verificar a correspondéncia com o Plano de Curso. Porém, € possivel perceber que diz
respeito essencialmente ao Ensino de Histéria, isto é, ndo faz alusdo direta a formagado
profissional, tampouco indica alguma perspectiva de Ensino Médio Integrado. J4 o item
seguinte, sobre a relevancia para o curso, faz referéncia direta e especifica a area de formacao
profissional e, de certa forma, ainda que ndo mencione a expressao em si, apresenta elementos

que vao ao encontro da ideia de Ensino Médio Integrado:
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O estudo dos processos histdricos € fundamental para o exercicio de
andlise e entendimento de conjunturas socio-econdmicas como
habilidade essencial ao trabalho do Técnico em Agropecudria
enquanto agente da realidade em que se insere.

E possivel identificar nesse item as no¢des de formacio que permitem o entendimento
do mundo em que se insere a atividade profissional a ser desempenhada e de a/o estudante
egressa/o como sujeito ativo de sua propria realidade. No entanto, esse € o tinico item em todo
o Plano que apresenta aspectos nessa direcdo. Nos objetivos, tanto geral quanto especificos,
nao hi nenhuma indicag¢do de perspectiva integrada ou de relacdo com a drea de formacgdo
profissional do curso, sendo todos relativos ao Ensino de Histéria de forma especifica.

A metodologia, por sua vez, indica propostas e recursos diddticos relativos
essencialmente ao ensino da disciplina, ou seja, também ndo apresenta algo que indique uma
busca pelo Ensino Médio Integrado, o que, nesse caso, poderia ser a previsao de acdes e/ou
atividades interdisciplinares. J4 os conteidos programéticos sdo exatamente os mesmos do
Plano de Curso, todos especificos da drea da Historia.

O item avaliacdo e estudos de recuperacdo € subdividido em outros trés, os dois
primeiros com os mesmos nomes do préprio item e o terceiro com o nome de exame final.
Todos sao bastante pontuais, descrevendo critérios e condi¢des do processo de avaliagao.
Possuem relacdo com o Plano de Curso na medida em que contemplam as suas orientagdes
basicas. Contudo, nenhum indica alguma percep¢ao ou recurso que diga respeito ao Ensino
Meédio Integrado ou a interdisciplinaridade.

Ao final dos Planos de Ensino constam as referéncias, divididas em basica, com trés
obras citadas, e especificas, com duas obras. Nao se pode falar em correspondéncia ou nao
com o Plano de Curso por neste ndo haver referéncias. Entretanto, € possivel dizer que pela
amplitude de contetidos programdticos, as obras ndo contemplam todos os temas previstos,
salvo uma delas por ser didatico. Além disso, todos os livros sdo especificos da drea da
Historia, isto €, ndo ha entre esses algum com cardter pedagdgico ou metodoldgico, o que
indica a auséncia, por conseguinte, de referéncias que pudessem tratar do Ensino Médio
Integrado.

Os Planos de Ensino do campus Bento Gongalves seriam seis, relativos as duas turmas
com a disciplina de Historia prevista para os trés anos do Curso Técnico em Agropecudria
integrado ao Ensino Médio. Mas foram encontrados oito planos, em virtude de, na metade do
primeiro ano letivo, ter ocorrido a troca de professoras, o que implicou na elaboragdo de dois

novos planos por parte da professora que passou a trabalhar com as turmas. Todos os
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documentos foram disponibilizados pelo setor de ensino em cépia fisica. Porém, antes do
exame de organizacdo e conteddo destes, cabe uma consideracdo em relac@o a sua autoria.

Conforme ja esclarecido, uma das professoras que atuou junto ao curso durante o
periodo de interesse dessa pesquisa é também o pesquisador que redigiu essa tese. Isso
implica em dizer que alguns desses planos foram por mim elaborados, mais especificamente
seis dentre os oito. Ainda que a validade e a legitimidade da pesquisa sobre a propria prética
ja tenham sido referenciadas em pontos anteriores desse trabalho, é salutar mencionar que
esses seis planos utilizados para andlise foram os entregues ao setor de ensino, ndo havendo
recurso a qualquer tipo de arquivo pessoal. Dessa forma, a organizacdo e o conteido dos
mesmos correspondem ao contexto de sua elaboracao, quando quem aqui desempenha o papel
de pesquisador era a professora de Historia e ndo tinha nenhuma perspectiva de utilizacdo
desses documentos enquanto fonte de pesquisa.

Dito isso, passa-se ao exame dos planos, comec¢ando com os dois elaborados pela
Professora de Historia 1, relativos ao trabalho desenvolvido durante a primeira metade do seu
primeiro ano de curso. Além das informacdes bdsicas, como nome da disciplina, nome da
professora e carga hordria, apresentadas no inicio do documento, os planos apresentam como
itens: objetivos geral e especificos, contetidos programdticos, metodologia, critérios de
avaliacdo e bibliografia.

O objetivo geral € bastante parecido com o que consta no Plano de Curso, mantendo
suas linhas gerais e diferindo apenas no que diz respeito a redacdo. As maiores mudangas
estdlo na troca dos termos integracdo e transdisciplinaridade por interacdo e
interdisciplinaridade, além do acréscimo da ideia de perspectiva dialética. Nos objetivos
especificos, porém, ndo hd reiteracdo dessas expressdes. Esses sdo sete ao todo, relacionados
diretamente aos conteidos programaéticos, mas sem fazer qualquer relacdo direta com a drea
de formacao profissional ou com a questdo do Ensino Médio Integrado, mesmo que um deles
mencione a questao do surgimento da agropecudria.

Da mesma forma, os conteddos programdticos consistem em temas especificos da
Historia, listados de forma cronoldgica e sucinta, dentro da tradicional perspectiva
eurocéntrica. Dentre esses conteidos nao ha nenhum que faga alusdo a integracdo, a questao
da interdisciplinaridade ou mesmo a drea de formacgdo profissional do curso. Por sua vez, a
metodologia e os critérios de avaliagdo sdo bastante variados, mas também ndo apresentam
aspectos relacionados a ideia de Ensino Médio Integrado. A bibliografia é dividida em basica,

com oito livros entre académicos e didaticos, e complementar, com dezenove livros entre
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académicos e paradidaticos. Dentre todas as obras apenas uma, na bibliografia complementar,
consta também no Plano de Curso, mas nenhuma delas diz respeito, ao menos diretamente, a
area de formacao profissional.

Os outros seis planos, elaborados pela Professora de Histéria 2, apresentam a mesma
estrutura, isto €, com as informacdes bésicas no topo do documento € 0s mesmos itens
subsequentes. Sao documentos relativos ao trabalho desenvolvido durante a segunda metade
do primeiro ano de curso, bem como ao segundo e ao terceiro anos em sua integralidade. Os
do primeiro ano ndo possuem grande diferenca em relacdo aos Planos elaborados pela
professora anterior, posto esses terem servido como modelo. O objetivo geral apenas substitui
as expressoes “€nfase na interagdo educador/educando” por “€nfase no debate e na reflexdo” e
acrescenta a perspectiva da criticidade as ja mencionadas dialética e interdisciplinaridade.
Trata-se de uma mudanga bastante pontual, que nao implica em uma alteragdo no que diz
respeito a aproximacgdo da ideia de Ensino Médio Integrado, constatada como ausente nos
Planos da Professora de Historia 1.

Em quase todos os demais itens ndo hd qualquer alteracio em relacdo aos Planos
anteriores, sendo mantida a redacdo dos objetivos especificos, da metodologia e dos critérios
de avaliacdo. A unica exce¢do estd na bibliografia, com o acréscimo de algumas obras.
Mesmo assim, todas seguem sendo especificamente da drea de Historia, a maioria académicas
e algumas poucas didéticas, sem nenhuma relagdo com a ideia de Ensino Médio Integrado ou
com a area de formagao profissional do curso.

As descricdes e consideracoes feitas acerca dos Planos de Ensino do primeiro ano sao
exatamente as mesmas para os do segundo ano, dado o fato de que a unica diferenca entre
esses documentos estd no que diz respeito a carga hordria da disciplina e aos conteudos
programaticos, semelhantes aos do segundo ano do Ensino Médio convencional. Apenas nos
Planos de Ensino do terceiro ano surge alguma mudanga mais expressiva. Trata-se de um
dentre os quatro objetivos especificos previstos, o qual menciona “relacionar os conteidos e
temas trabalhados com os elementos da prética profissional na agropecudria”.

A previsao desse objetivo poderia indicar uma inflexdo relevante, na direcao da
perspectiva de Ensino Médio Integrado. Porém, o fato de ter sido por mim redigida permite
afirmar que ndo se trata disso. Primeiro porque foi reflexo da atuagdo na Coordenacdo de
Ensino Médio e Técnico e ndo fruto de um embasamento tedrico sobre o tema. O exercicio
dessa funcao implicava na demanda de reflexdes sobre a questdo do Ensino Médio Integrado,

mas que dada essa falta de embasamento acabavam sendo difusas e superficiais. Além disso, a
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propria redacdo desse objetivo foi resultado de uma postura, pode-se dizer, mais voluntariosa
do que propriamente consciente da ideia de integracdo. Tal situagdo pode ser confirmada na
medida em que os outros itens do Plano t€ém a mesma redacdo, no caso da metodologia e dos
critérios de avaliacdo, ou a mesma organizacdo, no caso dos conteidos programéticos e da
bibliografia, do documento do ano anterior.

No caso do campus Ibiruba, mesmo que tenha ocorrido uma troca de professoras ao
final do terceiro ano, os Planos de Ensino foram todos elaborados pela Professora de Histéria
1. O Plano do primeiro ano apresenta os itens ementa, objetivos, conteido programatico,
metodologia, avaliac@o e bibliografia. A ementa ndo corresponde aquela que consta no Plano
de Curso e nem tampouco descreve temas a serem abordados. Fala em “discussdo sobre a
constituicdo dos sujeitos no tempo e no espaco”’, “em problematizar a realidade vivenciada
pelos alunos a partir da constru¢do do conhecimento histérico”, e em “abordagem tedrico-
metodolégica que permita a ele perceber-se engajado nos processos de construgcdo e de
transformacdo da realidade sdcio-historica”. Mesmo que esse item ndo enseje a perspectiva de
interdisciplinaridade, aponta para uma formagao mais ampla do que o simples dominio de
conteddos da area de Histéria. Da mesma forma, ainda que ndo mencione a ideia de Ensino
Médio Integrado, indica a busca pela formag¢do de um individuo que interaja de forma mais
consciente com a realidade em que vive.

Os objetivos desse Plano, um geral e sete especificos, também ndo possuem
correspondéncia com aquele que consta no Plano de Curso. Tais objetivos se inserem numa
perspectiva de Ensino de Histéria problematizadora, que contempla a trajetéria de vida de
diversos grupos sociais em diferentes épocas e lugares. Mas em nenhum deles ha alguma
mencao sobre a interdisciplinaridade ou a relagdo com a drea de formacgdo profissional. Por
sua vez, os conteidos programdticos estdo organizados de forma cronoldgica e fogem um
pouco ao cardter essencialmente eurocéntrico na medida em que contempla aspectos da
histéria de populacdes asidticas e americanas. Contudo, ndo ha nenhum destaque especifico a
questdo da agropecudria, ainda que tal atividade humana esteja necessariamente relacionada
aos conteuidos previstos.

Quanto aos itens metodologia e avaliacdo, surge aqui uma situacdo que nao € a
desejada por qualquer pesquisadora ou pesquisador, mas que faz parte das eventuais
circunstancias de uma pesquisa que e, por conseguinte, condiciona em certa medida o
exercicio de andlise. Trata-se do fato de que as paginas correspondentes a esses itens nao

estavam no material que foi disponibilizado pelo setor de ensino do campus Ibirubad. Uma vez
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constatada essa situacdo, esse setor foi novamente contatado para se verificar a possibilidade
de encaminhamento das pédginas que faltavam. Contudo, a resposta obtida foi de que tais
pdginas ndo estavam também nos documentos originais e que por essa razdo ndo foram
encaminhadas.

Diante disso, as unicas considera¢des possiveis sobre esses itens, até onde se podia ler
algo sobre eles, sdo as de que a metodologia previa praticas e recursos didaticos variados e a
de que a avaliacdo nao menciona atividades interdisciplinares ou que apontem na direcdo do
Ensino Médio Integrado. Ademais, nesse udltimo item ha pardgrafos separados para a
descricdo do exame final, um para a disciplina de Histéria nos cursos integrados e outro para
ela nos cursos concomitantes, subsequentes e superiores. Esse tltimo aspecto indica que os
Planos de Ensino de Histéria nos primeiros anos ou semestres de outros cursos seriam muito
semelhantes entre si, sendo os mesmos, dada a previsao de formas de exame final que ndo se
restringiam ao curso e ano aos quais o Plano aqui examinado correspondia.

A bibliografia do Plano apresenta trés obras como bdsicas, todas de cardter didatico,
mas nenhuma correspondendo as citadas no Plano de Curso; e quatro complementares, todas
académicas e das dreas da Sociologia, Antropologia e Pedagogia. No caso dessa ultima,
porém, sem relagdo nenhuma com a ideia de Ensino Médio Integrado.

Nos Planos de Ensino do segundo ano do curso sdo mantidos os itens do Plano do
primeiro ano e ainda hd o acréscimo dos itens justificativa, atividades complementares e
sistema de avaliacdo. No que diz respeito a ementa, a primeira metade do seu texto reproduz
integralmente toda a ementa do Plano de Ensino do ano anterior. Na segunda metade,
diferente do documento do primeiro ano, sdo descritos conteidos e os respectivos aspectos a
serem compreendidos pelas/os estudantes. O item segue, porém, sem nenhuma alusdo ao
Ensino Médio Integrado ou a alguma relacdo com a drea de formacao profissional do curso.

A justificativa, item que aparece logo apds a ementa, argumenta sobre a importancia
do conhecimento histérico na constituicao social e cidada dos discentes, mas também nao
indica alguma relacdo mais especifica ou consistente com a formacao profissional ou com a
ideia de Ensino Médio Integrado. O item objetivos, composto por um geral e vinte e dois
especificos, um para cada conteido programadtico, é bastante parecido com o do Plano do
primeiro ano e, em virtude, disso sdo vdlidas as mesmas consideracOes feitas acerca desse
item naquele documento.

O item contetddos programadticos, ainda que mais enxuto, também se assemelha ao do

primeiro ano, no que diz respeito ao cardter cronoldgico, eurocéntrico e, principalmente, ao
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fato de ndo fazer qualquer mencio ou relacio com a drea da Agropecudria, o que poderia
indicar uma perspectiva de integracdo. Quanto a metodologia, aparentemente o item apresenta
a mesma redacao que no Plano do ano anterior. Contudo, essa impressao se da por aquilo que
se pode comparar entre ambos, ja que no primeiro documento falta um trecho relativo a essa
parte. De qualquer forma, o que interessa aqui € ressaltar que ndo hd mencdo a alguma
metodologia que vd ao encontro da ideia de Ensino Médio Integrado ou mesmo com a
perspectiva de interdisciplinaridade. Isso ocorre também com o item atividades
complementares e avaliagdo, que mesmo permitindo a previsao de atividades
interdisciplinares ou integradoras nio o fazem.

O item sistema de avaliacdo, novo em relacdo ao Plano do ano anterior, consiste em
uma apresentacdo daquilo que ja estava dentro do item avaliacdio num novo item. Nesse
sentido, sua redacdo ndao € muito diferente e seu conteido € essencialmente o mesmo,
apresentando procedimentos separados entre os cursos técnicos integrados, os cursos técnicos
concomitantes, os cursos técnicos subsequentes e os cursos superiores. A diferenca dos
procedimentos adotados em relacdo aos cursos técnicos integrados em relacdo aos demais
reside na férmula para a atribuicdo das notas, ndo numa perspectiva diferente de ensino.

Por fim, as referéncias, divididas entre bésica, com trés obras, € complementar, com
quatro, ndo contém nenhum material relativo ao Ensino Médio Integrado ou que ao menos
aponte na direc@o da interdisciplinaridade.

No Plano de Ensino do terceiro ano, tal como no dos anos anteriores, a ementa nio
corresponde aquela proposta no Plano de Curso nem relaciona o Ensino de Histéria a drea de
formacgdo profissional do curso. Ja a justificativa é exatamente a mesma do Plano do ano
anterior. A partir dai, porém, o documento apresenta diferencas expressivas em relacdo aos
dos primeiro e segundo anos.

Os objetivos sao um exemplo disso. O geral diz respeito ao entendimento das questdes
infra e supraestruturais verificadas durante a constituicdao do sistema capitalista, ou seja, nao é
tdo amplo em sua proposta quanto aqueles verificados nos Planos anteriores. Em seguida, os
trinta e trés objetivos especificos fazem referéncia a cada um dos contetidos programéticos a
serem trabalhados, listados no item seguinte, o qual segue a mesma organizagao cronoldgica,
alternando temas eurocéntricos e do Brasil, num nimero significativamente maior do que os
conteddos dos Planos dos anos anteriores. A existéncia de um objetivo especifico para cada

conteddo, algo bastante incomum em documentos desse tipo, parece ter sido resultado de um
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raciocinio pessoal da professora que elaborou esse Plano, que deve ter considerado ser
necessdria essa correspondéncia numérica.

Além dessa diferenca, os itens metodologia, atividades complementares e avaliacdo
nao aparecem no Plano de Ensino do terceiro ano. O tnico item apds os conteuidos
programdticos € a bibliografia. Na bdsica, sdo listados trés livros, todos didéticos, sendo os
mesmos do Plano do primeiro ano. Na complementar sdo indicados outros vinte e trés livros,
todos académicos, alguns também presentes no Plano do primeiro ano e um presente no Plano
de Curso. Nenhum dos livros diz respeito ao Ensino Médio Integrado ou ao Ensino de
Historia para a Educagdo Profissional.

Desse exame dos Planos de Ensino € possivel perceber alguns tragos comuns. Todos
os documentos se assemelham, tanto em estrutura quanto em conteido, aos Planos de Ensino
de Histéria que comumente se utiliza no Ensino Médio convencional. A perspectiva de Ensino
de Historia presente neles, ainda que em certos aspectos indique a busca por uma visdao de
mundo mais ampla e critica, aproxima-se daquilo que se costuma chamar de tradicional, isto €,
cronoldgica e eurocéntrica. Além disso, mesmo estando relacionados a um curso técnico
integrado ao Ensino Médio, os Planos nao apresentam mecanismos que apontem no sentido
do Ensino Médio Integrado.

Sao esses Planos de Ensino que, se presume, orientaram parte das préticas em sala de
aula das professoras de Histoéria. Contudo, documento e prética sdo dimensdes distintas e, por
essa razdo, € necessario verificar no relato dessas professoras aquilo que efetivamente foi
realizado no que diz respeito ao Ensino de Histéria e ao Ensino Médio Integrado.

Nesse sentido, a Professora de Histéria de Sertdo relata que:

“(...) a minha prdtica era uma tentativa mdxima dentro da limitacdo tedrica que
eu possuia de tentar integrar, de fazer o integrado realmente na sala de aula.
Trazer o técnico pra entender que a formagdo bdsica também é importante”.

Nesse trecho da entrevista € possivel identificar dois elementos que sdo constantes na
fala da Professora: a limitacdo tedrica e a ideia de que o Ensino Médio Integrado ocorreria
mediante a superacdo da formagao exclusivamente para o trabalho, permitindo a/ao estudante
uma visdao de mundo mais ampla. Em outro momento, ainda sobre a ideia do que efetivaria o

Ensino Médio Integrado, a Professora comenta que isso ocorre quando a/o estudante:

“(...) consegue ir além daquilo que é sua funcdo como técnico, além de saber que
0 espacamento ¢é tal, entender isso no contexto. Por exemplo, ele ao olhar pra
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soja, pra planta de soja, e entender que por trds disso tem toda uma questdo
sociologica, tem todo um mundo envolvido nisso e ndo so o planto, colho e quero
colher tanto de lucro”.

Para tanto, a Professora menciona que sua estratégia era dialogar com outras
disciplinas em suas aulas, ou seja, trabalhar interdisciplinarmente, coisa que para ela era
bastante vidvel, de acordo com a proépria, por trabalhar também com sociologia e filosofia
quando da criacdo do curso. Mesmo assim, ressalta que tal forma de trabalho teve suas
limitagcdes pela falta de conhecimento teérico sobre o Ensino Médio Integrado.

A Professora da Histéria de Bento Gongalves 1 ndo relatou muitos elementos sobre
sua prética em sala de aula. Isto por duas razdes. A primeira, por ter trabalhado apenas um
semestre junto ao curso. A segunda, mais relevante para essa pesquisa, consiste no fato de que
nao haveria condi¢des para um trabalho no sentido do Ensino Médio Integrado. O campus
Bento Gongalves do IFRS, conforme mencionado, j4 havia criado outros dois cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, que foram perdendo, de acordo com Professora, a disposicdo e o
empenho em trabalhar no sentido do Ensino Médio Integrado. Por isso, quando da criagdo do
Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio, o grupo de professoras/es ja
estava “viciado em ndo trabalhar de forma integrada”. Sobre essa situagdo a Professora de

Histoéria segue comentando que:

“(...) ja tinha tido aquela experiéncia que, segundo eles, ndo deu certo. Entdo
vamos fazer de novo aquela série de reunides periodicas e tentar a integracdo?
Ndo deu certo com a Informdtica ndo vai dar certo com a Agropecudria’.

Em virtude disso, a Professora de Histdria 1 foi categdrica em afirmar que sua atuacao
em sala de aula ndo correspondeu ao Ensino Médio Integrado. Tendo se transferido para outra
unidade do IFRS, as turmas do curso passaram trabalhar a disciplina de Histéria com o
pesquisador que escreveu essa tese e que ird se referir a si mesmo como Professora de
Historia 2, em terceira pessoa, por uma questdo de formalidade e de uniformizagdo em relagdo
a maneira como as demais entrevistadas foram descritas.

Tal como explicado anteriormente, para garantir os elementos de objetividade
necessdarios a andlise e, a0 mesmo tempo, legitimar as condi¢des concomitantes de

pesquisador e pesquisado, a Professora de Histéria 2 respondeu, textualmente, as mesmas

perguntas que foram feitas as demais entrevistadas. Quanto a sua pratica em sala de aula,
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afirmou que havia pouca relacio entre a forma e os conteidos que trabalhava junto as turmas

e a questdo do Ensino Médio Integrado:

“Minhas aulas se assemelhavam a dindmica dos cursos pré-vestibulares. A partir
do segundo ano do curso, ja um pouco mais ambientado, procurei propor temas e
atividades com alguma relacdo com a drea de formacdo profissional do curso,
ainda que sob a mesma dindamica. Mas foram em ocasioes pontuais e sem ter tido
por referéncia o Plano de Curso de forma direta”.

Tal como no caso da Professora de Historia de Sertdo, a falta de embasamento tedrico
foi uma determinante para essa situagdo. E a t€nue ideia do que significaria Ensino Médio
Integrado, vista nesse caso como a relacdo com temas da drea técnica, tornou-se uma
preocupacdo apenas quando a Professora de Histéria 2 passou a desempenhar a Coordenacao
de Ensino Médio e Técnico do campus.

No caso do campus Ibirub4, a Professora de Histéria 1, que trabalhou junto a primeira
turma durante praticamente todos os trés anos de sua formacao, relata que foi muito dificil dar
um cardter integrado a sua pratica em sala de aula, mas acredita que as estratégias adotadas

nesse sentido foram relativamente bem sucedidas:

“(...) nessa integracdo que eu tentei dar, que é uma visdo mais das humanas, visdao
mais ndo essa historia que a gente olha pro passado e entende o passado
enquanto algo que aconteceu e, no mdximo, respeite (...), mas de entender o que
que é as Ciéncias Humanas num todo maior”.

Essa fala da Professora de Histéria 1 de Ibirubd evidencia sua percep¢do de Ensino
Médio Integrado e indica, de certa forma, que tal como as demais professoras, ndo tinha
fundamentagdo tedrica mais consistente sobre o tema. Alids, quando relaciona a perspectiva
de integracdo com a ideia de interdisciplinaridade, o faz apenas quanto as disciplinas das
Ciéncias Humanas.

A Professora de Historia de Ibiruba 2, que trabalhou com a primeira turma do curso
apenas nos dois dltimos meses de sua formacdo, relata que na época enfrentava dificuldades

para desenvolver relacdes com outras disciplinas:

“Ndo lembro de ter proposto nenhuma atividade especifica integrada com algum
contetido ou tema da Agropecudria. Entretanto, sempre buscava fazer relacoes e
analogias dos temas que estava trabalhando em sala de aula com a realidade do
campo e da drea de atuacdo do curso”.



111

Em seguida, comenta que sua perspectiva de trabalho era de uma educagdo voltada
para o aspecto mais amplo de cidadania, da democracia e das questdes do mundo do trabalho.
Nesse sentido, a Professora apresenta elementos que compdem as premissas do Ensino Médio
Integrado, mas ndo indica ter clareza disso. Pode-se dizer que sua praitica caracterizava-se
mais por uma perspectiva de Ensino de Historia menos convencional do que propriamente
uma prética integrada.

Do ponto de vista documental, os Planos de Ensino consistem naquilo que se pretende
fazer em sala de aula, mas ndo necessariamente naquilo que se fez. O relato das professoras
de Histdria € esclarecedor nesse sentido, mas, dado ser fruto de um exercicio de rememoracao,
a sua comparagdo com outros documentos poder ajudar a qualificar as consideracdes feitas
nessa pesquisa acerca das suas praticas em sala de aula. Para tanto, recorre-se ao instrumento

formal que as documentam, isto €, os Didrios de Classe.

6.2 O ENSINO DE HISTORIA NOS DIARIOS DE CLASSE

No Diério de Classe do primeiro ano de curso do campus Sertdo, menos da metade dos
conteddos previstos no Plano de Curso (lembrando que ndo foram obtidos os Planos de
Ensino dos primeiros anos) estdo registrados. Pode-se deduzir que isso tenha decorrido de
uma eventual falta de tempo para se trabalhar em sala de aula aquilo que foi previsto,
sobretudo pelo fato de a disciplina ser ministrada em apenas um semestre, ainda que essa
situacdo ndo tenha sido mencionada pela Professora de Historia em sua entrevista.

Entretanto, € interessante notar um apontamento especifico nesse Didrio, que nao
estava entre os conteudos previstos no Plano de Curso. Trata-se do registro de uma aula sobre
a Revolucdo Farroupilha, que chama a atencdo por, além de ndo ter previsdo, ser trabalhada
fora da ordem cronoldgica dos contetidos que caracterizam tanto Plano quanto Didrio. Isso
pode indicar, deduz-se aqui, uma atividade ao menos de carater interdisciplinar, dado o perfil
do campus Sertdo, tradicionalmente voltado as questdes do universo rural e regional, ndo
apenas em termos de praticas produtivas, mas também no que diz respeito as suas
manifestagdes culturais.

Dessa maneira, escapar do cardter cronoldgico e inserir um tema de provavel interesse
das/os estudantes e com possibilidade de interacao com outras disciplinas € algo que pode ser
visto como, ao menos, voltado para a direcdo do Ensino Médio Integrado. Contudo, ndo se
pode desconsiderar a possibilidade de isso estar desconectado de uma reflexdao mais ampla,

histérico conceitual, tanto sobre esse movimento quanto sobre o proprio Ensino Médio
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Integrado, atendendo apenas as eventuais demandas locais. Portanto, € possivel também
tratar-se daquilo que Jurjo Torres Santomé denomina de “curriculo turistico”, isto €, aquele
em que se trabalha uma série de licdes ou unidades didaticas isoladas, mantendo-as em uma
perspectiva superficial e descontextualizada. (SANTOME, 2009, p.172).

Quanto as seis atividades registradas, todas avaliativas, a tnica que indica algo fora do
convencional € um relatério de viagem sobre uma visita as ruinas da Missdo de Sdo Miguel
Arcanjo, mas que ndo apresenta maiores detalhes.

Nos Didrios de Classe dos terceiros anos hd uma divisao marcante entre Histéria Geral
no primeiro semestre € Historia do Brasil no segundo semestre do ano letivo. Em ambos os
casos os conteudos registrados sdo quase todos os previstos no Plano de Ensino, isto &,
especificos da drea da Histéria, sendo que em nenhum semestre se chega até os ultimos
presumidos.

Contudo, no segundo semestre ha o registro de uma atividade avaliativa que consistiu
na apresentacdo de trabalhos em grupo sobre a Historia da Agricultura e da Pecudria no Brasil.
Ainda que também nio se descreva os detalhes dessa atividade, o fato de té-la realizado indica
uma preocupacao, por parte da Professora, em relacionar o Ensino de Histéria com a area de
formacao profissional do curso. Nas demais atividades registradas, trés no primeiro semestre e
mais duas além da ja mencionada no segundo semestre, ndo hd nada que indique algum
cardter interdisciplinar ou outras relacdes feitas com a drea da Agropecudria.

Nos Didrios de Classe dos primeiros anos do campus Bento Gongalves estdo
registrados os mesmos contetidos previstos no Plano de Ensino. Inclusive hd uma referéncia a
area de formacdo profissional quando se menciona o Periodo Neolitico. Porém, pode-se dizer
que ela € feita mais dentro da perspectiva do Ensino de Histéria e ndo da relacdo com a
Agropecudria, mais especificamente no sentido de identificar no tempo e no espago o
surgimento das primeiras praticas de plantio e de criacdo de animais.

Nos Didrios do segundo ano segue-se a mesma logica, ou seja, estdo registrados os
mesmos contetidos previstos no respectivo Plano de Ensino. E da mesma forma que nos
documentos do ano anterior, isto €, como excecdo e nao como regra, hd o registro de algumas
aulas sobre géneros agricolas produzidos na América Latina. Também nesses Didrios ha o
registro de atividades como visitas técnicas e jogos esportivos. Entretanto, nenhuma com
cardter interdisciplinar, a0 menos envolvendo o Ensino de Histéria. Essas atividades foram
registradas no Didrio de Classe dessa disciplina por uma questao de cedéncia de periodos para

que elas ocorressem, mas que ainda eram contabilizados na carga horaria de Historia.



113

Nos Didrios de Classe dos terceiros anos os conteddos registrados sao todos previstos
no Plano de Ensino e, nesse caso, essencialmente de Histéria. Portanto, diferente dos anos
anteriores, nao ha meng¢ao a nenhum tema que ultrapasse a ideia do Ensino de Histéria no seu
formato convencional. Da mesma forma, as atividades registradas foram variadas, mas
nenhuma indica ter sido feita sob a perspectiva da interdisciplinaridade ou do Ensino Médio
Integrado.

Os Didrios de Classe do curso do campus Ibiruba sdo bastante parecidos entre si, ndo
havendo nenhum aspecto em algum deles que demande uma mengao especifica por ano. De
um modo geral, em todos eles os contetidos trabalhados foram quase 0s mesmos previstos nos
respectivos Plano de Ensino. A unica exce¢do foi o caso de alguns temas previstos no
primeiro ano que acabaram sendo registrados no inicio do segundo ano. As atividades
registradas, por sua vez, eram bastante variadas, mas nenhuma declaradamente
interdisciplinar ou ligada a drea de formacéo profissional do curso.

Enfim, diante das entrevistas das professoras de Histéria e dos seus Didrios de Classe
¢ possivel dizer que, de um modo geral, as suas praticas em sala de aula tiveram poucos
aspectos de Ensino Médio Integrado, devido a sua falta embasamento tedrico sobre o tema e
as proprias condi¢des dos cursos, no quais a ideia de integracdo ndo era ainda consistente.
Dessa forma, se pode ponderar também que as préticas dessas professoras correspondiam aos
seus respectivos Planos de Ensino, no que tange as percepcdes de Ensino de Histéria e Ensino
Médio Integrado, tendo em vista as consideragdes anteriormente feitas sobre esses
documentos.

Cabe ainda verificar como as gestoras e coordenadoras pedagdgicas percebiam a
questdo do Ensino Médio Integrado em sala de aula, algo que implica, ainda que ndo
diretamente, também na percepcdo do Ensino de Histéria nos cursos técnicos em
Agropecudria integrados ao Ensino Médio do IFRS.

O caso do campus Sertdo possui, como ja comentado, uma peculiaridade, dado o fato
de a Professora de Histdria ter desempenhado também a funcdo de Coordenacdo Pedagdgica.
Por essa condicdo, muitas das suas percepcoes sobre a pratica do Ensino Médio Integrado ja
foram mencionadas. No entanto, sdo relatadas quando a Professora comenta seu trabalho

nessa outra fungao:

“(...) como coordenadora eu ndo via muita evolugcdo [do Ensino Médio Integrado]
na época, no sentido, bom eu sou professor da drea técnica pra mim ndo interessa
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o outro lado, formacdo bdsica, entende? (...) eu sou professor da disciplina, a
minha é importante, mas o inglés e Historia ndo é importante (...)".

A Professora de Histéria demonstra que percebia o didlogo entre professoras/es como
condicdo para o Ensino Médio Integrado, no sentido de se conhecer as disciplinas das colegas,
de se saber o que cada uma estava trabalhando em sala de aula. E na auséncia desse didlogo o
Ensino Médio Integrado era visto como sem grande evolu¢do dentro do curso, que poderia ser

integrado no nome, mas ndo o seria efetivamente:

“(...) entender as diferencas que existem entre Ensino Integrado, ensino em tempo
integral e formacdo integrada. Nos muitas vezes confundimos essas trés coisas e
elas ndo sdo a mesma coisa. O curso Integrado me dd uma possibilidade de fazer
formagdo integral, me dd a possibilidade, ndo quer dizer que eu consiga fazer,
mas ele dd”.

A Diretora de Ensino de Sertdo 1 tem um olhar mais otimista sobre esse aspecto, ainda

que perceba também certas limitagdes:

“(...) eu vou dizer o seguinte, melhorou bastante quando a gente passou do curso
concomitante pra integrado. Isso em termos, assim, de a ideia principal foi
Jjustamente ele ter essa maior integracdo das disciplinas do curso técnico com as
disciplinas do Ensino Médio. Isso melhorou bastante. Houve essa integragcdo,
houve essa, essa melhoria. Mas ndo totalmente perfeito porque, claro, tudo tem
limitagcoes. E al ja quando a gente iniciou o curso integrado, ai ja comecou a
aparecer problemas também ai relativos a legislacdo. Porque nés tinhamos uma
caracteristica, sempre o nosso curso técnico, ele foi muito prdtico e até, a gente
tinha em anos anteriores, o nosso lema era "aprender fazer fazendo". Ai a gente
tinha, assim, vulgarmente a gente dizia o aluno tem que botar a mdo na massa’.

Para essa Diretora, a limitacdo no cardter integrado do curso nio estaria na falta de
contato entre professoras, mas sim na dificuldade em realizar atividades praticas, cada vez
mais restritas devido a atenc@o aos respectivos dispositivos legais. Além dessa associac@o
entre a parte tedrica e a parte pritica como condicdo para o Ensino Médio Integrado, a
Diretora de Ensino de Sertdo 1 também menciona a questdo da interdisciplinaridade, no que

diz respeito as dreas de formacgao propedéutica e profissional:

“Eu avalio o seguinte, que apesar de todas essas limitacoes, (...) o integrado foi
muito melhor em todos os sentidos de que o concomitante. No sentido de que
mesmo com limitacdes, mas existe até hoje uma maior integracdo das disciplinas
do Ensino Médio com do Ensino Técnico e essa associacdo da teoria a prdtica,
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claro com limitagées, mas é muito melhor do que o ensino concomitante. Porque,
na verdade, o aluno fazia dois cursos separados um do outro e que na verdade
depois ele ia utilizar depois na sua vida profissional um curso so, que ele tinha
que ter essa integragdo. Entdo, nesse sentido, sem divida nenhuma eu acho que o
Ensino Integrado foi muito melhor do que o concomitante (...)".

Essa ndo é a mesma visdo da Diretora de Ensino de Sertdo 2, que assumiu essa funcao
logo no inicio do funcionamento do curso. Sua avaliagdo é de que apesar de se pretender
integrado, o curso seguia sendo concomitante, com a marcante dualidade entre as areas de
formacdo, amenizada apenas pela distribuicio dos hordrios das disciplinas, nao mais
compartimentados em propedéuticas num turno e técnicas no outro.

No entanto, um dos principais problemas apontados por essa Diretora estd relacionado
as disciplinas propedéuticas, mais especificamente a questdo do uso do livro didatico. Para ela,
o uso desse recurso didatico seria um grande entrave, posto ser ele um inimigo do integrado,
que ofusca e destroi tudo. Essa avaliac@o bastante negativa do livro didético reside no fato de
que ele, segundo a Diretora, € muito corporativo, no sentido de manter as disciplinas isoladas
em si mesmas. Ela ressalta ainda que no campus Sertdo o uso desse recurso era ndo apenas
muito comum, mas também muito forte, isto €, bastante arraigado entre as professoras das
disciplinas propedéuticas. Dessa forma, o apego ao livro diddtico seria um importante
obstaculo para a efetivacao do Ensino Médio Integrado no curso.

Junto com a questdo do livro, a Diretora também menciona como problema o que
chama de pedagogia tradicional, com grande €nfase nesse ultimo termo em sua fala. E diante

dessa situacdo, relata que se tentou superd-la por meio da formacao de professoras:

“(...) entdo o Frigotto veio, veio a Ciavatta, veio a Marise Ramos, tudo em Sertdo.
A gente trouxe e sexta a tarde [tinha] formagdo. Sabia que muitos ndo queriam e
ndo gostavam, mas vocé é obrigado a ir. Entdo a ideia é que vocé faca uma ideia
de que tanto bate, que vai dar certo. E acho que a gente conseguiu. |...] E ai
comecou a despertar algumas acoes de integragdo, do tipo trabalho com projetos,
entendeu? Algumas iniciativas assim. Porque também ndo ¢é algo que tu chega e
diz “0, agora tem que ser e vamos todo mundo fazer”. Se ndo haver uma
sensibilidade pra isso ndo vai acontecer. O professorado entende que é uma
questdo metodologica, mas que ndo é tdo metodologica, ela é mais filosofica” .

Essa descricdo aponta num sentido de que a formacdo de professoras para o Ensino
Médio Integrado teria sido bem sucedida. Porém, a Diretora avalia que talvez tenha sido
justamente nesse ponto a razdo do apego ao que chama de pedagogia tradicional por parte de

muitas das professoras:
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“(...) a gente insistiu muito nessa questdo da formacdo. Eu acho que a gente
pecou um pouco. Eu acho que a gente entortou a vara, se eu fosse fazer uma
avaliagdo, aquela da curvatura da vara, sabe? (...) Acho que a gente entortou
demais. O pessoal ndo entendeu. Ndo se deve entortar pra que ela voltasse, mas
nesse entortar muito eles ndo entenderam muitas falas, muita coisa. (...) ficaram
meio baqueados e eu acho que eles voltaram de novo aquela fase [das praticas
anteriores a formacao]”.

Nesse sentido, a Diretora de Ensino de Sertdo 2 indica um entendimento de Ensino

Médio Integrado relacionado a uma contraposi¢cao ao que chama de tradicional. Ao criticar o

uso do livro didatico, mencionar como benéfica a distribuicdo dos horarios das disciplinas

mesclando propedéuticas e técnicas e enfatizar a resisténcia das professoras as orientagdes

dadas nas formacdes, ela pde em foco a ideia de compartimenta¢do, dando a entender que

quanto menos essa ocorre, mais se caminha na dire¢do do Ensino Médio Integrado.

A questao da resisténcia de algumas professoras a proposta do Ensino Médio Integrado

também ganha relevo na fala da Coordenadora Pedagdgica de Bento Gongalves 2, sendo

justamente ao comentar esse aspecto que se delineia a sua percep¢do de Ensino Médio

Integrado:

“(...) enquanto grupo a gente acha que é importante fazer a, b ou c, oficina,
compartilha. Mas a gente também entende que quando eu entro, eu fecho a porta,
eu faco como eu bem entendo. E que ai é que as coisas se efetivam, ndo é no
nosso discurso. O nosso discurso, sim, a gente tem um discurso bastante
Sfundamentado, todo mundo sabe como o Integrado deve acontecer. Mas na hora
da prdtica a [usa seu proprio nome como forma de exemplo] continua ld sozinha,
com a Matemdtica. Embora ld nas reunides a gente tenha dito que dava pra
trabalhar com solos perfeitamente, dava. Dava, s6 que ai continua a [mesmo
nome] na sala dela, e o [usa o nome do entrevistador como forma de exemplo] de
solos na sala dele. E a gente sabe que dd pra trabalhar junto, mas eu vou
continuar com a minha Matemdtica e vocé continua com o seu solos”.

Porém, diferente do caso da Diretora de Ensino de Sertdo 2, a Coordenadora

Pedagdgica de Bento Gongalves 2 identifica o aspecto descrito como sendo mais comum entre

as colegas da drea técnica do que as da area propedéutica:

“(...) eu ndo sei se tem a ver com a formagcdo do profissional licenciado. Ele tem,
talvez, uma outra perspectiva pedagogica do seu trabalho, ele consiga pensar pra
além dos instrumentos convencionais de avaliacdo, ele consiga dimensionar
outras metodologias importantes, pra conduzir ld em sala de aula o processo (...)
os professores dessa parte mais profissional, talvez por ndo terem essa caminhada,
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essa percep¢do, a prdtica também se torna-se muito divergente. A sua prdtica
pedagogica, a sua perspectiva é somente uma. Isso sempre me questionei. Ndo dd
pra fazer diferente?”.

Mesmo que percebida em édreas de formacdo diferentes, as situacdes apontadas pela
Diretora de Ensino de Sertdo 2 e pela Coordenadora Pedagdgica de Bento Gongalves 2 sdo
praticamente as mesmas: a compartimentacdo de saberes e préticas, resultante da falta de
contato e articulagio entre as professoras, e o apego as formas usuais de trabalho que vinham
sendo utilizadas por elas.

Dessa forma, tal como no caso descrito imediatamente antes, a percep¢ao sobre Ensino
Médio Integrado dessa Coordenadora se evidencia a partir dessa relacdo de contrariedade. Ao
identificar esses obstidculos para o Ensino Médio Integrado, também acaba apontando a
necessidade de se adotar posturas e praticas que viabilizassem um contato maior entre as
professoras. O Ensino Médio Integrado estaria no resultado desse contato, da articulagdo
oriunda dele. Nas palavras da propria Coordenadora, “é impossivel pensar um curso integrado
sem conversar”.

De uma forma geral, essa é a mesma percepcdo de Ensino Médio Integrado da
Coordenadora Pedagdgica de Bento Gongalves 1. Contudo, a avaliacdo da Diretora de Ensino de

Bento Gongalves sobre essa questdo do Ensino Médio Integrado no curso um pouco mais favordvel:

“(...) eu acho que teve mudancas sim, compartilhamento de prdticas também, por
exemplo, ‘ah eu trabalho de tal forma em sala de aula e funciona bem’, ‘ah que
legal eu nunca usei essa metodologia e tal, vamos fazer esse trabalho junto’.
Entdo projetos, alguns projetos juntos e tal. Entdo eu acho que teve isso de essa
questdo bastante positiva, de se fazer um planejamento conjunto (...)".

A Diretora relatou que foram executados alguns projetos entre duas ou trés professoras
em algumas oportunidades, evidenciando sua percep¢do de que a condicdo para o Ensino
Médio Integrado estaria na interdisciplinaridade e, nesse sentido, isto teria se efetivado em
certos momentos.

Por fim, no caso do campus Ibirubd, a percepcdo de Ensino Médio Integrado da
Diretora de Administracao e Planejamento e da Coordenadora de Curso sdo semelhantes e
suas avaliacdes sobre o tema bastante sucintas. Isto porque quando da criacdo do Curso
Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio a unidade tinha, como j4 explanado,
poucas servidoras. Em virtude disso, eram poucas professoras tendo de dar conta de uma

carga hordria elevada e de uma consequente sobrecarga de trabalho, algo que, de acordo com
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as entrevistadas, dificultava o parar para pensar e conversar sobre eventuais articulacdes entre
a pratica em sala de aula de cada uma.

Por outro lado, a Diretora comenta que as professoras, quando abordadas para
conversar sobre a questao do Ensino Médio Integrado, mostravam-se sempre muito abertas ao
didlogo, algo que, paradoxalmente, teria se reduzido na medida em que aumentou o nimero
de colegas trabalhando com o curso. Na avaliacdo da entrevistada, essa situagdo gerou certo
afastamento entre as professoras, que estando em maior nimero acabavam se distanciando no
seu conjunto, o que, por sua vez, implicava na reducao do didlogo.

Dessa forma, nessas poucas consideracdes da Diretora e da Coordenadora, o elemento
que se sobressaiu foi também a ideia de contato entre as professoras como a condi¢do
fundamental para o Ensino Médio Integrado, o qual teria ocorrido no curso de forma bastante
limitada pela razao descrita.

Do conjunto de relatos das gestoras e coordenadoras pedagdgicas, € possivel
identificar os aspectos principais que configuram sua percep¢ao de Ensino Médio Integrado. A
ideia da necessidade de didlogo entre as professoras € uma constante, mas, de um modo geral,
ela ndo € tida como fim, isto €, como a integracdo em si, mas sim como um meio, um
mecanismo para alcancd-la. Desse contato, presumindo-se bem sucedido, viriam acdes
interdisciplinares, como atividades e projetos conjuntos. Porém, mais uma vez, a ideia que
transparece na fala das entrevistadas ndo € a de que essa interdisciplinaridade seja o fim, mas
também um meio. Dela viria, de forma intrinseca, o trabalho articulado, no sentido de saber o
que e para qué cada colega estd trabalhando. E, uma vez se tendo ciéncia disso, seria possivel,
através do trabalho interdisciplinar ou ndo, buscar a formacao integrada da/o estudante.

Dessa maneira, ainda que todas as gestoras e coordenadoras pedagdgicas entrevistadas
tenham mencionado as suas fragilidades teoricas, sobretudo quando do momento da criagao
dos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do IFRS, suas percep¢des
sobre Ensino Médio Integrado vao ao encontro do que preconizam os referenciais académicos

sobre o tema e do que estabelecem os documentos politicos institucionais.

6.3 O ENSINO DE HISTORIA E O ENSINO MEDIO INTEGRADO NA
PERSPECTIVA DAS/OS ESTUDANTES EGRESSAS/OS

Por tdltimo, se apresenta aqui a percepc¢do de algumas/uns estudantes egressas/os das
primeiras turmas dos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do IFRS

acerca do Ensino de Historia na perspectiva do Ensino Médio Integrado. Para se verificar essa
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percep¢do, foram enviados questiondrios para os enderecos de e-mail que os setores de
registros de cada campus possuiam nos seus bancos de dados. Foram obtidos junto a esses
setores um total de sessenta e quatro enderecos de e-mail e, nesse sentido, dado o tempo
transcorrido entre a saida das/os estudantes dos campi e a realizagdo dessa pesquisa, sabia-se
de antemdo que muitos desses poderiam ndo mais ser 0s mesmos.

Os questiondrios foram enviados e reenviados mais duas vezes, no intervalo de algumas
semanas, para se tentar angariar o maior nimero de respostas possivel. No e-mail em que foram
enviados havia os devidos esclarecimentos sobre a natureza dessa pesquisa e sobre as condi¢des de
participagdo, sendo garantido o anonimato a todas e todos que optaram por colaborar.

Trata-se de um questiondrio sucinto, composto por quatro questdes com respostas de

multipla escolha pré-estabelecidas. Foram elas:

Quadro 2 — Questdes de multipla escolha

1. Quando vocé ingressou no Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio
tinha ideia do que significava ele ser “integrado”?
() Sim, totalmente
() Sim, em partes
( ) Nao
Caso sua resposta tenha sido “Sim, totalmente” ou “Sim, em partes”, pode mencionar que
ideia tinha do que significava para vocé o curso ser “integrado”?
2. Na sua percep¢do, os conhecimentos e/ou atividades trabalhados nas aulas de histéria
tinham relacdo com outras disciplinas do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio?
() Sim, sempre tiveram uma relacio
() Sim, quase sempre tiveram uma relagao
() Sim, em alguns momentos tiveram uma relagcdo
() Sim, mas em poucos momentos tiveram relacao
( ) Nao
Caso a sua resposta tenha sido algum dos “Sim”, pode citar alguma(s) disciplina(s) com a(s)
qual(is) as aulas de Histdria estabeleceram alguma relacao? Qual?
3. Ap6s concluir o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio vocé avalia
que teve uma formacao que correspondeu a sua ideia de “integrado”?
() Sim, totalmente
() Sim, em partes
( ) Nao
Caso sua resposta tenha sido “Sim, totalmente” ou “Sim, em partes”, pode explicar de que
forma essa formacao correspondeu a sua ideia de “integrado”?
4. Vocé considera que os conhecimentos e atividades trabalhados nas aulas de histéria foram
importantes e/ou deram alguma contribui¢do na sua formagao como profissional técnico/a?
() Sim, totalmente
() Sim, em partes
( ) Nao
Caso sua resposta tenha sido “Sim, totalmente” ou “Sim, em partes”, pode explicar que
importancia e/ou contribui¢do foram essas?

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Dos sessenta e quatro questiondrios enviados, conseguiu-se o retorno de doze, ficando

assim configuradas as respostas:

Figura 5 — Pergunta 1

1. Quando vocé ingressou no Curso Técnico em Agropecuéaria integrado
ao Ensino Médio tinha ideia do que significava ele ser “integrado”?
12 res

@ Sim, totaimente.
@ Sim, em partes
RELS

Fonte: Produzida pelo autor com base no questiondrio online.

Quadro 3 — Respostas obtidas da questio 1

Caso sua resposta tenha sido ‘“Sim, totalmente” ou “Sim, em partes”, pode mencionar que
ideia tinha do que significava para vocé o curso ser “integrado”? (11 respostas)
A ideia de que se reprovasse em uma matéria do ensino médio, reprovaria também nas do curso
técnico, do ano.
Que o integrado possibilita reunir os conhecimentos do ensino médio as competéncias da
educacdo profissional.
Tinha ideia de que os contetidos do Ensino Médio se complementariam com questdes praticas
do Técnico.
Aconteceria junto do Ensino Médio, concomitante.
Ter as disciplinas do ensino médio interlacadas com as dos técnicos — interdisciplinaridade.
Os alunos desenvolvem o curso técnico em agropecudria a0 mesmo que tempo que cursam o
ensino médio. Porém, durante o curso eu sentia que faltava uma ligacdo maior entre as matérias
do técnico e do ensino médio.
Misturava matérias técnicas com o Ensino Médio.
Contetidos interligados entre disciplinas.
Conexao entre assuntos do ensino técnico com as demais matérias do componente curricular
bésico.
Interdisciplinaridade entre ensino médio e técnico.
Significava que funcionava como se fosse um unico curso. Para aprovagdo ao final do ano no
ensino médio, era necessario passar também em todas as disciplinas do técnico, ndo havendo
como passar para o préoximo ano do médio, e reprovar no técnico, ou vice-versa. O diploma &
tnico (valendo para o ensino médio e para o técnico).

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 6 — Pergunta 2

2. Na sua percepcéo, os conhecimentos e/ou atividades trabalhados
nas aulas de histéria tinham relagdo com outras disciplinas do Curso
Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio?

@ Sim, sempre tiveram relago.

@ Sim, quase sempre tiveram relagdo
Sim, em alguns momentos fiveram
relacdo.

@ Sim, mas em poucos momentos
tiveram relacdc.

® Mo,

Fonte: Produzida pelo autor com base no questiondrio online.

Quadro 4 — Respostas obtidas das questao 2

Caso a sua resposta tenha sido algum dos “Sim”, pode citar alguma(s) disciplina(s) com
a(s) qual(is) as aulas de Histdria estabeleceram alguma relacdo? Qual? (6 respostas)

Em algumas disciplinas tiveram uma certa relacdo sim, a partir dos relatos histéricos
relacionados a agropecudria de um modo geral, de como eram os costumes dos povos e de
como surgiram as primeiras atividades agricolas, por exemplo.

Normalmente, entendia a ligagdo em momentos bastante simples e diretamente conectados, em
assuntos como revolucdo industrial e seu impacto na produgdo de alimento, ou a relacdo de um
ou outro presidente com a questdo agraria. Acredito que a histdria teria muito mais a contribuir
para o Técnico em Agropecudria.

Gestiao, agronegocio.

Revolucio verde.

Matérias da agricultura que envolvessem economia.

Virias disciplinas possuem alguma relacdo, mesmo que indireta, j4 que na disciplina de histéria
vemos quando o homem comecou dominar as préticas agricolas, cultivar plantas, domesticar
animais, entre outros.

Fonte: Elaborado pelo autor.



Figura 7 — Pergunta 3

3. Apés concluir o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio vocé avalia que teve uma formacdao que correspondeu a sua
ideia de “integrado”?

@ Sim, fotaimente.
@ Sim, em partes
P Wio

Fonte: Produzida pelo autor com base no questiondrio online.

Quadro 5 — Respostas obtidas da questdo 3
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Caso sua resposta tenha sido “Sim, totalmente” ou “Sim, em partes”, pode explicar de
que forma essa formacio correspondeu a sua ideia de “integrado”? (6 respostas)

Obtive uma ideia a partir do momento que pude entender melhor o que seria a proposta real do
"integrado", pois de certa forma, muitas vezes ndo nos damos por conta dessa relacio que
existe entre as disciplinas.

Em partes, porque mesmo em disciplinas que deveriam ser interdisciplinares como 'Sociologia
e Extensdo Rural' os assuntos ficavam segmentados. Ou a aula era sobre sociologia ou sobre
ruralidades. E outras disciplinas que ndo se propunham inicialmente a integracdo, raramente
falavam algo especifico do desenvolvimento rural.

Mais tarde no cursinho eu tinha muita nog¢do geral de sociedade e agro e conseguia interligar
muitos assuntos.

o Biologia foram integradas. Outras nfo.

Algumas disciplinas, como as disciplinas técnicas eu precisei do conhecimento de politica e
economia vindos da histéria.

Possuo um unico diploma, valendo tanto como formado no Ensino Médio, como no Técnico
em Agropecudria.

Fonte: Elaborado pelo autor.



Figura 8 — Pergunta 4

4. Vocé considera que os conhecimentos e atividades trabalhados nas
aulas de histéria foram importantes e/ou deram alguma contribui¢c&o na
sua formacao como profissional técnico/a?

@ Sim, totaimente.
® Sim, em partes
Nio.

Fonte: Produzida pelo autor com base no questiondrio online.

Quadro 6 — Respostas obtidas da questio 4
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Caso sua resposta tenha sido ‘‘Sim, totalmente’” ou *‘Sim, em partes”, pode explicar que
importéincia e/ou contribuicio foram essas? (7 respostas)

A construgao de conhecimento que nos foi passado em histéria foi de extrema importancia,
tanto para a vida profissional como também a pessoal, pois o estudo histérico ajudou a
compreender o desenvolvimento das sociedades e dos valores da humanidade, a partir das
atividades, conceitos e ideologias que o professor nos passou em sala de aula.

Bem, sempre estive préxima da drea de humanidades e recentemente decidi ser professora. As
aulas de histéria do IF me estimularam a pensar diferente, pensar contra a corrente. Acredito
ser esse o dever dessas disciplinas: formar pensamento critico; ele € importante para qualquer
coisa que se faca na vida. Mas também, depois de me envolver mais com essas areas
(humanidades e questdes ambientais), entendi que elas podem e devem ser apresentadas de
forma conjunta num curso como o de técnico em agropecudria. Associar politicas publicas,
movimentos sociais pela terra, consumo, alimentacio, regimes politicos e econdmicos, pode
proporcionar novos olhares/pontos de vista para os jovens que estdo estudando agropecuadria.

Agronegécio, politica, sociedade.

Ajudaram a ingressar na Faculdade, sendo assim, ajudaram em minha vida profissional.

Conhecer a dinamica de funcionamento e desenvolvimento das sociedades ao longo dos
séculos e sua relacdo com os meios de producao e uso da terra sdo fundamentais para entender
como funcionam esses aspectos na atualidade.

Entendimento de mundo e funcionalidade do sistema politico o qual estamos inclusos.

Acredito que a importancia seja, nao tanto pelo conteido aprendido na disciplina, mas
principalmente pela forma como o professor abordava ele nas aulas, e a forma como era
passado aos alunos, fazendo-os pensar, enxergar as coisas das diferentes formas possiveis, e a
partir disso formar sua prépria conclusio.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Diante dessas respostas, € possivel perceber que maioria das/os estudantes tinha
alguma ideia do que significava a expressao “integrado” no nome do Curso Técnico em
Agropecudria, associando-a a ideia de interdisciplinaridade, de relacdo entre Ensino Médio e
formacdo profissional e de indissociabilidade entre essas para a obten¢do do certificado de
conclusdo de curso. Com excecdo desse ultimo aspecto, os dois outros estdo presentes de
forma recorrente nas percep¢des sobre Ensino Médio Integrado das professoras,
coordenadoras pedagdgicas e gestoras entrevistadas.

Tendo em vista a relacdo do Ensino de Histéria com outras disciplinas, a avaliacdo da
maioria das/os estudantes € a de que isso ocorria, mas em alguns ou poucos momentos.
Aquelas/es que responderam a pergunta seguinte, sobre as disciplinas com as quais essa
relacdo foi verificada, em sua maioria mencionaram temas bastante especificos ou
exemplificam onde essa relacdo ocorreu ou poderia ocorrer. Em apenas uma resposta foram
apontadas disciplinas especificas ou dreas, as quais, € interessante notar, sdo da parte de
formacao profissional.

Com relacdo a pergunta sobre se a sua formacdo correspondeu a ideia que tinham de
integrado, a maioria afirmou que sim, totalmente ou em partes. Ao responder ao
questionamento subsequente, novamente surgiu o aspecto de uma certificacdo Unica como
definidor da ideia de integrado, mas na maioria das respostas o que se sobressaiu, novamente,
foi a ideia de interdisciplinaridade.

No que diz respeito a dltima pergunta, a maior parte considera que os conhecimentos
da area de Histéria foram importantes ou deram alguma contribuicao para sua formagdo como
profissional. Dentre as/os que consideram dessa forma, uma pessoa mencionou um sentido
mais pratico de contribuicdo, isto €, o de ter ajudado a passar pelo processo seletivo para a
educagdo superior ou graduacdo. As/os demais estudantes remeteram essa contribui¢cdo ao
carater reflexivo e critico dessa drea do conhecimento, na medida em que os conhecimentos
sobre Historia, trabalhados em sala de aula, teriam ajudado a ampliar sua visdo de mundo e
entender melhor as relacdes sociais nas quais se inserem, entre elas a profissional.

Isto posto, pode-se ponderar que entre as/os estudantes egressas/os dos cursos técnicos
em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do IFRS h4d uma avaliacdo relativamente
favoravel do Ensino de Historia na perspectiva do Ensino Médio Integrado. Ainda que com
limitacdes, ao associarem sua percepcdo de Ensino Médio Integrado com a ideia de

interdisciplinaridade, entendem que os conteidos e saberes da disciplina de Histéria foram
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relacionados a outros componentes curriculares e, em certa medida, contribuiram para sua
formacao profissional e humana.

Por fim, diante do conjunto de fontes analisadas, € possivel afirmar que o Ensino de
Historia verificado nas primeiras turmas dos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao
Ensino Médio do IFRS tinha limita¢des, no que diz respeito a sua adequacao a proposta de
Ensino Médio Integrado. A maioria das professoras que trabalhou com essa disciplina nessas
turmas nao possuia formacao tedrica consistente sobre esse tema. Tampouco as coordenadoras
pedagogicas e gestoras que trabalharam com elas o tinham.

Contudo, pode-se dizer que mesmo assim todas essas pessoas procuraram, em alguma
medida, direcionarem-se ao que acreditavam caracterizar o Ensino Médio Integrado. A ideia
do didlogo com outras colegas, as iniciativas e acdes interdisciplinares, as tentativas de
interacdo entre as areas do conhecimento. As profissionais entrevistadas demonstraram que,
sendo por consisténcia conceitual e metodolégica, a0 menos por certo voluntarismo, tinham o
Ensino Médio Integrado como horizonte, ndo apenas como determinacdo institucional, mas
como percepcao de ser essa proposta pedagdgica inovadora e desejavel.

A disciplina de Histdria, por sua constituicao, possibilita a interacdo com outras areas
do conhecimento e pode ter como objetivo uma formagdo ampla, reflexiva e critica. Portanto,
pode também caminhar na direcdo do Ensino Médio Integrado. Nesse sentido, € possivel
afirmar que o Ensino de Histdria nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino
Médio do IFRS, no contexto analisado, em alguns momentos caminhou nesse sentido. No
entanto, as limitacdes e condi¢cdes apontadas no estudo permitem afirmar que ainda ha muito

caminho a percorrer no que diz respeito a efetiva realiza¢do do Ensino Médio Integrado.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese teve como tema o Ensino de Historia nos cursos técnicos em Agropecudria
integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — IFRS. Seu foco principal esteve no estudo de como se deu a relacdo entre o
Ensino de Histdria e a proposta de Ensino Médio Integrado nesses cursos, no que diz respeito
ao entendimento sobre qual a finalidade do saber histérico e como este foi incorporado a
percep¢ao de Ensino Médio Integrado.

Nesse sentido, o objetivo geral dessa pesquisa foi compreender como a disciplina de
Historia foi trabalhado nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do
IFRS, desde a sua criacdo até a conclusdo das respectivas primeiras turmas, tendo em vista a
proposta de Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio.

Seus objetivos especificos foram (1) analisar a correspondéncia dos Planos de Curso,
sobretudo na parte relativa a disciplina de Histdria, com a documentacio politico-institucional
e com material bibliogrifico que servem de referéncia ao Ensino Médio Integrado; (2)
identificar os aspectos que permearam a construcdo dos Planos de Curso, no que diz respeito
as percepgdes e posicionamentos das professoras e professores de Histéria, bem como de
gestoras e gestores pedagdgicos acerca da proposta de Ensino Técnico integrado ao Ensino
Médio; e (3) problematizar as possiveis apropriacdes, limitacdes e contradi¢des entre os
pressupostos do Ensino Médio Integrado presentes nos Planos de Curso e suas relacdes com a
pratica de Ensino de Histéria junto as primeiras turmas desses cursos.

A realizacdo desse estudo contemplou a andlise documental de Planos de Curso,
Planos de Ensino e Didrios de Classe, de acordo com o recorte temporal estabelecido, bem
como entrevistas com professoras de Historia, coordenadoras pedagdgicas, gestoras e
estudantes egressas/os dos cursos. Para a andlise dessas fontes foram estabelecidas quatro
categorias centrais: Ensino de Histéria, Ensino Médio Integrado, Ensino Técnico e Curriculo,
que serviram de prisma para o entendimento dos temas e conteidos trabalhados em sala de
aula e das formas como esses foram abordados pelas professoras.

Em relacdo a andlise documental dos Planos de Curso, no que diz respeito a sua
trajetdria institucional, ao seu cardter textual e a sua relacdo com os documentos politico-
institucionais e os pressupostos tedrico-metodoldgicos do Ensino Médio Integrado, € possivel
afirmar que sua correspondéncia para com a documentacdo politico-institucional e com

material bibliografico que servem de referéncia ao Ensino Médio Integrado é bastante
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limitada. Tal situag@o se deve, principalmente, a falta de embasamento tedérico sobre o Ensino
Médio Integrado daquelas pessoas que participaram da constru¢do desses Planos.

No entanto, € necessdrio reiterar a historicidade da constru¢cao desses documentos e,
consequentemente, dos préprios cursos. Sdo documentos que ndo indicam uma falha em
relagcdo ao Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio, mas sim que permitem uma percepgao
melhor do contexto em que essa proposta pedagdgica foi implementada. Nesse caso, os
Planos de Ensino sao entendidos, a0 mesmo tempo, como mecanismo de implantacdo de um
curso, a qual tem sua implementacdo efetiva no espaco da sala de aula, na pratica docente
cotidiana; e como uma dimensdo de implantacio de uma politica educacional especifica.
Nesse sentido, estudo desses Planos de Curso contribuiu para a compreensao das dindmicas e
da relacdo entre a esfera decisdria e a esfera executora das politicas educacionais ou, em
outras palavras, das particularidades da implantacdo e da implementagao dessas politicas, essa
ultima entendida como contexto da prética.

Por sua vez, as entrevistas realizadas permitiram enriquecer as reflexdes e as
consideragdes feitas a partir da andlise documental, na medida em que proporcionaram
informacdes que nao estavam registradas textualmente nos Planos de Curso e, principalmente,
por descreverem os processos de construcdo desses documentos. De um modo geral, diante
dos relatos das gestoras, coordenadoras pedagdgicas e professoras de Histéria dos campi
Bento Gongalves, Ibiruba e Sertdo do IFRS, pode-se afirmar que os Planos de Curso do
Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio foram resultado de uma construgao
coletiva, em atendimento as demandas de uma politica educacional especifica que, por sua
vez, correspondia aos projetos e interesses de um determinado governo, dos quais essa
politica € um dos componentes.

Contudo, foi possivel perceber que aquelas e aqueles envolvidos no processo de
implementacdo dessa politica sdo também sujeitos dela, realizando alteracdes e
reinterpretacdes da mesma, de acordo com suas condigdes, percepcdes e interesses. Dessa
forma, a ndo correspondéncia automatica entre os Planos de Curso analisados, tanto no seu
processo de constru¢do quanto na sua configuragdo textual, e os documentos politico-
institucionais e/ou as referéncias tedricas do Ensino Médio Integrado, nao consiste numa falha
na implementacdo da politica educacional determinada pela esfera governamental decisoria,
mas sim numa caracteristica que evidencia a dinamica desse processo e reforca seu cardter

interrelacional.
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As professoras de Historia, coordenadoras pedagdgicas e gestoras estabeleceram suas
percep¢oes de Ensino Médio Integrado, de acordo com suas condi¢des naquele contexto, que
iam desde a formagdo académica até os aspectos mais cotidianos de sua vida profissional. A
falta de embasamento tedérico sobre o Ensino Médio Integrado verificado entre elas na maioria
dos casos € um aspecto que comp0s e orientou o panorama de pensamento e de acdo dessas
pessoas, mas que ndo é propriamente um problema. Hipoteticamente falando, serem essas
profissionais especialistas sobre o Ensino Médio Integrado ou, ao menos, terem uma sélida
fundamentagdo tedrica sobre o tema nao seria, necessariamente, garantia de correspondéncia
fidedigna entre os documentos politico-institucionais que estabelecem essa perspectiva
pedagégica e os Planos de Curso em questdo, mas sim uma condicdo que traria outros
resultados, talvez diferentes daqueles verificados nessa tese.

Além disso, mesmo com a alegada falta de embasamento tedrico sobre o Ensino
Médio Integrado, as entrevistadas demonstraram ter nogdes de aspectos que permeiam a
proposta de Ensino Médio Integrado, ainda que n3o o definam, tais como as alusdes
constantes a interdisciplinaridade e, de certa forma, da preocupacdo com relacdo entre a
formacdo profissional e as disciplinas propedéuticas. Mesmo que a percep¢cdo sobre essa
interdisciplinaridade varie entre ela ser um objetivo em si e ser uma estratégia didatica. De
qualquer forma, ela € entendida como indissocidvel dessa proposta pedagdgica.

Por sua vez, a preocupacdo com uma formacgdo profissional que ndo ficasse restrita ao
atendimento das demandas especificas do mercado de trabalho também foi uma perspectiva
verificada de maneira recorrente. Professoras, coordenadoras e gestoras ressaltaram entender
como fundamental formar técnicas e técnicos em Agropecudria qualificadas/os, ressaltando
que essa qualificacdo estava justamente em ir além do conhecimento de procedimentos
mecanicos e acdes da pratica laboral, contemplando a reflexdo sobre as implicacdes desses e a
compreensdo sobre qual o papel dessa atividade profissional numa dimensdao mais ampla,
além de se perceberem como sujeitos ativos em seus respectivos contextos.

Dessa forma, destacar a importincia da interdisciplinaridade e perceber que a
formacao profissional deve ir além dos conhecimentos essencialmente técnicos implica em ir
ao encontro de pressupostos e concepgdes acerca do Ensino Médio Integrado e, em certa
medida, até mesmo da ideia de trabalho como principio educativo. Entretanto, ainda ha um
longo caminho a percorrer nessa direcdo, pois mesmo assim ainda € recorrente a ideia de que
as disciplinas propedéuticas teriam um papel subsididrio em relacdo as disciplinas da area

técnica, algo que, por sua vez, vai na direcao contraria do Ensino Médio Integrado.
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Essa questdo, porém, vai além da dimensdo conceitual, estando permeada também por
aspectos de certa forma mais pragmadticos no que diz respeito as relacOes entre as
profissionais envolvidas. Em outras palavras, essa percep¢do ainda hierarquizada entre as
areas de formacdo e as disciplinas de cada drea consiste numa das faces do processo de
constru¢cdo curricular e estd relacionada a questdes como disputas por carga hordria, por
espacos, por visibilidade e por legitimidade. Nesse sentido, o pressuposto do Ensino Médio
Integrado de contemplar as apropriagdes histérico-sociais correlatas a formagao profissional
confere aos componentes curriculares das Ciéncias Humanas um papel de grande importancia.
Mesmo assim, as cargas hordrias e a disposi¢do dos periodos de Histéria em todos os cursos
foram estabelecidas, em larga medida, em fun¢do das demandas e condi¢cdes das disciplinas
da formagao profissional.

Por outro lado, independente dessa situag¢do, os elementos relativos ao Ensino de
Histéria nos Planos de Curso assemelham-se de maneira marcante aqueles verificados nos
cursos de Ensino Médio convencional, aspecto que se repete nos outros documentos de ensino,
isto é, nos Planos de Ensino e Didrios de Classe. No ambito da sala de aula, porém, as
professoras relataram ter tentado eventualmente contemplar alguns temas da drea da formagao
profissional, bem como buscado préticas interdisciplinares, tendo em vista a questdo do
Ensino Médio Integrado. Tanto na avaliacdo delas quanto na de coordenadoras pedagdgicas e
gestoras, um obstidculo para avancarem mais nesse sentido foi o pouco contato entre
professoras e professores dos cursos, por razdes diversas, que dificultava ter conhecimento do
que os colegas estavam trabalhando junto as turmas e reforcava o trabalho isolado em cada
disciplina.

Tendo em vista o prisma da entrevista compreensiva, € possivel afirmar que, na
maioria das vezes, a ideia de contato que as profissionais em questdo viam como necessario
ndo era propriamente aquele que viabilizasse um trabalho interdisciplinar, ainda que esse
fosse possivel e até mesmo desejavel. Em diversos momentos as professoras disseram que
procuraram realizar praticas interdisciplinares, e quando se referiam a estas as
exemplificavam falando em relacionar algum conteido de outras disciplinas com os de suas
aulas e em realizar atividades conjuntas.

No entanto, quando mencionavam essa falta de contato, se referiam mais a questao de
ndo se saber o que outras colegas estavam trabalhando, em termos de tema e, principalmente,
de finalidade. Para as professoras de Histéria, o fundamental desse contato que acabou nao

acontecendo parecia estar mais em saber o que outra professora pretendia em trabalhar
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determinado tema do que a forma com a qual ela trabalhava. Saber disso possibilitaria ter uma
perspectiva de formagdo comum, independente de ser o trabalho em sala de aula isolado ou
interdisciplinar.

A ideia de necessidade de didlogo entre as professoras € vista ndo como fim, isto &,
como a integracdo em si, mas como um mecanismo para chegar até ela. Desse didlogo
poderiam resultar acdes interdisciplinares, tais como atividades e projetos conjuntos. Mas essa
interdisciplinaridade seria um meio. Dela viria o trabalho articulado, no sentido de saber o que
e para qué cada colega estd trabalhando. Portanto, pode-se dizer que o pouco contato entre
professoras e professores ndo inviabilizou apenas a interdisciplinaridade, mas, sobretudo, o
trabalho articulado entre eles, esse sim visto como uma das condi¢des para o Ensino Médio
Integrado.

Essa avaliacdo, seja de gestoras, coordenadoras pedagdgicas ou professoras de
Histéria, mesmo com a alegada falta de embasamento tedrico, indica que suas percepcodes
apontam no sentido do Ensino Médio Integrado, indo além dos documentos construidos para
o funcionamento dos cursos, isto €, dos Planos de Curso. Com relacdo ao Ensino de Histdria,
as praticas realizadas em sala de aula também foram um pouco além dos documentos,
incluidos ai Planos de Ensino e Didrios de Classe. Isso pode ser dito ndo apenas pelo relato
das profissionais em questdo, mas também pela avaliacdo das/os estudantes egressas/os. Para
boa parte daquelas e daqueles, os contetidos e saberes da disciplina de Histéria foram
relacionados a outros componentes curriculares e, em certa medida, contribuiram para sua
formacdo profissional e humana. Ou seja, o Ensino de Histéria conseguiu, em certos
momentos, ser interdisciplinar e colaborou para uma formacao mais ampla.

Essa situacdo se deve a trés elementos. O primeiro deles € a mencionada pouca
correspondéncia entre os Planos de Curso e os pressupostos do Ensino Médio Integrado,
estejam eles em documentos politico-institucionais ou em referéncias bibliogréficas. Isso faz
com que avangos relativamente modestos nesse sentido ganhem maior relevo do ponto de
vista comparativo. Em outras palavras, se nos Planos havia pouco de Ensino Médio Integrado,
um pouco mais nas praticas em sala de aula ja faz diferenca. O segundo deles é essa
perspectiva pouco fundamentada do ponto de vista tedrico mas, de certa maneira, voluntariosa
das professoras, na qual a ideia de interdisciplinaridade, o zelo pela importancia da disciplina
e a intencdo de uma formacdo mais ampla aproximaram o Ensino de Histéria do Ensino

Médio Integrado.
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O terceiro e ultimo deles, e que reitera os anteriores, € justamente a visdo que as
professoras mostraram ter do Ensino de Histéria em si, e que converge com a visdo dessa
pesquisa, que € a de trabalhar com temas e conteidos que permitam a/ao estudante refletir
sobre os acontecimentos a sua volta, percebendo-se como sujeito deles, localizando-os em
suas conjunturas e estrutura e relacionando-os a outros fatos de natureza econdmica, politica e
cultural.

Esse ensino, por sua vez, € definido pelo projeto de sociedade no qual se insere. E é
nesse ponto que reside a tese aqui defendida. A perspectiva de Ensino de Histéria identificada
nos documentos de ensino, mesmo com as condi¢des e limitagdes ja apresentadas ao longo
dessa pesquisa, € nas entrevistas das professoras, € de uma disciplina voltada para uma
formacdo ampla, critica e transformadora, elementos intrinsecos a ideia de Ensino Médio
Integrado. Sendo assim, o Ensino de Histéria nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
do IFRS caminhou na dire¢cdo do Ensino Médio Integrado, trazendo consigo elementos que
compdem essa proposta pedagdgica, mas tendo ficado numa situacdo de potencialidade, ou
seja, de ainda ndo té-la alcancado.

Portanto, o Ensino de Historia verificado nas primeiras turmas dos cursos técnicos em
Agropecudria integrados ao Ensino Médio do IFRS teve limitagdes, no que diz respeito a sua
adequacdo a questdo do Ensino Médio Integrado. A maioria das professoras que trabalhou
com esse componente curricular nessas turmas nao possuia fundamentacao tedrica consistente
sobre o tema, tal como as coordenadoras pedagdgicas e gestoras que trabalharam com elas.

Todas essas profissionais procuraram, de alguma forma, ir ao encontro do que
acreditavam caracterizar o Ensino Médio Integrado, através do didlogo com outras colegas, de
iniciativas e agOes interdisciplinares, de tentativas de interacdo entre as dreas do conhecimento.
Assim, as profissionais em questdo mostraram que tinham como horizonte o que entendiam
ser Ensino Médio Integrado e o buscavam. Mesmo assim, careciam de uma fundamentacao
conceitual e metodoldgica consistente, o que condicionou de forma expressiva os resultados
alcancados.

A disciplina Historia possibilita o contato com outras disciplinas e dreas do
conhecimento e permite ter como o objetivo uma formacao ampla, critica e transformadora.
Sendo assim, pode caminhar em dire¢do ao Ensino Médio Integrado. Dessa forma, é possivel
afirmar que o Ensino de Histdria nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino
Médio do IFRS, no contexto analisado, em certos aspectos, caminhou nesse sentido. Da

mesma forma que a ideia de Ensino Médio Integrado tende a politecnia, em alguns momentos
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o Ensino de Histdria nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do
IFRS tendeu ao Ensino Médio Integrado, isto €, dialogou com elementos que compdem essa
proposta pedagdgica e, em certa medida, buscaram concretiza-la. Entretanto, as condi¢des ja
mencionadas, identificadas nesse trabalho de pesquisa, apontam que nao foram poucas as
limita¢des, bem como que ainda hd muito caminho a percorrer para se chegar na efetivacao da
proposta pedagdgica de Ensino Médio Integrado.

Quando esta tese ainda era projeto, sua motivacao, conforme ja mencionado, vinha de
minha atuacdo profissional como professor de Histéria junto aos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio do IFRS campus Bento Gongalves, intensificada com o exercicio da
coordenagdo desses cursos. Nesse sentido, a realizacdo dessa pesquisa teve, de fato, um
carater de certa forma instrumental e um tanto pessoal, na medida em que se consistiu num
exercicio de reflexao sobre o Ensino de Histéria praticado por mim e por outros colegas num
contexto semelhante e, a0 mesmo tempo, num instrumento que pudesse servir de orientagdao
para a minha prépria prética quando concluida a tese.

Contudo, dada a natureza de uma pesquisa de doutoramento, mesmo que tenha
também esse viés instrumental, a reflexdo dela oriunda ndao poderia ficar restrita a0 meu uso,
pretendendo-se, portanto, que essa tese contribua para as reflexdes e praticas de outras
professoras e professores de Historia em suas atuacdes profissionais, principalmente quando
realizadas sob a égide da proposta pedagégica do Ensino Médio Integrado, mas ndo
necessariamente restrita a ela.

Por fim, cabe frisar que, quando da formulacdo do projeto que se tornou essa tese, o
contexto vivido no Brasil era outro. Ha quatro anos, em meados de 2015, mesmo que j4 se
pudesse verificar uma instabilidade politica e vdarios problemas de ordem econdmica,
elementos nada incomuns na histéria desse pais, e que tinham impactos sobre a Educacido de
um modo geral e, mais especificamente, sobre a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Técnica e Tecnoldgica, ainda assim essa Rede e, em especial, os Institutos Federais, ndo
estavam diante de uma terrivel ameaca no que diz respeito a sua prépria existéncia.

Sao vérios os ataques sofridos pelos Institutos Federais nos tltimos tempos, desde os
de caréter financeiro até os de cunho ideoldgico, feitos pelo governo que deveria zelar pelo
seu funcionamento. Um dos elementos que constituem e ddo conteido aos Institutos Federais,
na sua singularidade em relacdo a outras instituicdes de ensino que ofertam a Educagdo
Profissional, estdo os cursos técnicos orientados pela proposta pedagégica do Ensino Médio

Integrado. Dada a esséncia conceitual desses cursos, eles sdo completamente opostos as
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diretrizes ideoldgicas do governo Jair Bolsonaro. Mais que isso, eles sdao um incomodo e até
mesmo uma ameaca. E por essa razao sofrem e ainda sofrerdo mais ataques.

Essa tese, na sua conclusdo, acrescenta como objetivo ser um elemento que contribua
também para a defesa do Ensino Médio Integrado, para a defesa dos Institutos Federais e da
Rede que eles compdem. O exercicio de reflexdo aqui realizado, na medida em que enfatiza o
potencial do Ensino de Histéria nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, pode
estimular o engajamento das professoras e dos professores de Histéria no sentido de se
apropriarem cada vez mais dos pressupostos do Ensino Médio Integrado, de perceberem nessa
modalidade de ensino aquilo que particulariza e da sentido aos Institutos Federais, e que,
portanto, consolidar o Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio ¢ uma forma defender e

reforcar a existéncia dessas institui¢des de ensino.
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APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

Escola de Humanidades

U N]S]NOS Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Sao Leopoldo, de de 2018.

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA
Sr.(a) Diretor(a)

Solicito autorizacao institucional para realizacdo da pesquisa intitulada: O ensino de
Histoéria nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do Instituto Fede-
ral do Rio Grande do Sul — IFRS, a ser realizada pelo académico do Doutorado em Educagdo
do PPGEdu da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, Tiago Martins da Silva
Goulart, sob minha orientacdo. O objetivo da pesquisa é compreender como o componente
curricular de Histéria foi trabalhado nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensi-
no Médio do IFRS, desde a sua criacdo até a conclusdo das respectivas primeiras turmas, ten-
do em vista a proposta de ensino integrado. Necessitando, portanto, realizar entrevistas com
professores e gestores pedagdgicos, bem como ter acesso aos Projetos Politico-Pedagdgicos
de Curso, atas de reunides pedagdgicas, planos de aula e didrios de classe. Ao mesmo tempo,
solicito autorizag@o para que o nome desta Instituicao possa constar no Relatério Final e em
futuras publica¢des na forma de artigo cientifico.

Ressalto que as identidades dos participantes da pesquisa serdo mantidas em absoluto
sigilo e que os dados coletados serdo utilizados somente para a realiza¢do deste estudo de ca-
rater cientifico e académico.

Agradeco antecipadamente a atencdo e fico a disposicdo para quaisquer esclarecimen-
tos necessarios.

Prof* Dra. Isabel Aparecida Bilhdo Prof. Me. Tiago Martins da Silva Goulart
Orientadora Doutorando em Educacgao
( ) Concordo com a solicitagao ( ) Nao concordo com a solicitagao

Diretor (a)
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

U' UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Escola de Humanidades
U NISINOS Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Meu nome é Tiago Martins da Silva Goulart, sou académico do Doutorado em
Educacdo do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (PPGEdu-UNISINOS) e estou realizando uma pesquisa sobre o ensino de Histéria nos
cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul — IFRS. Esta pesquisa se realiza sob orientacao da Prof.* Dr.* Isabel Aparecida
Bilhdo e tem por finalidade compreender como o componente curricular de Histéria foi
trabalhado nos cursos técnicos em Agropecudria integrados ao Ensino Médio do IFRS, desde
a sua criagdo até a conclusdo das respectivas primeiras turmas, tendo em vista a proposta de

ensino integrado.

Solicito sua participacdo nessa pesquisa através da concessao de uma entrevista (ou, ca-
S0 necessario, mais de uma), a partir da qual se possa obter informacdes que venham a contri-

buir para a realiza¢do do objetivo acima descrito.

Ressalto que sua identidade serd mantida em total sigilo e constard no texto da pesquisa
de forma an6nima ou sob um nome ficticio. Além disso, coloco-me a disposi¢do para fornecer
informacdes sobre o andamento da pesquisa e seus resultados pelo e-mail tia-

go.goulart83 @gmail.com e pelo telefone (54) 98431-6440.

Conforme as resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Satude / Ministério
da Saudde, “toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradacdes variados”.
Nesse sentido, esclareco que esta pesquisa € considerada de risco minimo, ou seja, ndo apre-
senta nenhuma possibilidade de dano fisico, psicolégico ou social além do que € inerente a
vivéncia cotidiana do sujeito. Nao obstante, ressalto que nao havera nenhum tipo de constran-
gimento, caso decida o/a entrevistado/a se recuse a responder no todo ou em parte as questdes

que lhe forem formuladas, podendo desistir da participaciao na pesquisa a qualquer momento.
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Este termo serd assinado em duas vias, ficando uma com o pesquisador € uma com o en-

trevistado/a.

, de de 2018.

Assinatura do/a entrevistado/a

Assinatura do pesquisador
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APENDICE C - QUESTOES PARA OS/AS PROFESSORES/AS E GESTORES/AS
PEDAGOGICOS/AS

Questdes para os/as professores/as e gestores/as pedagdgicos/as:

01. Acho importante conhecer um pouco do/a colega com quem converso, para entender me-
lhor os aspectos e experiéncias que contribuiram para ser quem € hoje. Nesse sentido, como
foi sua trajetdria profissional antes de ingressar no IFRS?

02. O ingresso no IFRS, como se deu? Em que época foi e em que campus? E os primeiros
tempos de trabalho, como foi a experiéncia?

03. Quanto tempo vocé trabalhou com as turmas do curso técnico em agropecudria integrado
ao ensino médio?

04. Tendo em vista a natureza dos Institutos Federais, como foi trabalhar com a questao da
Educacdo Profissional? Vocé conhecia algo sobre essa modalidade de ensino?

05. E a questdo do ensino integrado? Como foi trabalhar num curso com essa proposta de en-
sino? Vocé conhecia algo sobre essa proposta? Teve alguma experiéncia anterior que tenha
ajudado a entender e lidar melhor com essa proposta?

06. Vocé chegou a participar do processo de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagégico do
Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio?

07a. (Caso a resposta da pergunta anterior for afirmativa) Qual foi o seu papel nesse proces-
so? E como voce avalia ele?

07b. (Caso a resposta da pergunta anterior for negativa) E vocé conhece esse documento?
Como vocé o avalia?

08. O Projeto Politico-Pedagdgico em si, vocé acha que corresponde ao que foi pensado e
discutido durante o processo de elabora¢do dele? (Pergunta que pode ndo ter sentido caso ndo
tenha ocorrido um processo de elaboracdo, o/a entrevistado/a nao tenha participado do mesmo
ou entdo ndo tenha familiaridade com o documento. Por isso sua utilizagdo ndo € certa.)

09. Como voce avalia as relagdes entre a teoria (que estd 14 no PPC) e a pratica (o andamento
de suas aulas / sua gestdo pedagdgica)?

10. Vocé acha que as estratégias e praticas que vocé adotou foram bem sucedidas? Isso dentro
da ideia do ensino integrado como objetivo.

11. Como voce avalia a questdo do ensino integrado no Curso Técnico em Agropecudria inte-
grado ao Ensino Médio? Tanto no que diz respeito a como ele tem ocorrido quanto as pers-
pectivas futuras.
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ANEXO A - PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO DOS EGRESSOS DO
CURSO

ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SERTAO
Ministério da Educacéo
Sectetaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica

05. Perfil profissional de conclusdo dos egressos do curso

Perfil profissional da habilitagéo

e Conhecer os parametros técnicos e legais e toda e qualquer atividade

e Serum profissional empreendedor e transformador do setor primario;
e Prestar assisténcia técnica em o6rgdos publicos, cooperativas, comunidades
rurais e/ou congéneres, propriedades rurais e outros

s Exercer lideran¢a na sua comunidade;

e Atuar como elemento de fransformacdo da realidade social onde estiver

inserido
e Conceber e desenvolver técnicas agricolas;

s Planejar, gerir, controlar e executar atividades técnico-cientificas na area

5]

ricola.

ag

[

Aspectos especificos da habilitacdo

e Estudar as vocagbes produtivas regionais;
e Elaborar projetos;
« Montar e monitorar estruturas administrativas;

e Elaborar planos de exploragdo das propriedades;

s Monitorar processos de comercializagdo;

s Monitorar, controlar e avaliar os processos produtivos

¢ Obter capacidade de uso @ manejo do solo;

« Estudar os fatores climaticos e sua relagdo com as plantas

Identificar e compreender o crescimento & désenvolvimento da planta;

+ Conhecer o sistema de propagagéo e plantio;

s Avaliar e executar manejo de pragas, doengas e plantas daninhas;
« Elaborar planos de colheita e pos-colhéita;

e Obter nogdes de informatica;

s Planejar, organizar e monitorar a aquisicdo da matéria prima, elaborar

produtos e conservagdo e armazenamento dos mesmos;

® ! E i s sanitarios na producdo agro-industrial

A T T T T T T T T T T YT T Y Y9I YT YYYY
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| < ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SERTAO
- Ministério da Educagéo
é Secretaria de Educagfo Profissional e Tecnolégica
| <
Fz o Planejar, orientar e monitorar o uso adequado de maquinas, implementos e
| £
g ferramentas agricolas;
-
2 e Planejar, orientar ¢ monitorar o uso de sistemas de irrigagéo e drenagem;
i : e Planejar montagem e monitoramento da estrutura administrativa do
| empreendimento;
- P
L‘g e Analisar, identificar, caracterizar e orientar o processo de criagdo de
!? pequenos, médios e grandes animais.
-— . L R
!‘e Perfil profissional da qualificacéo
Q oo

Médulo de Infra-Estrutura.

)

» QOrientar e desenvolver levantamentos topogréficos, observando os

principios de conservagéo do solo.
e Desenvolver projetos basicos com execucdo, orientagéo e manutengéo.

o Operar maquinas agricolas e implementos, adequando seu uso, observando

11

= as normas de seguranga.

e Operar sistemas de irrigacdo, adequando as fontes de &gua, conforme
planejamento como também a drenagem quando necessario.

e Planejar com inovagdo, elaborando projetos de empreendimentos
agropecuarios e sua estruturagao.

o Definir projetos a serem desenvolvidos, sua infra-estrutura e

acompanhamento, expedindo laudos, pareceres, relatérios e pericias

quando necessario.

o Desenvolver técnicas mercadoldgicas, associadas as oportunidades de

mercado, dominado a qualidade e apresentagéo dos produtos. |

Méduilo de Produgdo Animal

e Aplicar métodos e programas de reproducéo e melhoramento genético.

e ldentificar microorganismos maléficos e benéficos, elaborando e aplicando
programas profilaticos, higiénices e sanitarios.

Planejar, organizar e monitorar a otimizag@o dos fatores climaticos.

s Analisar os recursos e a situago econdémica para a criagéo.

s Orientar, controlar e avaliar os métodos e processos produtivos, orientande
o manejo e a destinacéo ecologicamente correta dos dejetos.
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Médulo de Produgéo Vegetal

o Identificar os processos simbiéticos de absorgéo, translocagdo, efeitos
alelopéticas, para o manejo dos iratos culturais.

» Identificar e avaliar a forma de propagagéo, caracteristicas morfologicas,
estrutura € reprodugéo, planejamento € monitorando sua propagagéo,
semeadura e plantio.

o ldentificar plantas daninhas, pragas e doencas € seus niveis de danos,
fatores ambientais que interferem nesse processo, como também a
prevengéo e erradicagéo, responsabilizando-se pela emiss&o de receitas de
produtos e agrotoxicos, as possibilidades de controle bioldgico, avaliando a
conseqiiéncia do uso de ambos os controles.

o Planejar e acompanhar a colheita e pos-colheita, no beneficiamento sua

armazenagem e controle de pragas.

Atuagéo Profissional:

s Planejar, organizar € monitorar a exploragéo, 0 manejo € a conservagdo do sofo
de acordo com a sua formacao, caracteristicas € propriedades;

o Planejar, organizar € monitorar as alternativas de otimizagdo dos fatores
climaticos e seus efeitos no crescimento € desenvolvimento das plantas e dos
animais;

e Operar equipamentos de informatica, utilizando aplicatives de uso geral €
especifico;

+ Conhecer as interfaces dos programas para navegacao e pesquisa de internet;

s Conhecer e executar projetos paisagisticos, identificando  estilos, modelos,
elementos vegetais, materiais € acessorios a serem empregados;

s Planejar, organizar € monitorar a conservagdo € armazenamento da matéria-
prima e dos produtos agroindustriais;

e Elaborar, aplicar monitorar programas profildticos, higiénicos & sanitérios na
produgao agroindustrial;

« Planejar, organizar € monitorar 0s programas de nutricdo e manejo alimentar em
projetos sootécnicos, bem como © cultivo de forragens de interesse zootécnico;

« Sistematizar e avaliar dados estatisticos;

o Analisar a situagéo técnica, econdmica, social e ambiental da regido;

o ldentificar as atividades peculiares da area a serem implementadas;
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Identificar e aplicar técnicas mercadoiégicas para a distribuicdo e comercializagéo
dos produtos;

Identificar as oportunidades de mercado;

Desenvolver dominio de conhecimento sobre a qualidade e apresentacdo dos
produtos agropecudrios no processo de comercializagéo;

Elaborar cronogramas de atividades;

Avaliar o rendimento das maquinas e equipamentos;

Comparar indices técnicos;

Identificar familias de organismos e microorganismos, diferenciando os benéficos
dos maléficos;

Elaborar, aplicar e monitorar programas profilaticos, higiénicos e sanitarios na
produgdo animal;

Planejar, organizar e monitorar as altemativas de otimizagdo dos fatores
climaticos e seus efeitos no crescimento e desenvolvimento dos animais;
Identificar os processos simbiodticos, de absorgéo, de translocagio e os efeitos
alelopaticos entre solo e planta, planejando as acgdes referentes aos tratos
culturais;

Identificar e avaliar a forma de propagacéo;

Caracterizar morfologicamente as estruturas de reprodugéo das plantas;
Planejar e monitorar a propagagéo de plantas;

Planejar a semeadura e o plantio;

ldentificar plantas daninhas, pragas e doengas e avaliar niveis de danos
econdmiceos a cultura;

Analisar os fatores ambientais e climaticos que interagem na relagéo planta, praga
e doenga;

Selecionar e aplicar os métodos de prevengéo, erradicagéio e controle de pragas,
doencas e plantas daninhas, responsabilizando-se pela emiss&o de receitas de
produtos e agrotoxicos;

Analisar as técnicas de controle biolégico para o combate de pragas e doengas;
Avaliar as consequéncias do uso dos métodos de controle;

Planejar e acompanhar a colheita e a pés-colheita;

Analisar e monitorar os métodos e técnicas de beneficiamento;

Organizar o armazenamento da producéo;

Identificar pragas dos produtos ammazenados e seus controles:
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