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RESUMO

O tema apresentado nesta tese esta relacionado a emancipagao de bolsistas do
Prouni no atual contexto do mundo do trabalho. A pergunta orientadora questionou se
o vinculo de estudantes ao Ensino Superior possibilitado pelo Prouni tem contribuido
para a sua emancipacao social e a relagdo com o mundo do trabalho. Como objetivo
geral, a pesquisa se prop0s estudar a caminhada educacional de jovens prounistas
para identificar e analisar as influéncias de um curso superior na sua emancipacao
social e preparagdo para o mundo do trabalho. O processo de investigagao foi
organizado em quatro eixos com base tedrica em alguns autores referenciais:
Educacdo emancipadora (FREIRE,1979, 1996, 2005, 2015; THIOLLENT, 2006);
Politicas Publicas e o Prouni (HARVEY, 2008; TELLO, 2008, 2011, 2012; TEODORO,
2008, 2011); ethos que faz uso dos estudos e conceitos de Dussel (1979) e Paulo
Freire (2015); e o trabalho (MARX, 2012; FRIGOTTO, 1999) e ANTUNES, 2009). Os
sujeitos da pesquisa foram alunos vinculados ao PROUNI, matriculados em uma IES
na regido metropolitana de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul. A
pesquisa qualitativa de cunho participativo apoiou-se em elementos aportados por
Orlando Fals Borda (2006), Brandao (2006) e Streck (2006). A técnica de producéao
de dados priorizou as Rodas de Conversas, tendo como base os circulos de cultura
de Paulo Freire (2005), por meio de oito encontros e um seminario de socializagao,
que geraram um total de 25 horas de audios. Para o processo de interpretagao utilizou-
se a analise de conteudo (BARDIN, 1977). Como resultado, destaca-se que os alunos
estéo realizando o seu sonho de cursarem o Ensino Superior, gragas a Bolsa Integral
do Prouni. Frente as exigéncias do cotidiano, como instabilidade financeira e de
moradia, cansacgo, o apoio da familia tem sido fundamental para que possam dar conta
dos desafios e sigam estudando. Conforme destacado pelos estudantes, o que
garante sua efetividade na IES pesquisada, impedindo sua evaséao, foram as agdes
de apoio implementadas por meio da oferta de um programa de extensdo chamado
Percurso Clinico: Teoria e Pratica. Este funciona como uma incubadora de projetos,
onde os alunos apresentam os seus temas e propostas e recebem apoio para se
inserirem no campo de trabalho. Conclui-se, por fim, que o Prouni, como politica
publica, em que pese seu alcance limitado em relagdo a universalizagdo do ensino
superior, tem cumprido em parte seu papel, contribuindo para a emancipagao social

de estudantes que a ele conseguiram acessar.



Palavras-chave: Prouni. Emancipagao. Politicas Publicas. Ethos. Trabalho.



ABSTRACT

The theme presented in this thesis is related to the emancipation of Prouni scholarship
holders in the current context of the labor market. The leading question inquired if the
link of students to Higher Education enabled by Prouni has contributed to their social
emancipation and the relation to the labor market. As the main goal, the research
aimed at studying the educational path of Prouni young people to identify and analyze
the influence of a Higher Education in their social emancipation and preparation to the
labor market. The investigation process was organized in four axes based on the
theory of some referential authors: Emancipating education (FREIRE,1979, 1996,
2005, 2015; THIOLLENT, 2006); Public policies and Prouni (HARVEY, 2008; TELLO,
2008, 2011, 2012; TEODORO, 2008, 2011); ethos that makes use of the studies and
concepts of Dussel (1979) and Paulo Freire (2015); and the work (MARX, 2012;
FRIGOTTO, 1999 and ANTUNES, 2009). The individuals of the research were
students linked to Prouni, enrolled in an IES in the metropolitan region of Porto Alegre,
capital of Rio Grande do Sul State. The qualitative research of participative nature
relied on elements provided by Orlando Fals Borda (2006), Brandao (2006) and Streck
(2006). The technique of data production prioritized the Circles of Chatting based on
the circles of culture from Paulo Freire (2005), through eight meetings and a
socialization seminar, which generated a total of 25 hours of audios. As for the
interpretation of data, the content analyses (BARDIN, 1977) was used. As result, we
highlight that the students are carrying out their dream of attending a Higher Education
due to a full scholarship from Prouni. In the face of the daily life demands, such as
financial and housing instability, and tiredness, the support from their families has been
fundamental, so that they can keep up with the challenges and continue studying.
According to what was highlighted by the students, the support actions implemented
through the offer of an extension program called Clinical Path: Theory and Practice, is
what guarantees their effectiveness in the IES researched, preventing their evasion.
This extension program works as a project incubator where the students present their
themes and proposals, and receive support to enter into the work field. In conclusion,
it is possible to assert that Prouni, as public policy, despite its limited outreach
regarding the universalization of Higher Education, has partially accomplished its role

contributing to the social emancipation of students who were able to access it.
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1 INTRODUGAO

“A acdo libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta dependéncia dos
oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da reflexao e da agéo,
transforma-la em independéncia’. (FREIRE, 2015, p. 74).

A caminhada de elaboracao da tese partiu da inspiragcao nas palavras de Freire
(2015), que nos desafia a elaborarmos projetos de libertagdo, sem esquecer todas as
vulnerabilidades ou condicionamentos que, como seres humanos, todas e todos
possuimos. Nao esquecemos e, a0 mesmo tempo, reconhecemos a existéncia delas,
mas acreditamos fielmente que a acdo e a reflexdo sao instrumentos valiosos nesta
jornada de construcdo de relagdes humanizadoras com liberdade, autonomia e
solidariedade. Temos como objetivo estudar e acompanhar os alunos de uma
Instituicdo de Ensino Superior, localizada na regido metropolitana de Porto Alegre,
capital do Estado do Rio Grande do Sul. Realizamos o estudo investigativo com
alunos (as) vinculados ao PROUNI — Programa Universidade para todos, programa
este instituido pela lei n° 11.096 (BRASIL, 2005). Este programa visa a ofertar bolsas
de estudos em instituicbes privadas, na modalidade integral, com 100%, e parcial,
com 50%, tendo como publico-alvo os jovens de familias de baixa renda e oriundos
das escolas publicas, ou ainda bolsistas integrais das escolas privadas.

E indiscutivel a importancia do Ensino Superior no contexto nacional, na
condicdo de que este contribua ndo s6é para os individuos, mas também para a
melhoria de condi¢des sociais da nossa populagdo. Na Tabela 1, podemos identificar
um aumento de 80,26% no numero de alunos matriculas no Ensinos Superior, entre
2005 e 2015. Nesse mesmo periodo, o aumento de alunos matriculados na rede
publica ndo cresceu na mesma proporcao, ficando em 63,74%. Vale ressaltar que,
apesar do percentual menor que o crescimento geral, a rede federal cresceu 109,57%

em relagao a ela mesma, contrariando a queda no nivel municipal e estadual.
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Tabela 1- Evolugdo do numero de matriculas na Educacéao Superior no Brasil nos
anos de 2005 e 2015

Rede Ano 2005 2015 Variagao de %
TOTAL 4.453.156 8.027.297 80,26%
Publica 1.192.189 1.952.145 63,74%

Federal 579.587 1.214.635 109,57%
Estadual 477.349 618.633 29,60%
Municipal 1165 250E) 118.877 -12,11%
Privada 3.260.967 6.075.152 86,30%

Fonte: INEP (2017).

Conforme o portal do PROUNI, foram concedidas, desde a sua criagao em
2005 até o final de 2016, mais de 1,9 milhdo de bolsas, sendo 70% delas (1,33 milh&do)
na modalidade integral. Considerando que, segundo estimativa do IBGE (2017), a
populagao brasileira jultrapassou 207 milhées de habitantes, podemos afirmar que o
programa quase atendeu 1% da populagao brasileira mais necessitada. Em relagao
ao crescimento de alunos matriculados na rede privada entre 2005 e 2015, o aumento
foi de 86,30%; porém, se descontarmos 1,9 milhdo das bolsas do PROUNI, o
crescimento fica em apenas 28 %, o que representa menos de um milhdao de alunos.
Outro programa importante € o Fies (Programa de Financiamento Estudantil), pois,
como afirmou em uma entrevista em 2013 o entdo ministro Aloizio Mercadante,
‘Desde a reformulagdo, o Fies concedeu 600 mil bolsas e neste ano devera
ultrapassar a marca de 1 milhdo de estudantes matriculados em instituicdes privadas”.
(MERCADANTE, 2013). Dessa forma, podemos destacar que, o Fies e o Prouni foram
os dois programas responsaveis pelo crescimento no numero de alunos nesta década
da rede privada, com um total de 2,8 milhdes de alunos. Demonstrando a importancia
das politicas do governo federal, com a criagado dos dois programas para a educagao
no pais. Tais politicas podem ser vistas como uma perspectiva subsidiaria @ medida
que nao existem vagas suficientes para toda a populagdo na rede publica, e que,
especialmente, os filhos da classe mais pobre, via de regra, ndo conseguem acessar

o ensino federal em fungdo de uma série de fatores.
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Sendo o Prouni um programa direcionado aos jovens egressos do Ensino
Médio, identificamos a realizacdo de diversos estudos no meio académico sobre o
tema. Durante os ultimos dois anos, realizamos algumas pesquisas nas bases de
dados de teses da CAPES, BDTD e RDBU, para identificarmos os trabalhos que ja
foram realizados sobre o tema. Apresentamos no capitulo 2 da tese informacdes sobre
os trabalhos que classificamos para um exame mais aprofundado.

Na parte final do capitulo 2, apresentamos uma sintese de 30 teses elaboradas
sobre o Prouni e vinculadas a Programas de Pds-Graduagdo da educagéo. Apos
separamos seis trabalhos entre as 30 teses, por considerarmos mais relevantes para
a nossa reflexao.

Esta tese esta organizada em sete capitulos. Na introdugao, apresentamos o
contexto e a tematica da pesquisa juntamente com a sua delimitagao, o objetivo geral
e os especificos, além de uma breve justificativa, um quadro resumo das categorias,
conceitos, objetivos, questdes mobilizadoras e procedimentos metodologicos que
pretendemos desenvolver no andamento da pesquisa. O capitulo 2 destaca
informacdes sobre o estado da arte, o niumero de trabalhos encontrados em cada uma
das categorias estudadas, com destaque para 30 teses que identificamos sobre o
Prouni na base de dados da CAPES; realizamos uma analise detalhada de seis
trabalhos que julgamos mais relevantes para auxiliar nossa reflexdo. O capitulo 3
apresenta a fundamentagao tedrica que orientara o estudo e esta subdividido em cinco
partes: 3.1 Educacao; 3.2 A Emancipacgao/Libertacao; 3.3 A Construgcao de um Ethos;
3.4 As Politicas Publicas Educacionais: Fundamentos e Influéncias e 3.5 O Trabalho:
conceitos e possibilidades. Ja no capitulo 4, apresentamos a metodologia utilizada na
construcao do estudo. O capitulo 5 contempla os resultados da pesquisa, e o capitulo

6 traz as conclusdes do estudo, seguidas pelas referéncias, anexos e apéndices.

1.1 TEMA

Para apresentar meu interesse pela realizacdo desta pesquisa e também
contextualizar a aproximacao com o tema, descrevo aspectos pertinentes da minha
histéria e meu envolvimento com o foco escolhido. Parto do pressuposto de que nos
constituimos como gente, profissionais e educadores (as) em determinado contexto
familiar, comunitario / social, consolidando o ethos individual. Este ethos individual vai

nos acompanhar durante toda nossa convivéncia social, durante a construgdo da
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nossa histéria de vida. Neste momento apresentamos alguns elementos da minha
trajetéria de vida.

Minhas inquietacdes brotam da atuacdo como docente ha mais de uma década.
Sou filho de Carlito Ferreira Guimaraes (in memoriam), agricultor até quase os 30 anos
de vida, tendo se transferido de Rolante para Porto Alegre, no estado do Rio Grande
Sul, com a minha mae, com a qual havia trabalhado na lavoura. Ambos, pai e mae,
eram filhos de pequenos agricultores e s6 frequentaram a escola durante dois anos
aprendendo, assim, a ler, escrever e, como eles diziam, “fazer algumas contas”. Ja
em Porto Alegre, foram morar “de favor” com uma tia do meu pai. Era o0 ano de 1968.
Meu irm&o mais velho ja tinha dois anos, e minha méae estava gravida do meu segundo
irmao, que nasceu em outubro daquele ano.

Em Porto Alegre, meu pai precisou aprender um novo oficio e foi trabalhar de
servente de pedreiro na construgdo civil por dois anos, quando recebeu uma
oportunidade para passar a fungao de pedreiro. Nesse mesmo ano, minha méae ficou
gravida de mim (1970). Nasci em maio de 1971, e meu pai foi ficando preocupado
com o nosso futuro, pois moravamos no Morro Santa Tereza em Porto Alegre. Apesar
de ser na capital do Estado, a escola para os trés filhos ficava distante. Entdo, em
janeiro de 1972, se mudou para Novo Hamburgo com toda familia, pois meus pais
haviam juntado as economias de alguns anos e compraram parcelado um terreno em
um bairro da cidade. Minha m&e mora |a até hoje, ha mais 46 anos. O bairro, ja na
época, era muito bom, pois havia escola, mercado, posto de saude, igreja, tudo muito
perto. Nesse meio tempo, meu pai conseguiu trabalho como pedreiro, atividade que
exerceu por mais 33 anos, até 2004 quando veio a falecer.

A frase: “o estudo é a coisa mais importante que podemos ter”, foi muito
utilizada pelos meus pais ao longo da nossa criagéo e até hoje me inspiro nela. Meu
pai contava sua historia detalhando que, com aproximadamente 18 anos, trabalhando
na roga, ele tinha o sonho de ir para o quartel prestar o servigo militar e la entdo poder
estudar, ja que para ele permanecer na roga estava muito dificil. Porém, por ironia do
destino, no ano do seu alistamento, cortou o pé com um machado enquanto fazia um
coxo para alimentar os porcos. Segundo meu pai, esse foi um dos dias mais tristes da
sua vida, pois acabou sendo dispensado do exeército e precisou deixar para tras seu

maior sonho: “o de poder estudar”.
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Cursei o Ensino Fundamental e Médio em escola publica, na cidade de Novo
Hamburgo. Sou casado ha 22 anos com a Jucimara, mae dos nossos trés filhos, dois
meninos € uma menina. S&do trés lindos filhos que Deus nos entregou para
“abrilhantar” nossa trajetéria familiar. Minha esposa € professora do Ensino
Fundamental ha quase trinta anos. Posso afirmar que estou na educacéao e no proprio
doutorado por influéncia e apoio dela, pois aprendi com ela a conhecer e amar as
ideias/ conceitos de Paulo Freire e demais estudiosos da educacdo. Fizemos nossa
formacao superior ao mesmo tempo; ela na Pedagogia, e eu na Administragao.
Enquanto estudantes, as idas e vindas da faculdade eram de diadlogo de
aprofundamento das aprendizagens e exemplos de sala de aula. Aprendi muito sobre
educacgao com ela.

Depois de cursar o Bacharelado em Administragao (2001), realizei uma Péds-
Graduacao em Docéncia (2004) e entdo uma segunda Pds-Graduagao em Formacgao
Pedagdgica, que habilitava para trabalhar no Ensino Técnico pds-meédio; isso me
levou ao estagio pratico na instituigdo onde trabalho até hoje. Depois de atuar dois
anos no Ensino Técnico como docente, ingressei no mestrado em Administragdo na
Unisinos, em Sao Leopoldo; concluindo o mesmo em agosto de 2010. Segui
realizando diversas formacdes de curta duragao. No final de 2015, realizei o processo
de selegao para o doutorado também na Unisinos e ingressei na turma de 2016/1, da
qual fago parte. A emancipagao social do jovem € um tema que me mobiliza e desperta
o interesse pessoal, pois como docente convivo diariamente com os alunos do Prouni
na instituicdo em que atuo. A presente tese estudou os alunos vinculados ao Prouni.

A delimitagcao do tema, a definigdo do problema e a indicagdo da questao de
pesquisa foram estruturadas com base nos quatro eixos que definimos para guiar esta
pesquisa: 1) Educagdo, Emancipacéao e Libertagéo foi a primeira categoria indicada,
pois, para Thiollent (2006), a educagao pode ser um instrumento que auxilia na
emancipagao dos jovens que superam os obstaculos do seu destino social; 2) as
politicas publicas e o Prouni constituem categoria para nos auxiliar na compreensao
de como sao elaboradas as Politicas Publicas no Brasil e na América Latina.
Recebemos, sim, influéncia de organismos internacionais na elaboragcao de nossas
politicas publicas, pois seguimos a cartilha ditada por eles; 3) a terceira categoria que
indicamos foi a do ethos, que no auxilia na compreensao das relagbes familiares com

o desenvolvimento educacional dos jovens vinculados a pesquisa; 4) a quarta
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categoria esta relacionada ao trabalho seus conceitos e possibilidades no contexto
atual da sociedade.

1.2 DELIMITACAO DO TEMA

Esta tese resultou de uma pesquisa com um grupo de alunos do Ensino
Superior vinculados ao PROUNI, matriculados no primeiro semestre de 2019 em uma
faculdade comunitaria/ privada, na regiao metropolitana de Porto Alegre-RS. O estudo
foi desenvolvido com a intengao de identificar ao longo da histéria desses alunos se
as suas acoes estdo sendo desenvolvidas para contribuir na sua emancipacao social
e se estdo ocorrendo mudangas relacionadas ao trabalho ao longo da sua formagao
académica. A operacionalizagdo metodoldgica ocorreu por meio de rodas de conversa

com os alunos; seu detalhamento é apresentado no capitulo 4.
1.3 PROBLEMA

A presente tese buscou entender se o vinculo de estudantes ao Ensino
Superior possibilitado pelo Prouni tem contribuido para sua emancipacdo social e a

relagdo com o mundo do trabalho.
1.4 OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo geral

Estudar a caminhada educacional de jovens Prounistas para identificar e
analisar as influéncias de um curso superior na sua emancipag¢ao e preparacao para

o0 mundo do trabalho.
1.4.2 Objetivos especificos

a) identificar os processos e tensionamentos na elaboragao das politicas publicas
e suas influéncias na criagdo do PROUNI,

b) acompanhar a caminhada educacional de um grupo de alunos do Ensino
Superior para identificar elementos emancipadores proporcionados pela

formacgao superior;
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c) compreender as relagdes existentes entre a histéria familiar, o atual contexto
de vida e o desenvolvimento educacional destes(as) estudantes;

d) identificar os significados da vivéncia educacional dos(as) alunos(as) na
perspectiva da sua inser¢do no mundo do trabalho.

1.5 JUSTIFICATIVA

O cenario vivenciado pelo Brasil nos ultimos anos tem gerado muitas duvidas
sobre a manutengéo ou nao por parte do governo federal (MEC) dos programas de
apoio e formagéao dos jovens no Ensino Superior.

A realizacdo desta pesquisa ganha relevancia, ao se propor a estudar e
ressaltar a caminhada dos alunos vinculados ao Prouni, juntamente com o seu
desenvolvimento educacional, devido ao momento delicado que o pais vive com a
reducdo constante de recursos para a educagdo, colocando inclusive em risco o
préprio programa, com o retorno as discussodes da reforma da previdéncia e tributaria.

A reforma da Previdéncia, nas palavras do seu relator, chegou a citar a
necessidade de que fossem encerrados esses programas. Devido a pressdo da
sociedade e das entidades, o Prouni e outros programas foram retirados do texto atual,
mas podem voltar a qualquer momento na reforma tributaria. Julgamos importante
pesquisar este tema, para que possamos identificar, nas histérias de vida, na
caminhada educacional e na sua relagdo com o mundo do trabalho, contribui¢des que
possam auxiliar a preservar, manter ou até mesmo ampliar os programas sociais
voltados para o acesso ao Ensino Superior dos jovens de familias de baixa renda.

A pesquisa empirica tornou-se viavel, pois, como docente da IES em estudo,
tive acesso aos alunos para a realizagdo dos encontros planejados ao longo do
primeiro semestre de 2019: foram realizadas 05 rodas de conversa de 2 horas em
meédia cada, mais duas reunides preparatorias para a realizacdo de um seminario de
socializagdo organizado pelos participantes. Na intencdo de ampliar nossa
aproximacao com o tema, no proximo capitulo, apresentamos as informagdes do
levantamento que realizamos em trés bases de dados, juntamente com uma sintese
de aspectos relevantes ao foco desta tese. De trinta teses selecionadas, seis foram
analisadas com maior profundidade. Destas, trés teses identificaram, nas conclusdes,
predominantemente aspectos favoraveis ao programa; outras trés focaram as

contradi¢gbes no desenvolvimento do programa.
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2 REVISAO DOS ESTUDOS SOBRE O TEMA

Esta tese esta vinculada ao campo educacional que atualmente passa por um
momento de inseguranga causado pelos tensionamentos gerados pela anunciada
reducdo no volume de investimentos na area da educacéao, além de outros fatores. De
acordo com o Jornal Brasil de Fato (2018), o “[...] investimento em educagéo tera
reducao de mais de 30% em 2018”; a previsao afirma que, em 2017 o Ministério da
Educacao destinou 6,6 bilhdes de reais para projetos novos na educagao. Mas, para
2018, o volume foi reduzido para 4,5 bilhdes, indicando uma reducao de 32%,
conforme a reportagem.

O campo educacional com foco no Prouni € bastante pesquisado no pais; isso
foi confirmando quando realizamos a pesquisa nas bases de dados a qual apresenta
um volume significativo de produgdes armazenadas no formato de teses, dissertagcdes

e artigos.
2.1 A PRODUCAO DE TESES E DISSERTACOES

Sobre a producao de teses e dissertacoes, realizamos uma pesquisa em trés
bases de dados, com trabalhos armazenados entre os anos de 2006 e 2017, visto que
o PROUNI foi instituido pelo Governo Federal através da Lei n° 11.096 em 13 de
janeiro de 2005. As primeiras producdes sobre o tema foram geradas a partir do ano
de 2006. Iniciamos a pesquisa pelas bases de dados que recebem as producdes de
dissertagdes e teses: a primeira foi o RDBU, Repositorio Digital da Biblioteca da
Unisinos, que utilizamos como referéncia por armazenar as produgbées do Programa
de Po6s-Graduacgao a que esta tese esta vinculada, junto a Unisinos (RDBU, 2018); a
segunda, foi a BDTD — Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes mantida pelo IBICT
— Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD, 2018), que
mantém, entre os seus participantes, representantes dos principais 6Orgaos
educacionais da pesquisa no pais, entre eles o CNPq e a CAPES; a terceira base foi
o Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES (CAPES, 2018), vinculado ao MEC.
Para a realizacdo da pesquisa nas bases, optamos por quatro descritores que
dialogam diretamente com os objetivos da tese: Prouni; educag¢éo libertadora;

educacdo emancipadora e trabalho.
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No Quadro 1, apresentamos as informag¢des sobre o levantamento dos
descritores nas trés bases de dados. O primeiro termo foi o PROUNI, na base RDBU,
que apresentou como resultado duas dissertagcbes de mestrado e quatro teses de
doutorado. Na BDTD, o termo “Prouni” indicou 321 dissertagcdes de mestrado e 162
teses de doutorado. Na base da CAPES, identificamos 218 dissertacbes e 62 teses
de doutorado. Neste descritor, obtivemos um total de 769 trabalhos, sendo 543
dissertacdes e 226 teses. Vale ressaltar que alguns trabalhos podem aparecer em
duplicidade nas bases: por exemplo, as produgdes do RDBU também sao
armazenadas no portal da CAPES, e algumas no BDTD. Por isso, na segunda etapa
da busca, vamos utilizar mais um critério para a escolha dos trabalhos para o
aprofundamento, que sera o PROUNI e a vinculagdo com o tema de estudo.

A pesquisa com o segundo descritor, Educagdo Libertadora, na RDBU,
apresentou 455 dissertacdes e 211 teses; ja na BDTD, podemos perceber um grande
aumento no numero de trabalhos, pois atingiu 2.545 dissertagcbes e 1.223 teses de
doutorado; no Portal Capes, o aumento foi maior ainda, pois identificamos 66.859
dissertagcdes e 18.405 teses com o descritor Educagéo Libertadora, gerando um
volume total na base de 85.264 trabalhos. A soma entre os trés descritores chegou a
89.698 trabalhos arquivados, dentro desta tematica; este volume pode gerar uma
dificuldade maior ao realizarmos uma analise mais especifica sobre este descritor.

O terceiro descritor pesquisado foi Educagdo Emancipadora, que na RDBU
indicou 26 dissertagcdes e 12 teses, apontando para uma forte redugcdo em
comparagao com o segundo termo; na base BDTD, o numero também foi menor, pois
ficou em 1.451 dissertacbes e 759 teses; ja no portal da CAPES, o numero foi
semelhante entre o descritor da Educacdo Libertadora e o da Educacgao
Emancipadora, pois alcangou 66.787 dissertacdes e 18.384 teses armazenadas. No
acumulado deste descritor, identificamos 87.419 trabalhos, distribuidos entre 68.264
dissertagdes e 19.155 teses, merecendo nosso destaque pelo volume de trabalhos
que ja foram produzidos dentro desta tematica.

O quarto descritor pesquisado foi Trabalho, que apresentou 432 dissertagdes
de mestrado na RDBU e 186 teses de doutorado. Na BDTD o descritor indicou um
total de 233.370 dissertacbes e 78.281 teses; no portal da CAPES, observamos
396.533 dissertacdes e 118.455 teses. O total do descritor nas trés bases ficou em
827.277 trabalhos, distribuidos entre 630.355 dissertacdes e 196.922 teses.
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A soma dos trabalhos arquivados entre os quatro descritores foi de 1.005.163
producoes, distribuidos entre 769.021 dissertacbes e 236.142 teses de doutorado. O
numero de trabalhos produzidos nos chamou atencao, entdo decidimos aprofundar a
analise apenas com o descritor do Prouni. Optamos em trabalhar com as producoes
vinculadas a base de dados da CAPES (2018). Na tabela 2, destacamos 62 teses
sobre o Prouni, que vamos analisar em profundidade no item 2.2. Os descritores da
Educacao Libertadora, da Educacido Emancipadora e do Trabalho apresentaram um
volume consideravel de trabalhos; dessa forma, decidimos nao aprofundar sua analise
neste momento.

A pesquisa nas bases de dados que armazenam a produgéo de artigos foi
realizada, mas o numero de trabalhos ficou demasiadamente elevado, passando de
100 mil documentos arquivados. Também percebemos que os titulos que indicavam
uma proximidade maior com o nosso foco de estudo, o Prouni, tinham sido produzidos
principalmente pelos mesmos autores das 62 teses da Tabela 2. Dessa forma,
decidimos n&o analisar pontualmente os artigos, porém vamos, sim, ao longo do
trabalho, nos aproximar de alguns artigos que nos auxiliaram na condugado e

aprofundamento desta elaboracao.

Quadro 1 - Levantamento dos descritores nas bases de dados

Total do
Base/ descritor Nivel RDBU BDTD CAPES | Total descritor
PROUNI Mestrado 2 321 218 543 769
Doutorado 4 162 62 226
EDUCACAO Mestrado 455 2.545 66.859 | 69.859 89.698
LIBETADORA Doutorado| 211 1.223 18.405 | 19.839
EDUCACAO Mestrado 26 1.451 66.787 | 68.264 87.419
EMANCIPADORA | Doutorado 12 759 18.384 | 19.155
TRABALHO Mestrado 452 233.370 | 396.533 [630.355 827.277
Doutorado| 186 |[78.281 118.455 | 196.922

Fonte: Elaborado pelo autor.

2.2 OS ESTUDOS SOBRE O PROUNI

Neste momento, vamos direcionar o nosso foco sobre as 62 teses de doutorado

que identificamos com o descritor Prouni, na base de dados da CAPES (2018), no
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periodo entre 2006 e 2017. No APENDICE A, organizamos as principais informacdes
dos trabalhos, como numero de ordem, autor (a), titulo, area do conhecimento,
instituicdo de origem e o0 ano de publicagdo, o que vai auxiliar durante a analise e o
aprofundamento daquilo que ja foi gerado de conhecimento sobre o tema Prouni. Na
Tabela 2, apresentamos um resumo das informacdes extraidas do APENDICE A,
onde podemos perceber com destaque que, das 62 teses publicadas pelas IES, nas
dez areas do conhecimento, 37 estdo vinculadas a area da educagéo, ou seja, quase
60% dos estudos foram desenvolvidos nos programas de educacdo. Sendo o Prouni
uma Politica Publica, esta acaba gerando forte influéncia nos estudos na area social,
pois identificamos também que as areas das ciéncias sociais e servigos sociais
produziram juntas 13 teses sobre o tema, com uma representatividade de quase 21%
sobre o total. A area da educacgao e a de servigo/ciéncias sociais geraram mais de
80% dos estudos que estamos analisando sobre o tema. As outras oito areas

produziram um pouco mais de 19% dos trabalhos sobre o tema.

Tabela 2 - Representatividade do numero de teses publicadas em cada area do

conhecimento

Area do conhecimento Quantidade Representatividade
Educacao 37 59,68%
Ciéncias Sociais e Servigo Social 13 20,97%
Administragao 3 4,84%
Direito 2 3,23%
Economia 2 3,23%
Antropologia 1 1,61%
Eng. da Producgao 1 1,61%
Politicas Publicas e Formagao 1 1,61%
Psicologia 1 1,61%
Sociologia 1 1,61%
Total 62 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

A Tabela 3 apresenta a produgao das teses em cada uma das instituicdes de
ensino. A Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo produziu 13 das 62 teses,
ficando com a lideranca entres as IES com relagdo ao volume de trabalho produzido
sobre o PROUNI, com 21% do total. A segunda instituicdo de ensino foi a Unisinos

com quatro trabalhos e 6,5% do total das 62 teses analisadas, IES ao qual esta tese
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esta vinculada. Com trés trabalhos publicados tivemos cinco IES; com dois trabalhos,
tivemos oito IES, e com apenas um trabalho tivemos quatorze IES, numero igual ao
total de trabalhos desenvolvidos na PUC/SP, reiterando o protagonismo e a referéncia

essa IES com relagao ao desenvolvimento de teses de doutorado sobre o tema.

Tabela 3 - Representatividade das Instituicdes de Ensino e o numero da produgéao
das teses analisadas

Universidade Quantidade Representatividade
PUC/SP 13 21,0%
UNISINOS 4 6,5%
UFPE 3 4,8%
UFPR 3 4,8%
UFRGS 3 4,8%
UFSCar 3 4,8%
USP 3 4,8%
PUCRS 2 3,2%
UFB 2 3.2%
UFC 2 3,2%
UFMG 2 3.2%
UFRJ 2 3,2%
UNESP 2 3,2%
UNICAMP 2 3,2%
UNINOVE 2 3,2%
FADISP 1 1,6%
PUC/MG 1 1,6%
PUC/RJ 1 1,6%
PUCPR 1 1,6%
PUCRJ 1 1,6%
UEM 1 1,6%
UERJ 1 1,6%
UFF 1 1,6%
UFG 1 1,6%
UFPA 1 1,6%
UFPB 1 1,6%
UFRGN 1 1,6%
UNIMEP 1 1,6%
UNIP 1 1,6%
62 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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No Quadro 2, apresentamos as 62 teses e o numero de trabalhos publicados
em cada ano, de 2006 até 2017. Observamos que o numero de trabalhos comeca a
crescer a partir de 2008, chegando a cinco trabalhos; no periodo entre 2008 e 2017,
a média anual de trabalhos ficou em cinco. Em 2017, este numero atinge nove
trabalhos publicados, demonstrando um aumento de interesse pelo tema PROUNI,

nos estudos de pds-graduagao.

Quadro 2 - Quantidade de trabalhos e o ano da sua publicagao

Ano da Publicagdo Quantidade
2006 1
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016

2017
TOTAL 62

AN (N (N |00 |~ DO~

©

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir desta etapa, decidimos seguir a analise somente com os trabalhos
vinculados a area de conhecimento da educacgdo, que, neste caso, somam 37
trabalhos, a partir de 2008, conforme o Quadro 3. Julgamos importante a definigao
apenas pelas teses dos programas de pos-graduagdo em Educacgado, pois temos
interesse em buscar subsidios e contribuigdes mais especificas nesta etapa para o

desenvolvimento do trabalho como um todo.
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Quadro 3 - Quantidade de trabalhos e o0 ano da sua publicagao

Ano da publicagao Quantidade
2008 2
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
TOTAL

Alw (s d|jo|d|w|w|~

w
~

Fonte: Elaborado pelo autor.

Depois de separarmos as 37 teses e realizarmos uma leitura mais detalhada
dos resumos e resultados de cada uma, optamos por retirar mais sete trabalhos que
nao possuem vinculagdo com o foco de estudo. Entdo, passamos a trabalhar com 30
teses, destacadas a seguir no Quadro 4 e 5. Em seguida passamos a organizar as
informagdes das 30 teses para que nos ajudassem a responder as seguintes
questdes: a) quais foram os sujeitos envolvidos nos 30 estudos? b) quais foram os
tensionamentos em termos de contradi¢cdes e sentidos favoraveis apontados pelas
pesquisas em relagcado ao Prouni? c) ha vinculagdes dos trabalhos com as categorias
elaboradas para o presente estudo? As categorias destes estudos sdo a educagéao
emancipadora, as politicas publicas/ Prouni, o Ethos e o Trabalho; d) foi possivel
identificar aspectos emancipatérios ou nao emancipatorios dos jovens vinculados ao
PROUNI? e) quais foram os autores mais indicados no aporte teérico nas 30 teses
analisadas?

Seguindo na analise, apresentamos as respostas que identificamos para cada
questao:

a) Quais foram os sujeitos envolvidos nos 30 estudos?

Nos 30 trabalhos foi possivel identificar que 11 teses buscaram analisar
somente os aspectos relacionados as Politicas Publicas Educacionais e ao Prouni. Os
autores das onze teses perceberam que, embora o Prouni tenha sido desenvolvido
para favorecer o acesso dos jovens mais desfavorecidos ao Ensino Superior, ele ndo

conseguiu, em geral, atingir esse objetivo, pois €& “[..] uma politica
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pseudodemocratizante que visa favorecer a iniciativa privada”. (ROCHA, 2009, p. 6).
Observamos que 19 trabalhos, ou seja, a maioria dos 30, buscaram analisar o aluno
como o centro nos estudos, tornando possivel a publicacdo de diversos relatos deles,
como o descrito por Faceira (2009, p. 5), de que através do Prouni “[...] conseguiram
se inserir na universidade, considerando a mesma um caminho em dire¢do a produgao
de novos conhecimentos, culturas e ao desenvolvimento das qualificagdes
necessarias a inser¢cdo no mundo do trabalho.” Na leitura destes dois relatos ja
podemos identificar que, nos estudos sobre o Prouni, ndo foi possivel identificarmos
unanimidade na sua defesa, ficando muito clara a visao de discordancia entre o grupo
de trabalhos que analisou as politicas publicas e o outro grupo de trabalhos que
buscou uma aproximagdo direta com os alunos vinculados ao programa. A seguir

vamos destacar os principais pontos que identificamos na resposta da questao b.

b) Quais foram os tensionamentos em termos de contradigcbes e sentidos

favoraveis apontados pelas pesquisas em relagdo ao Prouni?

A fim de auxiliar na construgcdo da resposta da questdo b, montamos dois
quadros sinteses para nos ajudar a resumir os achados dos 30 trabalhos. O primeiro
Quadro, de numero 4, apresenta os sentidos favoraveis que identificamos nos
estudos; ja no Quadro 5, destacamos os tensionamentos e contradigdes, juntamente

com as possibilidades de melhoria no PROUNI, que os estudos identificaram.

Quadro 4 - Numero da tese, autor e os aspectos favoraveis do Prouni identificadas

nos estudos

N° | Autor Aspectos favoraveis

A tese explicita a percepgao dos alunos bolsistas do PROUNI de que,
39 | FACEIRA, Lobelia | através do Programa, conseguiram se inserir na universidade,
da Silva (2009). considerando a mesma um caminho em diregdo a produgéo de novos
conhecimentos, culturas e ao desenvolvimento das qualificagcbes
necessarias a inser¢gao no mundo do trabalho.

Com relagao aos resultados, observaram-se nas trajetdrias dos alunos

20 | ESTACIA, Maria grandes influéncias do grupo familiar para a realizagdo de um curso
Aparecida Tagliari | superior; 0os aspectos motivacionais pessoais intrinsecos, contribuindo
(2009). de forma significativa para esta conquista; os sentimentos de

aceitagdo, integragdo e a auséncia de qualquer situagdo de
diferenciagdo com professores, colegas e funcionarios caracterizaram
a percepgao de todo o grupo de bolsistas estudado.

Por fim, realizou-se a analise do PROUNI desde o contexto de sua
11 implantagao até sua contribuigdo para o ingresso e a permanéncia do
beneficiario no Ensino Superior.
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MARINELLI, Célia
Regina Gongalves
(2010).

No que concerne ao aluno PROUNI da IES pesquisada, percebeu-se

23 KRAMES, llisabet | que o acesso é compreendido como uma oportunidade Unica para a
Pradi (2010). mudangca de vida.
Foram identificados possiveis impactos gerados pelo novo peffil de
14 FELICETTI, Vera graduados na sociedade e na universidade, como, por exemplo, a
Lucia (2011). relagcéo entre empregabilidade e trabalho, a satisfagcdo e as influéncias
e/ou incentivos que esses graduados desencadeiam na sociedade.
Por meio da concesséo de bolsas de estudo a alunos de baixa renda
26 FERREIRA, Karin - em especial, provenientes das escolas publicas do pais - 0 programa
Terrell (2011). proporciona o ingresso desses jovens em instituicbes superiores
privadas como possibilidade impar.
Através de indicadores de inclusdo tais como mobilidade social,
30 | GIACON, Beatriz emprego formal, autonomia, empoderamento, felicidade, cidadania,
Di Marco (2012). concluimos que uma acgao afirmativa como o PROUNI é capaz de
incluir socialmente, de diminuir desigualdades e de promover a
democracia.
Para os egressos do PROUNI, cursar uma graduagdo representou
33 COSTA, Fabiana novas perspectivas de ampliar o conhecimento, as relagées sociais, as
de Souza (2012). possibilidades de formagdo profissional, o acesso ao mundo do
trabalho e a mobilidade social.
O sujeito bolsista do PROUNI tem compreensao do Programa nas
9 FERREIRA, José multiplas dimensoes, tais como: insergéo social, cultural e econdémica.
Angelo (2012).
Os dados obtidos apontam avangos e retrocessos em relagdo a
58 | NOGUEIRA, Educacao Superior no Brasil, assim como desvelam que o acesso a
Makeliny O. universidade promove sentimentos, afetos e emogdes contraditérios,
Gomes (2013). tais como preconceito, exclusao, sofrimento, angustia, orgulho,
superagao, esperanga, alegria e vitéria. A pesquisa também revela as
influéncias de varios grupos de referéncia, exteriores ao grupo familiar,
como um fator marcante na escolarizagdo das camadas populares.
Os jovens indicam que, com a escolha do curso universitario, esperam
37 | OLIVEIRA, ultrapassar o que suas familias ja conquistaram; ultrapassar a familia
Alessandra dos para ser melhor, ou seja, para se sentirem vistos como superiores.
Santos (2014).
Constatamos que o Programa teve impacto na vida pessoal e
46 GIANEZINI, Kelly j. | académica dos mesmos mediante seus desempenhos e perspectivas
de Mendonca D. individuais e coletivas.
(2014).
O PROUNI atende as expectativas profissionais e pessoais da maioria
32 BOVERIO, Maria dos bolsistas. Para a maioria dos entrevistados o PROUNI “soluciona
Aparecida (2014). parcialmente” a “dificuldade de acesso” ao ensino superior, ou seja, 0
PROUNI, como politica publica de inclusdo, “é uma forma de incentivo
€ acesso imediato” para as camadas mais pobres da populagdo que
ndo conseguiram ingressar nesse nivel de ensino por outras formas,
gerando bons significados quanto ao programa para a maioria dos
alunos entrevistados.
Conclui-se, portanto, que o PROUNI é um programa viavel, mas, da
24 | MASCARENHAS, | forma que foi instituido, € muito oneroso para o Estado, na medida que

Ana C. Fernandes
(2015).

a ndo ocupagao de vagas eleva o custo do aluno bolsista. Na dimenséao
académica, o PROUNI precisa de ajustes para permitir a plena
permanéncia dos estudantes.
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MARQUES,

Eugénia Portela de

Siqueira (2017).

A conclusado apontou para o fato de que os problemas relativos as
desigualdades raciais e ao acesso dos jovens negros a educagao
superior no Brasil certamente nao serao solucionados por intermédio
do PROUNI e pelas politicas focalizadas; poderdo, contudo, ser
gradativamente extintos, na medida em que as politicas de carater
universalista forem capazes de garantir a todos os brasileiros o direito
a cidadania e a uma vida digna, independentemente da cor de sua
pele.

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 4, apresentamos a visao de 15 trabalhos em que identificamos

aspectos favoraveis por parte do Prouni. Vale registrar que, na sua maioria, 0s

trabalhos que apresentaram pontos favoraveis por parte do Prouni foram estudos que

tiveram os alunos como sujeitos principais, dando uma demonstragao clara de que,

na visdo da maioria dos alunos participantes dessas pesquisas, o programa tem sido

muito importante, pois “[...] atende as expectativas profissionais e pessoais da maioria
dos bolsistas”. (BOVEIRO, 2014, p. 6).

Ja no Quadro 5, apresentamos os tensionamentos e as fragilidades que

identificamos sobre o PROUNI.

Quadro 5 - Numero da tese, autor e os tensionamentos e fragilidades do Prouni

N° Autor Tensionamentos / Fragilidades
Conclui-se que as politicas de financiamento publico estudantil no Brasil
47 SOUSA, Ana e em Portugal ainda ndo alcangaram o objetivo de possibilitar acesso
Maria universal dos estudantes economicamente carentes ao Ensino Superior.
Gongalves de
(2008).
Atualmente, na Educagado Superior no Brasil, tais mecanismos estao
52 MACIEL, Maria | implicitos nos textos normativos analisados, onde sio aplicados os
Helena Ribeiro | principios de flexibilizac&o, produtividade, eficiéncia, eficacia e regulagcao
(2008). ou controle, nos quais se verifica a subordinagédo do ensino as demandas
do mercado, em detrimento do principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Essas reformas estdo em confronto com o principio
gramsciano da educacéo para a formacgao integral (Escola Unitaria).
A analise demonstra que o PROUNI é uma politica pseudodemocratizante
19 ROCHA, que visa favorecer a iniciativa privada, e reduz as possibilidades da classe
Anténia R. M. E. | trabalhadora a uma concepcdo ampliada de Educagao Superior, baseada
(2009). no tripé ensino, pesquisa e extensao.
A investigacao fecha suas argumentacgoes, registrando energicamente que
55 SANTOS, José | o espantoso aumento dos indices do ESNU n&o deve servir como
D. G. dos | balizador de sua eficacia, em uma sociedade com taxa de jovens entre 18
(2009). e 24 anos que ocupam o ES girando em torno de 10%.
Entretanto, os dados quantitativos evidenciam uma significativa evasao,
10 PINTO, Marialva | que aponta o rendimento académico insuficiente como um dos principais
Linda motivos de tal fenémeno.
Moog (2010).
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Constatou-se que, apesar de viabilizar o acesso da populagao de baixa
6 SENA, Eni de | renda ao Ensino Superior, o PROUNI ainda ¢ insuficiente, requer a adogéo
Faria (2011). de agdes oriundas de politicas publicas e das instituicoes de Ensino.
Assim, esse subgrupo de entrevistados acessa cursos e universidades
12 ALMEIDA, mais prestigiados quando se compara com os outros dois agrupamentos
Wilson Mesquita | formados pelos licenciados e tecndlogos, estes em posi¢cdes sociais mais
de (2012). desvantajosas.
As bolsas estdo concentradas nas regides mais ricas do pais e nas IES
16 BERGAMO, tidas como faculdades. Dessa maneira foi possivel, através das analises
Edmir A. (2013) | realizadas, concluir que o PROUNI é uma politica de Estado que defende
sempre 0s interesses maiores do Estado neoliberal brasileiro em
detrimento dos interesses dos estudantes universitarios da classe
trabalhadora.
As analises sobre a politica econémica brasileira nos governos de FHC e
62 KATO, Fabiola | Lulaindicam ter havido uma continuidade e até mesmo sua intensificagao.
B. H. G. (2013).
A partir dessas constatagbes, destacou-se a urgéncia de transformar as
15 BORGHI, Idalina | politicas de formacéo, considerando o olhar dos estudantes que vivenciam
S. M. (2013). a condicdo de bolsista do programa. Consolidar essas mudancgas,
entretanto, demanda a implementag¢édo de politicas publicas fora da légica
nomeada pelos estudantes como “escada ensaboada”.
A pesquisa confirmou a tese de que a avaliagao traduz uma relagéo de
56 CRUZ, Sonia M. | hegemonia que tem presentes a direcdo e a dominagéo. Dire¢do porque
DE Sousa | ela conduz, direciona instituicdes e alunos nas escolhas de curriculos,
S.(2013). cursos, dentre outras.
Como resultado, foi possivel identificar que as causas/os motivos que
4 ROCHA, levam os alunos ao abandono de seus cursos relacionam-se,
Cleonice principalmente, com questbes econdmico-financeiras, dificuldades de
Silveira (2015). aprendizagem, dificuldade de conciliar os estudos com o emprego e a
familia, bem como se relacionam com a questao da valorizagdo docente.
O PROUNI precisa de ajustes para permitir a plena permanéncia dos
24 MASCARENHA | estudantes, com a criagdo de um programa de acompanhamento, com
S. Ana C. F. | envolvimento do Governo e das Instituicbes de Ensino e mudangas no
(2015). critério de renda e desempenho académico, para permitir a ocupagao
integral das vagas e a manutencéo dos estudantes na educacéo superior.
Observou-se que as mudangas no Fies, promovidas no final de 2014, nao
50 FILHO, Jodo R. | afetaram o montante de recursos financeiros destinados aos grupos
dos Santos | Estacio, Anima e Ser Educacional; tampouco houve redugdo do nimero
(2016). de contratos do Fies celebrados por estudantes desses grupos.
Os dados apontam para elementos extraecondmicos na definicado de
28 MOREIRA, classe social, que ampliam ou limitam os horizontes dos jovens atendidos
Claudia R. B.T. | pelo programa, pois se ha um muro que separa os pobres da universidade,
S. (2017). hé também um murro que classifica e atribui valor aos diferentes cursos
dentro das proprias IES; essa questéao ficou intocada pelo programa, posto
que ndo estava em seu escopo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos perceber, no Quadro 5, a riqueza de informagdes que os trabalhos

analisados geraram, e nos chama a atenc¢ao o destaque que o tema evaséao recebe

em alguns estudos. Para Pinto (2010, p. 6), “[...] os dados quantitativos evidenciam
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uma significativa evaséo, que aponta o rendimento académico insuficiente como um
dos principais motivos de tal fenbmeno”. Esse fenbmeno indica a necessidade da
ampliagdo dos programas que auxiliam os alunos a cursarem todo curso sem a
necessidade de desistirem. Outro ponto a ser destacado foi a conclusao do estudo de
Bergamo (2013, p.7), que afirma: “Desta maneira foi possivel através das analises
realizadas concluir qgue o PROUNI é uma politica de Estado que defende sempre os
interesses maiores do Estado neoliberal brasileiro em detrimento dos interesses dos
estudantes universitarios da classe trabalhadora”. As palavras do autor nos ajudam
na elaboragdo de um ponto de vista critico, lembrando que a maioria dos trabalhos
que apontaram os tensionamentos e as fragilidades no PROUNI nao realizaram
aproximacdes com os alunos, ficando muito centrados na analise das politicas
publicas.

Com a elaboragao dos Quadros 4 e 5, sobre os sentidos favoraveis e as
fragilidades do Prouni, percebemos que os estudos analisados apresentam uma
divisdo, em que quase a metade dos trabalhos apontam aspectos positivos do
programa e a outra metade apresenta as contradi¢gdes do mesmo, demonstrando,
assim, que nao existe unanimidade entre os trabalhos que analisamos. Na sequéncia,

apresentaremos a resposta que elaboramos para a questo c.

¢) Foi possivel identificar vinculagdo dos trabalhos com as categorias
elaboradas para o presente estudo?

As quatro categorias deste estudo sdo: Educacéao Libertadora/emancipadora;
as politicas publicas/ Prouni; o ethos e o trabalho. Quanto aos estudos analisados, foi
possivel identificar a vinculagdo dos trabalhos analisados com as categorias que
elaboramos para este estudo; para facilitar esta compreensdo, organizamos a

distribuicao dos 30 trabalhos entre as trés categorias do nosso estudo.

Quadro 6 - Total das teses e o vinculo com a categoria do trabalho Prouni

Categoria Prouni Educacao libertadora/ Ethos/Trabalho

emancipadora

Total das Todas 6,9, 12, 14, 15, 16, 23 ,24, 26, 29, 30, | 4, 14, 16, 19, 28, 30, 33, 37,
teses possuem 33, 36, 37, 38, 46, 56, 58, 62, 20 46,
vinculo

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O Quadro 6 apresenta a vinculacédo dos trabalhos analisados com cada uma
das categorias elaboradas para a estruturagao desta tese. A categoria PROUNI possui
vinculacdo com todos os 30 trabalhos, pois este foi o critério para a selecado com os
quais desenvolveriamos um maior aprofundamento. Um daqueles que destacamos é
o estudo de Sousa (2008, p. 7), que apresenta o seguinte resultado: “A pesquisa
evidencia o incremento, por parte do Estado, do financiamento de instituigdes privadas
mediante programas de bolsas estudantis, tendo como justificativa a democratizagao
do acesso”. A categoria Educacgao Libertadora e Emancipadora foi identificada em 19
trabalhos, demonstrando a importancia e possibilidade dessa categoria ser utilizada
juntamente com os estudos sobre a Politicas Publicas, e mais precisamente o Prouni.
Nesse sentido, o trabalho que foi desenvolvido por Giacon (2012, p. 8) vem confirmar

que,

Através de indicadores de inclusdo tais como mobilidade social, emprego
formal, autonomia, empoderamento, felicidade, cidadania, conclui que uma
acgao afirmativa como o PROUNI é capaz de incluir socialmente, de diminuir
desigualdades e de promover a democracia.

Dessa forma, podemos reiterar que a categoria definida para auxiliar este
estudo ja foi utilizada em outros estudos e, como podemos verificar, auxiliou na
identificacdo e organizagdo das informagdes. A categoria Ethos/Trabalho foi
identificada em nove estudos dos 30 analisados e nos ajuda na justificativa da sua
utilizagado, pois, se quase um tergo dos trabalhos sobre o PROUNI fazem algum tipo
de indicacao ao trabalho, demonstram que os dois assuntos andam muito proximos

nos estudos académicos. O resultado encontrado por Faceira (2009, p. 7) demonstra

que,

[...] a tese explicita a percepgdo dos alunos bolsistas do PROUNI, que
consideram que através do Programa conseguiram se inserir na
universidade, considerando a mesma um caminho em diregéo a produgao de
novos conhecimentos, culturas e ao desenvolvimento das qualificagdes

necessarias a inser¢gao no mundo do trabalho.

Ou seja, o Prouni, na visdo dos alunos, oportunizou a qualificagédo e inser¢cao
deles no mundo do trabalho, juntamente com a aquisicdo de novos conhecimentos.

Na sequéncia, destacaremos a resposta da questéao d.
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d) Nos estudos, foi possivel identificar aspectos emancipatéorios, nao
emancipatorios ou ainda uma emancipagdo parcial dos jovens vinculados ao
PROUNI?

Depois de analisarmos as 30 teses sobre o PROUNI, foi possivel identificar que
os trabalhos ficaram bem distribuidos entre as trés possibilidades apresentadas na
questao d. Tivemos nove trabalhos que apresentaram aspectos que comprovam a
emancipagao dos jovens vinculados ao PROUNI. Em Costa (2012, p. 7), podemos
confirmar esta nossa indicagcao, pois, “Para os egressos do PROUNI, cursar uma
graduacao representou novas perspectivas de ampliar o conhecimento, as relagdes
sociais, as possibilidades de formacéao profissional, 0 acesso ao mundo do trabalho e
a mobilidade social’. Aspectos ndo emancipatérios foram identificados em oito
trabalhos, como podemos observar em Bergamo (2013, p. 6), “[...] o acesso a
educagao superior pelo PROUNI ndo constréi a hegemonia da classe trabalhadora no
Estado neoliberal brasileiro, pois ndo garante e nem assegura de forma efetiva a
insercao do trabalhador ao ensino superior através das bolsas”.

Para completarmos a resposta da questao d, identificamos ainda que os ultimos
12 trabalhos, dos 30 analisados, apresentam aspectos de uma emancipagao parcial,
pois os estudos encontraram elementos que indicam a emancipagao dos jovens, mas
de certa forma também identificaram aspectos que n&o os emancipam, como
podemos observar nas palavras extraidas do trabalho de Marques (2017, p. 9). Para

ela,

A conclusdo apontou para o fato de que os problemas relativos as
desigualdades raciais e ao acesso dos jovens negros a educagao superior no
Brasil certamente nao seréo solucionados por intermédio do PROUNI e pelas
politicas focalizadas; poderdo, contudo, ser gradativamente extintos, a
medida que as politicas de carater universalista forem capazes de garantir a
todos os brasileiros o direito a cidadania e uma vida digna,
independentemente da cor de sua pele.

Segundo a autora, o PROUNI pode vir a contribuir com as desigualdades de
acesso dos jovens negros ao Ensino Superior de forma gradativa e que o programa
nao pode ser visto como uma solugdo magica para o problema brasileiro do acesso

universal a Educacdo Superior, demonstrando assim a dualidade entre as

possibilidades que o PROUNI apresenta para a emancipagao dos jovens. No outro
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extremo, o programa apresenta elementos que acabam n&o contribuindo para a
emancipacgao, pois ndo atinge a totalidade dos jovens estudantes.
Na sequéncia, vamos apresentar os principais autores que os trabalhos

analisados utilizaram para respaldar os seus estudos.

e) Quais foram os autores mais indicados no aporte tedrico nas 30 teses
analisadas?

No Quadro 7, apresentamos uma sintese dos autores mais citados nas 30 teses
analisadas. Gramsci ([1968] 2004) foi o autor utilizado em cinco das 30 teses, com
destaque para uma educagao que venha a contribuir para uma produgao contra-
hegeménica, ante o capitalismo atual. Os estudos de Marx e Bourdieu apoiaram
quatro trabalhos, cada um deles, o primeiro com “[...] suportes tedrico-metodoldgicos
do materialismo historico-dialético” (FILHO, 2016, p. 5) e o segundo “...] para
fundamentar as historicas desigualdades de capitais econdmico, social, simbdlico e
principalmente cultural que interfferem no desempenho escolar dos estudantes”.
(BOVEIRO, 2014, p. 6). Bobbio (2004a e 2004b) e Mészarios (2005), apoiam trés
estudos cada um deles. Ja Vieira Pinto (1993 e 2005), Paulo Freire (1996), Harvey
(2004-2011) e Edgar Morin (2010) apoiaram dois estudos cada um.

Quadro 7 - Autores citados nas 30 teses analisadas

N° de Teses Autores

Gramsci (1968, 2004)

Marx (1980, 1988, 1990, 1991, 1996, 1999, 2000, 2001, 2002)

Bourdieu (2012, 2015)

Bobbio (2004a e 2004b)

Mészarios ( 2005)

Paulo Freire (1996)

Vieira Pinto (1993 e 2005)

Harvey (2004-2011)

NN NN [WW | (O

Edgar Morin (2010)

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 7 destaca os principais autores utilizados nas teses, reforcando a
ideia de Pinto (1993) de que o campo da educagcdo € um espago que gera

contradicbes. Em concordancia com o autor, buscamos analisar neste capitulo alguns
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estudos sobre o PROUNI e os seus alunos. O caminho percorrido nesta analise foi de

extrema importéancia, pois nos possibilitou aprofundar o conhecimento sobre o tema,

juntamente com compreensdo do caminho que os estudos realizaram até este

momento.

ApOs esta jornada inicial com a analise prévia das 30 teses selecionadas,

consideramos importante ampliarmos a nossa reflexdo e optamos por ampliar o nosso

olhar em trés das 30 que identificaram nos seus resultados aspectos favoraveis ao

Prouni, e outras trés teses das 30 que identificaram alguns tensionamentos e

contradigbes do programa. No quadro 6 apresentado abaixo, relacionamos o numero

de ordem das 30 teses que ja foram indicadas no Apéndice A deste trabalho. As

categorias do estudo e as seis teses que analisaremos em seguida s&o as teses 04,
14, 15, 19, 20 e 33.

Quadro 8 - Total das teses e o vinculo com a categoria do trabalho Prouni

Categoria PROUNI Educacao Libertadora/ Ethos/Trabalho
Emancipadora
Total das Todas 6,9, 12, 14, 15, 16, 23 ,24, 26, 29, 30, | 4, 14, 16, 19, 28, 30, 33, 37,
teses possuem 33, 36, 37, 38, 46, 56, 58, 62, 20 46
vinculo

Fonte: Elaborado pelo autor.

As teses 14, 20 e 33 apresentaram em seus resultados aspectos favoraveis ao

Prouni, e as teses 4, 15 e 19 identificaram tensionamentos e contradigcbes no Prouni,

inclusive nas proprias discussdes que antecederam a aprovacgao da Lei 11.096 de

2005, que veio a aprovar e regulamentar o programa.

No quadro 9, apresentamos as principais informagdes de cada uma das obras,

numero de ordem no Apéndice B, nome de cada autora, titulo de cada uma das teses,

a |IES de vinculagao e também o ano da sua publicagao.




Quadro 9 - Numero de ordem, autor (a), titulo, IES e ano de publicagéo
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Id Autor(a) Titulo IES Ano
. Por que eles abandonam? Evasao de
4  |ROCHA Cleonice |} 1istas PROUNI dos cursos de|UNISINOS| 2015
Silveira X .
licenciaturas
Comprometimento do aluno: um elo
14 EEI‘.ICETTI’ Vera entre aprendizagem e inclusdo social| PUCRS 2011
ucia ; ~ .
na qualidade da Educagao Superior
: De uma margem a outra: itinerancias
15 BORGHII, |dalina de jovens das classes populares na UFB 2013
Souza Mascarenhas - .
educagao superior
O Programa Universidade Para Todos
19 ROCHA, Antonia - PROUNI e a Pseudodemocratizagéo UFC 2009
Rozimar Machado E. |Na Contra-Reforma da Educagao
Superior no Brasil
Alunos do PROUNI da Universidade de
20 ESTAC_IA, Marl_a . Passo ) Fu_ndo: trajetérias, UFRGS 2009
Aparecida Tagliari percepgdes/sentimentos e
aproveitamento académico
. O PROUNI e seus egressos: uma
33 gOSTA’ Fabiana de articulagdo entre educacgao, trabalho e | PUC/SP 2012
ouza .
juventude

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesta etapa do trabalho, vamos utilizar o Nvivo, um pacote de software para

computador de analise qualitativa de dados produzido pela QSR Internacional. Esta

ferramenta proporciona uma analise mais ampla das informagdes. Desta forma,

inserimos no sistema as trés teses com aspectos favoraveis ao Prouni organizadas
em um NO e as outras trés teses em outro NO com o titulo de Tensionamentos e
contradi¢cdes do Prouni. O sistema permite que se realize uma busca com a frequéncia
das 10 palavras mais citadas nos trés trabalhos com oito letras ou mais. O resultado

desta busca podemos observar na figura 1
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Figura 1 - Nuvem das dez palavras mais citadas nas trés teses que aprestaram

aspectos favoraveis ao Prouni

formacéo
egressos
HESUUISHS-.SH!UH[I“}E:

educaca

trabalho
universidade

programa

anrenﬁagem

Fonte: elaborada pelo autor.

A figura 1 apresenta ao centro a palavra educacgédo, a mais citada nas trés teses
analisadas, com 1.101 vezes citagdes; foi a palavra mais utilizada nos estudos,
demonstrando a relevancia da area da educacgédo. Ja a segunda e a terceira palavras
mais utilizadas foram Educacado superior e trabalho, com 885 e 805 citacbes
respectivamente nos trés textos. Apds a realizagdo das Rodas de Conversa com os
alunos, foi possivel perceber que a palavra trabalho apareceu diversas vezes,
indicando sua centralidade no contexto de cada um, provavelmente pela relagdo da
sua formacdo com o mundo do trabalho. A quarta e quinta palavra, respectivamente,
mais utilizadas foram universidade e aprendizagem, com 676 e 651 citagdes.
Pesquisa, teve 451, citagbes, egressos, 417, programa, 412, formagéo, 397, e os
estudantes, 376. As dez palavras mais citadas nas trés teses geraram um total de
6.171 incidéncias. Podemos perceber uma forte ligacédo entre as 10 palavras, pois as
pesquisas na educagdo superior buscaram entender como os estudantes constituem
o seu vinculo com a universidade e ainda como desenvolvem a sua aprendizagem. O
programa Prouni possibilitou aos egressos desenvolvimento por completo na sua
formacdo e contribuiu para que alcangassem espagos melhores no mundo do
trabalho.
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Figura 2 - Nuvem das dez palavras mais citadas nas trés teses que apresentaram

aspectos de tensionamentos e contradi¢ées do Prouni.

faculdade

universidade 1
I estudantéS &~ Jam
instituicoesE G & E =
;—ilnglrt grame
S=s
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> U
@
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Fonte: elaborada pelo autor.

Na Figura 2 a palavra Educacdo ficou ao centro da nuvem; na busca foi a
palavra mais citada nos trés trabalhos, demonstrando, da mesma forma como os
trabalhos anteriores, o vinculo com o campo educacional. A palavra ficou em primeiro
lugar entre as dez mais citadas, atingindo 1.010 citagbes, enquanto que a palavra
superior ficou em segundo lugar com 987 citacdes. A palavra estudantes atingiu 458
citagdes, ante 291 da palavra estudante; se somarmos as duas palavras, 0 niumero
de utilizagdo das palavras nos textos salta para 749 vezes, mantendo a terceira
colocacgao entre as 10 palavras mais citadas, mas com um numero de citagdes muito
expressivo, que nos possibilita afirmar que estudantes no plural ou no singular nas
trés teses passa ter um papel de centralidade, facilitando a compreensao dos estudos.
A palavra pesquisa foi utilizada 409 vezes nos textos e ficou em quarto lugar entres
as dez palavras mais citadas. Universidade com 337 citagdes, faculdade com 286, e
instituicbes com 265, representam os espacos de formacgao dos alunos e, segundo o
nosso modo de ver, podem ser somados, resultando em um numero de citagées muito
expressivo de 888 vezes, elevando as trés palavras juntas para o terceiro lugar na
classificagao geral. A palavra politicas foi citada 273 vezes e ficou na nona colocacao;
a palavra programa foi citada 242 vezes, atingindo a décima colocacao; devido ao
foco central dos trés estudos ser no Prouni. As dez palavras mais citadas nos trés
trabalhos somaram um total de 4.558 citagdes. No quadro 10, podemos observar que
seis palavras entre as dez mais citadas estdo indicadas tanto nas teses favoraveis

quanto nas que indicam contradi¢gdes: educacgédo, superior, universidades, estudante
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(s), pesquisa e programa, demonstrando uma convergéncia entre a produgao textual

dos estudos. No quadro 10, a palavra trabalho merece destaque, pois, entre os

estudos com aspectos favoraveis ao Prouni, ela foi citada 805 vezes, demonstrado

uma dedicacao dos autores ao tema, pois como os alunos vinculados ao Prouni foram

centrais nos trés, estudos a palavra trabalho nao poderia ficar de fora deste grupo de

10 palavras mais citadas. Acredita-se também que o fato destas trés teses aqui

analisadas terem sido desenvolvidas com estudantes vinculados ao Programa acabou

contribuindo para o destaque da palavra trabalho nos estudos.

Quadro 10 - Resultado das teses, palavras e o numro de citagdes nos textos

Aspetos favoraveis ao Prouni

Aspectos de contradi¢des dos tensionamentos,
fragilidades ao Prouni

Numero de
Palavra citagdes Palavra Numero de citagdes

educacéao 1101 educacao 1010
superior 885 superior 987
trabalho 805 estudantes 458
universidade 676 pesquisa 409
aprendizagem 651 universidade 337
pesquisa 451 estudante 291
egressos 417 faculdade 286
programa 412 politicas 273
formacéao 397 instituicbes 265
estudantes 376 programa 242
6171 4558

Fonte: elaborado pelo autor.

No Quadro 11, com as categorias, conceitos, autores, objetivos especificos,

questdes norteadores e procedimentos metodologicos, apresentamos um breve

resumo dos principais pontos desenvolvidos neste trabalho de pesquisa.
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Quadro 11 - Categorias, autores, conceitos; objetivos especificos, questdes

norteadoras e os procedimentos metodologicos

Categorias/ Conceitos e Objetivos Questodes Procedimentos
autores ideias Especificos mobilizador | Metodolégicos/

as Sujeitos/Andlise

1) A Educacao; | A emancipagao | Acompanhar a | a) Como | Realizamos oito
Emancipacao/Li | pode ser pensada | caminhada ocorre a | encontros de
bertacédo em termos de | educacional de | Emancipac&do | Roda de
Thiollent (2006); | trajetoria de | um grupo de | social dos/as | Conversa com 0s
Adorno (2003); | pessoas que | alunos do | alunos/as alunos do
Freire (1967, superam Ensino Superior | vinculados/as | programa ao
1979, 1996, obstaculos do | para identificar | ao PROUNI e | longo de um

,2015); Mignolo
(2010); Quijano
(2005); Santos
(1994,2000,
2002, 2008);
Dagnino (2009);
Streck(2010);
Adams (2010);
Dussel(1977,
1988, 2000 e
2005); Marx
(1978 e 2012);
Tonet 2013);
Pinto (1993);
Brandao (2006
e 2013); Fanon
(1968)

destino social. Por
exemplo, filhos de
familia humilde que
conseguem
estudar e, pelo
resultado de seus
esforgos, alcangam
elevados niveis de
compreensido ou
de criacdo em
determinadas
areas profissionais
ou culturais. A
libertagao, por isto,
€ um parto. E um
parto doloroso. O
homem nasce
desse parto, € um
homem novo que
sO é viavel na e
pela superagédo da
contradicao
opressores-
oprimidos, que é a
todos. A superacao
da contradicdo € o
parto que traz um
homem novo, néao
mais opressor; nao
mais oprimido.
“Emancipacao
torna-se um
conceito mais
amplo e dindmico a
partir da Revolugao
Francesa. Mas sua
utilizacdo  esteve
historicamente
relacionada com as
independéncias
das colbnias, no

elementos
emancipadores
proporcionados
pela formagao
superior;

a sua relacao
com o mundo
do trabalho ?

semestre letivo.
Realizou-se um
seminario de
socializagdao do
conhecimento

gerado ao longo
das oito Rodas de

Conversas.
Realizamos a
analise do
conteudo
produzido
durante oS
encontros a luz
da literatura
estudada.
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sentido de

emancipacao

politica”
2) As Politicas Tem recebido forte | b) identificar os | b) quais | Levantamento
Publicas e o influéncia processos e | foram as | bibliografico
PROUNI positivista; “[...] | tensionamentos | principais sobre as Politicas
Harvey (2008); | mesmo em | na elaboracgéao | influéncias Pldblicas e o
Tello (2008, diferentes eventos | das politicas | recebidas na | PROUNI na
2011,2012 e politicos, publicas e suas | elaboragéo literatura e
2013); Saviani econdmicos, influéncias  na | das Politicas | periédicos da
(2002); Teodoro | culturais, etc, nos | criagédo do | Publicas area. Produgao
(2008, 2011); diferentes PROUNI; brasileiras e | de material
Guimaraes momentos do PROUNI? | escrito.
(2011); Boneti histoéricos,
(2014); Libaneo | contribuiram
(2016); com.as
Sampaio desigualdades
(2015). sociais no espaco

escolar”; “.. a

Organizagcdo das

Nacoes Unidas

para a Educacédo

Ciéncia e a Cultura

(UNESCO), o]

Banco Mundial, o

Banco

Interamericano de

desenvolvimento

(BID) e o Programa

das Nagdes Unidas

para o}

Desenvolvimento

(PNUD), a

Organizagao para a

Cooperagao e

Desenvolvimento

Econbmico

(OCDE)".
3) O Ethos Um sistema de | c) compreender | c) a | Realizamos oito

relagdes sociais | as relagdes | caminhada encontros de
Dussel (1977, | éticas que tem na | entre a histéria | dos Roda de
1997, 1988 e familia um dos | familiar e o | pais/familiare | Conversa com os
2000); Freire espacos para o seu | desenvolviment | s dos/as | alunos do
(2015) desenvolvimento, o educacional | alunos/as programa ao

onde o0 nosso | destes (as) | tem exercido | longo de um

gosto, gesto e | estudantes; alguma semestre letivo.

opcbes formaram, influéncia na | Realizou-se um

no decorrer da vida, trajetéria? seminario de

0S nossos sentidos
simbdlicos diarios,
sob a influéncia e
mobilizagao do
social, econdbmico e
cultural

socializagdo do
conhecimento

gerado ao longo
das oito Rodas de

Conversas.
Realizamos a
analise do

conteudo
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produzido
durante 0s
encontros a luz
da literatura
estudada.
4) O Trabalho A diviséo do | d) identificar os | d) Como | Realizamos oito
trabalho pode vir a | significados da | ocorre a | encontros de
Antunes (2009); | gerar novas formas | vivéncia Emancipacao | Roda de
Smith (1996); de mutilacdo do | educacional dos | social dos/as | Conversa com 0s
Marx (2012); trabalhador, (as) alunos (as) | alunos/as alunos do
Krausz (1999), | ampliando ainda as | na perspectiva | vinculados/as | programa ao
Frigoto (1999), | condigbes de | da sua insercdo | ao PROUNI e | longo de um
Hirata (2005), dominacéo do | no mundo do |a suarelagdo | semestre letivo
Drey (2006). capital sobre o | trabalho. com o mundo | Realizou-se um
trabalho, do trabalho? | seminario de
caracterizando-se, socializacdo do
assim, como um conhecimento

meio de exploragao
e alienagdo mais
requintada (MARX
2012). Para Pinto
(2005), se é através
do trabalho que o
homem ¢é alienado
sera também
somente através do
trabalho que pode
ocorrer esta
desalienacgao.

gerado ao longo
das oito Rodas de

Conversas.
Realizamos a
analise do
conteudo
produzido
durante 0s
encontros a luz
da literatura
estudada.

Fonte: elaborado pelo autor.
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3 ELABORACAO DE UMA BASE TEORICA CONSIDERANDO O CONTEXTO
HISTORICO EXCLUDENTE

“Cada geracgao deve numa relativa opacidade descobrir sua misséo, executa-
la ou trai-la. Nos paises subdesenvolvidos as geragbes precedentes ao
mesmo tempo resistiram ao trabalho de eroséo efetuado pelo colonialismo e
preparam o amadurecimento das lutas atuais. Precisamos perder o habito,
agora que estamos em pleno combate, de minimizar a agao de nossos pais
ou fingir incompreensdo diante de seu siléncio ou de sua passividade”.
(FANON, 1968, p. 171, grifo nosso).

Neste capitulo, apresentaremos algumas reflexdes que buscamos desenvolver
para a compreensao e identificacao de referéncias tedrico-epistemoldgicas que nos
auxiliaram a construir esta tese. Iniciamos pela perspectiva contra-hegeménica de
Boaventura de Sousa Santos (2000), que realizou estudos sobre a transi¢cao
paradigmatica. Esta se desenvolve em varias dimensdes, mas que nao
necessariamente se mobilizam todas ao mesmo tempo. Para o autor, duas transigdes
merecem destaque: a) a transigdo epistemoldgica que € gerada entre o paradigma
dominante / ciéncia moderna e o paradigma emergente / de um conhecimento
prudente; b) a transigdo societal que € impulsionada pelo paradigma dominante —
modo de producgado capitalista, individualismo e o desenvolvimento desigual — e o
paradigma emergente ou conjunto de paradigmas baseado nas ideias de Fourier
(Théorie des quatre mouvements, 1967)'.

O paradigma emergente vem contribuir para o desenvolvimento de um
conhecimento total, em que o objeto se amplia, como a exemplo da arvore que pode
expandir as suas raizes na busca de novas formas de contato com espacgos
desconhecidos, criando, assim, novas possibilidades de conhecimento. (SANTOS,
2000). Ja para Mignolo (2004), a ciéncia moderna vinculada ao paradigma dominante,
tornou-se uma pratica com o objetivo claro de excluir o conhecimento que se guiava
por diferentes maneiras de desenvolvimento e acabava exigindo que fossem seguidas
as suas primicias, para manter o controle na perspectiva colonial. Ou seja, “[...] a
ciéncia tornou-se o padrao de afericdo para ‘excluir’ qualquer forma de conhecimento

e compreensao que nao fosse considerada ‘cientifica”. (MIGNOLO, 2004, p. 705).

1 Charles Fourier (Besangon, 1772 - Paris, 1837), fundador da Escola Sociétaire, um dos principais
representantes do socialismo utépico, teérico da harmonia universal e atragdo apaixonada, é a
inspiragéo de inUmeras comunidades e experimentos sociais utdpicos histéricos, ao desenvolvimento
filoséficos e os movimentos culturais que prolongam seu pensamento hoje.
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Aqui na América Latina, podemos observar uma crescente dominacdo da
epistemologia ocidental, desde o ano de 1492, com a contribuigdo da imposigao da
prépria teologia europeia. No Brasil, segundo Saviani (2014), a partir de 1500, com a
chegada dos portugueses, passamos a ser chamados de civilizagdo ocidental e crista.
As primeiras cinco décadas, depois da chegada dos portugueses, foram um periodo
de muita instabilidade no processo de colonizagdo, mas em 1549, com a chegada do
primeiro governador-geral Tomé de Sousa, nomeado pelo rei de Portugal D. Jodo llI,
as coisas comegam a mudar e inicia-se a historia da educagao no Brasil.

O recém-nomeado Governador Geral traz para o Brasil um grupo de quatro
padres e dois irmaos jesuitas, que foram liderados pelo padre Manuel de Nobrega. No
atendimento ao chamado, o grupo de religiosos funda as primeiras escolas e os
primeiros seminarios no territorio brasileiro. Estes dois espag¢os eram regidos por trés
aspectos em comum: a colonizag¢do, a educacédo e a catequese, sendo todos eles
muito bem articulados entre si. (SAVIANI, 2014).

a) A palavra colonizagdo tem origem no verbo colo que, segundo Torrinha
(1939), pode significar cultivar, morar, cuidar de querer bem a, proteger, realizar,
honrar e venerar. Para Bosi (1992), podemos classificar a colonizagao em dois tipos:
a que se limita em povoar as terras e a que se dedica a exploracao destas terras. O

que para Bosi (1992) poderia diferenciar o habitar e o cultivar do colonizar?

Em principio, o deslocamento que os agentes sociais fazem do seu mundo
de vida para outro onde irdo exercer a capacidade dejavrar ou fazer lavrar o
solo alheio. O incola que emigra torna-se colonus. Como se fossem
verdadeiros universais das sociedades humanas, a produgdo dos meios de
vida e as relagbes de poder, a esfera econbmica e a esfera politica,
reproduzem-se e potenciam-se toda vez que se pde em marcha um ciclo de
colonizagdo. Mas o novo processo ndo se esgota na reiteracdo dos
esquemas originais: ha um plus estrutural de dominio, ha um acréscimo de
forcas que se investem no designio do conquistador emprestando-lhe as
vezes um ténus épico de risco e aventura. (BOSI, 1992, p.11).

Nesse momento, podemos perceber que esta ampliagdo do dominio no ciclo
de colonizagao, vai necessitar de um importante apoio da cultura, que para Bosi (1992,
p.16) significa “[...] o conjunto das praticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores
que se devem transmitir as novas geragdes para garantir a reproducado de um estado

de coexisténcia social”. Entdo, € nesse momento, conforme o autor, que a educagao

passa a colaborar com este processo, disciplinando e ensinando o povo.
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b) A educagéao, no periodo da colonizagao, foi desenvolvida através de um
processo educativo que, segundo Manacorda (1989, p. 6), pode ser sintetizado como:

[...] inculturag&o’ nas tradigdes e nos costumes (ou aculturagéo, no caso de
procederem nao do dinamismo interno, mas do externo), na instrugdo
intelectual em seus dois aspectos, o formal-instrumental (ler, escrever,
contar) e o concreto (conteldo do conhecimento), e, finalmente, na
aprendizagem do oficio (compreendido aqui aquela forma especifica que é o
treinamento para guerra).

No caso da educagao brasileira, podemos perceber que foi desenvolvida no
dinamismo externo, a partir do interesse dos portugueses (colonizadores) para
controle dos colonizados.

c) A catequese, na colonizagdo do Brasil, foi o tema da dissertagdo de
mestrado do professor José Maria Paiva, defendida na UNICAMP em 1978. No
desenvolvimento do estudo, ele apresenta a praxis da catequese realizada pelos
jesuitas, tendo como base a perspectiva da realizagdo do reino de Deus. Esta praxis
€ dividida em quatro partes: a primeira, a pastoral salvacionista, que era baseada na
concepgao cristd, preocupada com a salvagao, pois o mundo € um local transitério
entre a vida eterna ou a condenacéo (divididos entre o0 caminho do bem e o do mal);
a segunda, pastoral legalista, como o préprio nome ja indica, era apoiada nas leis de
Deus, ndo havendo espaco para os interesses dos indios, por exemplo. Tudo era
mobilizado para a construgao e fortalecimento do reino de Deus; na terceira, pastoral
a liturgica-devocional, os jesuitas apresentam uma série de devogdes como
instrumentos de catequizagao, por exemplo: a missa, a comunhao, a confissdo, o
batismo, a ungdo dos enfermos, a crisma, o casamento, procissdes, oracgdes,
peniténcias, béncgdos, rezas, santos e anjos; na quarta parte, sobre a
instrumentalizacdo dos meninos pregadores. O autor destaca ainda que os jesuitas,
por orientacéo do préprio Dom Joao lll, também dedicavam momentos especiais para
a catequizagdo dos meninos, enviados de Portugal, mas que logo nos primeiros
meses ja foram acompanhados pelos meninos indios, que os acompanhavam
atraidos pela novidade portuguesa.

Percebe-se, de acordo com Paiva (2014), que todas essas praticas
catequéticas confirmam a sua vinculagdo com todo o contexto social e cultural que
imperava no periodo da colonizagdo. E possivel perceber que todo o movimento

jesuita durante o periodo colonial, foi extremamente alinhado com os donos do poder.
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Ampliando nosso olhar, destacamos os estudos de Quijano (2005) sobre a
América Latina que, segundo o autor, foi alvo de uma nova roupagem, tida como
moderna e demonstrada através da globalizagdo, que se desenvolve apoiada no
capitalismo colonial moderno. Este processo tinha como centralidade a demonstragao

de poder através da classificagao social da populacdo com a ideia de raga. Entao:

Na América Latina, a ideia de rac¢a foi uma maneira de outorgar legitimidade
as relagbes de dominagao impostas pela conquista. Desse modo, raca
converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuicdo da
populacdo mundial nos niveis, lugares e papeis na estrutura de poder da nova
sociedade. (QUIJANO, 2005, p. 228).

Nessas relagdes de dominagédo surgiram novas identidades sociais como os
indios, negros e mesticos, mantendo os espanhodis e portugueses, nominados de
europeus. Estas novas identidades serviam para identificar sua origem geografica,
mantendo, assim, a distingdo e hierarquia nas suas relagdes sociais. A mesma
dominagéo e violéncia sofrida pelo povo argelino € denunciada por Frantz Fanon, na
sua obra Os condenados da Terra, publicada em 1961 na Franca e traduzida e
publicada no Brasil em 1968. E considerada uma obra de referéncia para a
compreensao desse controle sobre as colénias, como podemos observar na narrativa
que compara o mundo do colonizado e do colono: “A cidade do colonizado € uma
cidade faminta, faminta de pao, de carne, de sapatos, de carvao, de luz”, por isso, “O
olhar que o colonizado langa para a cidade do colono € um olhar de luxuria, um olhar
de inveja”. (FANON, 1968, p.171).

As dificuldades descritas por Fanon (1968) fazem parte de todo um sistema de
controle e manutencdo da colonizagcdo mundial, pois, conforme Quijano (2005),
através da Matriz Colonial do Poder, é garantida a logica de controle por completo.
Esta matriz se subdivide em cinco topicos: a) controle da economia; b) controle da
autoridade; c) controle da natureza e dos recursos naturais; d) controle de género e
da sexualidade e, por fim, e) controle da subjetividade e do conhecimento. Neste
ultimo tépico, controle do conhecimento, buscaremos ancorar a sequéncia da nossa
reflexdo, ndo que as demais ndo sejam importantes, pois temos clareza de que todos
os componentes da Matriz Colonial de Poder exercem uma forte influéncia e
interferéncia na vida dos cidadaos colonizados. A vinculagdo com o controle do
conhecimento faz-se necessaria para realizarmos uma aproximacédo do presente

trabalho com a area de conhecimento da Educacao.
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Mas, sobre os ombros dessa Educacdo, ndo queremos colocar toda a
responsabilidade para desfazer esta l6gica de controle e opress&o. Acreditamos que
ela possa auxiliar, e muito, na formagao de cidaddos conscientes e que possa
trabalhar na elaboragao e realizagdo de projetos para desmantelar toda essa légica

de controle colonial, porque, quanto mais avangamos, mais percebemos que,

Ao colonialismo nido basta encerrar o povo em suas malhas, esvaziar o
cérebro colonizado de toda forma e de todo conteldo. Por uma espécie de
perversao da légica, ele se orienta para o passado do povo oprimido,
deforma-o, desfigura-o, aniquila-o. Essa tarefa de desvalorizagdo da histéria
do periodo anterior a colonizagdo adquire hoje sua significacdo dialética.
(FANON, 1968, p. 175).

Perseguindo o mesmo caminho da perspectiva da significagdo dialética e
realizando denuncias sobre as injusticas, Boaventura de Sousa Santos (2002), no seu

livro Para uma sociologia das auséncias e uma sociologia das emergéncias, destaca

que,

A contracdo do presente, ocasionada por uma peculiar concepgédo de
totalidade, transformou o presente num instante fugidio, entrincheirado entre
0 passado e o futuro. Do mesmo modo, a concepgao linear de tempo e a
planificagcéo da histéria permitiram expandir o futuro indefinidamente. Quanto
mais amplo o futuro, mais radiosas eram as expectativas confrontadas com
as experiéncias do presente. (SANTOS, 2002, p. 239).

Com essa estratégia, de expandir o futuro no modelo colonial, todas as
necessidades sociais do presente sdo projetadas para o futuro, ndo realizando, assim,
com o povo colonizado nenhum comprometimento com ag¢des imediatas no presente.
Mas o que mais chama atengédo nesse processo € que o presente € o unico lugar
possivel para realizarmos as mudangas necessarias. No desenvolvimento deste
trabalho, vamos buscar novas perspectivas de mudangas apoiadas nas ideias de
Paulo Freire (1979, p. 33, grifo nosso), quando afirma que a mudanga comega pela
“[...] substituicdo de uma percepcgéo distorcida da realidade por uma percepgéo critica
da mesma”.

No detalhamento de cada um dos quatro topicos, partimos do pressuposto de
que a juventude sé podera atingir a sua Emancipacao/Libertacdo sendo apoiada por
uma Educacdo emancipadora, que possa colaborar para a geracdo de politicas
publicas, que sejam articuladas com os jovens e sua relagdo com o trabalho. Como o

processo de escrita precisa ser inspirado permanentemente, neste momento vamos
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seguir a luz das palavras de lvo Tonet quando reforga a sua perspectiva critica com
base em Marx.

Critica, no sentido marxiano, significa sempre a busca dos fundamentos histo-
ricos e sociais que deram origem a determinado fendémeno social, permitindo,
com isso, compreender a sua natureza mais profunda e ndo simplesmente o
questionamento de lacunas ou imperfeigdes. (TONET, 2013, p. 11).

Nesse sentido, buscamos a compreensao da emancipagao (se ocorre ou nao)
dos jovens vinculados ao Prouni, fendmeno social este que nasce pela criagdo do
programa pelo governo federal com o objetivo de facilitar o acesso dos jovens de baixa

renda ao Ensino Superior.

3.1 EDUCACAO

“As civilizagdes desabam/ por imploséo.../ Depois,/ Como um filme passado
as avessas/ elas se erguem em camera lenta do chdo./ Nao ha de ser nada.../
Os arquedlogos esperam, pacientemente,/ A sua ocasido!”. (QUINTANA,
2009, p. 22, grifo nosso).

Ao iniciarmos a escrita sobre educagdo, consideramos importante a
apresentacado do poema As civilizagées de Mario Quintana (2009), pois, segundo o
Aurélio (2017), e Wikipédia (2016), “Implosdo € uma técnica de demolicdo que
utiliza explosivos para se destruir uma construcao de forma rapida e controlada”. Apés
realizar as primeiras leituras sobre a educacgao latino-americana, € possivel tragarmos
um paralelo entre os paises latinos e as civilizagdes que desabam no poema, pois
ambas as construcdes foram implodidas, “[...] de forma rapida e controlada”. Nos
paises da América Latina, a técnica de demoligdo utilizada sempre esteve apoiada
numa visao eurocéntrica e fez uso desde o inicio da colonizacdo de explosivos
gerados a partir do modelo-padréao de poder hegemonico. Os explosivos e a técnica
de demolicdo, no contexto deste texto, estdo sendo utilizados para auxiliar na
compreensdao de como a educagao nos paises latino-americanos vem sendo
submetida a esse modelo de colonizagao opressora (FREIRE, 1979; FANON, 1968;
QUIJANO, 2005; MIGNOLO, 2010).

Nos ultimos 20 anos, no Brasil, foi realizado o maior volume de investimentos
na area da educacgao escolar nos niveis fundamental e superior com a intengao de

mudar o panorama que existia no pais. A educacido permanente (escolar e nao



53

escolar) hoje é apontada por todos, como, a unica alternativa para melhorar a
condicao social da populagao brasileira. Para Freire (1979, p.14), “A educagao tem
carater permanente. Nao ha seres educados e nao educados. Estamos todos nos
educando. Existem graus de educagdo, mas estes ndo sédo absolutos”. Nao sendo
absolutos, homens e mulheres necessitam aprender sempre, por serem inacabados.

Ou seja, conforme Brandéao (2003, p. 7, grifo nosso),

Ninguém escapa da educagédo. Em casa, na rua, na igreja, ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, fodos os dias misturamos a vida com a educacéo.

N&o tendo como escapar da educacéo, e acreditando que ela pode nos indicar
caminhos de esperanga, concordamos com Freire (1979), quando aponta que a
educacao possui um papel importante na conscientizacdo de uma sociedade de
oprimidos, e que, nesse processo de mudanga, a pedagogia exerce uma fungéo de
destaque. A educacdo € um ato de conhecimento que por si s6 ndo leva uma
sociedade a se libertar da opressao (FREIRE, 1979).

Ja sobre o compromisso do profissional com a sociedade, Freire (1979)
comenta que ndo sdo apenas palavras jogadas em uma frase e que nao seria um
compromisso qualquer, pois o profissional necessita comprometer-se e, para tanto,
precisa ser capaz de agir e refletir sobre as suas agdes. Segundo Freire (1979, p. 22,

grifo nosso.),

Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-se” dele
para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o, transforma-lo e,
transformando-o, saber-se transformar pela sua prépria criagdo; um ser que
é e esta sendo no tempo que é o seu, um ser historico, somente este é capaz,
por tudo isto, de comprometer-se.

Esta mudanca so vai ocorrer pela agado do ser comprometido; logo, este ser s6
podera transformar os espagos depois de ja ter conseguido avangar no seu processo
de transformacéo pessoal primeiro, sendo ainda histérico no seu tempo.

Sendo assim, “Comprometer-se com a desumanizacdo é assumi-la e,
inexoravelmente, desumanizar-se também’. (FREIRE,1979, p. 9, grifo nosso).

Para o desenvolvimento do processo de mudanca, Freire (1979) apresenta
alguns cuidados que o profissional precisa ter, evitando uma postura paternalista ou

assistencialista:
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Nao devo julgar-me, como profissional, “habitante” de um mundo estranho;
mundo de técnicos e especialistas salvadores dos demais, donos da verdade,
proprietarios do saber, que devem ser doados aos “ignorantes e incapazes”.
Habitante de um gueto, de onde saio messianicamente para salvar os
“perdidos”, que estdo fora. Se procedo assim, ndo me comprometo
verdadeiramente como profissional nem como homem. Simplesmente me
alieno. (FREIRE, 1979, p. 32).

O homem alienado acaba por desvalorizar a sua origem e passa a acreditar
somente em solugdes vindas de outros paises (de fora), perdendo, assim, a
oportunidade de ser ele mesmo, o proprio sujeito a encontrar a solugdo para os
problemas na (e com a) prépria comunidade.

O desenvolvimento da educagao pode ocorrer de forma livre, partilhada,
comunitaria ou até mesmo controlada por um sistema centralizado de poder, onde
pode vir a reforcar e servir no processo de producao de ideias e crencas. Brandao
(2013) afirma que a educagao foi utilizada ao longo dos séculos para “criar guerreiros
ou burocratas”, podendo sempre desenvolver estes tipos de homens, conforme a
necessidade.

Alvaro Vieira Pinto (1993), considera a educacgdo na perspectiva de dois
significados: restrito e amplo. O restrito refere-se a pedagogia classica, a educagéao
das fases infantil e juvenil da vida. Ja em sentido mais amplo, a educagao diz respeito
a vida humana durante toda a sua duragao, observando todos os aspectos. Para Pinto
(1993, p. 29), “A educacédo € um processo pelo qual a sociedade forma seus membros
a sua imagem e em fungao de seus interesses”. Podemos observar coeréncia entre a
descricdo de educacdo destacada por Brandao (2013) e o conceito de educacéao
sugerida por Pinto (1993), pois para ambos a educacgao visa formar seus membros
conforme os seus interesses e necessidades, podendo a cada momento historico
realizar reformas nos seus niveis e grades curriculares.

Na visao de Pinto (1993, p. 132), a educacéao pode ser desmembrada em doze

caracteristicas:

a) a educagéo é um processo de formagao do homem; b) a educagao € um
fato existencial; c) a educagéo é um fato social; d) a educagédo € um fendbmeno
cultural; e) a educacao pelo saber letrado € sempre privilégio de um grupo ou
classe; f) a educacdo se desenvolve sobre o fundamento do processo
econdmico da sociedade; g) a educagéo é uma atividade teleoldgica, onde a
formagéo visa a um fim; h) a educacédo € uma modalidade de trabalho social;
i) a educagéo é um fato de ordem consciente; j) a educagdo € um processo
exponencial e multiplica-se por si mesma; k) a educagédo & por esséncia
concreta e |) a educagdo €& por natureza contraditéria, pois vive
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constantemente entre a conservagao do saber existente e a criagdo do novo
saber.

Durante este processo de transformagdo, o homem apropria-se da educacgao
e, através dela, desenvolve novas formas para manter e ampliar o seu projeto de
controle da sociedade como um todo ao mesmo tempo em que € determinado por ela.
A educagdo acontece nesse processo tenso onde o paradigma hegeménico
demonstra o seu poder, determinando as questdes econémicas, politica cultural e de
conhecimento (de quem tem o dominio da ciéncia e da tecnologia), visdo esta que
privilegia uma parte da populagao (classe média alta). O paradigma dominante, como
descreve Boaventura de Souza Santos em seu livro: Um discurso sobre as Ciéncias,
teve inicio a partir da Revolucao Cientifica do século XVI e, nos séculos posteriores,
através do controle das ciéncias naturais. E tem alcance no mundo todo, € um modelo
totalitario e vem apresentar uma nova racionalidade cientifica, negando o carater
racional a todas as formas de conhecimento que n&o seguirem seus principios
epistemoldgicos e seu padrao metodoldgico. (SANTOS, 2008).

Na ciéncia moderna, este padrdo metodologico precisa ser dividido em duas
partes: a primeira indica a necessidade de quantificarmos e aferirmos todas as acoes;
e o0 que nao for possivel quantificar, torna-se irrelevante para a ciéncia naquele
momento; a segunda esta apoiada na necessidade de reduzirmos a complexidade,
pois o conhecimento nesta visdo sO é valido quando dividi e classifica as partes.
(SANTOS, 2008; DESCARTES, 2005). A epistemologia eurocéntrica sempre
determinou e ainda continua classificando o que é conhecimento valido e o que nao
€; 0 que deve ser conteudo trabalhado nas escolas e qual ndo. Como houve a intima
relagdo entre a ciéncia moderna com o paradigma do progresso ilimitado e voltado
para o maximo lucro, a definicdo do que é valido e do que deve ser invizibilizado como
conhecimento tem como referéncia a utilidade para o lucro capitalista. O resultado é
o tecnicismo, o cientificismo que desvia a ciéncia e a tecnologia da sua finalidade
social, direcionando-a como tecnociéncia. (DAGNINO, 2009) a servico dos grandes
conglomerados econémicos transnacionais.

Milton Santos, em sua obra: Técnica, Espaco e Tempo, aponta para a
importancia da educacdo superior na busca pelo conhecimento, mas vem sendo
ameacada pelo aumento do prestigio do “cientifismo”, junto aos que lideram a

educacao superior no Brasil. Como podemos perceber o movimento avassalador das
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tecnociéncias, gerando assim dois caminhos: o primeiro das disciplinas com foco na
busca de solugdes técnicas e praticas, com o apoio financeiro dos empresarios; o
segundo, gerado por esta racionalizagdo na universidade, que passa a ser o caminho
para os cargos de lideran¢as no mundo do trabalho. (SANTOS, 1994).

Acabamos nos tornando reféns desse processo, pois, “Como uma
racionalidade burocratica e perversa ameaga invadir até mesmo aqueles recantos que
nao sabem viver sem espontaneidade, corremos o risco de assistir ao triunfo de uma
agcao sem pensamento sobre um pensamento desarmado”. (SANTOS, 1994, p. 10).
Concretamente, as universidades vivem esse ambiente de tensdo ainda mais
intensamente com a pressado que as universidades sofrem ao terem de voltar-se as
demandas do mercado como condicdo para ndo sucumbirem por falta de alunos e
terem que fechar suas portas.

Frente as ameagas indicadas por Santos (2000), em que pese o
condicionamento da pressao do mercado referido, em que medida as IES podem
proporcionar uma educacéao simplesmente reprodutora na preparacéo de profissionais
acriticos, ou as IES podem assumir um caminho de uma educagéo emancipadora?
Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, critica a forma como a educagao
€ desenvolvida. Para o autor, precisamos romper com este modelo de educacdo
bancaria que tende a reproduzir as relacdes hierarquicas de opressdo, de
desigualdade e de alienagéo. Ele identifica a relagdo e a postura do/a professor/a

como uma pratica opressora nas seguintes caracteristicas:

o educador é o que educa; os educandos; os que sédo educados;

0 educador é o que sabe; os educandos; os que nao sabem;

0 educador é o que pensa; os educandos; os pensados;

o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que escutam docilmente;
o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

o educador é o que opta e prescreve a opgao; os educandos, os que seguem
a prescrigao;

0 educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusao de que atuam,
na atuacao do educador;

o educador escolhe o conteudo programatico; os educandos, jamais ouvidos
nesta escolha, acomodam-se a ele;

o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-
se as determinagdes daquele;

o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos. (FREIRE, 2015, p. 68).

O educador, na perspectiva bancaria, desenvolve o seu trabalho em

contrariedade as ideias libertadoras de Freire (2015, p.82), pois, para o autor, “[...]
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ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando”. Sendo assim, a educagéo
bancaria desenvolve-se sem valorizar ou potencializar a constru¢ao de autonomia e a
visao critica em relagdo ao mundo por parte do educando, sem o exercicio da pratica
do pensamento reflexivo na realizagao das suas agdes. (SANTOS, 2000).

Freire (1979) afirma que a educacgao libertadora ocorre quando reconhecemos
a nossa finitude, pois a educacgéao é possivel para o homem por ele ser inacabado e,
neste processo, pode caminhar para a sua perfeicdo. Diferentemente do que ocorre
na educagao bancaria, esse homem, “[...] deve ser sujeito de sua propria educacgao.
N&o pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém”. (FREIRE, 1979, p.
22). E, de um modo ou de outro, concordamos com Brandao (2013), quando este
afirma que ninguém escapa da educagédo. Ou seja, por varios momentos de nossas
vidas teremos o convivio com a educacado para melhorar a nossa convivéncia e
também ampliar a nossa consciéncia critica como cidadaos conscientes e
participantes desse processo permanente.

Ao finalizarmos este tdpico, julgamos importante inserirmos as palavras de
Tonet (2013) para sintetizar a compreensao sobre a importancia das dimensdes que

a educacao possui na sociedade atual, visao esta muito préxima a de Vieira Pinto:

A educacéo &, certamente, uma das dimensdes de grande importancia para
a reproducéo social. Ela existe desde os primeiros momentos da vida social,
pois, ao contrario dos animais, os homens ndo nascem sabendo o que devem
fazer para se reproduzir socialmente. A educagéo é condigdo imprescindivel
para que os seres humanos singulares se tornem, de fato, membros do
género humano. Por isso eles precisam se apropriar do patriménio — material
e intelectual/cultural acumulado, em cada momento, pela humanidade
contribuindo, ao mesmo tempo, para a construgdo deste mesmo patrimonio.
A forma e na medida em que este processo de apropriagado/efetivacao se
derem nos permitira aferir o estédgio concreto em que se encontra o ser social.
(TONET, p.4, 2013).

A educacgao ocorre por meio da atividade do trabalho humano — mundo da
producdo da vida (educacdo n&o escolar) — bem como pela apropriagdo dos
conhecimentos acumulados historicamente como patrimdnio cultural ao qual todas as

pessoas tém direito (educacgao escolar). Na se¢ao seguinte, vamos apresentar a visao

de alguns autores sobre a emancipacao e a libertacdo dos cidadaos.
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3.2 A EMANCIPAGAOQ/LIBERTAGAO

Neste momento, julgamos importante destacar alguns pontos sobre a
emancipacgao/ libertagdo, apoiando-nos em autores que ja vém discutindo o tema,
sempre preservando a vinculagdo com a perspectiva de Paulo Freire que conduz as
suas indagagdes pelo caminho da libertacdo, juntamente com Dussel, Thiollen e
demais defensores desta visao.

O termo emancipagao ganhou destaque com a produg¢ao de Marx (1978) sobre
as desigualdades sociais e as lutas de classes na Europa. A palavra emancipagéao, no
dicionario Michaelis (2016), é classificada como: A¢do ou efeito de emancipar-se, e
emancipar € o ato de ftornar-se livre e independente; libertar-se. Marx (1978), na
realizagcao dos seus estudos sobre o proletariado e a classe trabalhadora, distinguiu a
emancipagcao em: emancipacdo politica e emancipacdo humana. Para ele, a
emancipacgao politica vincula-se a questdes comerciais e territoriais, enquanto que a
emancipagao humana busca a perspectiva de liberdade e justica nas relagdes de
trabalho, sem a exploracdo dos trabalhadores. As duas dimensbes, articuladas,
buscam compreender como o cidadao pode, na sociedade atual, desenvolver
possibilidades para uma conquista individual da sua liberdade e emancipacgao e que
posteriormente possa tornar-se coletiva.

Em Adams (2010, p. 43), observamos que a “[...] emancipagao torna-se um
conceito mais amplo e dinamico a partir da Revolugao Francesa. Mas sua utilizagao
esteve historicamente relacionada com as independéncias das coldnias, no sentido
de emancipagao politica”. A independéncia das colénias na Ameérica Latina, ou seja,
a emancipacgao politica foi muito difundida pelos espagos escolares.

Thiollent (2006, p. 156, grifo nosso) aponta que, “[...] emancipagao € o contrario
de dependéncia, submissao, alienac¢ao, opressao, dominagao, falta de perspectiva. O
termo caracteriza situagcbes em que se encontra um sujeito que nao consegue atuar
com autonomia, liberdade, autorealizagao, etc.” Podemos observar nas leituras e
compreensodes sobre emancipagdo uma unanimidade em torno da palavra liberdade.
Porém n&o basta estar livre, porque esta liberdade precisa vir acompanhada de grau
minimo de autonomia e pela permanente luta individual e coletiva pela sua ampliagao
no ambito politico, econdmico, social, cultural (incluindo a construgdo do

conhecimento). Considerando que a liberdade € sempre condicionada (nunca
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absoluta) e deve conduzir a emancipagao, ela nao pode ser favor, dadiva ou
concessao de alguém.

No campo educacional, para Freire (1996), desenvolver e respeitar a autonomia
dos educandos, ndo € um favor ético e, sim, fundamental para a valorizagdo da sua
curiosidade e alcance da sua liberdade. Assim, a educagao pode ser uma alternativa
e precisa ser desenvolvida como pratica de liberdade que supde processos dialégicos
e solidarios, contrariando a pratica de dominagéo, e, consequentemente, nega a
possibilidade do homem e da mulher se desenvolver isolado/a e desligado/a do
mundo. (FREIRE, 2015).

O pensamento emancipatorio oriundo da modernidade pode correr o risco de
nao libertar-se da regulagdo que historicamente tem sufocado a emancipagao nas
sociedades. Dai, na América Latina, fazemos a articulagdo com a libertagdo na
perspectiva de Freire (2015) e Dussel (2000).

Na metade do século XIX, o paradigma da modernidade (dominante) comeca
a entrar em crise por ndo conseguir mais se renovar. E, em meio a este momento de
instabilidade, aliado ao aumento da pressao das minorias, que lutam pela redugao das
desigualdades sociais, € que se passa a justificar a utilizagdo do termo emancipacéao
social. (ADAMS, 2010; SANTOS, 2002). Esse momento exige um processo de
descolonizacdo do pensamento critico valorizando o seu lado emancipador, visto que
a modernidade carrega o lado obscuro. (QUIJANO, 2005; MIGNOLO, 2010) do
endeusamento da ciéncia, do progresso ilimitado, do desenvolvimento a qualquer
preco. Por isso, a Teoria Critica que carrega herangas de colonialidade — mesmo na
sua visao socialista, em uma perspectiva de descolonialidade assume o compromisso
da permanente autocritica como condi¢cdo para contribuir no atual processo de

emancipacao social.

Santos (2002), no livro A Critica da Razao Indolente, comenta que sua obra
pode ser inserida dentro da tradi¢cao critica da modernidade,? mas busca ir além dela

por trés motivos:

2 Na Alemanha, em 1923, surgiu o movimento da Escola de Frankfurt, desenvolvida por intelectuais da
época que criaram a chamada teoria critica inspirada em Marx. Eles defendiam que o grande desafio
seria a criagdo de sociedades emancipadas. (STRECK; ADAMS, 2014).

Ja Adorno (2003), que foi membro da Escola de Frankfurt, destaca que s6 podemos imaginar uma
sociedade efetivamente democratica, quando composta por pessoas emancipadas.
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a) a Teoria Critica Moderna julga ser possivel o desenvolvimento de projetos
emancipatérios dentro do paradigma dominante, pois para o autor sempre irdo surgir

novas estratégias regulatérias:

Em face disto o pensamento critico para ser eficaz tem de assumir uma
posigédo paradigmatica: partir de uma critica radical do paradigma dominante
tanto dos seus modelos regulatérios como dos seus modelos emancipatorios
para com base nela e com recurso a imaginagao utdpica desenhar os
primeiros tragos de horizontes emancipatoérios novos em que eventualmente
se anuncia o paradigma emergente. (SANTOS, 2002, p. 16).

b) a Teoria Critica tem por objetivo a desfamiliarizagdo com o que esta
estabelecido, porém defende a familiaridade com a vida, com o desenvolvimento de
projetos de “senso comum emancipatorio”;

c) surge a necessidade de a Teoria Critica avaliar-se no mesmo espelho que
ela utiliza para emitir as suas criticas, gerando, assim, possibilidades de uma
autocritica.

Santos (2002) afirma ainda que a crise do paradigma dominante precisa ser
superada com novos projetos, desenvolvidos dentro da filosofia do paradigma
emergente. Caso contrario, corremos o risco de mantermos o desequilibrio entre a
regulacdo e a emancipagao, sendo que a regulagdo sempre leva vantagem sobre a
emancipacgao, pois, com a for¢a e o controle que possui o paradigma atual, tende a
fazer uso da regulagdo como novas estratégias para manter sua hegemonia, mesmo
em projetos com a perspectiva emancipatoria, mas que venham a ser gerados a partir
dele.

O trabalho desenvolvido na educacgao popular e os movimentos sociais foi, e
continua sendo, uma demonstracdo de que temos possibilidade de buscarmos
equilibrar esta balanca em favor da emancipacdo ante as novas regulagdes.
(STRECK, 2010). Sendo assim, conforme Thiollent (2006), podemos considerar que
um projeto € emancipatorio quando oportuniza que pessoas em situacdo de
desigualdade social consigam desenvolver aprendizagens e acessar novos
conhecimentos que nao conseguiriam de outra forma. Este apontamento de caminho
de Thiollent (2006) nos permite pensarmos em projetos educacionais com alunos em
situagdo de desigualdade/vulnerabilidade social e que venham a ter a possibilidade

de gerar conhecimentos e aprendizagens com uma visdo emancipatoria.
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Walter Mignolo, professor e pesquisador, em seu livro Desobediencia

Epistémica (2010), defende a ideia de que,

La emancipacion, por lo tanto, no puede ser la luz que guie los procesos de
liberacién/descolonialidad: liberacién/descolonialidad incluye y reconfigura el
concepto tradicional de emancipacion; de modo que debera ser al revés —
seran los procesos de liberacidon/descolonizacién los que incluiran el concepto
racional de emancipaciéon. (MIGNOLO, 2010, p.30).

Mignolo (2010) nos faz um alerta importante ao afirmar que precisamos
enfrentar com mais profundidade a hegemonia da modernidade eurocéntrica/
nortecéntrica, que ele respeita enquanto projetos desenvolvidos pelas instituicdes na
América, mas, para sermos mais efetivos, a emancipagao nao deve guiar os projetos
de descolonialidade e, sim, a descolonialidade precisa incluir a emancipagdo no
desenvolvimento de seus projetos. Seguindo a mesma concepgao de
emancipacao/descolonialidade, reforcamos a perspectiva da Matriz Colonial de
Quijano (2005), que ja destacamos na parte inicial deste capitulo, e que pode nos
auxiliar neste momento da reflexdo, ao sermos desafiados por Mignolo (2010), a
criarmos projetos emancipatorios descoloniais € que venham a contribuir na
desconstrugado da matriz colonial de poder através de projetos educativos. Estes séo
sempre construidos dentro de uma concepcao de ser humano. “A pratica educativa
sempre é construida sobre uma determinada visdo de pessoa” (STRECK, 2010, p.
302), ou seja, respeitando a visdo de pessoa no desenvolvimento dos projetos
educacionais, estaremos valorizando e potencializando o ser humano. Por meio das

praticas educacionais podemos contribuir para a construgdo de novos caminhos que

conduzam ao alcance efetivo da emancipacéao. Para Freire (2015),

A libertagao, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce
deste parto € um homem novo que so6 é viavel na e pela, superagao da
contradigdo opressores-oprimidos, que ¢é a libertagao de todos. A superagao
da contradigdo € o parto que traz ao mundo este homem novo ndo mais
opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se. (FREIRE, 2015,
p.28).

A libertagcdo em Freire (2015) sera utilizada neste trabalho como sinénimo de
emancipag¢do, pois ambas as palavras na sua origem buscam conduzir os seres
humanos por caminhos de liberdade na relagcdo com um processo de libertacédo
individual e coletiva. Acreditamos que esta liberdade pode vir a ocorrer através dos

projetos educacionais que visam a contribuir para o nascimento deste homem novo
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de Freire (2015), e, assim, poderemos atingir a superagado da contradigédo, ou seja,
aquele que foi oprimido n&o repetira mais o0 mesmo ciclo de opressdo. Também para
Mignolo (2010) essa superagdo pode ser concretizada através da
emancipacgaol/libertacdo, pois ambas sdao como as duas faces da mesma moeda
modernidade/colonialidade, em que a emancipacgao ocorre originariamente através da
burguesia que se emancipou da monarquia e do poder europeu. Ja a libertacdo pode
ser reconhecida nos processos de enfrentamento das opressdes econdmicas, sociais
e culturais dos povos originarios de América e Africa que foram colonizados e
escravizados pela burguesia que havia se emancipado das monarquias. Este “homem

novo”, apresentado por Freire (2015, p. 44),

[...] ndo € o homem a nascer da superagdo da contradicdo, com a
transformacédo da velha situagao concreta opressora, que cedeu lugar a uma
nova, de libertagao. Para eles, o novo homem sao eles mesmos, tornando-se
opressores dos outros.

Para Freire, essa visao de homem (ser humano), ao tornar-se opressor, repete
o ciclo do pequeno agricultor, por exemplo, que na Reforma Agraria recebe um pedaco
de terra e passa a ser proprietario. Mas, em vez de libertar-se, torna-se duro opressor
de seus antigos companheiros. Esse homem n&do consegue libertar-se do seu
opressor interno, visto que, como ja descrevemos anteriormente a preocupagao de
Freire, com a continuidade do ciclo, observamos o ataque a libertacdo desses
cidadaos. Para interromper esse processo, Freire (2015, p. 57) propde que “[...] a
pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois momentos
distintos”. Num primeiro momento, esses oprimidos buscam a compreensao sobre a
opressao e acabam comprometendo-se solidariamente com a transformacéao e, num
segundo momento, depois de transformada a realidade opressora, eles passam para
a etapa continua de libertagao.

Importa destacar, neste momento, que, na visdao de Freire (2015, p. 71),
“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhdo”. Segundo o autor, todos nos, para nos libertarmos, necessitamos
reconhecer quem sao 0S NOssos opressores e depois nos inserir na luta pela
liberdade, pois, “[...] a libertagcdo dos oprimidos é libertagcdo dos homens e nao de
coisas”. (FREIRE, 2015, p. 71). Afirma ainda que n&o é uma autolibertagdo, pois néo

conseguimos nos libertar sozinhos. E propde também a utilizagdo do dialogo como
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relagdo comunicativa para a realizagcado de atividades que visam a transformacao dos
oprimidos em cidadaos mais humanizados, e que juntos conquistam neste mundo a
libertagdo para ambos.

Conforme Thiollent (2006), a emancipagao social precisa ser diferenciada de
uma ascensdo social apenas. Ela € muito mais ampla e esta vinculada as
comunidades participativas, com a realizacdo de acdes praticas que estimulam a

critica e reflexdo. Sendo assim,

Emancipacdo pode ser pensada em termos de frajetéria de pessoas que
superam obstaculos do destino social. Por exemplo, filhos de familia humilde
que conseguem estudar e, pelo resultado de seus esforgos, alcangam
elevados niveis de compreensdo ou de criagdo em determinadas areas
profissionais ou cultural. (THIOLLENT, 2006, p. 152, grifo nosso).

Podemos perceber nessa visdo de Thiollent (2006) uma forte sintonia com a
realidade dos alunos vinculados ao Prouni, pois todos sdo advindos de familias
humildes e, com o acesso ao Ensino Superior, conseguem superar 0 primeiro
obstaculo. Dessa forma, podem alcancar elevados niveis de compreenséo ou até
mesmo de criacdo, como afirma o autor. Com a ampliagdo do PROUNI, passa a ser
possivel alcangarmos um numero maior de alunos, e com este movimento atingiremos
a mobilizacdo de coletividades, muito importante na superagdo da logica da
descoberta de talentos individuais, e, assim, alcangaremos a emancipagao de grupos.
(THIOLLENT, 2006).

Adorno (2003) alerta que a educagao tem uma misséo importante, pois precisa
lutar contra a barbarie que, segundo o autor, acontece devido as civilizagdes terem
alcancado um alto grau de desenvolvimento tecnolégico, mas o mesmo nao ter
acontecido com as pessoas, que se encontram muito atrasadas, com um alto grau de
agressividade primitiva, e tomadas por um impulso de destruicdo. Apos observar
esses movimentos na sociedade, o autor propde a revisao dos objetivos educacionais,
visando superar a barbarie, para a sobrevivéncia da humanidade. Sendo assim,

podemos afirmar que,

A Unica concretizagdo efetiva da emancipagdo consiste em que aquelas
poucas pessoas interessadas nesta diregao orientem toda a sua energia para
que a educagao seja uma educagao para contestagao e para resisténcia.
(ADORNO, 2003, p. 4).
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Na elaboracdo deste topico sobre a emancipagaol/libertacdo, buscamos
destacar algumas ideias que poderdo inspirar as agdes no campo empirico, pois,
como destaca Adorno (2003), precisamos trabalhar na educagdo com uma
perspectiva de contestacdo e resisténcia, contra todos os movimentos que podem vir
a impedir a efetiva emancipagéo.

As atividades que visam a libertacdo/emancipacado dos cidadaos, ao serem
realizadas em espacos distintos, vao necessitar de uma revisao constante dos seus
objetivos, para nédo perderem sua esséncia emancipadora, como destaca Tonet
(2013), pois,

O carater emancipador de qualquer atividade, entdo, resultara de sua
conexao, direta ou indireta, com o objetivo final, isto é, neste caso, com a
construgdo de uma sociedade plenamente livre. Como, porém, se dara essa
conexao, somente a analise concreta do processo concreto podera trazer a
luz. Isto porque, em momentos e lugares diferentes, a mesma atividade pode
assumir sentidos muito diferentes. (TONET, p. 3, 2013, grifo nosso).

Para Freire (2015), uma educacéo é libertadora quando ndo tenta domesticar,
nao fica prescrevendo solugbes magicas, mas respeita o educando e realiza atos que
auxiliam na humanizagéo dos educandos. Este modo de educar facilita o engajamento
dos oprimidos em direcéo a sua libertacdo. Entao “[...] somente quando os oprimidos
descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na luta organizada por sua
libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua ‘convivéncia’ com
o regime opressor”. (FREIRE, 2015, p. 72, grifo nosso).

Em concordancia com Freire (2005), Adorno (2003) afirma que, através da
educacao, podemos desenvolver as principais possibilidades de emancipacdo da
juventude, mantendo sempre a atengao na valorizagéo da liberdade e as contestagdes
contra as injustigcas sociais. Para Freire (2005, p. 37), “[...] a liberdade é uma conquista
e ndo uma doagao”; sendo uma conquista, obriga-nos a pensarmos agdes praticas
com o envolvimento de todos os oprimidos. Com a perspectiva de liberdade
apresentada por Freire (2005), finalizamos este topico sobre a
emancipacgaol/libertacdo com a certeza de que as reflexdes dos autores que
destacamos até o momento foram importantes para a realizagao desta tese na etapa
de campo e na analise das informacdes a luz dessas referéncias. Na préxima secao,
seguiremos este desenvolvimento na caminhada pela constru¢gdo e compreensao do

ethos, para a concretizacado do presente trabalho.
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3.3 A CONSTRUCAO DE UM ETHOS

“O ULTIMO POEMA

Enquanto me davam a extrema-ungao,/ Eu estava distraido.../ Ah, essa mania
incorrigivel de estar pensando sempre noutra coisa!/ Alias, tudo é sempre
outra coisa/ Segredo da poesia / E, enquanto a voz do padre zumbia como
um besouro,/ Eu pensava era nos meus primeiros sapatos/ Que continuavam
andando, que continuavam andando, / Até hoje/ Pelos caminhos deste
mundo”. (QUINTANA, 2009, p. 127, grifo nosso).

O poema de Mario Quintana (2009) € inspirador para iniciarmos esta etapa de
escrita sobre o ethos, pois percebemos que “[...] essa mania incorrigivel de estar
pensando sempre noutra coisa!” pode nos ajudar a compreender o quanto andamos
“‘pelos caminhos deste mundo”, realizando determinadas agdes no dia a dia, sem
perceber que estamos constituindo os nossos costumes.

Neste momento, vamos abordar o conceito de ethos que, segundo Vaz (1994),
tém sua origem ligada aos escritos de Aristoteles sobre a virtude intelectual que pode
ser gerada com os ensinamentos, e com a virtude moral, que € constituida com a
pratica permanente do ethos (costume). A relagao entre as virtudes intelectual e moral

gera um circulo descrito por Vaz (1994, p.19) como,

No ir e vir do circulo dialético, a praxis € a mediadora entre o costume e o
habito. A ideia do ordenamento do Estado segundo leis que nascem do ethos
da comunidade fecha, assim, o circulo seméantico do ethos, ao conferir a
praxis sua mais alta qualificacdo, que vem a ser a da virtude politica para o
exercicio da liberdade sob a soberania da lei justa.

Adams (2010, p. 33) afirma que se “[...] trata de uma relagdo que se encontra
na interagao entre individuo e sociedade” e que a educagédo tem uma participacao
importante nessa interacdo, pois € nessa pratica social que podemos desenvolver
uma (re) educacado do ethos. A formacado desses individuos vai caminhar para a
geracdo de padroes éticos. Para Vaz (1994, p. 22), estes padrdes seréo
transformados pela “[...] tradigdo versus razao, entre esses dois polos passara a
oscilar o destino do ethos na histéria; e a amplitude dessa oscilagcédo caracterizara os
momentos de crise e transformacao dos padrdes éticos”. Reforga, desse modo, a
acao dos circulos dialéticos que, através das praxis, vao transitando entre a
subjetividade e a objetividade. (ADAMS, 2010).

Henrique Dussel (1977), fildsofo argentino (exilado no México, onde vive até

hoje), desenvolveu seus estudos sobre a filosofia da libertagao, analisa na obra Para
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uma ética da libertagcdo latino-americana: Eticidade e Moralidade Il, de 1977- a
totalidade de forma dedutiva, valorizando a ontologia e a dialética, desde o ser até o
horizonte final da totalidade. No capitulo Do ethos a ética metafisica latino-americana
da libertagdo, o autor parte da ideia de que o ethos pode ser compreendido por duas
dimensdes: a primeira € de que o ser se organiza no contexto histérico e cultural (ethos
enquanto espaco / territorio de vida) e a segunda dimensao sugere um ethos que
aponta para uma ética existencial que pode atingir niveis de comunicagdo e até
mesmo “opinides” e éticas aplicadas.

Estas duas dimensdes demonstram o quanto o ethos recebe influéncias dos
nossos espagos de circulagdo, pois toda a nossa histéria e a dos nossos
antepassados, na jungdo com a prépria cultura que também herdamos e cultivamos,
sao pecgas importantes para a formagao do nosso ethos. (DUSSEL, 1977). A opiniao
de cada cidadao e a propria ética aplicada também sao pontos de referéncia para a
constituicdo do ethos, pois demonstram o quanto o conteudo que acessamos todos
os dias e a propria opinido gerada pelos formadores de opinido na midia acabaram
por contribuir na constituicdo do nosso ethos.

A constituicdo de um ethos libertador pode ser gerado com o apoio de uma
educacado emancipadora e que amplie os horizontes dos cidaddaos na diregao e
construcdo de uma critica radical a “[...] cultura de dominagao”. (DUSSEL, 1977;
FREIRE, 2015). Entado, “[...] o momento do ethos, e de suas éticas existenciais
correspondentes pode ser chamado simbdlica ou hermenéutica através dos simbolos
diarios sejam da Totalidade ou da Libertacdo”. (DUSSEL, 1977 p. 222). Esses
simbolos diarios fazem parte de um determinado momento da histéria humana e,
juntamente com seu mundo cultural, serdo decisivos na determinagdo da sua
especificidade, por exemplo, como cidadao brasileiro ou cidadao mexicano.

Homens e mulheres fazem uso no seu dia a dia de condutas e procedimentos
no seu agir. E a soma dessas agdes que eles e elas foram adotando auxiliou na
determinacao do seu carater individual e no proprio modo cultural de agir. O seu modo
especifico de viver dentro da sua cultura, formando a sua histéria, € o que Dussel
(1977, p. 224) considera como “[...] o ethos refor¢ando a relagdo direta com a historia
e a cultura”.

Conforme o professor e pesquisador Henrique C. de Lima Vaz (1994, p. 488),

o0 ethos tem profunda relagdo com a ética. Para ele, “[...] Etica ndo é mais do que a
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‘ciéncia do ethos’ e é, portanto, pela sua propria natureza, a ciéncia normativa da
cultura”, ou seja, cultura e ética, constituem-se mutuamente como dimensdes
inseparaveis, assim como tampouco podemos separar a cultura do ethos. Quando
ampliamos o nosso olhar para uma reflexdo ética da cultura, podemos perceber que
nao ha como desvincular os humanos e humanas de suas obras, do seu ethos. Ainda
para Vaz (1994, p. 489-490),

[...] desde o momento em que o campo simbdlico da cultura dilata-se no
espaco universal da Razdo, os limites do ethos tradicional tornam-se
demasiado estreitos, e cabe a filosofia a instauragcdo de um ethos
demonstrativamente racional que ndo é sen3o a Etica.

Neste ponto, o autor reforga a ideia de que a cultura e a ética estao diretamente
relacionadas a formacao do ethos e que a filosofia pode vir a auxiliar nesse processo
dinamico.

Até este momento, podemos perceber todas as influéncias que recebemos na
constituicdo do nosso ethos, sua relagao com a histoéria de vida, a educacao, a cultura
aliada as experiéncias que foram desenvolvidas ao longo da vida e foram
determinantes na formacgéo. Para Dussel (1977, p. 28), temos a necessidade de
trabalharmos na esperancga de conseguirmos construir “[...] o ethos da libertagao [...]"
que “[...] também tem sua poética e, portanto, € possivel igualmente o uso da simbdlica
da libertagao”. Seguindo a mesma ideia, o educador Paulo Freire (2015, p. 75) sugere:
“A libertacao auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo € uma coisa que se
deposita nos homens. Ndo uma palavra a mais, oca mitificante. E praxis, que implica
a acao e a reflexdao dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Podemos perceber, nas palavras de Freire (2015) e Dussel (1977), que a
construcao de um ethos libertador pode ser desenvolvido com acao e reflexdo sobre
a pratica, pois sem estes dois pontos de mobilizagdo, ndo mudaremos o status quo
vigente de dominagao histérica em toda a América Latina.

Ao finalizamos estas reflexdes sobre o0 ethos, destacamos que ele é constituido
pelos simbolos diarios que, junto ao mundo cultural, reforcaram a especificidade do
cidadao e sua nacionalidade. (FREIRE, 1979, 2015; DUSSEL, 1977).
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3.4 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: FUNDAMENTOS E INFLUENCIAS

O campo de estudos que analisa e debate as politicas educacionais tem
recebido importantes contribui¢des de autores como Harvey (2008), Tello (2008, 2011,
2012 e 2013), Saviani (2002), Teodoro (2008, 2011), Guimaraes (2010), Boneti
(2014), Libaneo (2016), Sampaio (2015), entre outros. Pode-se considerar como
unanimidade entre esses estudiosos que a elaboragao das Politicas Educacionais na
América Latina tem recebido forte influéncia positivista. Boneti (2014) estabelece esta
vinculagdo com a apresentacdo de seis pontos que se relacionam: a) Filosofia
Positiva, Comte (1991), foi organizada no século XIX e serviu de base tedrica para a
criagdo da Ciéncia Moderna e Estado Moderno; logo, com os fundamentos
epistemoldgicos e as Politicas Educacionais na Modernidade; b) estes fundamentos
do Positivismo que acabam constituindo as politicas educacionais serviram de base
para a inclusao de normas e regras com estas caracteristicas; c) a constituicao de um
novo modo de producgao, o “capitalismo”, e o surgimento da classificacdo das pessoas
na sociedade pelo seu estilo de vida (modo burgués) sédo forjados com os principios
positivistas e regulados pelas politicas educacionais; d) com o avang¢o da sociedade
sob essas influéncias, surge entdo um “modelo de civilidade” que passa a fazer parte
das atividades escolares, com a criagao e aplicagdo de novas regras e normas de
convivéncia; e) este conjunto de principios € modos de ser permanece até hoje
regendo as politicas educacionais brasileiras segundo Boneti (2014, p. 398), “[...]
mesmo em diferentes eventos politicos, econémicos, culturais, etc. nos diferentes
momentos historicos, contribuiram com [...] as desigualdades sociais no espaco
escolar”; f) a capacidade técnica e o processo evolutivo sao caracteristicas positivistas
que permanecem até hoje nos espagos escolares, sendo considerados pontos de
referéncia para a manutengdo das desigualdades nos espagos escolares no
contemporaneo.

Para Boneti (2014, p. 399), outro marco que merece destaque nesta
compreensao historica diz respeito ao “[...] advento do Estado e da Ciéncia Moderna,
se institui um parametro de verdade, de ciéncia, de comportamento individual etc. e
que esses atributos chegam a escola por meio das politicas publicas educacionais”.
Reafirma o mesmo autor que, ao relacionarmos as politicas publicas as atividades de

governo, estamos representando a visédo positivista, pois ndo conseguimos identificar



69

os conflitos que sdo gerados nos espagos sociais. E conclui que as politicas publicas
deveriam ter como referéncia o bem comum na sua definicdo, para o atendimento de

todos os grupos sociais. (BONETI, 2014). Entao Tello (2012, p. 60) sugere que,

[...] al consideramos el campo de la politica educativa como un espacio
reticular, en tanto se define un campo de conocimiento desde la
epistemologia contemporanea, como la posibilidad de nuevas construcciones
conceptuales que permiten la interaccion multiple y reciproca entre distintos
campos de conocimiento.

Essa relagcao de articulacao entre os diferentes campos do conhecimento acaba
por assumir um importante papel para a compreensao dessas influéncias histéricas
vinculadas ao capital, e ganham uma nova roupagem, como afirma Harvey (2008, p.
6). “O neoliberalismo surge como potencial antidoto para ameagas a ordem social
capitalista e como solugdo para as mazelas do capitalismo havia muito se achava
oculto sob as asas da politica publica”. Percebe-se claramente, nas palavras de
Harvey (2008), esta perspectiva de apropriacdo do capital com as politicas publicas,
na intencdo de manter a sua supremacia hegemonica capitalista. A percepg¢ao de
Harvey (2008) nos indica a contrariedade que é gerada a partir da afirmacao de Boneti
(2014), quando aponta que as politicas publicas, devem atender ao bem comum e
alcancar a todos os grupos sociais, em contrariedade a viséo neoliberal. As palavras

de Franch et al (2001) nos ajudam a compreender a intengédo dos neoliberais, pois,

Em 1947, os seguidores do neoliberalismo fundaram a Sociedade de Mont
Merin, com o objetivo de combater o welfare state e de preparar o caminho
para a instalacdo de um capitalismo mais duro e livre de regras. Uma das
ideias centrais desse grupo, apontada por Perry Anderson, é reveladora do
carater excludente da proposta neoliberal: os membros da Sociedade de
Mont Metin consideravam a desigualdade social um valor positivo e
criticavam o igualitarismo promovido pelo Estado do Bem-Estar, que,
considerava-se, levava as populagbes a dependéncia e a passividade.
(FRANCH et al, 2001, p.2).

O combate ao estado de bem-estar social (welfare state) passa entao a ser a
referéncia nas agdes, inclusive na constituicdo de politicas publicas voltadas a
educacgao, pois, segundo as autoras, esse grupo considerava a desigualdade um mal
necessario na constituicdo das sociedades. Este regime, de acordo com Harvey
(2008), gerou elevadas taxas de crescimento econémico, entre as décadas de 1950 e

1960, nos paises capitalistas. A América do Sul, e em boa parte do Sudeste asiatico,

esse crescimento econdmico nao chegou, continuando um sonho distante. Boa parte
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desse crescimento econdmico indicado anteriormente por Harvey (2008), é gerado
pela abertura de novos mercados e, consequentemente, a ampliagao das exportagdes
dos paises capitalistas para os paises ainda em desenvolvimento.

Para Teodoro (2011, p. 23), os processos de globalizagdo sao resultado de um
“[...] projeto de desenvolvimento encetado depois da Segunda Guerra Mundial que
teve no Estado-Nacdo o seu espaco privilegiado”. E gestado dentro do principio de
modernizagdo, que passa a ser declarada como o ideal universal, para a criagao de
programas de assisténcia, na sua maioria, conduzido pelas organizagbes
internacionais, com o apoio de politicas governamentais em cada um dos paises
envolvidos no projeto. A geracao de politicas nesse contexto € instituida para facilitar
a associagao da populagdo na caminhada para atingir a modernizagéo. (TEODORO,
2011).

Na esteira da modernizacao, Teodoro (2011) destaca que foi potencializado o
processo de globalizagao entre as nagdes do mundo. Ja Giddens (1991, p. 53) afirma

que,

O capitalismo é um sistema de produgédo de mercadorias, centrado sobre a
relacéo entre a propriedade privada do capital e o trabalho assalariado sem
posse de propriedade, esta relagdo formando o eixo principal de um sistema
de classes. O empreendimento capitalista depende da produgdo para
mercados competitivos, os pregos sendo sinais para investidores, produtores
e consumidores.

Entdo podemos afirmar que, segundo Teodoro (2011) e Giddens (1991), o
sistema capitalista propaga entre as nagdes que a modernizagado € a possibilidade
para o crescimento. Mas na sequéncia, e por necessidade, podemos dizer que a
busca de novos mercados consumidores € alcancada através da abertura das
fronteiras e, com a incorporacao do termo globalizacdo, vem para materializar a sua
expansao na busca por novos consumidores.

Harvey (2008) indica quatro momentos na histéria mundial que podem ser
considerados como referéncia para o surgimento da globalizagdo entre as nacgdes: 1)
Deng Xiaoping foi o principal lider do partido comunista chinés e em 1978, realiza a
abertura do pais para o comércio mundial, criando o termo Socialismo de Mercado,
vigente até hoje na China; IlI) nos Estados Unidos, em julho de 1979, Paul Volcker
assume a presidéncia do Banco Central Americano (FED); ele muda a politica

monetaria, visando reduzir a inflagdo a qualquer prego, mesmo que isso venha custar
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muitos empregos; lll) na Europa, assumiu Margaret Thatcher, que havia sido eleita
como a primeira-ministra da Gra-Bretanha, e tinha recebido como prioridade reduzir o
poder dos sindicatos e também melhorar o desempenho econémico; IV) o quarto
ponto foi a eleicdo de Ronald Reagan como presidente americano; este também, ao
ser conduzido ao cargo, recebe a missdo de melhorar a economia do Pais e restringir
o poder dos sindicatos nos processos negociais.

As acdes desenvolvidas por esses quatro personagens nao podem ser
consideradas ao acaso, pois sao ag¢des caracteristicas do Neoliberalismo e, a partir
desse periodo na historia da humanidade, assumem o termo globalizagdo como a
nova tendéncia mundial. A globalizagdo passa a auxiliar na concretizagao dos planos
de expansao do capitalismo, contribuindo para a elevagao das taxas de crescimento
econdmico a qualquer custo, sem considerar as demandas sociais da populagao
menos favorecida. (HARVEY, 2008).

Com a implementacao desses processos, a década de 1980 vai confirmar a
melhoria no ganho dos detentores do capital mundo a fora. Os estudos comprovaram
que ocorreu um aumento nos indices de pobreza das populacdes desfavorecidas, em
todos os paises em desenvolvimento, com a implementacédo de politicas restritivas,
em especial na América Latina. No Brasil, encontraremos, na década de 1980, o
periodo que os economistas chamam década perdida, quando o pais amargou fortes
taxas de desemprego, aliadas ao agravamento dos problemas sociais, gerados por
conta desse processo mundial. Conforme Silva (2014), a forga do neoliberalismo
assentou-se sobre o tripé da privatizagdo, da liberacdo dos mercados e da
desregulacao, propondo reformas de modernizagao do Estado e induzindo, cada vez
mais, a valorizacdo do mercado em um Estado cada vez menor.

Este movimento politico, social e econémico teve a sua ampliagédo gerada a
partir da Conferéncia de Bretton Woods, em 1944, quando, nos Estados Unidos, foram
criadas as agéncias ou organismos internacionais que tinham como objetivo realizar
o planejamento e propor a execugao da reconstrugdo dos paises que haviam sido
destruidos durante a Segunda Guerra Mundial. (LIBANEO, 2016). Ainda de acordo
com Libaneo (2016), os organismos que mais exercem influéncia sobre as politicas

educacionais e sociais sao,

A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacgao Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), o Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento
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(BID) e o Programa das Nagodes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a
Organizagéo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
(LIBANEO, 2016, p. 3).
Estes 6rgdos acabam agindo com uma modelagem global, para que seja
realizada a internacionalizacdo das politicas educacionais, que se inseriam na

dimenséao da globalizagdo. Dessa forma, esses organismos passam a atuar,

[...] no sistema monetario, comercial, financeiro, crediticio, formulam
recomendagbes sobre politicas publicas para paises emergentes ou em
desenvolvimento. Essas recomendacgdes incluem formas de regulacdo das
politicas em decorréncia de acordos de cooperacdo, principalmente nas
areas da saude e da educacédo (LIBANEO, 2016, p. 5).

Essas recomendagdes permaneceram intensas até o inicio da década de 1990,
quando foi percebido por esses organismos internacionais que as politicas
econdmicas de restricdo estavam gerando diversos efeitos antissociais nos paises em
que atuavam. Essa revisdo dos efeitos gerados foi determinante para a criacéo de
politicas sociais e educacionais que viessem a contribuir para a redu¢ao da pobreza,
mas seguindo a logica da globalizac&o do capital.

A década de 1990, na educacao, € marcada pela valorizagao da qualidade, da
produtividade, da busca pela eficiéncia, da eficacia, da descentralizagdo, da
flexibilizacao e da terceirizagao dos servigos. Esse conjunto de palavras foi introduzido
no meio educacional pelos projetos gerados sob a influéncia dos organismos
internacionais. (PERONI, 2003). Nessa esteira s&o instituidas as reformas
educacionais, no Brasil e nos demais paises latino americanos, sendo, na sua maioria,
realizadas por governos neoliberais que, de acordo com Gentili (2008, p. 38), s6
fizeram “[...] aprofundar a crise dos sistemas, intensificando sua segmentacao e

transferindo para as pessoas a responsabilidade pelo fracasso escolar”. Entio:

E nesse contexto que se instituiu, em ambito internacional, um padrdo
universal de politicas para a educagdo baseado em indicadores e metas
quantificaveis como critério de governabilidade curricular, visando o controle

dos sistemas de ensino nacionais. (LIBANEO, p. 44, 2016).
Podemos perceber, nas palavras de Libaneo (2016), que esse sistema de
controle avangou desde os anos 90 e continua a ditar as regras na educagéo
brasileira, através da parametrizagcdo dos curriculos e com a reforma dos niveis de

ensino nacional voltada para as demandas do mundo do trabalho.
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3.4.1 A Lei de Diretrizes de Base — LDB e o Relatério Para a Educacao do Século
XXI da UNESCO

A Constituicao Brasileira de 1988 ampliou o espaco da democratizacéo para a
indicacdo e contribuicdo das politicas educacionais no pais. E nesse novo cenario que
o projeto de criagdo da LDB passou a caminhar nas discussdes realizadas entre os
parlamentares da época. A LDB (1996) tramitou de 1988 até 20 de dezembro de 1996,
quando foi sancionada pelo Governo Federal esta nova LDB. Nesses oito anos a LDB
(1996) transitou entre a cdmara dos deputados e o senado federal, com objetivo de
gerar espagos de contribuicbes e dialogos entre os membros destas duas casas
representativas (PERONI, 2003). E foi nesses espagos que, para alguns estudiosos
da lei, perdemos o grande momento de torna-la mais ativa, pois foi retirada do projeto
original a expressao “Educac¢do enquanto instrumento de transformagao social”. Para
Simodes (2011), “A LDB apresenta uma concepc¢éo de ensino meramente restrita a
ideia de transmissao/recep¢do do conhecimento e impermeavel ao objetivo da
construcdo do saber [...]", ndo deixando possibilidade de melhorarmos a situagao
social do pais pela educacéo.

A nova LDB 9.934/1996 apresenta, no artigo 43, as principais finalidades para

o Ensino Superior (objeto central deste estudo) no Brasil:

Art. 43. A educacgao superior tem por finalidade:

| - estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insergao em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao e difusédo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive;

IV - promover a divulgacao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicagéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagédo de reciprocidade;

VII - promover a extensao, aberta a participagdo da populagao, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituigéo.
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VIII - atuar em favor da universalizagado e do aprimoramento da educacao
basica, mediante a formacgao e a capacitagao de profissionais, a realizagcao
de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensao
que aproximem os dois niveis escolares. (INCLUIDO PELA LEIN°® 13.174, de
2015).
Alinhamo-nos com a posigéao de Simdes (2011), quando afirma que este artigo
43 merece destaque, pois € nos seus paragrafos que recebemos a indicagédo de como
a universidade deve se desenvolver na comunidade. Nos seus oito paragrafos,
identificamos algumas caracteristicas que os alunos do Ensino Superior precisam
desenvolver. No paragrafo |, o destaque fica com o desenvolvimento cientifico aliado
ao pensamento reflexivo, algo que de alguma forma pode ainda ajudar no despertar
para mudanga social. O segundo paragrafo descreve a necessidade de insergao e
contribuicao dos formandos no mercado profissional. No terceiro paragrafo, podemos
perceber a intengdo de que este jovem, ao se formar no Ensino Superior, tenha a
capacidade de compreender o meio em que vive e possa contribuir para a sua
melhoria. Nos paragrafos IV e V, a lei prioriza o desenvolvimento e propagacao do
conhecimento cientifico, através de publicagdes e producao de materiais. O paragrafo
VI sugere que o Ensino Superior precisa desenvolver relagdes de reciprocidade com
a comunidade a que estao vinculados os alunos, buscando conhecer e contribuir com
o conhecimento especializado para melhoria dos problemas identificados. Os
paragrafos VIl e VIl seguem reforcando a necessidade de envolvimento da
comunidade local nas agdes desenvolvidas, como forma de apresentar as conquistas
alcangadas no campo cientifico e tecnoldgico, inclusive para os docentes da
Educacgao Basica.
No mesmo ano em que foi aprovada a LDB (1996), em Paris foi publicado para
a UNESCO (1996) o Relatério: Educagédo - Um tesouro a ser descoberto, elaborado
pela Comissdo Internacional sobre a Educacao para o século XXI, comissao que foi
presidida pelo francés Jacques Delors. No Relatério publicado para a UNESCO
(1996), nos é apresentada uma educacédo baseada em quatro pilares: Aprender a
conhecer, Aprender a fazer, Aprender a conviver e Aprender a ser. Para os autores
do relatério UNESCO (1996, p. 31),

[...] aprender a fazer no ambito das diversas experiéncias sociais ou de
trabalho, oferecidas aos jovens e adolescentes, seja espontaneamente na
sequéncia do contexto local ou nacional, seja formalmente, gragas ao
desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho.
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Uma das caracteristicas observadas ao longo do texto e na citagdo destacada
acima € a indicagcdo de uma educacdo que prepare diretamente para o trabalho
forneca apenas méao de obra para o mercado.

O relatorio também destaca a importadncia da inovagao, juntamente com a
globalizagao no sistema educacional, a necessidade de que o conhecimento cientifico
seja compartilhado entre as nagdes e que elas colaborem entre si, permitindo, assim,
que o conhecimento desenvolvido localmente se torne global. Na lideranga desse
processo, deve estar a universidade, que precisa ocupar o centro dos sistemas
educacionais com as seguintes quatro fungdes essenciais: |) preparagdo para a
pesquisa e para o ensino; Il) oferta de uma formacéo, em diferentes areas, bastante
especializada e adaptada as necessidades da vida econémica e social; lll) abertura a
todos para responder aos multiplos aspectos do que se designa por educagao
permanente, em sentido lato; 1V) cooperacao internacional. (UNESCO, p. 33,1996).
As quatro fungbes merecem uma atencao, mas as de numero Il e Il chamam atencao
pela indicacdo formativa, que possibilite a adaptagdo as necessidades da vida, muito
préximo de um conformismo. A pergunta que permanece é quais seriam 0s ganhos
que poderiamos ter como pais em desenvolvimento, quando praticamos a cooperagao
internacional, ou estaremos garantindo que os paises desenvolvidos terdo acesso
instantaneo a tudo que desenvolvemos por aqui e, dessa forma, poderao manter sua
hegemonia suprema com o controle do conhecimento. (QUIJANO, 2005).

Na LDB (1996, p.32), o artigo 45 apresenta quais instituigdes no Brasil podem
ofertar o Ensino Superior: “A educagao superior sera ministrada em instituicbes de
ensino superior, publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou
especializacao”. Para atender a expansao da Educacao Superior na década de 1990,
podemos observar, na Tabela 4, a evolugao das IES Publicas e Privadas, no periodo
entre 1996 e 2016. No ano de 1996 no Brasil, segundo o INEP (INSTITUTO..., 2017),
possuiamos 211 |IES publicas, ante 711 IES privadas, totalizando 922 Instituicées de
Ensino Superior em funcionamento. Em dez anos, o crescimento foi muito expressivo
nas IES privadas, chegando a 184,39%, atingindo um total de 2022 |IES. O mesmo
crescimento ndo ocorreu com as IES publicas, que foi apenas 17,54% no mesmo
periodo, tendo gerado uma diferenga de apenas 37 novas IES, ante as 1.311 IES
Privadas. A diferenca entre o crescimento das IES publicas e privadas nos ajuda a

compreender a afirmagéo de alguns autores, de que o crescimento do ensino superior
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brasileiro na década de 1990 foi gerado preponderantemente pelo ensino superior
privado. Na década seguinte, o crescimento ndo segue a mesma tendéncia nas IES
privadas, pois o crescimento foi de apenas 4,35 %, entre o0 ano de 2006 e 2016, com
88 novas IES, numero este quase 15 vezes menor que o gerado na década anterior,
de 1.311 IES novas.

Ja no Ensino Publico, o crescimento seguiu um percentual muito préximo de
uma década para outra, pois entre 1996 e 2006 o crescimento foi de 17,54% = 37 IES;
ja no periodo entre 2006 e 2016, o percentual foi de 19,35% = 48 IES novas com uma,
diferenca pequena entre os dois periodos. E importante ainda destacar que o
crescimento geral das IES entre 1996 e 2006 foi de 146,20%, contra apenas
aproximadamente 6% entre 2006 e 2016. Ao analisarmos esses numeros, podemos
chegar a duas constatagdes; a primeira € de que o Ensino Superior ja atingiu a maioria
da juventude brasileira que busca a formagao superior; uma segunda possibilidade é
que tenha ocorrido uma redugdo nos investimentos das Politicas Publicas

Educacionais, dificultando o acesso dos alunos mais necessitados.

Tabela 4 - Numeros de instituicbes de Ensino Superior publicas e privadas, ano de

1996, 2006 e 2016 e a sua variagao percentual em cada periodo

N° IES/Ano 1996 2006 % 2016 %
Publicas 211 248 17,54 296 19,35
Privadas 711 2022 184,39 2110 4,35

Total Geral 922 2270 146,20 2406 5,99

Fonte: Elaborado pelo autor com informacgdes do INEP (2017).

Uma certeza podemos ter: a ampliagdo do ensino superior brasileiro, a partir
dos anos 1990, foi resultado de diversas politicas publicas, como a promulgacao da

LDB (1996), e da propria aplicagao das indicagdes e orientagdes do Relatério da



77

UNESCO (1996). Outro documento que merece destaque é o Plano Nacional de
Educacao, apresentado na sequéncia.

3.4.2 O Plano Nacional de Educacao — PNE (2014-2024)

O Plano Nacional de Educagcdo — PNE (2014) é outro documento que foi
aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Organizado com 20 metas,
apresenta as diretrizes e agbes para o desenvolvimento da educag&o no Brasil, no
periodo de 2014 até 2024. A meta 12 é direcionada ao acesso ao Ensino Superior e

tem como intencao,

Elevar a taxa bruta de matricula na educacgao superior para cinquenta por
cento e a taxa liquida para trinta e trés por cento da populagdo de dezoito a
vinte e quatro anos, assegurada a qualidade da oferta e expanséo para, pelo
menos, quarenta por cento das novas matriculas, no segmento publico. (PNE,
2014, p. 41).

Para a concretizagéo da meta 12, sdo apresentadas 21 estratégias (APENDICE
B) para que o Brasil consiga elevar as taxas de matriculas para 50% e alcance um
terco da juventude com idade entre 18 e 24 anos.

De acordo com o Observatorio do PNE (2018), o Brasil possuia, em 2015, uma
taxa liquida 34,60 % de jovens com idade entre 18 e 24 anos matriculados no Ensino
Superior. Se voltarmos para 2005, ano em que foi criado o Prouni, este percentual era
de 21,2%, ou seja, nos 10 anos entre 2005 e 2015 o percentual ampliou-se em
13,40%, com crescimento médio anual de 1,34%. Mas se planejarmos o avango de
nove anos, de 2015 até 2024, ultimo da vigéncia do PNE, a média anual necessaria
para o cumprimento da meta eleva-se para 1,71% de crescimento nos préximos nove
anos. Como é perceptivel a reducado de recursos destinados pelo Governo Federal
para as Politicas Publicas de acesso ao Ensino Superior, pois entre 2014 e 2015 esse
percentual cresceu apenas 0,40% de um ano para outro, gerou-se uma forte
descrenga de que esta meta ndo seja alcangada caso n&o sejam revistas todas as
acgdes relacionadas as redugdes de recursos para a educacgao. Se projetarmos um
crescimento médio de 0,40% nos proximos nove anos, o percentual de alunos ficara
muito proximo de 40%, atingindo apenas um percentual de alcance da meta 12 de

quase 80%, ou seja, 40% de um total de 50% estipulado pela meta. A prépria meta
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12, que é composta por 21 estratégias (APENDICE B), destaca na estratégia 20
algumas possibilidades de expans&o de matriculas se conseguirmos,

[...] ampliar, no &mbito do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (Fies), de que trata a Lei n°® 10.260, de 12 de julho de 2001, e do
Programa Universidade para Todos (Prouni), de que trata a Lei n® 11.096, de
13 de janeiro de 2005, os beneficios destinados a concessao de
financiamento a estudantes regularmente matriculados em cursos superiores
presenciais ou a distancia, com avaliagdo positiva, de acordo com
regulamentacdo propria, nos processos conduzidos pelo Ministério da
Educacao. (PNE, 2014, p.45, grifo nosso).
A estratégia 20 aponta dois caminhos que podem auxiliar no alcance da meta
12, que sao o PROUNI e o FIES. Na proxima sec¢ao, vamos apresentar algumas
informagdes sobre estes dois programas do Governo Federal, o FIES e PROUNI,
criados, respectivamente, em 2001 e 2005, e que estao inseridos no bojo das Politicas
Publicas Educacionais que foram desenvolvidas com o objetivo de ampliar o acesso

dos jovens ao Ensino Superior.

3.4.3 O Ensino Superior no Brasil e as Politicas Publicas voltadas para a

ampliagao do acesso dos alunos ao Ensino Superior: FIES e PROUNI

O FIES e o PROUNI foram dois programas criados para a ampliagdo do acesso
dos alunos que possuem renda per capita de até trés salarios minimos. A seguir,
vamos apresentar um pouco mais sobre a criagdo e a dinamica de cada um dos dois

programas.

a) Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES)

O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) € um programa do MEC, que tem por
objetivo financiar as mensalidades dos alunos matriculados no Ensino Superior. Foi
criado, em 1999, pelo Governo Fernando Henrique Cardoso e atualizado pela lei
10.260/2001, para substituir ao antigo PEC (Programa de Crédito Educativo), que
funcionava desde 1976. O programa pode financiar até 100% do valor das
mensalidades, em IES com avaliagao positiva e que tenham assinado o Termo de
Adeséao ao FIES, de acordo com a renda familiar (MEC, 2018). De acordo com o MEC,
para participar do programa, o aluno precisa ter participado do ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio, depois de 2010, e alcangar nas provas nota igual ou

superior a 450 pontos, ndo podendo zerar a redagao, realizar a inscrigdo no site
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<http://fiesselecao.mec.gov.br> e aguardar a divulgagdo da selegao realizada pela
Secretaria de Educagéo Superior do MEC, divulgada no mesmo endereco eletrénico.
Segundo o MEC (2018), em 2010 foram concedidos 74 mil contratos de
financiamento, e nesse mesmo ano o Governo Federal, através do MEC, realizou
algumas mudangas como a redugao na taxa de juros de 6,5% para 3,4% ao ano e
ampliou o prazo de caréncia para o inicio do pagamento de seis para 18 meses. Em
2011, o volume subiu para 154 mil contratos assinados; em 2012, o numero chega a
378 mil contratos concedidos, gerando um crescimento de 224 mil contratos de um
ano para o outro. Em 2013, o numero de contratos foi de 560 mil, e no ano de 2014
atinge o maior numero desde 2010, alcangando 732 mil contratos concedidos num
valor total de R$ 13 bilhdes. Ainda em 2014, de acordo com o MEC (2018), 26% dos
alunos matriculados nas IES privadas no pais, naquele ano, tinham vinculacido com o
FIES. Mas o Governo Federal comega a ter dificuldade em adequar os valores para o
Fies no seu orgcamento, e passa a implementar algumas mudancgas no final de 2014 e
inicio de 2015. A primeira delas foi a reducéo de R$2 bilhdes para os contratos, ja em
2015; a outra foi o controle sobre o percentual de reajuste das mensalidades anuais
nas IES vinculadas ao programa. Essas medidas surtiram efeito, pois o ano de 2015
foi marcado pela queda no numero de contratos concedidos, atingindo apenas 311
mil, nimero inferior ao de 2014 em 421 mil contratos. No ano de 2016, os numeros
seguem caindo, pois foram concedidos apenas 203 mil contratos, e em 2017, o
numero foi menor ainda, sendo concedidos apenas 98 mil contratos, ou seja, 0 menor
numero de contratos no programa desde 2010.

O Gréfico 1, elaborado por Silva e Santos (2014), ajuda nos a visualizar, desde
1999, o numero de contratos que o FIES realizou com os alunos. Vale destacar que,
de 1999 até 2010, o programa nunca ultrapassou os 110 mil contratos, o que veio a
acontecer em 2011, como ja apontando anteriormente. Entre 2011 e 2014, a curva de
crescimento é bastante acentuada, demonstrando da mesma forma a necessidade de

recursos financeiros por parte do Governo Federal para garantir todos eles.
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Grafico 1 - Numero de contratos firmados pelo FIES

800000
700000 |
600000

500000 |

400000 |

300000

200000 |

100000 | l
O.--.--.----.

1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Fonte: Elaborado por Silva e Santos (2014).

Para alguns especialistas do segmento educacional, a redugdo no numero de
contratos ofertados nos ultimos anos tem demonstrado uma incapacidade por parte
do Governo Federal, através do MEC, de realizar esforcos para que possamos
caminhar em dire¢gao ao alcance da meta 12 do PNE (2014), que define para 2024
atingir 50% de taxa bruta para os alunos com idade entre 18 e 24 anos, e uma taxa
liquida de 33%, no numero de alunos matriculados no Ensino Superior. O PROUNI é
outro programa que foi indicado na meta 12 para contribuir com o aumento no
percentual de alunos matriculados. A seguir, apresentamos algumas informacdes

sobre o programa.

b) Programa Universidade para Todos (PROUNI)

O Prouni é um programa que foi criado pelo Governo Federal através da Lei
11.096/2005, com abrangéncia nacional, para a concessao de bolsas de estudos
integrais de 100% ou parciais de 50%, no Ensino Superior nas IES privadas, com
objetivo de facilitar o acesso dos alunos as escolas publicas.

De acordo com o MEC (2018), os alunos interessados em concorrer a uma
bolsa integral devem comprovar renda familiar per capita de 1,5 salario minimo, e os
interessados em concorrer a uma bolsa de 50% devem apresentar a documentacao
que comprove uma renda per capita familiar de até trés salarios minimos nacional.
Todos os candidatos interessados em participar do processo de sele¢gdo do programa
precisam obrigatoriamente participar do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
obtendo nota minima de 450 pontos na média das notas e nao ter zerado a nota da

redacdo. Os candidatos precisardo ainda atender a uma das cinco situagoes:
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a) ter cursado o Ensino Médio completo na rede publica;

b) ter cursado o Ensino Médio completo na rede particular, com bolsa integral
da propria escola;

c) ter cursado o Ensino Médio parcialmente em escola da rede publica e
parcialmente em escola da rede privada, com bolsa integral da prépria escola;
d) ser pessoa com deficiéncia e

e) ser professor da rede publica de ensino, no efetivo exercicio do magistério
da Educacédo Basica, integrante de quadro de pessoal permanente de
instituicdo publica e concorrer a bolsas exclusivamente nos cursos de
licenciatura. Nesses casos, nao ha requisitos de renda.

A criacao do PROUNI, conforme Carvalho (2006), veio atender aos interesses
de parte da sociedade brasileira e a pressdo dos movimentos sociais para a criagao
de acbes afirmativas para os alunos formados no Ensino Médio publico, ante as
dificuldades de aprovacao desses alunos nos vestibulares das instituicbes publicas
federais. Com a criagcdo do programa, iniciou-se o atendimento “[...] a demanda
reprimida” (CARVALHO, 2006, p. 985); uma prova desse momento foi que, em 2006,
o MEC recebeu mais de 200 mil inscricdes no sistema e tinha disponibilidade de
apenas 47 mil bolsas.

O ENEM, com a criagéo do Prouni, tem a sua importancia ampliada no cenario
educacional nacional, pois, como se exige que o candidato realize o0 exame, a procura
para, a sua realizagao disparou, pois segundo dados no MEC no Quadro 12 abaixo, o
periodo entre 2004 e 2005, o numero de inscritos quase dobrou, indo,

respectivamente, de 1.552.316 para 3.004.491 de alunos inscritos.



82

Quadro 12 - Ano e a quantidade de inscritos

ANO QUANTIDADE
1998 157.221
1999 346.953
2000 390.180
2001 1.624.131
2002 1.829.170
2003 1.882.393
2004 1.552.316
2005 3.004.491
2006 3.742.146
2007 3.584.569
2008 4.018.070
2009 4.148.721
2010 4.626.094
2011 5.380.857
2012 5.814.644
2013 7.203.846
2014 8.760.366

Fonte: Elaborado pelo autor com informagdes do Painel do MEC (2018).

O Prouni, no cenario educacional nacional, ndo goza de unanimidade e vem
recebendo diversas criticas, como destaca Marcela Rocha em artigo publicado em
2012 (p.12), afirmando que o PROUNI

[...] ndo esta isento de criticas, especialmente por parte daqueles que
defendem o ensino publico e gratuito. Uma delas baseia-se no argumento de
que o0s recursos que o governo deixa de arrecadar com a isencgao fiscal
poderiam estar sendo utilizados na ampliacdo da oferta de vagas no setor
federal, ou seja, o governo estaria comprando vagas ja existentes e ociosas
e em IES muitas vezes de qualidade duvidosa. O MEC reage a esta critica
argumentando que o valor que se deixa de arrecadar é irrisorio, se
comparado ao beneficio da ampliacdo do acesso a grupos antes excluidos.
Segundo dados do MEC, a renuncia fiscal em 2005 atingiu R$ 107 milhdes,
beneficiando 112.275 alunos, a um custo aluno de apenas R$ 970,00, em
contraste com o custo de US$ 9.000 do aluno no sistema publico.

As informagdes destacadas por Rocha (2012), com relagcdo a isengao
concedida e aos beneficios gerados, demonstram semelhanga com os dados que séo
apresentados no relatério da pesquisa publicada em 2017 pelo FONIF — Férum

Nacional das Instituicoes Filantropicas, pois “Para cada R$1,00 investido, as

instituicdes filantropicas certificadas pelo CEBAS retornam R$5,92, ou seja, paga o
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R$1,00 investido e retornam R$5,92 adicionais’. (FORUM NACIONAL DAS
INSTITUICOES FILANTROPICAS, 2018, p. 23). Para as IES obterem o CEBAS é
necessario o atendimento a conjuntos e requisitos indicados a partir da Lei
12.101/2009 e demais portarias emitidas pelo MEC. Ainda segundo o FONIF (2017),
as |IES filantropicas respondem por 17% das matriculas no Ensino Superior brasileiro.

Outro ponto que podemos destacar sdo as mudangas ocorridas em diferentes
aspectos na vida dos alunos vinculados ao PROUNI e que foram identificadas pelo
estudo de Rocha (2012, p.157):

[...] acesso a novos bens culturais e qualificagbes académicas, que possuem
um valor reconhecido na sociedade (capital cultural); ampliagdo das redes de
relacionamentos, adquirindo novas informagdes; maiores possibilidades de
emancipagdo, superando desigualdades (capital social); expectativas
positivas com relagdo ao diploma, na disputa por chances no mundo do
trabalho e de mobilidade social (capital cultural). Constatou-se com o estudo
o efeito positivo do PROUNI como politica de distribuicdo de oportunidades
de acesso do ensino superior, revelando mudangas nas praticas e
percepcdes dos bolsistas, reforcando sua autoestima e suas expectativas

com relagao as chances futuras.

As palavras de Rocha (2012) reiteram as informagdes que apresentamos no
capitulo sobre o estado da arte, em que identificamos, na analise das 30 teses sobre
o PROUNI, que os trabalhos desenvolvidos com pesquisas junto aos alunos tendem
a identificar fatores a favor do programa; ja os estudos que realizaram suas pesquisas
com foco analitico macro, mais tedrico e documental, apresentam resultados sobre o
programa com um volume maior de aspectos negativos, fragilidades, com
apontamentos de incoeréncias sobre a gestdo do mesmo.

Outro estudo que merece destaque é o de Silva e Santos (2015), que buscou
analisar a eficacia de politicas de acesso ao Ensino Superior privado na contengao da
evasdo. Os autores elaboram um quadro comparativo entre as bolsas ofertadas pelo
Prouni, os contratos firmados com o FIES e a sua relagdo com a evasao dos alunos,
no periodo de 2005 até 2013.
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Quadro 13 - Bolsas do PROUNI, contratos do FIES e evasdo média nacional nas

IES privadas

Ano 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
(1) Bolsas do
PROUNI 475 747 1.889 4450 | 12.310 | 34.816 74.273 103.756 128.358
(2) Contratos
do FIES 80.961 60.092 49.770 | 33.319 | 32.741 76.171 154.957 377.821 559.963
TOTAL (1+2) | 81.436 60.839 51.659 | 37.769 | 45.051 110.987 228.530 481.577 688.321
Evaséo

média 0,220 0,217 0,220 0,222 0,209 0,150 0,187 0,193 0,184
nacional

Fonte: Elaborado por Silva e Santos (2015), adaptado pelo autor.

O Quadro 13 apresenta as informagdes de 2005 até 2013. Nesse periodo é
possivel observarmos o crescimento no numero de bolsas ofertadas pelo PROUNI,
juntamente com o aumento no numero de contratos assinados. Para Silva e Santos
(2015, p. 751), “[...] a evasao diminuiu de maneira consideravel no ano de 2010 sendo
que continuou a aumentar a partir de 2011”. Nesse mesmo ano 2010, as bolsas do
PROUNI quase que triplicaram, saltando de 12.310 em 2009 para 34.816 em 2010;
ja os contratos saltaram de 32.741 em 2009 para 76.171 em 2010. O que podemos
perceber no quadro é que, mesmo voltando a crescer em 2011, a evasao nos anos
seguintes ndo atinge o indice dos anos anteriores, que manteve uma média de 0,22,
e sim oscilando entre 0,18 e 0,19 e permitindo indicar que o FIES, a partir de 2010,
exerceu um papel importante na redugao da evasao no Ensino Superior, pois nesse
mesmo periodo a sua ampliacdo também foi direcionada para auxiliar os alunos
bolsistas do PROUNI com bolsa parcial de 50%, pois este aluno recebeu através do
FIES o complemento dos outros 50%.

Desde a sua criagao, o Prouni vem contribuindo para o acesso dos alunos
pertencentes a uma populagéo entre os 20% que possuem os menores rendimentos
no pais. Segundo dados do MEC (2018), a escolaridade média da populagdo com 25
anos ou mais aumentou no periodo entre 2004 e 2013, passando de 6,4 anos para
7,7 anos. Outro ponto de destaque é a participacdo dessa populacdo com renda
inferior e a ocupacado das vagas nas IES publicas, pois em 2004 esse grupo
representava apenas 1,4% dos alunos; ja em 2013, esse percentual subiu para 7,2%.
Mesmo com todos esses avangos, ndo podemos nos cegar para a necessidade que
temos em manter e seguir ampliando os investimentos governamentais no Prouni, e

no proprio FIES, pois, as informagdes destacadas até este momento demonstram a




85

forga desses programas e dos demais para a ampliagado do acesso ao Ensino Superior
dos alunos de familias com rendimentos mais baixos.

Como perspectiva de caminhos que precisamos percorrer no campo das
politicas educacionais, apresentamos as palavras de Saviani, com as suas precisdes

conceituais:

[...] uma epistemologia da politica educacional devera impor-se como sua
principal tarefa resgatar a caracteristica da politica como ciéncia pratica. Mais
do que isso: como 0 mével e o alvo do projeto epistemolégico em pauta é a
politica educacional, cabe considerar que os enunciados que compdem esse
campo teodrico produzem-se no cruzamento entre a politica e a pedagogia.
Com efeito, se a formulagao da politica educacional deve levar em conta, do
ponto de vista da forma, isto é, da perspectiva adotada, as determinagdes
politicas ligadas aos mecanismos de poder, a correlagdo de forcas e a
legalidade e legitimidade instauradas pela forma de Estado e regime politico
prevalecentes, do ponto de vista do conteldo, isto &, do objeto, as referidas
politicas devem se pautar pelas exigéncias educacionais definidas no ambito
da ciéncia pedagdgica. Dado, pois, que as politicas educacionais se formulam
no cruzamento de duas ciéncias praticas, a politica e a pedagogia, segue-se
como concluséo inevitavel que a tarefa precipua da epistemologia das
politicas educacionais sera precisar o estatuto teérico das ciéncias praticas.
Nessa tarefa sera preciso fazer intervir intencionalmente a categoria dialética
da relagdo entre teoria e pratica. (SAVIANI, 2002, p.4, grifo nosso).

Sendo assim, a categoria dialética desenvolvida na relacdo entre teoria e
pratica apresenta-se como uma alternativa, segundo Saviani (2002), para o
desenvolvimento de politicas publicas educacionais que possibilitem a ampliagao do
acesso ao Ensino Superior dos alunos pertencentes as familias em que a gratuidade

€ a Unica alternativa para a formacao superior €, consequentemente, a ampliagao dos

seus horizontes sociais. Na proxima secéo, destacamos o trabalho e a juventude.

3.5 O TRABALHO: CONCEITOS E POSSIBILIDADES

Iniciamos este tdpico sobre o trabalho, apresentando algumas informacdes
sobre a taxa de desemprego no pais, pois, segundo o IBGE (2019), no final de agosto
atingimos a taxa de 11.8% de desocupados entre a populagao brasileira. Esta analise
se justifica por se tratar do contexto de maior interesse e preocupagao de estudantes
Prounistas.

Na Figura 3, apresentamos as taxas de desocupagao divulgadas pelo IBGE
(2019) e percebemos que, de 2014 quando a taxa era de 6,5% até 2018, o numero de

desempregados no Brasil mais que dobrou, nesses quatro anos. O aumento desse
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indice € gerado principalmente pela retragdo econémica nacional e internacional,

aliada as opgdes dos governos de acordo com a légica das politicas neoliberais.

Figura 3 - Taxa de desocupacéo da populacao brasileira

PNAD Continua | Taxa de desocupacdo (%)

ouT JAan ABR JuL ouT JAN ABR JuL ouT JAN ABR JUL ouT JAN
NOW FEV Al AGOD NOV FEV MAI AGO NOV FEV MAA AGOD NOWV FEV
DEZ MAR JUN SET DEZ MAR JUN SET DEZ MAR JUN SET DEZ MAR
| L | L 1 1 | |
2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: IBGE - Diretoria de Pesquisas, DPE

Fonte: IBGE (2018).

Com este indice elevadissimo de desemprego entre a populagao geral, somos
desafiados a identificar qual a situagao do desemprego entre a juventude. No final de
2017, a OIT divulgou a situagdo do desemprego entre os jovens de 190 paises. O
Brasil ocupa o 154°, ficando apenas na frente de 36 paises em que a juventude
enfrenta um desemprego ainda maior. Segundo a OIT, o Brasil hoje possui 30% da
populagdo com idade entre 15 e 24 anos em busca de ocupacgao, este indice é o pior
dos ultimos 27 anos. A nossa taxa de desemprego € mais que o dobro da taxa média
mundial de 13%, afirma a OIT. Mergulhados nesse cenario desolador vivido pela
populagdo como um todo, e ainda mais critico entre a juventude, questionamo-nos de
que forma a educacgao podera auxiliar na busca de caminhos que venham a contribuir

para a reversdo dessas taxas.

3.5.1 O Trabalho

Nos ultimos anos, o trabalho como categoria de analise tem recebido muitas

contribui¢gdes. Do marxismo tém se originado as principais correntes, pois, para Marx
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(2012), é no trabalho, num sentido ontoldgico, isto €, de ser, que o homem se
diferencia dos demais seres vivos, gerando riqueza, bens materiais e a possibilidade
da sua realizacdo. Muito se discutiu sobre o fim do trabalho em nossas sociedades
cada vez mais movidas pela tecnologia. Estdo ocorrendo metamorfoses no modo do
trabalho se realizar, diminuindo um tipo de emprego e fazendo surgir outros;
sobretudo, fica o desafio da geragao de formas alternativas de trabalho que permitam
a (re) produgao da vida com dignidade.

Antunes (2009) indica que seria um equivoco pensarmos no fim do “[...]
trabalho na sociedade produtora de mercadoria, €, entretanto, imprescindivel entender
quais mutacbes e metamorfoses vém ocorrendo no mundo contemporaneo”.
(ANTUNES, 2009, p.19). Para o autor, € visivel que hoje o trabalho esta vinculado
mais a producao de bens e servigos, e possivelmente essa tendéncia se ampliara.
Mas isso nao significa de maneira alguma a diminuicao da centralidade do trabalho
humano, pois, mesmo com a crescente mecanizagao e tecnificagédo,[...] o sujeito
préprio do trabalho continua a ser o homem”. (JOAO PAULO II, 1999, p. 20, grifo
NOSS0).

Na Carta Enciclica de 1999, sobre O Trabalho Humano, Jodo Paulo |l destaca
que o homem precisa buscar o seu pao de cada dia através do trabalho, contribuindo,
assim, para o avango das ciéncias e da técnica. A atividade do trabalho, seja manual
ou intelectual, contribui para o crescimento moral e cultural da sociedade em que o

homem vive com os seus irméos. Para Jodo Paulo Il (1999, p. 14),

[...] o trabalho humano é uma chave, provavelmente a chave essencial, de
toda a questao social, se nds procurarmos vé-la verdadeiramente sob o ponto
de vista do bem do homem. E se a solugdo — ou melhor, a gradual solugao
— da questédo social, que continuamente se reapresenta e se vai tornando
cada vez mais complexa, deve ser buscada no sentido de "tornar a vida
humana mais humana”, entdo por isso mesmo a chave, que é o trabalho
humano, assume uma importancia fundamental e decisiva.

Ainda para Joao Paulo Il (1999, p. 8),

O trabalho é um desses aspectos, perene e fundamental e sempre com
atualidade, de tal sorte que exige constantemente renovada atencado e
decidido testemunho. Com efeito, surgem novas interrogacées e novos
problemas, nascem novas esperangas, como também motivos de temor e
ameacas, ligados com esta dimensao fundamental da existéncia humana,
pela qual é construida cada dia a vida do homem, da qual esta recebe a
propria dignidade especifica, mas na qual esta contido, ao mesmo tempo, o
parametro constante dos esforgos humanos, do sofrimento, bem como dos
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danos e das injusticas que podem impregnar profundamente a vida social no
interior de cada uma das nagdes e no plano internacional.

Podemos resumir o teor da Enciclica papal em alguns aspectos basicos: o
trabalho é o unico meio que produz riqueza, mesmo que em permanente mudanca; o
trabalho tem um valor subjetivo por si s6, um sentido ontoldgico, pois por meio dele
nos constituimos como humanos; sera sempre um campo de conflito e de esperanca;
o risco da ampliag&o das injusti¢cas no trabalho pode ocasionar prejuizos na vida social
dos homens, no ambito dos paises e até mesmo global.

A divisdo do trabalho é outro ponto que tem gerado muitas discussdes nas
produgbes académicas, tendo sua origem ligada a obra de Adam Smith (1996), A
Riqueza das Nagdes. Na obra, Smith (1996, p. 64) defende a ideia de que a divisao
do trabalho pode gerar beneficios como “[...] o maior aprimoramento das forgcas

produtivas do trabalho [...]". Contudo, para Marx (2012, p. 29),

Enquanto a divisédo do trabalho eleva a forga produtiva do trabalho, a riqueza
e o aprimoramento da sociedade, ela empobrece o trabalhador até (a
condi¢do de) maquina. Enquanto o trabalho suscita o acumulo de capitais e,
com isso, 0 progressivo bem-estar da sociedade, a divisdo do trabalho
mantém o trabalhador sempre mais dependente do capitalista.

A divisdo do trabalho pode vir a gerar novas formas de mutilacdo do
trabalhador, ampliando ainda as condi¢des de dominagao do capital sobre o trabalho,
caracterizando-se, assim, como um meio de exploragao e alienacdo mais requintado
(MARX, 2012). Para Pinto (2005), se é através do trabalho que o homem é alienado,
sera também somente através do trabalho que pode ocorrer esta desalienacgao.

Em sua obra sobre O Conceito de Tecnologia (2005), Alvaro Vieira Pinto
destaca que “[...] o trabalho constitui um existencial do homem, um aspecto definidor
do seu ser, tal como a técnica, porque nédo se pode conceber o individuo humano
senao em sua qualidade de trabalhador”. (PINTO, 2005, p. 414).

O existencial do homem apontado pelo autor demonstra aproximag¢ao com as
ideias de Marx (2012), pois para ambos o trabalho possui uma fungdo muito
importante na formacédo do homem, ocupando e contribuindo para sua insergéo social.
Pinto (2005) complementa que os animais irracionais se diferenciam dos racionais por
nao praticarem suas agdes em regime de relagdes sociais. O trabalho posto em

execugao com atividade criadora contribui para a realizacdo do projeto de



89

comunidade, que vai compor o projeto de criagdo da nagao. Antunes (2005, p. 139)
destaca que,

O mundo contemporaneo oferece outra contribuicdo ao debate: fez explodir,
com intensidade jamais vista, o universo do n&o-trabalho, o mundo do
desemprego. Hoje, segundo dados da OIT, quase um terco da forgca humana
mundial disponivel para o ato laborativo, ou se encontra exercendo trabalhos
parciais, precarios, temporarios, ou ja vivencia as agruras do nao-trabalho,
do desemprego estrutural. Perambulam pelo mundo, como prometeus
modernos, a cata de algo para sobreviver.

Esta contribuicdo do contemporaneo vem reforcar a necessidade que temos
em revisar todos 0s nossos processos de geragao do trabalho, que foram estruturados
com base na regulagao e controle pelo capital. Como afirma Gentili (1995, p.192),
desenvolvido “[...] como projeto hegeménico, o neoliberalismo se inscreve na légica
de continuidade e ruptura que caracteriza as formas histéricas de dominag¢ao nas
sociedades capitalistas”. Os desafios sdo enormes, segundo Gentili (1995, p. 200)
“[...] precisamos de novas praticas politicas e novos discursos porque a realidade
continua sendo injusta e brutal [...]" para a geragdo de mudangas.

De outra parte, as contradicbes presentes nas complexas metamorfoses do
mundo do trabalho desencadeiam a geracéo de novas possibilidades, de acordo com
exemplos como comunitarismo de quilombolas e povos originarios, cooperativas e
organizagbes autogestionadas, que possibilitam a pratica do trabalho cooperativo.

Dentro desse contexto,

As organizages de trabalho associado nasceram a partir do movimento dos
trabalhadores e estdo presentes na sociedade capitalista desde o inicio do
século XIX. No principio apareceram em forma de cooperativas de
trabalhadores. Mas, com o passar dos tempos, além das cooperativas, outras
configuragdes do trabalho associado foram surgindo. Dessa forma, podemos
afirmar que ha uma tendéncia estrutural no capitalismo a formagéo de
organizacgdes de trabalho associado. (DAL RI, 2010, p.7).

Com o nascimento dessas organiza¢des de trabalho associado, surgem novas
possibilidades para a reducéo da precariedade que é gerada no modelo de trabalho
inserido no sistema capitalista, pois, no modelo de trabalho associado, ndo sao
eliminadas todas as dificuldades quanto aos baixos salarios e relagdes hierarquicas
opressoras (patrdo x empregado), mas os préprios trabalhadores e trabalhadoras s&o

mobilizados a desenvolverem agdes de formag¢do no grupo, que podem conduzi-los

ao alcance da sua emancipacao social. (ADAMS, 2010).
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O trabalho associado na América Latina foi tema de diversos trabalhos
académicos, como, por exemplo, o que foi desenvolvido por Adams (2010, p. 13) em
conjunto com a Associagao dos Recicladores de
Dois Irmaos — ARDI, que teve como objetivo destacar as media¢des pedagdgicas
favoraveis para a formagao de um novo paradigma de vida do cuidado, apresentando
a caminhada dos processos educativos que contribuiram para a emancipacdo do
grupo.

Outro exemplo que merece destaque, é o que foi apresentado por Dal Ri (2010)
quando, na Argentina, no final da década de 1990 e inicio de 2000, devido a crise
econdmica, estavam fechando um grande numero de empresas com a perda de
diversos postos de trabalho. Para defender suas fontes de trabalho, grupos de
trabalhadores se reuniram para buscarem juntos alternativas que pudessem contribuir
para a recuperagdo de aproximadamente 180 empresas em todo o pais. Esse
movimento gerou o desenvolvimento de “[...] un conjunto de procesos sociales,
dindmicas politicas, estrategias juridicas y desarrollos econémicos que proporcionan
a esta problematica una gran complejidad y riqueza”. (DAL RI, 2010, p. 3). A unido
desses trabalhadores suscitou na Argentina uma nova dinamica social de base
cooperativa, constituida a partir das agdes coletivas que defendiam os seus postos de
trabalho. No Brasil tivemos, especialmente nos anos 1990, 0 movimento das fabricas
recuperadas onde, igualmente, trabalhadores das empresas falidas retomaram
parques produtivos organizando-se em cooperativa para manterem seus postos de
trabalho como fonte vital para a vida de suas familias. (DAL RI, 2010).

O desenvolvimento de cooperativas de producdo coletiva de trabalhadores
rurais foi o tema de estudo de Christoffoli (2000), que buscou analisar os limites e
possibilidades na constituicdo de quatro cooperativas de Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), situadas na regido sul do Brasil. O trabalho identificou que as
cooperativas coletivas alcangaram um desenvolvimento social importante, em que os
associados obtiveram importantes conquistas, quanto a melhoria nas condi¢cdes de
moradia, saneamento basico, saude e no préprio nivel de escolarizacéo, aliado ao
crescimento gradativo da renda. Outra conquista foi a possibilidade de usufruir do
descanso anual remunerado e ainda do auxilio-doenga quando necessario.

Os estudos gerados no campo do trabalho associado apresentam-nos

possibilidades de desenvolvimento coletivo, mesmo que em diferentes realidades e
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necessidades, que vao desde a associagcdo de recicladores, passando pela
recuperacao de empresas / industrias até a associacao dos trabalhadores rurais. Em
todas as tipologias, prevalecem dimensdes como participacdo igualitaria e
corresponsavel na propriedade, na gestdo dos resultados, numa convivéncia
respeitosa, solidaria e cuidadosa com o socioambiente. (ADAMS, 2010, p. 52).

A relacao entre o governo e os movimentos sociais € criticada por Christoffoli
(2000, p. 41), quando afirma que, tais formas de trabalho e renda fora do modelo
capitalista, em certo momento da histéria receberam maior ou menor apoio por parte

dos governantes para esta ampliagao, pois:

[...] o Estado sempre procura cooptar, dirigir e desmantelar as organizagdes
dos trabalhadores; procura negar sua autonomia, procura ditar ritmos e
diregao. Como enfrentar isso? Apostando forte na autonomia dos movimentos
sociais e seus bragos econdmicos em relagao a estados ou partidos, mas nao
significando isso um afrouxamento estratégico. A referéncia socialista deve
continuar sendo uma bandeira fundamental para o movimento da economia
solidaria.

A construcado de autonomia é uma das alternativas sugeridas por Christoffoli
(2000), para a superacdo da cooptagdo que os governantes realizam juntos aos
movimentos sociais. Para Christoffoli (2000), com a aquisicdo da autonomia, surge a
possibilidade para o apoio e o desenvolvimento de programas de economia popular
solidaria como alternativa as dificuldades de geracdo de emprego e renda da
populagao, especialmente nas comunidades mais empobrecidas.

A permanente difusdo tecnoldgica, aliada as diversas crises econdmicas
mundo afora, tem ocasionado uma reducdo constante no numero de postos de
trabalho, como ja demonstramos anteriormente sobre o percentual de desempregados
entre os jovens e adultos no Brasil. O termo empregabilidade surgiu na década de
1960 na Europa e, no Brasil, na década de 1990, com o objetivo de indicar a
necessidade de mudancga por parte do trabalhador, tornando-se mais flexivel e
dindmico como possibilidade de manutencdo do seu emprego. (HIRATA, 2005).

Dessa forma, Hirata afirma (2005, p.115) que,

Ha uma complementaridade entre inovagdes tecnoldgicas, como também ha
mudancgas no status do emprego do trabalhador. As relagbes de emprego se
tornam cada vez mais precarias com o aumento do desemprego de longa
duragdo, formas instaveis de emprego e flexibilidade no uso da forga de
trabalho.
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O uso dessa forga de frabalho flexivel indicada por Hirata (2005) tem forte
relagdo com a proposi¢ao de Antunes & Pinto (2017, p. 50), quando afirmam que o
trabalhador, do inicio do século XX, apresentava caracteristicas dentro do bindbmio
taylorista-fordista, que compunha um conjunto de elementos para a formagéao de um
novo tipo de trabalhador, “adaptado a uma nova forma de produgao capitalista”. A
soma das caracteristicas vai formar uma nova classe trabalhadora e um ideal de ‘novo

cidadao’, como forma de garantir o seu emprego.

Para Frigotto (1999, p.10), a palavra empregabilidade tem uma proximidade
muito forte com flexibilidade, pois, para o0 empregado que recebe salario, apresenta-
se a necessidade de estar a disposigéo para todas as mudangas, inclusive para mudar
de trabalho constantemente. J& Munhoz (2005) indica que, para conceituarmos
empregabilidade, vamos precisar ultrapassar os padrdes e exigéncias tradicionais que
sao indicadas pelo mercado, pois para desenvolvermos capacidade de gerar trabalho
como prestadores de servigo, vamos perceber que precisamos nos adaptar as
mudancas, apresentando respostas criativas e inovadoras, passando de uma situacao
de desemprego para a de empregado. Como isso se daria concretamente em
processos extremamente cambiantes e instaveis? E, nesse contexto, de que maneira
podemos auxiliar os jovens no seu desenvolvimento pessoal e profissional, para que
durante a sua formagao adquiram capacidade de conquistar espago no mundo do
trabalho e possam atuar como subjetivos (ou sujeitos?) sociais? E com esta
capacidade adquirida possam inserir-se € manter-se no mundo do trabalho, pois é

entre eles, os jovens, que se concentra o maior numero de desempregados no pais.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, vamos descrever os caminhos metodologicos que percorremos
para a elaboracdo da tese. Durante este percurso apresentaremos o detalhamento do
itinerario de pesquisa, para o alcance do objetivo geral e dos objetivos especificos da
pesquisa. Na secdo 4.1, apontamos o0s pressupostos da pesquisa quanto ao
paradigma de orientagdo e a abordagem que optamos. Na secao 4.2, indicamos a
metodologia utilizada, sua natureza, os sujeitos participantes do estudo, as atividades
no campo empirico e, para finalizar, como realizamos a interpretagao das informagdes

que reunimos.
4.1 PRESSUPOSTOS DA PESQUISA E O PARADIGMA DE ORIENTACAO

A pesquisa constitui um processo desafiador, pois, ao longo da sua realizagao,
nos pesquisadores passamos por um processo de mudancga e transformacéo, muitas
vezes sem uma nitida percepgdo. Ao tomarmos consciéncia dessas mudancgas,
julgamos importante destacar as palavras de Freire (1979), quando aponta alguns

cuidados e atitudes que todo pesquisador precisa ter, pois ele ndo pode julgar-se,

[...] “habitante” de um mundo estranho; mundo de técnicos e especialistas
salvadores dos demais, donos da verdade, proprietarios do saber, que devem
ser doados aos “ignorantes e incapazes”. Habitantes de um gueto, de onde
saem messianicamente para salvar os “perdidos”, que estao fora. Se procedo
assim, nao me comprometo verdadeiramente como profissional nem como
homem. Simplesmente me alieno. (FREIRE, 1979, p. 18).

Esse homem alienado acaba por desvalorizar sua origem e passa a acreditar
somente em solugdes vindas de fora, perdendo, assim, a oportunidade de ser ele
mesmo a encontrar as solugdes para os problemas na (e com a) propria comunidade
local.

De acordo com Trivinos (1987), existem alguns pontos importantes que
precisam ser observados ao realizarmos pesquisas e estudos dos fendmenos sociais,

pois,

[...] o pesquisador, por coeréncia, por disciplina, deve ligar a apropriagéo de
qualquer ideia a sua concepgao de mundo, em primeiro lugar, e, em seguida,
inserir essa nog¢ao no quadro tedrico especifico que Ihe serve de apoio para
o estudo dos fendmenos sociais. (TRIVINOS, 1987, p. 13).
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Concordamos com as palavras do autor, pois a necessidade de coeréncia,
disciplina, apropriagdao, concep¢do de mundo e também a indicacdo do caminho
tedrico sao pontos que julgamos importantes para ndo perdermos a linha de referéncia
ao longo do trabalho. Os fenbmenos sociais, sendo gerados nos espagos de interagéo
entre os seres sociais, acabam exigindo, assim, muito envolvimento e compreensao
dessa realidade complexa. Realidade essa que, por ser historica, transforma-se a
cada momento, suscitando a todo instante novas teorias que sao publicadas e
reconhecidas ou nao. Isso também ocorre com os paradigmas que se modificam de
forma dindmica e que para muitos estudiosos sao considerados sinbnimos das teorias.
(TRIVINOS, 2001).

Para Thomaz Kuhn (1996, p. 13), paradigmas sdo “[...] as realizagbes
cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem
problemas e solu¢gdes modelares para uma comunidade de praticantes de uma
ciéncia”. As realizagbes apontadas por Kuhn (1996), aliadas a mudanga constante
indicada por Trivifios (2001), ajudam-nos a compreender a ideia de Kuhn, quanto a
Revolugao Cientifica, que vem contribuir para a transformacdo permanente das

ciéncias. Gadoua (2006, p. 47) afirma que o processo cientifico pode levar,

[...] ao acréscimo dos conhecimentos e resulta da pluralidade dos diversos
pensamentos, das hipoteses de multiplos pesquisadores frequentemente
opostos, diferentes; esses debates contraditérios continuam sendo a mais
segura fonte para resultados proveitosos.

O autor afirma que o processo cientifico € responsavel pela ampliacido do
conhecimento nas mais diversas areas da ciéncia no mundo hoje. Reforga também o
quanto a reciprocidade entre as diversas ciéncias tem facilitado esta multiplicacao de
conhecimentos e informagdes.

Inspirado em Kuhn (1996), Trivinos (2001) argumenta que o conceito de
paradigma pode ser explicado através de trés aspectos: |) este conjunto de ideias que
pOSSUiMOS ao iniciarmos uma pesquisa nos encaminha para a teoria que nos conduz
para o aspecto epistemolégico, que no grego significa o saber e o conhecimento; |l)
enquanto que a imagem que possuimos da realidade que vamos estudar nos conduz
ao aspecto ontoléogico muito importante, pois quando traduzimos do grego
(ontolégico), teremos a indicagéo de on, ontos, ser, em geral, e que vai nos apoiar na

definicdo epistemoldgica; Ill) neste aspecto identificaremos as caracteristicas da
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realidade sobre a qual temos interesse em aprofundar o conhecimento, e assim

chegaremos ao metodologico.
4.1.1 A pesquisa, o paradigma de orientagcao e abordagem do estudo

Quanto a abordagem, podemos caracterizar esta pesquisa como qualitativa,
pois tivemos a intencdo de captar muito além das informacbdes e aparéncias.
Realizamos, ao longo de um semestre de aula, rodas de conversas quinzenais com
os alunos vinculados ao Prouni, numa IES localizada na regido metropolitana de Porto
Alegre.

A pesquisa qualitativa nas ciéncias sociais apoia-se em um destes trés
paradigmas: o positivista, o construtivista social e o da teoria critica. O paradigma
positivista foi utilizado em estudos fotograficos, que trabalhavam com a realidade fixa;
0 seu auge ocorreu no século XIX com os estudos de Malinowski, que possuia uma
visdo muito conservadora da situagéo social na época. E considerado de visdo muito
ingénua, pois realiza generalizagdes baseadas na simples observagao, fragmentada
e fixa. Valoriza a neutralidade nos estudos e defende a ideia de que o conhecimento
s0 pode ser alcancado utilizando o método indutivo.

O paradigma do construtivismo social defende a ideia de que a realidade é
fortuita e recebe apoio dos estudos da fenomenologia de Husserl. O estudo dos
fendmenos, analisando e interpretando cada um deles, sendo esta a sua principal
caracteristica. E considerado um paradigma reducionista, pois ndo lembra nem aponta
a existéncia das classes sociais e tende a relativizar a influéncia do préprio contexto
social sobre os individuos.

O paradigma da Teoria Critica compreende a realidade como um processo
sdcio-histérico em constante mudanca e sempre resultante de relacdes sociais
contraditorias e/ou complementares. Em divergéncia aos dois paradigmas anteriores,
defende a ideia de que as mudangas precisam ocorrer para além dos sistemas
estabelecidos, da critica das praticas sociais e compreensao dos valores,
potencialidades emancipadoras e limites. Valoriza a presencga dos valores sociais, das
lutas que apoiam a satisfagdo dos seres humanos, gerando a eliminagdo da fome, a
conquista de condigdes de saude, na articulagdo com uma educagao emancipadora
pautada também pela igualdade e liberdade. Os estudos realizados com o paradigma

critico buscam atender os espacos onde a vida social € explorada, em campos como
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a educacgédo, economia, nas relagcdes de género e nas demais areas em que possa
ocorrer a desvalorizagdo do ser humano. (TRIVINOS, 2001).

Apods a descricdo destes trés paradigmas, podemos afirmar que este estudo
esta diretamente identificado com as caracteristicas da Teoria Critica. Além do mais,
o estudo foi realizado no campo da educacgao, valorizando o ser social que pertence
ao PROUNI, programa criado exatamente para minimizar a dificuldade de acesso ao

Ensino Superior dos filhos e filhas das familias de baixa renda no Brasil.
4.2 AMETODOLOGIA DA PESQUISA E SUA OPERACIONALIZACAO

Partimos da caracterizagdo dos fenbmenos sociais nos espagos de educagao
(LOFLAND, 1971, apud TRIVINOS, 2001) que compdem o foco da investigagao; entre
eles destacam-se: a) os atos que estdo relacionados ao tempo e podem ser
registrados em horas, minutos; b) as atividades sdo momentos mais longos e podem
ser estudados em dias, semanas ou até meses; c) os significados sdo gerados pelas
producdes verbais dos envolvidos nas acbes realizadas; d) a participagdo é o
envolvimento dos atores em alguma situagao do estudo; €) as relagdes sdo geradas
pelo intercambio das pessoas envolvidas simultaneamente nas agdes e f) as situagdes
sdo caracterizadas pelo foco do estudo e também pela especificidade que

pretendemos analisar.
4.2.1 Metodologia da pesquisa

Conduzimos a metodologia da pesquisa vinculada a Pesquisa Participante, que
nos auxilia na produgcao cooperativa do conhecimento e na redugao da hierarquia
burocratica na atuagao no campo empirico. (ROCHA e AGUIAR, 2003). A pesquisa
participante tem sua origem ligada aos movimentos sociais populares, sempre
articulada a projetos de transformacdo social emancipatéria. Sua “tradicdo latino-
americana” tem origem nas agdes pioneiras de Orlando Fals Borda e Paulo Freire;
esta tradicdo passa ser compreendida a partir dos anos 70 e 80. (BRANDAO;
STRECK, 2006). Brandao e Streck (2006, p. 12) afirmam que,

A pesquisa participante deve ser compreendida com um repertério multiplo e
diferenciado de experiéncias de criagdo coletiva de conhecimentos
destinados a superar a oposigao sujeito/objeto no interior de processos que
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geram saberes e na sequéncia das a¢des que aspiram gerar transformacodes
a partir também desses conhecimentos. Experiéncias que sonham substituir
o0 antigo monétono eixo: pesquisador/pesquisado, conhecedor/conhecido,
cientista/cientificado, pela aventura perigosa, mas historicamente urgente e
inevitavel, da criagcdo de redes, teias e tramas formadas por diferentes
categorias entre iguais/diferentes sabedores solidarios do que de fato importa
saber.

No contexto desse repertorio, observamos que para os autores o conhecimento
individual é valorizado, mas que com a pesquisa participante a centralidade fica na
criacdo coletiva de conhecimentos, com a intencao de superar as praticas histéricas
de realizacdo das pesquisas, onde quem detinha o conhecimento era apenas o
pesquisador e o ‘pesquisado’ era um mero contribuinte. (FREIRE, 1979). Entdo a
pesquisa participante vem auxiliar na superagcao deste modo academicista de fazer
pesquisa.

Ainda complementam Brandao e Streck (2006) que alguns estudiosos indicam
duas origens para a pesquisa participante: a primeira vinculada aos estudos de Kurt
Lewin, tanto na Europa quanto nos Estados Unidos; e a segunda atribuida aos
trabalhos de Karl Marx, realizados junto a classe operaria francesa, que acaba sendo
reconhecida, na sua estratégia de aproximacao e estudo, como producao confiavel de
conhecimento cientifico a servico da emancipacdo humana. Outros sociélogos
importantes ao longo da histéria, como Bourdieu, Touraine, Mills, entre outros, de
acordo com Brandado e Streck (2006), foram considerados relevantes para a
fundamentacao da pesquisa participante.

Brandao e Streck (2006, p. 25) destacam a intencionalidade transformadora da
pesquisa participante, afirmando que “[...] toda ciéncia social de um modo ou de outro
deveria servir a politica emancipatoria e deveria participar da criacédo de éticas
fundadoras de principios de justica social e fraternidade humana”. Na realizacao de
acgdes praticas de atendimento da justica social e da fraternidade humana, a pesquisa
participante vem responder aos desafios de mobilizagdo dos grupos que atuam nas
atividades comunitarias, de formacao e reorganizagdo dos processos e, de maneira
especial, na educacgao de jovens e adultos. Neste sentido, articula-se com a educagao
popular.

Outra importante caracteristica da pesquisa participante € a de ouvir a voz dos
envolvidos pessoal ou coletivamente, nos programas de agao social, fazendo com que
o trabalho cientifico de pesquisa possa tornar-se uma acao politica e pedagdgica.

Quando a pesquisa participante se envolve com os programas sociais, ela também
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busca contribuir para a transformacdo destes espagos e para O Seu processo
emancipatério validando o proprio papel da ciéncia na sociedade. (BRANDAO;
STRECK, 2006).
A pesquisa participante apresenta-se como possibilidade de acdo participante,
e pode ser desdobrada em duas dimensdes apresentadas por Brandao e Streck
(2006): primeira, onde os envolvidos na pesquisa (agentes sociais populares) nao
participam mais como atores coadjuvantes, ou seja, a pesquisa € participante e eles
se envolvem cada vez mais; a segunda, a investigagao social precisa estar envolvida
com as organizagdes populares, onde a pesquisa participante passa a ser mais um
instrumento cientifico, politico e pedagdgico de produgéao e partilha de conhecimento
social, ou seja, “[...] a pesquisa participante deve ser praticada como um ato politico
claro e assumido. Nao existe neutralidade cientifica em pesquisa alguma e, menos
ainda em investigagdes vinculadas a projetos de agéo social”. (BRANDAO; STRECK,
2006, p. 43). Podemos perceber o compromisso ético-politico que precisamos assumir
a partir do momento em que optamos em utilizar a pesquisa participante como
estratégia de atuacdo no campo empirico, pois o ato politico e a agéo social nos
acompanham no oficio da pesquisa.
Ainda, segundo os autores, a pesquisa participante € composta por quatro

propositos:

a) responde, de maneira direta, a finalidade pratica a que se destina, como um
meio de conhecimento de questbes sociais a serem participativamente
trabalhadas;

b) € um instrumento dialdégico de aprendizado partilhado e, portanto, como ja
vimos, possui organicamente uma vocagao educativa e, como tal, politicamente
formadora;

c) participa de processos mais amplos e continuos de constru¢ao progressiva de
um saber popular e, no limite, poderia ser um meio a mais na criagao de uma
ciéncia popular, isto €, uma ciéncia nao elitizada e burocratizada como € a que
esta a servigo da logica do mercado capitalista que pode ser identificada como
tecnociéncia;

d) partilha, com a educacéao popular, de toda uma ampla e complexa trajetoria de

fortalecimento dos movimentos (e setores) populares e de seus integrantes.
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Apoiados nesses propositos de Brandao e Streck (2006), podemos perceber
que a pesquisa participante consolida a sua agao pratica com o objetivo da
modificacdo do status quo vigente, garantindo, assim, as mudangas necessarias para
o alcance da emancipacgao social dos participantes dos movimentos populares.

A pesquisa participante no Brasil estd em sintonia com a que se difundiu em
outros paises da América Latina a partir da Coldmbia, com a experiéncia de Orlando
Fals Borda. Para Borda (2006, p. 41), a pesquisa participante “[...] € a metodologia
que procura incentivar o desenvolvimento autbnomo (autoconfiante) a partir das bases
e uma relativa independéncia do exterior” e busca desenvolver agdes que valorizem
0 conhecer e o agir.

A pesquisa agao participativa (IAP) tem seus aspectos detalhados por Borda
(2006) em seu artigo sobre os Aspectos Teoricos da Pesquisa Participante. No
desenvolvimento do documento, o autor apresenta algumas das suas vivéncias na
Colémbia, “[...] exemplos concretos de pesquisa participante”. (BORDA, 2006, p. 56).

Uma das experiéncias foi a da campanha contra as propriedades ilegais do
Arcebispo, que negociou ilegalmente com o Conselho indigena a separagéo do melhor
lote da reserva para a construgdo de um seminario. Nos anos 70, os lideres indigenas
organizaram um conselho de defesa das terras. e com apoio de cientistas sociais,
iniciaram uma série de entrevistas e pesquisas documentais com objetivo de
comprovar a ilegalidade da apropriagdo das terras. De posse das informagdes,
iniciaram uma pressao junto ao Papa Paulo VI, que reconheceu a irregularidade no
processo e determinou através do nuncio em Bogota que o bispo abrisse mao das
terras, como de fato acabou ocorrendo. Para Borda (2006, p. 57), “[...] foi uma grave
derrota para os interesses latifundiarios na area e os proprietarios logo revidaram com
mais violéncia. Os indios ndo devolveram a terra”. E, segundo o autor, continuam até
hoje na regido, mas convivendo com a pressao constante aliada a crescente violéncia.

A segunda experiéncia descreve o surgimento de talentos artisticos, a partir
dos movimentos de luta pela terra. Toda essa mobilizagdo despertou interesse nos
pesquisadores sociais, pois estava ocorrendo uma transformacao social a partir da
musica e das letras das canc¢des que representavam a forma de protesto por parte
dos camponeses. Eram grupos de musicos que realizam eventos que auxiliavam nas

“[.--] concentracdes de massa tornando-se mais vivas e contavam com a participacao,
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e as pessoas cantavam as mensagens das cangdes em toda parte, alcangando um
efeito multiplicador de conscientizagdo”. (BORDA, 2006, p. 58).

O relato dessas experiéncias nos mostra o quanto os problemas e os objetivos
dos grupos podem ser minimizados ou até mesmo resolvidos com a participagao de
todos aqueles que aspiram as mudangas na comunidade, produzindo-se por
consequéncia, conhecimento para todos os envolvidos.

Para Fals Borda (2006, p. 47-56), a pesquisa participante pode ser estruturada
com base em seis principios metodolégicos, gerados a partir da contribui¢gao popular,
tornando-se fundamentais para a prépria sobrevivéncia humana, pois contribuem na
criagao e no trabalho. Sao eles:

1) Autenticidade e compromisso: reforga-se a necessidade dos pesquisadores
de serem honestos e comprometidos com a causa do povo, buscando contribuir com
a sua disciplina;

2) Antidogmatismo: este principio se baseia na ideia de Marx de que o “[...]
dogmatismo &, por definicdo, um inimigo do método cientifico”. (BORDA, 2006, p. 50).
Sendo assim, os pesquisadores ndo devem partir para o convivio, no campo empirico,
com ideias preestabelecidas, pois estas ideias podem se tornar um entrave no
andamento das lutas das classes mais desfavorecidas;

3) Restituicdo sistematica: uma técnica desalienadora que busca formar novo
conhecimento junto com os campenses, resgatando a sua historia local, valorizando
sua cultura, possibilitando acesso “[...] a novos niveis de consciéncia politica”.
(BORDA, 2006, p. 51). Esse processo precisa respeitar quatro regras: a) comunicagéao
diferencial, b) simplicidade de comunicagdo; c) auto investigagdo e controle,
inspirados nos dialogos de Paulo Freire; e d) popularizagdo da técnica que consiste
em tornar as técnicas mais acessiveis aos grupos, com a utilizacédo de estratégias
como as que buscam substituir os herdis da cultura burguesa dominante por herdis
que pertencam a luta popular, valorizando, assim, a sua tradicio local;

4) Feedback para os intelectuais orgénicos: inspirado no conceito de Gramsci de
intelectual orgénico, busca formar agentes no processo dialético, como operarios e
camponeses, em contraposi¢cao aos académicos e professores formados com base
na elite dominante;

5) Ritmo e equilibrio de acao-reflexdo: € um movimento necessario por parte

dos pesquisadores, pois “0 conhecimento entdo se move como uma espiral continua
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em que o pesquisador vai das tarefas mais simples para as mais complexas e do
conhecido para o desconhecido, em contato permanente com as bases sociais”.
(BORDA, 2006, p. 55). Este conhecimento precisa ser socializado, de forma
sincronizada e equilibrada entre a agao e reflexdao no campo de atuagao;

6) Ciéncia modesta e técnicas dialogais: esta estratégia busca alertar para o
cuidado que o pesquisador precisa ter no desenvolvimento dos seus estudos, quanto
a necessidade de manter sua modéstia na utilizacdo do aparelho cientifico, na
aplicagao de técnicas e na realizacado das tarefas durante a pesquisa. Nao deve ser
arrogante com os camponeses e, em nosso caso com os estudantes do Prouni,
aprendendo com eles o quanto é importante ouvir os seus relatos, mantendo uma
humildade cientifica.

Para Fals Borda (2006, p. 56), esses seis principios metodolégicos contribuem
para avanc¢o do conhecimento cientifico, construido com os participantes da pesquisa.
“Isto é do que trata a pesquisa participante, com o apoio das ciéncias emergentes e
subversivas”. (BORDA, 2006, p. 56).

Podemos perceber nas palavras de Sirvent e Rigal (2012, p. 26) que a pesquisa
participante pode contribuir com uma perspectiva de emancipagcao na América Latina,
pois sempre fomos explorados: “La perspectiva de la emancipacion en la IAP parte de
una vision de la sociedad, en nuestro caso de la sociedad latinoamericana, surcada
desde siempre y horadada por la injusticia social, la discriminacion y la explotacién”.

Com a possibilidade de contribuirmos para o processo de emancipacao dos
envolvidos nas pesquisas, Fals Borda (2006) sugere a utilizacdo de quatro passos,
que podemos seguir no desenvolvimento da pesquisa participante, em nosso caso,
também nos encontros em grupo que designamos de rodas de conversa: a) estudar a
organizagao social com suas relagdes de classe na regido de estudo; b) os assuntos
dos encontros, partindo da situagao e saberes dos participantes, precisam ser
mobilizadores para que possamos gerar novos conhecimentos com estes sujeitos; c)
realizar o resgate da historia na regido, seus conflitos e contradicbes e d) realizar
didlogos periddicos como restituicao sistematica dos resultados da pesquisa.

Com a descricao desses quatro passos € possivel afirmar que estamos diante
de um importante roteiro para a realizagdo de um estudo qualitativo na perspectiva
critica, pois, ao estudarmos as classes, partimos do conhecimento do contexto socio-

historico em que vivem os participantes. Buscamos a valorizagao dos participantes na
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produgdo de conhecimento, estudamos as raizes dos conflitos histoéricos do local e
ainda trabalhamos a apropriacao dos participantes de tudo o que foi produzido com o
grupo. Desse modo, identificando e analisando as contradi¢des e potencialidades que
emanam do campo empirico em estudo, a pesquisa podera contribuir para a
emancipacao social das pessoas, familias, grupos, comunidades juntamente com toda
a regiao estudada, propondo uma educagao que contribua para o que se tem

designado de desenvolvimento regional ou territorial.

4.2.2. Os sujeitos da pesquisa, os espagos de atuagcao e interpretagao das

informagoes

Como sujeitos da pesquisa, estamos considerando os alunos vinculados ao
PROUNI na IES. O campo empirico sera descrito, partindo da IES em estudo, de seus
cursos e dos alunos vinculados ao PROUNI. Toda esta elaboracao foi realizada com
base no material recebido da IES no dia 01.08.2017. As informagdes aqui destacadas
foram extraidas dos documentos entregues ao pesquisador.

No decorrer do trabalho, vamos utilizar a sigla IES (Instituigdo de Ensino
Superior) para caracterizar a faculdade na qual esta sendo realizado o estudo, pois,
para preservar seu anonimato, ndo destacaremos o seu nome. A |IES foi criada no ano
de 2006, tendo recebido autorizagdo para o seu funcionamento em janeiro de 2007.
Depois do recebimento da autorizacéo, foi aberto o primeiro processo de vestibular
para o primeiro semestre daquele ano, tendo recebido para matricula os primeiros
vinte e seis alunos do curso de Bacharel em Administragdo, organizado em oito
semestres e com carga horaria de trés mil horas. Nesse mesmo ano, a IES realizou o
seu credenciamento junto ao PROUNI e ja no segundo semestre, foi autorizada pelo

MEC a matricula de trés alunos novos com bolsa de 100%.

Em 2010, foi autorizada a criagao do segundo curso da IES, Curso Superior de
Tecnologia em Redes de Computadores, estruturado em cinco semestres e com 2.220
horas/aula. No més de janeiro de 2011, a IES recebe autorizagao para oferta de vagas
no curso superior de Psicologia, organizado em dez semestres, com duragéo de 4.216
horas. O ultimo curso autorizado pela IES foi o Curso Superior de Tecnologia em
Analise e Desenvolvimento de Sistemas, projetado com 2.100 horas distribuidas em

cinco semestres. No ano de 2019, a IES completou doze anos de atuagao no Ensino
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Superior. Nessa breve caminhada, ja formou, no periodo entre o final de 2012 ano da
realizagao da primeira formatura e o final de 2019, um total de 175 alunos, sendo 105
bacharéis em Administracdo, 45 tecndélogos em Redes de Computador e 25
Psicologos. Atualmente a IES conta com 283 alunos matriculados nos quatro cursos,
dos quais 56 estudantes sao bolsistas. No Quadro 16, destacamos o numero de
alunos matriculados em cada um dos cursos e o numero de alunos vinculados ao

Prouni.

Quadro 14 - Curso, nimero de alunos, nimero de alunos do Prouni e a sua

representatividade
Curso Nimero de alunos | Alunos do PROUNI Representatividade
Administracao 110 24 21,82%
Redes 46 11 23,91%
Psicologia 115 20 17,39%
Analise e desenvolvimento 12 1 8,33%
Total 283 56 19,79%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Vamos apresentar algumas informagdes dos cinquenta e seis (56) alunos
bolsistas 100% vinculados ao PROUNI na IES. O primeiro ponto que merece destaque
esta relacionado a idade dos alunos, pois podemos, observar no Quadro 16, que
62,5% dos alunos possuem entre 15 e 29 anos, considerados jovens de acordo com
o Estatuto da Juventude.? Ainda no Quadro 15, podemos destacar os trés alunos com
mais de 40 anos, faixa etaria que ja foi destaque em outros estudos com relagédo a

possibilidade que o Programa abriu para esses cidadaos cursarem o Ensino Superior.

3 Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e
diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE. § 1°
Para os efeitos desta Lei, séo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte
e nove) anos de idade. § 2° Aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos aplica-
se alLeino 8.069, de 13 de julho de 1990 — Estatuto da Crianga e do Adolescente, e, excepcionalmente,
este Estatuto, quando nao conflitar com as normas de protegéo integral do adolescente. Lei n°
12.852/2013 Institui o Estatuto da Juventude e dispbe sobre os direitos dos jovens, os principios e
diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE.
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Quadro 15 - Idade dos alunos do Prouni por curso

Faixa de idade

entre: Administracdao | Redes |Psicologia| Analise | Total | Representatividade
15 e 29 anos 16 7 12 0 35 62,50%

30 /39 anos 8 3 6 1 18 32,14%

40 anos ou mais 0 1 2 0 3 5,36%

Total 24 11 20 1 56 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 18, observamos que o publico feminino representa a maioria dos
alunos, com 53,57%; destacamos que no curso de Administragéo existe um equilibrio
maior entre os alunos, mas, no curso de Psicologia, os alunos, em sua maioria, sao
do género feminino; j4 em Redes de Computagao, de 11 estudantes, 10 sdo homens,
deixando bem claro que a caracteristica de cada area de atuagdo também vai

influenciar na decisao tanto do publico feminino quanto do masculino.

Quadro 16 - Género dos alunos do Prouni por curso

Género Administragao Redes Psicologia | Andlise | Total |Representatividade
Masculino 11 10 4 1 26 46,43%
Feminino 13 1 16 0 30 53,57%
Total 24 11 20 1 56 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com quem os alunos residem, € um ponto que destacamos no Quadro 19, onde
podemos observar que 62.5% deles residem com esposa (0) e os filhos (as),
demostrando que a formacgao superior para esses alunos esta chegando um pouco
mais tarde, e ndo logo apds a conclusao do Ensino Médio (idade entre 17 e 18 anos),

como ocorre com a maioria dos/das estudantes no pais.

Quadro 17 - Com quem os alunos residem

Reside com: Administragao | Redes Psicologia | Andlise | Total | Representatividade
Os pais e outros

familiares 9 4 8 0 21 37,50%

Com conjuge e

filhos 15 7 12 1 35 62,50%

Total 24 11 20 1 56 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Em relagdo ao semestre que os alunos estdo cursando, julgamos importante
destaca-lo, pois isso demonstra a possibilidade de conclusdo de curso por parte dos
alunos e alunas e também indica o quanto ja percorreram da sua trajetéria académica
no PROUNI. No Quadro 20, podemos observar que a maioria dos alunos e alunas, ou
seja, 58,93 %, estdo estudando entre o sexto e o oitavo semestre, muito proximos de

concluirem o seu curso.

Quadro 18 - Semestre do curso que os alunos estao frequentando

Semestre

do curso | Administragao Redes |Psicologia| Analise | Total | Representatividade
2° 2 2 2 1 7 12,50%
4° 4 1 4 0 9 16,07%
6° 5 3 5 0 13 23,21%
7° 3 2 3 0 8 14,29%
8° 7 2 3 0 12 21,43%
9° 0 1 0 0 1 1,79%
10° 3 0 1 0 4 7,14%
11° 0 0 1 0 1 1,79%
12° 0 0 1 0 1 1,79%

24 11 20 1 56 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 20, apresentamos a cidade de residéncia dos alunos e podemos
observar que 69,64% dos alunos residem em Novo Hamburgo, Campo Bom e
Estancia Velha, ou seja, 44,64% residem na cidade onde esta localizada a IES, e os
outros 25% estao divididos entre Campo Bom e Estancia Velha, cidades vizinhas de
Novo Hamburgo, facilitando, assim, o deslocamento dos alunos no ir e vir do seu dia
a dia.

Por observacgao, suspeita-se que a distdncia de moradia da IES, entre outros
fatores, exerce influéncia sobre a assiduidade da presenga ou mesmo sobre a
possibilidade de desisténcia (abandono do curso), algo que vamos buscar analisar ao

longo da pesquisa.
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Quadro 19 - Cidades em que residem os alunos por curso

Cidade Administracdo | Redes | Psicologia | Andlise | Total | Representatividade
Novo Hamburgo 11 4 9 1 25 44.,64%
Campo Bom 4 3 0 0 7 12,50%
Estancia Velha 4 1 2 0 7 12,50%
Dois Irméaos 2 0 0 0 2 3,57%
Sao Leopoldo 2 0 0 0 2 3,57%
Sapiranga 1 1 3 0 5 8,93%
Parobé 0 0 2 0 2 3,57%
Ararica 0 0 1 0 1 1,79%
Taquara 0 0 1 0 1 1,79%
Montenegro 0 0 1 0 1 1,79%
Morro Reuter 0 1 0 0 1 1,79%
Canoas 0 1 0 0 1 1,79%
Nova Hartz 0 0 1 0 1 1,79%
Total 24 11 20 1 56 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com a apresentagao das informagbdes dos alunos vinculados ao PROUNI,
trazemos aspectos do perfil do publico-alvo, participantes deste estudo. Ou seja,
indicaremos algumas condi¢gbes dos alunos vinculados ao programa nos diversos
angulos aqui apresentados. Com o avangar do estudo, naturalmente serdo geradas
mais informagdes que nos auxiliardao no aprofundamento e compreensao das
realidades vividas pelos estudantes.

ApOs a descricao sobre a pesquisa participante e as indicagdes sobre o campo
empirico, indicamos a Roda de Conversa como estratégia para a realizagdo dos
encontros com os alunos, pois estas agdes estdo inseridas no contexto social. A Roda
de Conversa inspira-se nos Circulos de Cultura de Paulo Freire, que foram criados na
década de 60 no Rio Grande do Norte, a partir das experiéncias dos “Circulos de
Cultura de Angicos”. (FREIRE 1967, p.118). Esses encontros buscaram oportunizar
aos participantes momentos para dialogarem entre si, para o desenvolvimento de
acdes educacionais, ou seja, “[...] uma pedagogia que elimina pela raiz as relagdes
autoritarias, onde nao ha ‘escola’ nem ‘professor’, mas circulos de cultura com um
coordenador cuja tarefa essencial € o dialogo”. (FREIRE, 1967, p. 26).

Para Paulo Freire (2015) os Circulos de Cultura sdo espagos em que podemos
reviver a vida de forma mais critica, pois “[...] todos juntos, em circulo, e em

colaboracéo, re-elaboram o mundo e, ao reconstrui-lo, percebem-se de que, embora
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construido também por eles, esse mundo n&o € verdadeiramente para eles”. (FREIRE,
2015, p. 24). Oportunizam, assim, uma ampliagdo da capacidade reflexiva, para o
desenvolvimento do “[...] proprio processo de tomada de consciéncia [...]". (FREIRE,
1967, p. 8),* entre os participantes dos Circulos de Cultura.

A Roda de Conversa possibilita a criagdo de espacos de dialogo e reflexao,
que podem auxiliar na ampliagado do conhecimento, em que todos os participantes sao
importantes. Podemos perceber isso nas palavras de Warschauer (2001, p.179), ao

afirmar que,

Conversar néo so6 desenvolve a capacidade de argumentagdo légica, como,
ao propor a presenga fisica do outro, implica as capacidades relacionais, as
emocgoes, o respeito, saber ouvir e falar, aguardar a vez, inserir-se na malha
da conversa, enfrentar as diferengas, o esforgo de colocar-se no ponto de
vista do outro etc., e tudo de uma maneira muito dinamica e conjunta.

A Roda de Conversa constitui mediagao junto aos participantes como técnica
dialégica que estimula a valorizacdo do ponto de vista do outro, deixando sempre
espaco para as contribuicbes de cada membro sempre que julgarem necessario. Com
a devida autorizacao, todos os encontros com os alunos e um seminario de partilha
foram registrados em audio, com posterior transcri¢do dos dialogos, facilitando, assim,
a compressao e aprofundamento do estudo.

Para Lopes et al. (2010), a Roda de Conversa possibilita em diversos
momentos a formulagdo de ideias a partir de um tema gerador. (FREIRE, 1967).
Nesse processo, 0s atores envolvidos conseguem perceber que as informagdes que
sdo geradas nesses espacgos sao frutos da sua colaboragéo.

Na realizagdo dos encontros, trabalhamos com alguns temas geradores,
inspirados nas elaboragdes tedricas do capitulo 3 desta tese e, também, no livro A
Corrosao do Carater — consequéncias pessoais do trabalho no novo capitalismo, de
Richard Sennett. O livro € composto por oito capitulos, e acordamos com os alunos
que trabalhariamos durante oito encontros, todos os capitulos.

Nosso planejamento inicial era o de realizamos cinco Rodas de Conversa, mas
com o aceite do grupo em utilizarmos o livro como apoio nas discussoées, decidimos

em conjunto com eles realizamos oito encontros semanais, no més de abril e maio de

4 Hoje, no meio académico, encontramos diversos estudos sendo realizados, todos baseados nos Circulos de
Cultura de Freire. Podemos destacar os trabalhos de Cecilia Warschauer (1993, 2001); Marinho (2009, 2014);
Lopes et al. ( 2010), entre outros autores.
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2019. Foram convidados todos os alunos do PROUNI na IES, tendo ficado a critério
de cada um, de acordo com o seu interesse e disponibilidade, participar deste
momento. O grupo inicial foi formado por nove alunos, sendo que os encontros
ocorreram aos sabados pela manha na prépria instituicio.

No decorrer dos encontros surgiu a ideia de realizarmos um seminario aberto
para o qual seriam convidados os demais alunos e também professores da IES, como
forma de socializar o conhecimento produzido pelos participantes. No quadro 22,
destacamos o0s nove encontros, ja incluido o seminario de socializagdo. Na segunda
coluna do quadro, indicamos os meses em que os mesmos foram realizados: abril,
maio e junho.

Como tema gerador colocamos os capitulos do livro que foram lidos pelos
participantes e discutidos na realizacdo das Rodas de Conversa. Nao foi trabalhado o
capitulo oito do livro O Pronome Perigoso. Os participantes fizeram opgao de
utilizarem este tempo para o planejamento do seminario de socializagao.

A quarta coluna destaca o local onde foram realizados os encontros. Como ja
comentamos anteriormente, a IES nos cedeu uma sala para a realizacao das Rodas
de Conversa e um auditério para o Seminario. A quinta coluna destaca o tempo médio
dos encontros, que foi de duas horas e trinta e nove minutos, aproximadamente, com
excecao do Seminario, que durou trés horas. Com a inclusdo de uma entrevista com
os cinco participantes que permaneceram até o final das atividades de pesquisa, o
material produzido totalizou 25,5 horas, e foi imediatamente transcrito apds a sua

realizagao.
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Quadro 20 - Encontros, més, tema gerador, local e tempo meédio

ENCONTROS MES TEMA GERADOR LOCAL TEMPO MEDIO
1 ABRIL DERIVA IES 150 MINUTOS
2 ABRIL ROTINA IES 150 MINUTOS
3 ABRIL FLEXIVEL IES 150 MINUTOS
4 ABRIL ILEGIVEL IES 150 MINUTOS
5 MAIO RISCO IES 150 MINUTOS

A ETICA DO
6 MAIO TRABALHO IES 150 MINUTOS
7 MAIO FRACASSO IES 150 MINUTOS
PLANEJAMENTO
8 MAIO DO SEMINARIO IES 150 MINUTOS
APRESENTACAO
9 JUNHO DOS GRUPOS IES 180 MINUTOS
10 JUNHO ENTREVISTA IES 150 MINUTOS
Fonte: Elaborado pelo autor.
TOTAL 1.530 MINUTOS
IGUAL 25,5 HORAS

Registra-se neste momento que iniciamos os encontros com nove alunos e
finalizamos com apenas cinco (quatro participantes de Psicologia e um de
Administracado). As razdes dessa desisténcia no meio do processo deveram-se aos
compromissos que foram surgindo para cada um dos quatro alunos. Por questdes de
tempo para a realizacio do presente estudo, ndo aprofundamos por que os alunos do
Curso de Tecndlogo em Redes de Computador e Andlise e Desenvolvimento de
Sistemas nao tiveram interesse ou tempo para participar das Rodas de Conversa.
Concluida a transcricao de todo o material mais as observagdes/registros feitos
durante as Rodas de Conversa, partimos para a Analise do Conteudo.

Conforme Bardin (1977), a técnica de andlise de conteudo na pesquisa
qualitativa ja era utilizada por volta de 1640 na Suécia para analise dos cantos da
biblia. A analise de conteudo continuou sendo estudada e utilizada nos séculos
seguintes. Mas € entre 1940 e 1950 que surge a definicdo mais marcante de Berelson
e Lazarsfeld “A analise de conteudo € uma técnica de investigagdo que tem por
finalidade a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo manifesto da
comunicacao”. (BARDIN, 1977, p. 19). Esta definicdo continua sendo referéncia nos

dias de hoje para a compreenséo e entendimento da técnica de analise de conteudo.
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Segundo Bardin (1977), a técnica de analise de conteudo € dividida em trés
fases:

a) Pré-analise: nesta fase o material precisa ser organizado, com
estabelecimento da ordem de trabalho que também ocorre neste momento; ou seja,
uma leitura intensa de todo o conteudo. Todo material transcrito fara parte do corpus
da pesquisa. Apos a leitura, chega o momento da organizacédo do conteudo dentro do
mesmo tema, pois nenhum elemento deve ser classificado em mais de uma categoria.
Neste momento de pré-analise, organizamos as informagdes de todos os encontros
por aluno. Segundo a indicagao de AL1, para o aluno 1, AL2 para o aluno 2, e assim
sucessivamente até o aluno 5.

b) Exploracdo do material: neste momento sao definidas as unidades de
codificagao, unidades de registro e recorte, classificagdo seméantica e agregagao pelo
sentido das palavras. Ainda para Bardin (1977), as categorias precisam possuir
caracteristicas de exclusdo mutua, onde cada elemento s6 pode ser inserido em uma
categoria para analise. A exploracdo do material foi realizada para a montagem do
texto com a historia de cada um dos cinco alunos, apresentadas no capitulo 5 da tese.

c) Tratamento dos resultados: trata-se da inferéncia e interpretagcado que tem
por objetivo tornar os resultados significativos e validos. Este € o momento em que
realizamos um retorno aos marcos teodricos do texto, pois eles garantem o
embasamento ao estudo. No item 5.2 da analise, destacamos os elementos que
identificamos como potencializadores ou ndo da emancipagao social dos alunos.

Para a autora, estas trés fases servem de apoio na analise de conteudo, mas
podem receber contribuicbes mais flexiveis para o atendimento dos objetivos da
pesquisa e do pesquisador.

Moraes (1999), em seu artigo publicado na Revista da Educacdo de Porto
Alegre - RS sobre a analise de conteudo, apds a revisdo de diversos autores,
sistematiza cinco etapas para a aplicagdo do método de analise de conteudo: a)
Preparacdo das informagdes; b) Unitarizacdo ou transformagdo do conteudo em
unidades; c¢) Categorizagao ou classificagdo das unidades em categorias; d) Descrigao
e e) Interpretacado. Ainda para o autor, a contemplagao dessas etapas precisa estar
ligada diretamente aos objetivos e intengdes da pesquisa, e, seguindo essas etapas,

poderemos explorar mais as possibilidades da metodologia.
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Para Guerra (2014), o modelo com a indicagéo de categoria que Bardin (1977)
propde pode ser considerado como hipotético-dedutivo e, por ndo concordar com esta
perspectiva, apresenta as contribuicbes de Dubar (1997), que desenvolvem a analise
de conteudo numa perspectiva mais indutiva, sugerindo uma nova forma de
tratamento para o material produzido no campo empirico. Dessa forma, Guerra (2014,
apud Dubar,1997) propoe a utilizagdo dos trés tipos de analise de conteudo
apresentado pelos dois autores: a) A Analise Proposicional do Discurso (APD)
trabalha com a perspectiva de que o sujeito participante nas pesquisas constrdi o seu
discurso, baseado em algumas nog¢des-chave, demonstrando, assim, a “consciéncia
cognitiva”, vindo a classificar o discurso a partir das suas unidades semanticas; b) A
Analise das Relagdes por Oposic¢ao (ARO), que “[...Jrepousa na hipétese da existéncia
de uma sintaxe sobreposta na gramatica linguistica que, estruturando o discurso,
organiza o seu significado em oposigdes”. (Guerra, 2014, p. 64). Organizando os
enunciados em pares, depois reduzido em expressdes mais simples e seguimos com
a analise; c) Analise Indutiva e Processo de Teorizagdo: a proposta de Demaziere e
Dubar, para os autores segundo Guerra (2014, p. 66), as abordagens dedutivas,
trabalham com a perspectiva de que a teoria seria desenvolvida a priori e que 0 campo
empirico seria apenas o espaco de verificagao tedrica. Mas para eles o campo de
atuacao deveria ser o ponto de partida para a teoria.

O material de discurso produzido no campo empirico foi analisado seguindo
trés etapas: Nivel das fungdes: recorte dos episddios do discurso e identificagao das
sequéncias (S); nivel das acgodes (identificando os atuantes/personagens que intervém
e o sistema de relagcbes (A); nivel de narragao: presenga de teses, argumentos e
propostas destinados a convencer o interlocutor ou defender uma ideia — Argumentos
(P). As proposigdes dos autores, apresentada por Guerra (2014), fornecem-nos novas
possibilidades para a analise de conteudo.

As perspectivas metodolégicas que foram desenvolvidas nesta tese, sao
inspiradas nos autores apresentados no decorrer deste capitulo. No Quadro 23,

apresentamos o que realizamos ao longo do estudo de campo.
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Quadro 21 - Estratégia de pesquisa, numero de encontros, duragao e categoria de

analise
Estratégia de pesquisa Numero de Duragao/horas Categgna de

encontros analise
Rodas de Conversa com os
alunos do PROUNI 8 25 1.3e4
Roda de Conversa — Seminario
com todos os alunos da IES 1 3 1.3e4
Entrevistas com os cinco alunos 5 30 mlnuun’Eloas cada 1,2,3e4

Fonte: Elaborado pelo autor.

Foram realizados oito encontros com os alunos, mais um seminario, além de
uma entrevista de trinta minutos com cada um dos cinco alunos que participaram.
Foram quatorze momentos de dialogo e reflexdo com os alunos no coletivo do grupo,
no coletivo total da IES e os depoimentos individuais com cada um deles por meio das
entrevistas.

Para organizar as informacgdes e facilitar o processo de analise de conteudo foi
utilizado o software @ Nvivo. Trata-se de uma ferramenta que auxilia na categorizagao
e codificacdo dos dados produzidos. A versdo utilizada neste trabalho foi a
11.4.1.1064 (64 Bits).

No proximo capitulo, destacamos os resultados da pesquisa de campo.
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5 RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentaremos os resultados que foram obtidos com a
realizagéo das Rodas de Conversas, seminario e entrevistas com os(as) alunos(as).
Dividido em dois tépicos, o primeiro apresenta as histérias de cada um dos cinco
participantes. Ja o segundo traz as informagdes que organizamos como possibilidade
de respondermos a questao de estudo: O vinculo ao Prouni tem contribuido para a
emancipagdo social dos alunos® do programa? Optamos pelo formato de contar a
historia de cada um dos alunos, pois este oportuniza a liberdade da fala de cada um

deles, tornando possivel a aproximagao ao seu contexto pessoal.

5.1 A HISTORIA DOS ALUNOS

Este subitem nos permite compartilhar com os leitores as cinco historias
dos(as) alunos(as) que participaram dos encontros de Roda de Conversa. Estes
alunos sao também os que auxiliaram na elaboracdo do Seminario de encerramento
dos encontros para que fossem socializadas com os colegas de IES as aprendizagens
desenvolvidas durante a sua caminhada no ensino superior, juntamente com a
participacado nos encontros das Rodas de Conversa. Para preservar a identidade deles
utilizaremos a sigla AL1 para o aluno(a) 1 AL 2 para o aluno(a) 2, e assim

sucessivamente, como ja descrevemos no capitulo sobre a metodologia.

5.1.1 Histoéria da Aluna 1

Para iniciar os relatos sobre a AL1, apresentamos, na figura 4, as dez palavras

mais utilizadas pela aluna durante sua participagcéo nas rodas de conversa.

5 Optamos por utilizar “aluno”, embora essa palavra cause controvérsias quando se trata de sua
etimologia. Ha os que dizem que sua origem significa “sem luz”. Porém, ha outros que afirmam que
essa acepgao nao passa de um mito. Assumimos a versao de que “Aluno” vem do latim ALUMNUS
que significa “afilhado”, “discipulo”, “crianga de peito”, sendo por sua vez, derivado de ALERE, que
significa “nutrir’ ou “alimentar”. Aluno é, pois, pessoa que esta em formacdo com um ou mais
professores, geralmente em um estabelecimento de ensino, de modo a adquirir e/ou aumentar os seus
conhecimentos em diversas areas. Neste sentido, é sindbnimo de discente, estudante (ETIMOLOGIA
DE ALUNO..., 2019).

6 As figuras desta sessao foram produzidas com o auxilio do NVivo.
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Figura 4 - Nuvem das dez palavras com oito letras mais citadas pela aluna 1durante
sua participagao nas rodas de conversa
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Fonte: elaborada pelo autor.

A palavra trabalho foi a mais citada pela aluna 1, com 129 indicagoes, e
encontra-se no centro da figura, seguida pela segunda palavra trabalhar, citada 45
vezes; ambas resumem com certeza uma das principais preocupag¢des da aluna, o
trabalho em si. As palavras flexibilidade, contexto, diferente e perspectiva foram, na
sequéncia, as quatro mais citadas.

A aluna 1 nasceu em uma cidade da regido metropolitana da capital do Estado
do Rio Grande do Sul, a 80 quildmetros de Porto Alegre. Tem 23 anos e esta cursando
o sétimo semestre de Psicologia na IES; é solteira e tem dois irmaos, um mais velho

e outro mais novo. Hoje reside com os tios na mesma cidade da IES, pois,

“Ha 2 anos e meio em média o transporte coletivo que eu pagava para fazer
meu transporte de retorno da Faculdade pra casa, [...] aos finais das aulas,
foi cancelado, e ndo foi possivel conseguir outro tipo de transporte, eu teria
que trancar o curso até encontrar uma maneira. A maneira mais imediata
que encontrei foi pedir aos meus tios se poderiam me receber para que eu
pudesse prossegquir com meus estudos e trabalho”. (AL 1).

Podemos observar, nas palavras da AL 1, que o apoio dos tios neste momento
de dificuldade foi fundamental para que ela continuasse a usufruir da bolsa do Prouni
no curso de Psicologia. Atualmente seus pais residem numa cidade a 150 quildmetros
da capital do estado. A mudanga ocorreu porque ndo conseguiram mais manter-se
com os valores que arrecadavam das atividades vinculadas a producio de calgados
na cidade em que a aluna nasceu. Sua cidade natal é considerada um polo de
producao de calgados no Estado. Mas a regidao vem enfrentando muitas dificuldades

geradas pelo desemprego ocasionado pelo fechamento de diversas empresas, como
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afirma a reportagem do Jornal Zero Hora sobre as demissdes no Estado: “Diante do
fraco desempenho da economia, o Rio Grande do Sul voltou a amargar o fechamento de
fabricas’, o que eleva a preocupagdo de empresarios e trabalhadores”. (DEMISSOES...,
2019). De acordo com a AL 1, os seus pais “Receberam suporte de amigos na nova
cidade que ofereceram vaga de emprego, casa de aluguel e mudaram-se com meu
irm&o menor” (AL1). Agora ela obteve o apoio dos tios, embora morar longe da familia
por um longo periodo gera um desgaste emocional e produz uma certa angustia, pois

de acordo com o depoimento da estudante

“Eu sou muito bem recebida assim na casa dos meus tios assim, eles me
acolhem super bem, mas eles ndo sao a minha familia neh, e tém uma
cultura diferente, um jeito de ser diferente e enfim, tem coisas minhas
que nao cabem naquele espaco e ai uma vez por més eu vou ver aquelas
outras pessoas (pais) e dai ndo da tempo de tu falar tudo, mas vamos
sequir nessa instabilidade ta ta pra la e pra ca, de ta todo dia carregando
a casa nas costas, ah, enfim, a instabilidade cansa demais, desgasta
demais”. (AL 1).

Nas palavras da AL 1, podemos perceber que, mesmo sendo bem acolhida na
casa, ela nao se sente bem, nao tem lugar para organizar as suas coisas, e por isso,
acaba “[...]Jtodo dia carregando a sua casa nas costas”. Outro ponto que podemos
salientar € de quando vai visitar os pais, ndo tem tempo suficiente para conversar com
eles, e esta situacao tem |lhe gerado sofrimento e angustia.

A caminhada educacional da AL1 iniciou pelo Ensino Fundamental na escola
publica do municipio em que nasceu e 0 Ensino Médio ela cursou em uma escola
estadual na mesma cidade. Seu pai frequentou até a quinta série do Ensino
Fundamental, e a sua mae concluiu o Ensino Fundamental e parou. Depois se casou
e teve o seu primeiro filho, o irmao mais velho da AL1. Mais tarde foi trabalhar em uma
empresa de calgado da sua cidade; esta empresa também oferecia o EJA para os
seus funcionarios. Com esta oportunidade, a sua mae voltou a estudar e concluiu o

Ensino Médio. O irmao mais velho parou de estudar apos ter sido reprovado no

7 “Baixa demanda afeta setor calcadista: Dentro do setor de transformacgdo, as fabricas calcadistas
apresentaram o pior saldo de empregos com carteira assinada. No acumulado de 12 meses até maio, as
empresas do ramo fecharam 4,2 mil postos de trabalho no Estado. Presidente-executivo da Associagao
Brasileira das Industrias de Calgados (Abicalgados), Heitor Klein avalia que o corte de vagas reflete a fraca
demanda dentro do mercado nacional, enquanto as exportagcdes do segmento sobem. Nos primeiros cinco
meses do ano, os embarques do Rio Grande do Sul ao Exterior avangaram 11,8% em ndmero de pares e
2,7% em receita”. (DEMISSOES..., 2019).
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terceiro ano do Ensino Médio. Alguns anos depois, retornou aos estudos e concluiu o
Ensino Médio, fez o Enem e conquistou uma bolsa integral pelo Prouni para o curso
de Licenciatura em Fisica em uma IES distante uns 70 quildmetros da sua cidade. Ali
cursou apenas o primeiro semestre, pois desistiu devido as questdes financeiras.

Comenta a AL 1,

“Fui a primeira na familia a iniciar um curso de nivel superior e, apesar
de nos ultimos 1 ano e meio ter mais 1 tio, e duas primas cursando
ensino superior, provavelmente serei a primeira a me formar no
ensino superior”.

Os seus avos paternos e maternos trabalharam a vida toda na lavouras. O seu
pai trabalhou, na infancia, na lavoura e na adolescéncia, entrou na industria de
calgados. Depois trabalhou como motoboy, vendedor ambulante e como auténomo no
atelié que produzia etapas do calgcado para uma empresa da cidade. Ja a “Minha mae,
na infancia, cuidou dos irmdos mais novos fazendo o trabalho da casa, na
adolescéncia trabalhou na industria, na adultez também, e seguiu como costureira

auténoma no atelié de calgados até o nascimento do meu irmdo em 2017/6”. (AL 1).

Como vocé ficou sabendo da oferta de bolsas do Prouni? Foi uma das questdes
que apresentamos aos participantes das rodas de conversa, e a AL 1 comentou que
ficou sabendo isso na escola em que cursava o Ensino Médio e que ‘..]
posteriormente recebi o apoio de um professor de Historia da rede publica, que era
amigo pessoal da nossa familia, que me ajudou a sanar duvidas a respeito de
inscrigdo, organizagdo dos documentos, pagamento da taxa, afins”. (AL 1). Um
professor de Historia foi o incentivador da aluna, ajudando-a a sanar duvidas, a
realizar a inscrigdo para o Enem, apoiando-a, inclusive, com o pagamento da taxa.

Ela comenta que néo teria despertado para o Prouni sem o apoio do professor.

Como foi para vocé receber a informacao de que havia recebido uma bolsa
integral do Prouni? E a AL 1 respondeu: “Foi o momento de maior alegria de que me
recordo até esse momento da minha vida”. Ao realizar a matricula em meio a essa

euforia, deparou-se com a necessidade de optar por um dos cursos: Administracao,

8 Lavoura: substantivo feminino, que significa terra lavrada ou preparacgao da terra para o cultivo.Tem
a ver com a agricultura, com o produto das plantagdes resultantes do cultivo do terreno. Significa terreno
lavrado, cultivado. A palavra «lavrar» deriva do latim /laborare, que tinha o significado genérico de
trabalhar. (Mazoyer ,2010 e LAVOURA..., 2009).
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Redes, Psicologia, etc. Entédo ela volta para casa e “[...] em conversa com meu pai,
lembro de termos chegado em um acordo de que a Psicologia me possibilitaria mais
facilmente ‘ajudar pessoas’, o que era considerado minha missao na vida, com base
em nossa cultura de fé religiosa”. (AL 1).

Depois de ja ter cursado sete semestres do curso, qual a sua expectativa
profissional com a conclusao do curso? A AL 1 responde:

“Minhas expectativas sdo sempre com base nos planos que tento construir
e manter anteriormente. Me formo em 2 anos, nesse periodo estou me
organizando para iniciar o foco nos estudos para as provas de concurso
publico, dividindo o foco com cursos especificos voltados para a area da
clinica. Meu maior desejo é trabalhar com politicas publicas, em especial
com o SUAS - Sistema Unico de Assisténcia Social -, mas pretendo
também seguir atendimento em clinica tradicional, como um trabalho
secundario. Tenho pretensdo de tentar uma bolsa de mestrado, e
considerando que tenho dificuldades consideraveis com a escrita e
producgao cientifica, estou desde ja focando no exercicio e treinamento
desse tipo de produgéo escrita. Para além disso, s6 o desejo de sempre
estar envolvida em praticas de coletivos, como ja fago parte do Nucleo da
ABRAPSO (Associagéo Brasileira de Psicologia Social) por exemplo e em
estudos e formagbes mais voltados para a academia/universidade”. (AL 1).

O interesse da aluna pelas politicas publicas provavelmente tem origem nos
estagios que ela realizou nos espacgos da assisténcia social, pois segundo ela “[...] vi
que no CRAS onde eu fiquei dois anos eu ja sabia muito sobre aquilo ali, se eu tivesse
Jja formada em Psicologia, ficasse ali seria tranquilo assim, que eu dominava aquele
trabalho, a maior parte das coisas”. (AL 1). A relagédo do individuo e a sociedade pode
ser percebida na indicacao de interesse da AL 1 para atuar na assisténcia social, em
cujo espago podemos perceber a exposi¢cao maior das fragilidades humanas. Ou seja,
ela afirma com convicgdo este interesse em trabalhar com este publico mais
necessitado. E, depois de formada, vai colocar o seu conhecimento a servigo da
sociedade.

Qual a importancia da bolsa integral que vocé recebe hoje para a continuidade

dos seus estudos? A AL 1 respondeu:

“Atualmente, com o acesso ao estagio extracurricular que estar cursando
0 ensino superior me possibilita, e residindo na casa dos meus tios,
dividindo as despesas basicas com eles, eu poderia dar continuidade aos
estudos sem a bolsa, porém, teria que diminuir consideravelmente o
numero de cadeiras, aumentando assim o tempo de curso até ser
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possivel me formar, e tendo que diminuir minha parte da contribuicao
nas despesas basicas da casa, o que, considerando minha cultura, me
causaria sofrimento por estar dando mais trabalho a familia que me
acolheu. Se perdesse a bolsa eu provavelmente teria que encontrar um
emprego de 40 a 44 horas, adiar meu estagio profissional que me exige
no minimo 12 horas atualmente, fazer no maximo 2 cadeiras, e ainda
assim ter que diminuir minha contribui¢do nas despesas da casa para que
fosse possivel guardar dinheiro, ja que futuramente precisaria voltar a um
emprego com carga horaria reduzida que possibilitasse cursar o estagio
profissional, para que finalmente pudesse me encaminhar para a formatura.
Considerando que as cadeiras que incluem supervisdo de estagio tém
custo mais alto, talvez houvessem algumas outras redugbes de custo e
acréscimo de trabalhos extra informais”. (AL1).

As palavras da AL 1 sdo de entusiasmo quanto a seguir estudando. Mas, na
pratica, com base em outros estudos ja realizados com alunos do Ensino Superior, a
evasao por questdes financeiras é tida como o principal motivo pelo abandono do
curso. Por isso, acreditamos que, caso a AL 1 viesse a perder a bolsa integral do
Prouni, isso poderia trazer muitas dificuldades para ela, pois cursar duas disciplinas
apenas por semestre aumentaria consideravelmente o tempo para a conclusao do
curso, sem contar a angustia e o sofrimento que a redugédo no auxilio das despesas
causaria. A necessidade de buscar um emprego e dar conta dele também é apontado
pela AL 1 como dificuldade, pois como iria dar conta de trabalhar 44 horas semanais,
estudar todas as noites e realizar seu estagio, que hoje é de 30 horas semanais? Se
analisarmos, dentro do contexto atual, todos estes aspectos gerados pela perda da
bolsa, consideramos bastante dificil a possibilidade de ela dar continuidade aos seus
estudos sem a bolsa integral.

Seguindo na linha das possibilidades, perguntamos aos alunos do grupo se
eles, caso ndo estivessem estudando na IES atual, estariam fazendo o qué? Por qué?

A AL 1 respondeu:

“Poderia talvez estar trabalhando em uma loja ou fabrica de calgados na
minha cidade natal, ter terminado ou so iniciado ainda um curso técnico,
se o tivesse terminado poderia talvez estar trabalhando na area do curso,
na melhor das hipoteses teria me formado técnica, teria conseguido um
emprego na drea e estaria cursando o ensino superior em alguma
instituicdo. Numa hipotese pior, porém néo a pior possivel, eu poderia nao
ter conseguido emprego fora do atelié® de calgcados, tendo que

9 O termo atelier é um estrangeirismo, emprestado da lingua francesa (significa “lugar onde um artista
trabalha), que a nossa lingua adaptou. Refere-se ao espago em que se trabalha principalmente com as
maos, isto &, reservado as atividades manuais. O conceito admite varias acepgdes: um atelier pode ser,
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continuar nele, poderia ndo consegquir cursar o Ensino Técnico e ndo estar
estudando de maneira formal. Na pior das hipoteses, poderia ter tentado e
né&o ter conseguindo o acesso e perdido as forgas para continuar querendo
estudar. Acho essa uma possibilidade muito mais remota, mas é possivel
leva-lo em consideragdo”. (AL 1).

A AL 1 comenta, que se nao estivesse estudando com a bolsa, provavelmente
nao teria saido da sua cidade natal; ja o ponto de destaque é que continuaria
estudando no ensino técnico e quem sabe, estaria trabalhando na area do curso. A
formacgao superior seria a proxima opg¢ao, pois, segundo ela, seria ensino particular e
precisaria constituir primeiro o recurso financeiro para o pagamento. Em uma
perspectiva mais pessimista, poderia ndao ter saido do ateli€ de calgcados onde
trabalhava com os seus pais ou, inclusive, estar desempregada, pois o atelié ja fechou
por falta de trabalho na cidade. Mas justifica que, se nao estivesse na IES atual,
poderia ndo ter continuado estudando, pois, sem a aprovagcdo no Enem,

possivelmente ja teria desistido de cursar uma graduagéo.

“Aos 9 anos comecei a ajudar com trabalhos leves e breves no atelié de
calgcados dos meus pais. Aos 14 comecei a fazer o turno inverso da
escola completo no atelié, das 13h as 17h30, com um intervalo por dia em
que minha fungéo era ir até nossa cozinha e fazer um cafezinho para
cada um dos trabalhadores dosando acgucar e café de acordo com seus
gostos e trazer até o espago. Aos 16 aproximadamente trabalhei durante
uns 6 meses em uma loja e atelié de artesanato, com algumas técnicas
de pintura de quadros e objetos. Logo depois iniciei um estagio em uma
papelaria e bazar por aproximadamente 5 meses. Entre um trabalho
diverso e outro trabalhava no ateli€ com meus pais. Depois de estar na
faculdade voltei a trabalhar novamente por um periodo nesta papelaria,
mais uns 5 ou 6 meses aproximadamente. A primeira experiéncia de
estagio extracurricular na area da psicologia foi em projeto social
promovido pela Fundacédo La Salle, vinculado a Canoas, porém ocorria no
bairro da cidade. Foram aproximadamente 5 meses neste estagio e
consegui uma vaga melhor no CRAS Centro da cidade, neste permaneci
os dois anos limite permitidos. Posteriormente estive por 7 meses em
uma escola particular como apoio a incluséo, e atualmente estou ha 2
meses e meio em uma escola publica de ensino fundamental como apoio
a inclusao”. (AL 1).

Pelas palavras da AL 1, podemos perceber o quao cedo se iniciou a sua

caminhada profissional, pois ja com nove anos trabalhava em casa com os pais. Ja

por exemplo, o espago de trabalho de um pintor, escultor, ourives, estilista, alfaiate, sapateiro ou
artesdo. (ATELIER..., 2009).
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se passaram 14 anos realizando as mais diversas atividades, desde a producao de
um café até atendimento ao publico no bazar. Também realizou atividades diversas
na confecgao de calgados, incluindo a aplicagao de adesivo (cola) nas pegas de couro.
Mas logo apés ter recebido a bolsa integral do Prouni, ou seja, nos ultimos quatro
anos, passou a realizar atividades mais alinhadas com a sua formagao na area da
Psicologia. Também trabalhou em um projeto social no bairro da cidade. Realizou
estagio por dois anos no CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social) do centro
da cidade; nos ultimos nove meses atuou como apoiadora de inclusdo em duas
escolas da cidade. Ao longo deste periodo de trabalho, a AL 1 adquiriu experiéncias;
percebe-se que uma das mais marcantes foi no CRAS, relatando sobre a realidade
dos usuarios que nao conseguiam ir até o Centro para receberem o servigo: “O servigo
pode ta ali funcionando, mas a pessoa ndo consegue ir; entdo é necessario
buscarmos alternativas para eles”, afirma ela. “Indicavamos alguns lugares onde
pidessem pedir ajuda, passagem, dinheiro, etc., para o deslocamento até o centro”
(AL 1). Ou seja, esta experiéncia tem auxiliado a AL 1 a envolver-se com pessoas em
situagdo de vulnerabilidade. Segue a AL 1 falando sobre o seu trabalho no CRAS:
“Uma das bases, do servigo, da politica de assisténcia é que é necessario que se
criem vinculos; entdo, um dos objetivos é o fortalecimento de vinculos, acho que
€ pra atengéo basica”.(AL 1). Podemos observar neste relato de experiéncia da AL 1
que sua convivéncia no CRAS oportunizou 0 acesso a novos conhecimentos praticos.
Ela descreve com veeméncia a necessidade de constituicdo de vinculos com os
usuarios dos servigos, pois isso € considerado fundamental para o éxito dos
atendimentos no espaco.

A AL 1 expressa a sua criticidade ao pedir espaco, pois,

“Eu gostaria de fazer uma critica ao estagio, tem a parte positiva que é tu
experimentar muitas areas dentro da tua area principal, tua area geral,
muitos pontos especificos dela, ahn, e que é muito bom tu ter essa
oportunidade, mas ai tem a parte negativa que é ser usado como méo de
obra barata, com a desvalorizagéo desse trabalho”. (AL 1).

O relato demonstra uma sintonia com a educag¢ao emancipadora, pois ela esta
denunciando as injusticas que tem percebido nos seus espagos de trabalho, a

desvalorizagao dos trabalhadores através da contratacdo de méo de obra mais barata.
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Solicitamos aos participantes que compartilhassem com os colegas como havia
sido a sua infancia com a familia, e a AL1 descreveu uma brincadeira de sabados a

tarde entre ela, o irméao e sua méae:

“l...] Jogavamos com palavras assim, por exemplo: fala uma palavra e dai o
proximo tem que falar uma palavra com a ultima silaba da minha, ou,
ahh oh mée o qué que significa tal coisa? Procura no dicionario, ai n6s
faziamos quem é que acha no dicionario primeiro, quem é que acha a
palavra primeiro. Eu aprendi a manusear um dicionario muito rapido.
Ahh vamos sair pra pagar as contas, dai deixava a gente na biblioteca”.
(AL 1).

O relato da AL1 apresenta uma memoria afetiva da sua infancia, relacionada
ao brincar e ao aprender. A mae conduzia de forma criativa as brincadeiras e ainda
oportunizava aos seus filhos o cultivo da meméria, a agilidade no pensamento, aliados
a ampliacdo do vocabulario deles, através da brincadeira da indicacdo da palavra a
partir da ultima silaba da palavra anterior. A busca de respostas no dicionario para
conhecer o significado das palavras também merece destaque, pois ja foi ou ainda é
estratégia de ensino e aprendizagem em muitas salas de aula do Brasil. Ja a
estratégia de deixar os filhos na biblioteca enquanto ia pagar as contas favoreceu o
desenvolvimento do gosto pelos livros. Enquanto ficavam na biblioteca ela e o irméao
liam alguns livros e depois, no retorno para casa, contavam suas histérias de leitura
para a mae. Este relato a luz da literatura indica que o ethos da familia da AL 1
constituiu-se em meio a experiéncias educacionais que merecem destaque pela
criatividade e pela riqueza que esta mae oportunizou aos seus filhos com custo
praticamente zero.

A educagdo também foi um tema sobre o qual dialogamos nos encontros, e a

AL 1 destaca a sua lembranca:

“Lembrei a professora Ana Maria, que provavelmente tem a ver com Paulo
Freire, também, mas na disciplina de psicologia educacional, era um video
que falava da e sobre a educacgdo, de como tornar a escola interessante
para as criangas, dai tipo, vamos adaptar ao contexto delas, se moram sei
la, na caatinga, o contexto assim, ai vamos falar sobre ciéncias vamos falar
sobre biologia, essa coisa se a gente vai levar elas la pro lugarzinho 1a, pro
quintal, pra alguma coisa la perto e elas vao olhar as coisas que elas tém
ali”. (AL 1).
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A inspiragao em Paulo Freire por parte da AL1 aguca a sensibilidade social bem
como a implicagdo com as pessoas com que convive, pois esta sua lembranga nos
remete ao que ja foi descrito por Freire no exemplo da formagdo de adultos no
Angicos. Ela destaca exatamente a preservagao do que € do local, valorizando esta
que sempre foi uma das principais bandeiras de Paulo Freire.

Durante o processo educacional, o agir e o refletir sobre a agéo (FREIRE,1979)
tem sofrido influéncia da tecnologia®, que vem avang¢ando na sociedade e “Esta
enormidade de dados fez com que nos ultimos dois 2 anos fossem gerados 90% do
total de dados ja gerado por toda a humanidade” (PETRICO, 2019); este volume de
informagdes tem modificado a relagao entre os cidadaos. Mas o que podemos fazer?
A AL 1 apresenta a sua ideia: “Eu acho que ai a gente vem com a educagdo né, porque
como é que as pessoas vao passar esse medo de lidar com essas tecnologias se hdo
tém uma educacgao preparada pra isso né?” Como podemos vencer os Nossos medos
de lidarmos com a tecnologia, se a educacao nao esta dando conta de nos preparar
para este cenario gigantesco de dados, imagens, audios e fotos? Ou seja, podemos

viver sem a tecnologia? AL 1 responde:

“Que da pra ser até da, mas tem um custo muito alto porque ndo é mais,
o contexto todo ja ndo te permite mais vem, te pressiona de todos os
lados, até que tu fique encurralado assim, uma época eu estava sem,
sem celular que nao tinha como ter o aplicativo do watts, e eu estava
super tranquila porque estava tao bom, assim, ndo nossa que leveza, que
alivio e ai eu sé falava o que era necessario, quando era necessario ligava.
Acho que durou duas semanas porque veio de todo o lado, grupo de estudo
para fazer o trabalho da faculdade, ahn. O trabalho precisa te avisar de ndo
sei o qué’.

Como descreve a AL 1, “[...] que da..da, mas tem um custo”, que, segundo ela,
€ elevado, e ainda somos pressionados de todos os lados, na familia, na escola, no
trabalho, uma cobrancga que acaba tirando a tranquilidade e a leveza. A AL1 comenta

ainda que:

10 E realmente é impressionante, cerca de 2.5 quintilhdes de bytes gerados por dia! Vocé sabe o que
isso representa? Para se ter uma ideia, seriam necessarios aproximadamente 531.914.892 DVD’s (com
capacidade de 4,7 GB cada) para armazenar todos estes dados! Esta enormidade de dados fez com
que nos ultimos 2 anos fossem gerados 90% do total de dados ja gerado por toda humanidade. E esta
quantidade s6 aumenta; estima-se que em 2020 cada pessoa no mundo gerara cerca de 1.7 MB de
dados por segundo. (PETRICO, 2019, baseado no relatério, denominado de Data Never Sleeps,109).
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“Eu, eu acho que, para a quantia de tecnologia a que a gente ja tem
acesso, ainda tem gente demais passando fome, eu acho que vai de
novo, volta de novo para 0s nossos, para nossa, a forma do nosso sistema,
e acho que tem uma diferenga de quando ele comegou e como ele ta agora
que é o fato de agora ele se move em torno do desejo das pessoas e dessa
coisa de ter sempre coisas novas, ndo € uma necessidade mais. O
professor Luis fala sobre a obsolescéncia’ das coisas, das coisas serem
feitas para terminar com para terminar para poder vir outras para fazer
outra manutengdo do mercado o tempo inteiro. Entdo o mercado gira
em torno do proprio umbigo, assim”.

Destacamos neste depoimento a autonomia e a apropriagdo de conhecimento
que podemos observar nas palavras da AL1. Quando ela nos apresenta o conceito de
obsolescéncia (e o credita ao professor, demonstrando a sua valorizagéo), permite-
nos destacar, o quanto ela tem aproveitado o espaco de sala de aula, para constituir
a sua autonomia e conquistar a sua liberdade de pensar criticamente.

Nao podemos deixar de apontar a profundidade do questionamento da AL1 no
inicio do texto acima, sobre a profusédo das tecnologias e 0 acesso ja existente, o que
ainda nao significa a sua apropriagdo emancipada. Contraditoriamente, ainda néo
conseguirmos solucionar o problema do contingente de pessoas que passam fome?2.
Nao que a ampliacdo do acesso as tecnologias digitais ndo seja importante, mas para
ajudar na reflexdo, por exemplo, a NASA (National Aeronautics and Space
Administration ou Administracao Nacional da Aeronautica e Espaco) investiu, em 2018
US$ 20,7 bilhdes (WAKKA, 2018) na corrida espacial, se multiplicarmos por R$ 4,10,

teremos quase 85 bilhdes de reais, que poderiam com certeza vir a auxiliar muito em

11 Obsolescéncia significa o processo ou o estado daquilo que se torna obsoleto, ultrapassado ou que
perde a utiidade. Em Economia, a obsolescéncia é caracterizada pela redugao da vida util de
determinado bem provocada pelo surgimento de um modelo mais moderno ou pela evolugao
tecnoldgica. A obsolescéncia estd associada, por exemplo, ao mercado tecnoldgico, pois
constantemente aparecem novos equipamentos mais atrativos, mais rapidos, mais econémicos, mais
praticos ou mais modernos. A obsolescéncia pode ocorrer de trés formas: programada, perceptiva ou
funcional. (OBSOLESCENCIA..., 2019; PETRICO, 2019).

12 0 nimero dos que passam fome no mundo aumentou pelo terceiro ano seguido e afeta 821 milhées
de pessoas, de acordo com relatério divulgado por agéncias da ONU. Isso corresponde a uma a cada
nove pessoas no mundo. No Brasil, os numeros apontam que mais de 5,2 milhbes de pessoas
passaram um dia ou mais sem consumir alimentos ao longo de 2017, o que corresponde a 2,5% da
populagdo. Na América Latina e no Caribe, a fome também apresentou aumento e afeta cerca de 39
milhées de pessoas. Embora o nivel de fome seja relativamente baixo em comparagdo com outras
regioes, esse aumento na América Latina é explicado, principalmente, pela desaceleragao econdémica
na América do Sul, afirmou a Agéncia Efe, o diretor de Estatistica da Organizagcédo das Nac¢des Unidas
para a Alimentagao e a Agricultura (FAO), José Rosero. (FOME..., 2019?; ORGANIZACAO...,1996).
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programas estruturantes para a redugédo da fome. Segundo a ONU, nos ultimos dois

anos a desigualdade e a fome vém crescendo.
5.1.2 Histéria do Aluno 2

Elaboramos uma nuvem com as dez palavras mais citadas pelo AL 2 durante a
sua participagdo nas rodas de conversa. A figura 5 destaca no centro a palavra
trabalho como a mais utilizada pelo aluno. Depois temos as palavras tranquilo,
relagbes, bastante, respectivamente em segundo, terceiro e quarto lugar entre as mais

utilizadas.

Figura 5 - Nuvem das dez palavras com oito letras mais citadas pelo AL 2 durante

sua participagédo nas rodas de conversa

gxpernencia

flexivel
relacoes ha

tranquilo
hastante

acordava
flexibilidade

Fonte: elaborada pelo autor.

O AL 2 nasceu em uma cidade a 45 quildbmetros de distancia da capital do
Estado do Rio Grande do Sul, Porto Alegre. Possui 27 anos e esta cursando o sexto
semestre de Psicologia, escolheu este curso “[...] em especial por possibilitar o
estudo do comportamento humano, o qual me fascina muito”. E tem como
expectativa profissional, apés formado ‘..Jtrabalhar na area, quero continuar
estudando e futuramente fazer mestrado e lecionar”. E solteiro, tem trés irmaos e
todos mais velhos que ele. Sempre morou com os pais ha mesma cidade da IES, mas
hoje por questdes financeiras mora com uma colega na mesma cidade. Seus avés

maternos e paternos vieram do interior para a cidade, em busca de novas
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oportunidades de emprego, mais saude e oportunidade de estudo para os filhos, pois
na zona rural tudo era mais dificil.

O AL2 cursou o Ensino Fundamental em escolas publicas do municipio e o
Ensino Médio em escola publica estadual. Sobre este tempo de formacgao escolar
comenta que “...] lembra la da inféncia, quando as professoras falavam que a
memoria ta numas gavetinhas, ahh agora abre a gaveta, para trabalhar determinado
assunto”. (AL 2). Neste periodo, o seu deslocamento para a escola sempre foi de
carona de carro com o pai, pois as suas escolas eram escolhidas para que ficassem
no caminho do trabalho dele. Ja o retorno da escola para casa era de 6nibus quando
a escola ficava mais longe, ou a pé quando ficava mais préxima de casa.

Os seus avos maternos foram agricultores e nao tiveram muita escolaridade:
“[...] o meu avéb paterno cursou até o Ensino Médio e tornou-se funcionario publico, a
minha avo paterna sempre foi dona de casa”. (AL 2). A formagéo do seu avd paterno
no Ensino Médio pode ter contribuido para que o seu pai conseguisse concluir a
graduagdo em Contabilidade. Ja a sua mae cursou até a quarta série do Ensino
Fundamental e criou um negdcio proprio, mas hoje € dona de casa. Os “[...] trés irmaos
sdo graduados, em Ciéncias da Computagdo, Engenharia Mecénica e Gestdo da
Produgdo. Todos pagaram as mensalidades dos seus cursos e levaram, cada um,
quase uma década para concluir’ (AL 2) este recorte na fala do AL 2 descreve a
caminhada de formacao superior dos seus irmaos, mas também demonstra a angustia
que € estudar no Brasil com recursos proprios, pois a média de conclusdo de um curso
superior fica entre quatro a cinco anos, quando ha condicdo de cursar todas as
disciplinas a cada semestre, e se tém recursos disponiveis. Ja no caso dos irmaos do
AL 2, a dificuldade foi maior, pois eles levaram quase dez anos para concluirem os
seus cursos. O legado da formacgao superior na familia merece um destaque, pois
para a maioria é dificil manter e formar um filho no Ensino Superior no Brasil hoje.
Imagine-se ter trés filhos com a graduacgao conclusa e o quarto deles ja com mais da
metade do curso realizado, sendo apenas este contemplado com algum tipo de
incentivo ou bolsa de estudos! Ainda sobre a sua busca pela formacéo superior € 0

pagamento das mensalidades ele afirma que

“[...] fui seguindo essa, porque com a cultura familiar la, sei la, o meu pai
néo teve condigbes de ajudar a pagar a faculdade, mas ele teve condigbes
de ndo dar preocupagbes de subsisténcia assim, desde o meu irmao mais
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velho que comecgou, ele pagou a faculdade toda dele, e s6 que em casa,
por exemplo, ele chegava em casa e tinha, tudo tranquilo”.( AL 2).

Neste ponto, a fala do AL 2 destaca todo o apoio e incentivo que a familia dele
ofertou para os seus irmaos poderem cursar o Ensino Superior. Para o AL 2, o
interesse pelo estudo vem do seu avd que, na sua época, veio a concluir o nivel de
ensino equivalente ao nosso Ensino Médio hoje. O seu pai mais tarde concluiu a
graduacao em Contabilidade, aproveitando a oportunidade.

No ano de 2014, o AL 2 prestou vestibular e ingressou no Ensino Superior
particular, e com muito sacrificio conseguia pagar trés disciplinas apenas, pois isso ja
consumia boa parte do seu salario, comentou ele. Em 2015, as dificuldades
financeiras agravaram-se, e ele precisou reduzir o numero de disciplinas cursadas.
Até chegou a pensar em desistir, mas a sua companheira, na época, o incentivou a
estudar para que pudesse realizar as provas do Enem naquele ano e vir a concorrer
a uma bolsa no Prouni. Entéo: “[...] por incentivo dela, estudei para o Enem deste ano,
e conquistei a bolsa integral de estudos pelo Prouni, matriculando-me, entdo, na IES”.
(AL2).

Neste momento, o Prouni passa a ocupar um papel muito importante na
caminhada educacional do aluno, pois, sem a realizacdo da prova do Enem e a
classificacdo para receber uma bolsa integral, ele ndo teria conseguido dar
seguimento a sua formacao superior no curso do seu interesse, no qual ja concluiu
mais de 50% das disciplinas. O AL 2 reitera: “[...,] ainda ndo possuo renda fixa,
entdo, caso ndo estivesse usufruindo da bolsa, teria que parar de estudar|...]”
ampliando, assim o numero de alunos do Ensino Superior privado que desistem dos
seus sonhos por falta de recursos para o pagamento das mensalidades, como
destacamos no capitulo sobre o Ensino Superior. Prossegue ainda o AL2 reafirmando
que, se nao estivesse com a bolsa integral “[...] estaria trabalhando fora da minha
vocagdo, com meu pai, em um escritorio de contabilidade, e provavelmente estudaria
na area (contabil) para dar continuidade, porém tenho certeza que ndo estaria sendo
feliz”,

Estudos sobre a trajetoria dos alunos do Prouni (FELICETTI, 2011) demostram
que o fato do AL2 ter recebido a bolsa integral e ja ter os seus irmaos mais velhos
com a graduacgao concluida, contraria a constatagdo de que a grande maioria dos

alunos que recebem bolsa integral pelo Prouni seriam os primeiros em suas familias
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a alcancarem o Ensino Superior e, apesar das reais dificuldades, a concluirem seu
curso dentro do prazo minimo de quatro a cinco anos, de acordo com o curriculo de
cada curso.

Durante as Rodas de Conversa perguntou-se ao AL 2: Quais as sugestdes de
melhoria ou ajustes que vocé gostaria de indicar ao MEC sobre a oferta e gestao das
bolsas do Prouni? Na sua opinido, falta algo aos alunos? Se sim, o qué?

E o AL 2 respondeu:

“Acredito que uma rede gestora para integragédo de estagios remunerados
poderia possibilitar os bolsistas a fazerem mais disciplinas por semestre,
disponibilizando uma renda e mais horas livres para estudo do que um
emprego convencional. Cursando mais disciplinas, o aluno ira se formar
antes, liberando a bolsa para um novo aluno’.

A resposta destaca dois pontos que ja indagamos anteriormente. A renda fixa
com a criagéo de uma rede de gestao dos estagios remunerados foi preocupagao do
AL 2 ja indicada anteriormente, quando afirma que nao possuia renda fixa. E isso
também vale para o segundo aspecto, que se refere ao prazo para a realizacdo do
curso, quando comentou o0 que havia ocorrido com os seus irmaos que levaram quase
uma década para concluirem a sua graduagao, dando a entender que foi um periodo
muito longo para a conclusdo. Destacamos ainda a sua postura de valorizar a
possibilidade de se formar em menos tempo, ndo como uma vantagem pessoal, mas
com um pensar corresponsavel, isto €, a liberagado de sua bolsa para outro aluno. Tal
postura demonstra por parte do AL2 um censo de preocupagao com os colegas que
nao usufruem de nenhum tipo de bolsa e que provavelmente estdo correndo algum
risco de ndo conseguirem concluir o curso, como quase ocorreu com ele antes de
receber a bolsa integral.

Outro tépico desenvolvido nas rodas de conversa com os alunos foi a
possibilidade do MEC vir a realizar cortes nas bolsas do Prouni. Como ja alertamos
anteriormente, a reportagem do site Uol (2019) reforga que em quatro anos o MEC
diminuiu o investimento em educagcédo em 56%, com variagdes negativas nos trés
niveis: Ensino Superior 2014 - R$ 39,2 bilhdes - 2018 - R$ 33,4 bilhées, com queda
de 15%; Educacao Basica 2014 - R$ 36,2 bilhées - 2018 - R$ 29,3 bilhées, com queda
de 19%, e o Ensino Profissional 2014 - R$ 16,4 bilh6es - 2018 - R$ 11,9 bilh6es, com

queda foi de 27% (Fonte: Siafi). Apds dialogarmos sobre estes valores, perguntamos
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aos alunos: Qual a sua opinido sobre a possibilidade de corte na concesséo de bolsas
do PROUNI para os alunos do Ensino Superior por parte do MEC? Vocé concorda,
discorda, por qué? O AL 2 respondeu: “Discordo, o custo para o Estado de um aluno
com bolsa € menor do que o de um aluno em universidade publica, e educagéo é
sempre investimento”. A sua resposta traz argumentos que revelam algum
conhecimento preliminar sobre a questdo dos custos dos alunos na rede publica e
privada, mas ndao chegamos a aprofundar este item por ndo fazer parte do foco
principal do estudo. O que podemos afirmar é que o valor investido no Brasil é inferior
ao de outros paises, como informa relatério da OCDE destacado na reportagem? do
site, todos pela educacédo. (QUANTO..., 2018). A reflexdo do AL 2 sobre a questao
revela uma visdo muito otimista de ver a educacdo como investimento e ndo como
custo, como entendem alguns gestores publicos.
Com uma caminhada profissional de 11 anos que teve inicio aos 16 anos de

idade, o AL 2 destaca:

“Trabalhei com meu pai aos 16 anos em seu escritorio de contabilidade.
Aos 18 trabalhei em uma Lan House como assistente de computagdo. Em
sequida ingressei no exército pelo servigo obrigatdrio, a partir de entdo
fiquei na instituicao por 8 anos, até fevereiro de 2019, quando fui desligado
por tempo limite de servigo. No momento estudo e fago estagio curricular,
e estou a procura de estagio remunerado na area de Psicologia”.

Com este relato do AL 2, podemos compreender melhor quando ele afirma que,
caso nao tivesse recebido a bolsa integral do Prouni, estaria trabalhando com o seu
pai no escritorio e que da mesma forma também nao estaria se sentindo feliz 14, pois
ele ja havia trabalhado no local com o pai no seu primeiro emprego. Estes onze anos
de jornada de trabalho foram em apenas trés locais: o primeiro com o pai no escritério

de contabilidade por aproximadamente dois anos; e mais um ano e alguns meses na

13 De acordo com o relatério da OCDE, em 2014, a média de investimento anual por aluno brasileiro no
Ensino Fundamental foi de US$ 3.799 (o valor estd em dodlares para facilitar a comparagao
internacional). A quantia foi quase a mesma para o Ensino Médio: US$ 3.837, e no Ensino Superior o
valor por estudante triplica, chegando a US$ 11.666. Enquanto isso, a média de investimento anual por
aluno dos paises da OCDE ¢ de US$ 8.733 para o Ensino Fundamental, US$ 10.106 para o Ensino
Médio e US$ 16.143 para o Ensino Superior. Ou seja, ainda estamos longe de garantir as mesmas
oportunidades educacionais que os paises mais ricos garantem para seus estudantes da rede basica
de ensino. Contudo, como nosso investimento por aluno é baixo, poderiamos dizer que o Brasil “precisa
investir mais na Educacdo”. (ORGANIZACAO..., 2018).
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Lan House; e depois foram oito anos no Exército Brasileiro, vindo a sair em fevereiro
de 2019.

Na Roda de Conversa sobre o ambiente de trabalho, fizemos um
questionamento aos participantes, para que relatassem quais eram as lembrancas
que eles tinham dos seus superiores hierarquicos nos espacos de trabalho e também
como estas relagdes tinham se desenvolvido; o AL 2 respondeu assim:

“Eu tive uma relagéo, ahn, onde tinha um lider mais autoritario, tinha essa
referéncia, tinha seguranga, por outro lado tinha um sofrimento de que ndo
podia se expressar, por outro lado, tive a experiéncia onde ndo, se podia
dizer que a gente ndo era um chefe, era um lider mais flexivel assim, dai ja
néo tinha essa seguranga, mas poderia se expressar e as duas coisas
tinham lado positivo e negativo. Entdo, € complicado achar uma linha certa
ali é dificil’.

Podemos perceber um conflito pessoal nas palavras do AL2, quanto as
lembrangas dos seus superiores, ou seja, elas transitam entre a seguranga com
autoritarismo por parte de um dos seus superiores, mas também ressalta a lembranca
do seu lider mais flexivel e que quase nao podia ser chamado de chefe. Estas
lembrancgas circulam entre as possibilidades de exploracéo e alienagao requintada do
capitalismo, por parte do primeiro lider, passando pelo segundo lider referenciado
como mais flexivel e que, ao mesmo tempo, ndo demonstrava seguranga aos
liderados, pois eles (liderados) estao vinculados ao primeiro modelo de lider que n&o
oportuniza o desenvolvimento de autonomia e de aprendizagens nos espagos de
trabalho.

Seguindo nas discussdes sobre 0 ambiente de trabalho dos alunos, indagamos
quais as lembrancgas que eles tinham dos seus colegas nos espagos de trabalho. O

AL 2 relatou que,

“[...] a questéo do trabalho acho que o foco era a questao de ta alienado
consciéncia dissociada (suspiro), acho que eles trabalhavam, mas ndo com
aquele objetivo, o foco deles néo era o trabalho, ela ta focada noutra coisa,
ta pensando no final de semana por exemplo, ta no automatismo ali, de
segunda a sexta sou alienado, mas tudo bem”.

Podemos perceber um certo conformismo no relato do AL2 sobre os seus

colegas de trabalho, mas, para Alvaro Pinto (2005), se é através do trabalho que o



130

homem ¢ alienado sera também somente através do trabalho que pode ocorrer esta
desalienacéo.

Sobre a relagao da tecnologia e o trabalho, o AL 2 comenta que “Acho que tem
a possibilidade da tecnologia fazer com que cada um possa ser a sua propria empresa,
prestar servigos soltos assim, entdo, como alguns dizem: sou bom o bastante, ndo
preciso dos outros”. Neste recorte da resposta do aluno, podemos perceber uma
contribui¢do da tecnologia para a autonomia do ser humano, com o desenvolvimento
de aprendizagens que possibilitam a prestacdo de servicos a terceiros com a
ampliacdo das relacdes sociais e a sua inserg¢do na sociedade. Conforme Alvaro Vieira
Pinto (2005), a concepgao do individuo humano pode se desenvolver através da
qualidade do seu trabalho e com a utilizagao de técnicas e tecnologias como aspecto
definidor do seu ser. Na opinido do AL 2, o modelo de tecnologia que adotamos no

Brasil tem,

“[...] caracteristicas americanas, e estamos absorvendo as caracteristicas,
e isso responde a uma légica de mercado quanto mais ser utilizado, quanto
mais as pessoas absorverem aquilo, mais vai produzir, mais vai entrar a
tecnologia, e mais vai ser substituivel”.

Esta constatagdo do AL2 nos possibilita refletirmos sobre quanto estamos
reféns desta légica de mercado, assimilando ainda esta dindmica sem analisarmos
criticamente os seus impactos na nossa sociedade.

O AL2 segue a sua reflexdo sobre tecnologia e adiciona outro elemento, a
flexibilidade, pois para ele “[...] essa flexibilidade de ta num lugar, ou ta num outro e
parece que tudo pra tras fica pra historia, ndo tem mais significado, tudo é substituido
por algo mais recente. Acho que flexibilidade ta envolvida nisso, em ser substituivel”.
As palavras do AL 2 apresentam certa angustia, pois para ele a flexibilidade nos
envolve num processo de substituicdo constante sempre mais moderno.

Outro ponto discutido nas rodas de conversa a luz do livro de Richard Sennett
(2009) A corroséo do carater, foi o tempo de permanéncia no emprego, ou seja,
quantas vezes se troca de emprego durante uma vida profissional nos diferentes
tempos histéricos. No contexto do livro, o pai havia trabalhado a vida toda em um so6
emprego, mas o filho em dez anos ja havia passado por nove empresas. Entao
perguntamos aos participantes qual era a opinido deles sobre esta realidade descrita

no livro, mas também presente no nosso cotidiano. O AL 2 comentou que
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“l[...] o filho tinha mais essa flexibilidade ent&o, ele foi demitido e ta foi
demitido e foi pro outro lugar, ele teve, vamos dizer, resiliéncia, ele ndo
quebrou, ele teve resiliéncia, teve outro emprego e continuou a vida dele,
por mais que seja numa logica mais perversa, ele ndo, ele ndo quebrou
como pessoa, ele conseguiu sequir a vida dele, acho que tem a ver com a
resiliéncia”.

No entendimento do AL2, que cursa o sexto semestre de Psicologia e talvez
por isso se utiliza do conceito de resiliéncia', para explicar o fato do filho, na histéria
do livro, conseguir lidar melhor com as trocas constantes de emprego, vencendo
obstaculos e lidando com pressdes. Pode-se afirmar que o AL 2 internalizou o conceito
de resiliéncia, pois € um termo que a ecologia toma emprestado da fisica para explicar
o movimento que as arvores fazem quando o vento as encontra, pois elas ficam
curvadas, mas nao quebram, demostrando muita resisténcia ao vento. E o AL2 faz
esta analogia ao afirmar que o personagem do livro ndo quebrou, mesmo com estas
trocas constantes de emprego. Nao podemos afirmar com certeza, mas podemos
deduzir que a convivéncia do aluno com os seus professores e seus colegas em sala
de aula durante o curso de Psicologia tem Ihe permitido adquirir conhecimentos que,
nestes momentos nas discussdes das rodas de conversa, podem ser utilizados
auxiliando na ampliacdo dos seus horizontes e perspectivas pessoais/ profissionais,
algo que talvez ele nao tivesse adquirido fora do curso.

A cooperagdo € considerada um fator importante nos processos de
aprendizagem no ambiente de trabalho. Para cooperarmos e, consequentemente,
podermos desenvolver a nossa aprendizagem, consideramos de fundamental
importancia o estabelecimento de relagdes de confianga no trabalho. Entado
perguntamos aos participantes das rodas de conversa se eles conseguiram, ao longo
da sua caminha profissional, desenvolver relagdes de confianca no trabalho. O AL2

destaca:

“[...] eu achei legal essa parte que eu por ter ficado mais tempo eu consegqui
manejar assim, bastante relagbes de amizade ali neh, e como eu posso

14 Resiliéncia significa voltar ao estado normal; € um termo oriundo do latim resiliens. Resiliéncia possui
diversos significados para a area da psicologia, administragdo, ecologia e fisica. Resiliéncia é a
capacidade de voltar ao seu estado natural, principalmente apdés alguma situagéo critica e fora do
comum. Na area da psicologia, a resiliéncia é a capacidade de uma pessoa lidar com seus proprios
problemas, vencer obstaculos e ndo ceder a pressdo, seja qual for a situagdo. A teoria diz que
resiliéncia é a possibilidade do individuo de tomar uma decisdo quando tem a chance de tomar uma
atitude que é correta e, ao mesmo tempo, tem medo do que isso possa ocasionar. A resiliéncia
demonstra se uma pessoa sabe ou nao funcionar bem sob pressao. (YANES, 2003).
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dizer? E aquela coisa, eu ndo tive um cargo hierarquico tdo alto, depois de
soldado ficavam e ali fiquei cabo, mas eu conseguia manejar 0s cargos
mais altos, sargentos, oficial que entravam ali, ahn tinha uma relagdo muito
proxima comigo assim, tipo por o conhecimento que eu tinha. Entéo,
acho que era isso assim, de confianga no trabalho que eu exercia ali.
Claro, e de certa forma poder te dar essa condicdo também neh e tu
desenvolver ela. Bahh foi uma oportunidade incrivel. Hum, hum, é uma
escola, querendo ou h&o”.

O AL 2, valoriza as relagbes de amizade e, mesmo sem possuir um cargo,
conseguiu lidar bem com os seus colegas e os superiores hierarquicos. Isso indica
que conseguiu desenvolver relagdes de confianga no seu espago de trabalho, que o
conhecimento que desenvolveu ao longo dos anos lhe ajudou neste processo e que
se tornou uma oportunidade incrivel comparou, inclusive, a uma escola que veio
contribuir para sua formacao. Comentando ainda sobre os espacos de trabalho o AL2

destaca que:

“Eu vi bastante coisa, como é que eu posso dizer? E bem isso, é o ser
humano que ta la, com oito anos deu pra ver bastante mudanga assim,
vem evoluindo, devagar, mas vem evoluindo, devagarinho. Faz parte do
treinamento, mas eu tenho clareza porque eu me lembro assim de
memoria, algumas coisas e eu digo, puxa vida! E tinha bastante isso neh,
O que eu passei o proximo vai passar e esse é classico, mas o que eu
passei nao fiz outros passar”.

Ambientes militares sao conhecidos pela formagao mais hostil e pela disciplina
como destaca o AL2. Fazem parte do treinamento a pressao e opressdo sobre os
soldados novos, que ndo tém boas lembrancas destes momentos de opressao. E o Al
2 ainda comenta que nao seguiu o classico e nao fez os colegas passarem pelas

mesmas situagdes que ele passou.
5.1.3 Histéria da Aluna 3

Ao iniciar os relatos sobre a AL 3, apresentamos na figura 6 as dez palavras

mais utilizadas pela aluna durante a sua participacdo nas rodas de conversa.

Figura 6 - Nuvem das dez palavras com oito letras mais citadas pela AL 3 durante

sua participagao nas rodas de conversa
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Fonte: elaborada pelo autor.

A palavra trabalho foi a mais citada pela AL3, com 45 indicagdes, e encontra-
se no centro da figura, seguida pela segunda palavra trabalhar, com 15 citacées. As
palavras paradigma e processo apareceram em terceiro e quarto lugar, com 14 e 11
indicagdes, respectivamente. A palavra ftrabalho ftrabalhar, como no caso dos
estudantes anteriores, ocupa a centralidade da figura e, logo, da sua fala/ expresséao.
Podemos associar a utilizagdo das palavras trabalho e trabalhar a prépria expectativa
dela de, apds a conclusédo do curso ‘[...] ser melhor reconhecida salarialmente ou
conseguir uma nova colocacdo em outra empresa”. (AL 3).

A AL 3 possui 35 anos de idade, cursa o sétimo semestre de Administracéo de
empresas, é casada, mae de um filho de 6 anos. Reside com o esposo e o filho em
uma cidade vizinha da IES, distante uns 8 quildmetros. Ja residiu em trés cidades
antes de vir morar na atual. Essas mudangas sempre estiveram relacionadas a busca
de emprego. “[...] saimos do interior para os meus pais buscarem emprego na cidade
e, apos o meu casamento, eu vim morar na cidade atual, para buscar uma melhor
qualidade de vida dentro da minha realidade financeiral” (AL 3). A necessidade de
conseguir trabalho € o principal motivo para que as familias se desloquem de uma
cidade para outra.

Na sua caminhada educacional, frequentou o Ensino Fundamental na escola
publica municipal e o Ensino Médio na escola publica estadual. Depois, ela realizou
alguns cursos de qualificacdo e comegou a trabalhar. Com 24 anos fez um curso
técnico na area do Comércio Exterior e com 30 anos ingressou na faculdade. Seus
avés maternos e paternos trabalharam por toda a vida na agricultura e ndo concluiram
o Ensino Fundamental. Ja os pais iniciaram na lavoura e, depois da vinda para cidade,
foram trabalhar na industria de calgado. Ao se aposentarem, retornaram para o

interior. Como os seus avos, seus pais nao concluiram o Ensino Fundamental. Com
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relagdo ao Ensino Superior na familia, a AL 3 comenta: “[...] minha irma é formada em
Pedagogia, uma prima é arquiteta (Prouni), um primo é engenheiro (rico), e os demais
tem Ensino Fundamental e Médio”. Podemos observar que, embora ndo sendo
relatado pela aluna, a vinda dos seus pais e tios para cidade oportunizou uma
ampliagcao na formagao dela e da sua irma bem como dos seus primos; através de
recursos proprios ou através do Prouni, como ela destacou.

Ao se perguntar para a AL 3 como ela ficou sabendo do Prouni e como
conseguiu 0 acesso a bolsa integral ela respondeu: “Sempre fazia o Enem com esse
objetivo, fiquei sabendo da possibilidade através da televisdo”. (AL 3). Quanto ao
acesso a bolsa, ela comentou: “Fiz o Enem por 10 anos até conseguir passar com
uma nota boa para ganhar a bolsa”. (AL 3). O conhecimento da existéncia do Prouni
€ fundamental para que ele atinja seu principal objetivo, o de auxiliar os alunos mais
necessitados a obterem acesso a um curso superior nas IES privadas; e neste caso,
segundo o relato dela, a publicidade na televisdo cumpriu este importante papel. Outro
ponto a destacar € o fato da AL 3 ter realizado o Enem durante 10 anos seguidos até
ser aprovada, o que mostra uma perseveranca fundamental para a obtengao de éxito
neste processo.

Ao ser questionada do porqué da criacdo do Prouni, a AL 3 respondeu que “Ele
vem para viabilizar o ingresso de pessoas com renda baixa ao Ensino Superior’.
Complementa ainda que “E fundamental e sem a bolsa eu néo estaria cursando o
Ensino Superior”. (AL 3). As palavras da AL 3 sao representativas para a avaliagao
dos sentidos do Prouni, pois ele é considerado importante, independentemente do
volume de criticas, algumas focadas no programa, outras tendo em conta o contexto
das politicas de privatizagcao neoliberal.

Sobre a possibilidade de corte na concessao de bolsas do Prouni, solicitamos
a opiniao dos/as participantes na roda de conversa, € a AL 3 comentou: “Discordo,
acho um retrocesso para o que ja foi alcangado; o Prouni foi uma importante conquista
e o0 pais s6 ganhou com isso. Se existe algum ajuste para ser feito, entdo que seja
melhor fiscalizado, mas ndo cortado”. Na opinido da AL 3 o corte nas bolsas nao seria
a solugao para reduzir gastos com a educacao; para ela, a melhora na fiscalizagao
pode ampliar a eficiéncia do programa. A AL 3 fala da experiéncia de ser Prounista,
para ela condicdo para o acesso ao Ensino Superior: “Acredito que ndo estaria

estudando devido as minhas limitagées financeiras”. (AL 3).
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Solicitamos aos alunos participantes da Roda de Conversa que discorressem
sobre a sua caminhada profissional: a AL 3 comenta:

“Comecei a trabalhar com 16 anos em uma fabrica de calgado, iniciei
tirando cola do sapato, la passei por todas as fungdées e no setor de
montagem, fiz varias selegées internas para trabalhar no escritorio, ndo
passei em nenhuma, pedi demissdo apés 3 anos. Fiz estagio na area
comercial de uma empresa de componentes para calgado por 6 meses, sai
e fiquei 6 meses desempregada. Voltei para um fabrica de calgcado no
setor de costura tive um acidente de trabalho e fiquei 8 meses afastada
ao retornar passei a trabalhar no setor de notas fiscais e a empresa
pagou o meu curso técnico em comércio exterior, la eu fiquei por 6 anos
e a empresa fechou. No outro dia comecei a trabalhar em um companhia
de exportagao e estou la fazem 10 anos na empresa’.

Ja sdo mais de 20 anos de experiéncia profissional, uma histéria que iniciou
aos 16 anos de idade em uma industria de calgados. Ficou la por trés anos e pediu
demissao por nao estar contente. Esta decisdo demonstra o interesse da aluna em
ser valorizada na empresa, pois comenta que participou de diversos processos
seletivos nesta empresa para outras fungdes e nunca foi aprovada. Apos o pedido de
demissao, foi fazer estagio durante seis meses. Em seguida, acabou desempregada
por seis meses.

Apds o desemprego, retornou as origens e foi trabalhar em outra empresa de
calgados, no setor de costura. Sofreu um acidente de trabalho, ficou afastada por oito
meses. Ao retornar, passou a trabalhar no escritério no setor de notas fiscais, o que
Ihe deu a oportunidade para que ela pudesse cursar o Ensino Técnico com apoio da
empresa. Permaneceu la por seis anos adquiriu experiéncia, o que contribuiu para ela
conseguir um novo emprego em uma companhia de exportagéo, onde permanece ha
mais de dez anos. Novamente percebemos o interesse da aluna em estudar e evoluir
profissionalmente, pois, mesmo nado sendo aprovada nos processos de selegao
internos, ela permaneceu na empresa até ela fechar. Sobre o estimulo a educacéo,
a AL 3 explica um pouco as suas motivacdes e desafios para estudar sem o apoio do

seus pais:

“A questao do estudo para mim acho que ndo sei como explicar, mas ja
nasceu comigo, ao contrario das colegas, 0s meus pais nunca me
incentivaram, eles sdo bem humildes, sao do interior, para 0 meu pai eu
tinha que ter casado com 20 por ali, era a idade de eu ter casado, mas eu
casei com quase 30. Fui morar sozinha, entdo, sempre quis estudar e
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eu mesmo me motivava essa questao do estudo nio tive esse aporte,
da familia. Atualmente quem me motiva cada vez para eu melhorar é meu
filho, entdo, hoje em dia eu estudo por causa dele e quero cada vez fazer
mais por causa dele”. (AL 3).

As tensdes na histéria da AL3, como podemos perceber nas suas palavras,
foram muitas. Ela conseguiu identificar muito bem as dificuldades e inclusive
desenvolveu habilidades para poder falar e também lidar com as mesmas. E possivel
perceber isso, por exemplo, quando relata a idade com que seu pai queria que ela
estivesse casada, e ela assume que saiu de casa e foi casar dez anos depois, com
30 anos.

O seu interesse pela educacao sempre esteve muito presente na sua vida, pois
ela compreende que os seus colegas, em algum momento da sua vida, eram
incentivados pelos seus pais a estudar. Ela, porém, pela origem humilde, nunca
recebeu apoio algum dos seus pais e veio a motivar-se sozinha. Ela ainda destaca
com muita clareza que sua motivagao hoje vem do filho, seu grande mobilizador: “...]
eu estudo por causa dele”. E desta maneira ela vai reescrevendo a trajetoria da sua
familia, definindo novos rumos para a cultura de valorizagdo da educagao.

Depois do relato acima, a AL3 voltou a pedir um espaco para fazer um

complemento na sua fala sobre a educagao na sua familia e comentou:

“Eu me lembrei do meu avé paterno; quando eu era crianga, ele disse para
mim que eu tinha que ser especialista em alguma coisa, isso ficou na
minha cabecga, e me fez ter vontade de estudar. E por mais que eu nunca
tenha dado esse crédito para ele, eu o estou dando agora”. (AL 3).

Perguntamos aos participantes da Roda de Conversa pela opinido deles sobre
a flexibilidade nas relagdes de trabalho. A AL 3 comentou que tem muitas duvidas

sobre o tema:

“Por exemplo, a empresa diz que ela esta flexibilizando, mas é uma outra
forma de controle e de poder que ela esta tendo sobre ti, entdo, assim, ai
reduziu pra seis horas a jornada, mas até que ponto, isso é uma
flexibilidade da empresa, neh, até que ponto isso realmente é pro bem
estar, ou talvez ndo é sé6 um comendo pelas bordas digamos assim.
Formalmente é seis horas, mas tu estas disponivel sempre. Depois que
comegamos a conversar sobre o assunto, eu vi uma reportagem que a
Unilever esta implementando, no Brasil, a jornada de trés dias semanais;
eu li que por enquanto, é no setor de RH, mas ai também toda essa
questdo ela trabalha trés dias por semana, mas tu ganha também por



137

trés dias, abre mais postos de trabalho, mas a tua renda é menor, 0s
custos permanecem 0s mesmos”.

Na opinido da AL 3, a flexibilizagado sugerida pelas empresas, pode ter outra
intencdo, inclusive quando elas propdéem a reducgado de horas de trabalho semanal
para os empregados com redugdo de salario. Este processo possibilita duas
interpretacdes: uma, de que o trabalhador garante o emprego; e a outra, de que a
empresa nao precisa demiti-lo e desembolsar recursos financeiros. Como manter as
contas em dia com a redugao do salario € outra preocupacgao da estudante.

No texto a seguir, a AL 3 comenta que, depois das discussdes nas Rodas de
Conversa, percebeu que:

“A flexibilidade dos horarios me marcou bastante porque eu percebi coisas
que, trouxe pra coisas que acontecem assim, né, que assim, a gente tem
uma falsa impresséo de que tem horario flexivel né, onde eu trabalho, por
exemplo, é assim, é essa falsa impressdo de ter horario flexivel; dai tu
acabas pensando eu tenho meu horario mais flexivel, eu posso chegar um
pouco mais tarde, s6 que, por exemplo, quando eu t6 na aula eu t6
recebendo watts do meu chefe! Acaba que nédo é tdo flexivel assim.
Recentemente aconteceu uma situagdo que eu precisei eu to com férias
atrasadas, e o meu filho ficou doentinho e eu pedi né, se eu podia tirar as
minhas férias que ja estavam, estavam atrasadas; eu estava em uma
situagdo em que eu precisava; ndo, ndo tem problema, tu podes, podes
tirar as tuas férias, s6 que, de repente, se eu puder vir umas duas tardes
por semana; dai nédo é férias também né, mas na atual situacéo tem que se
Sujeitar”. (AL 3).

As rodas de conversa tém contribuido para o desvelar dos temas, pois a aluna
comenta que, depois que discutimos sobre a flexibilidade, ela comegou a perceber
que havia uma falsa compreensao sobre o0 assunto, que as relagdes de trabalho eram
apenas aparentemente flexiveis. Ela percebeu que a flexibilidade carrega um grau
elevado de ambiguidade. Juntamente com os aspectos aparentemente favoraveis, ha
outros que fragilizam o préprio trabalhador.

Outro ponto que veio a tona tem a ver com a ética e o trabalho; mesmo
considerando ser um grande desafio conversar sobre ele, os/as alunos/as das rodas

de conversa foram mobilizados a comentar o tema. A AL 3 iniciou assim:

“Eu acho dificil falar sobre ética no trabalho porque eu ndo sei se eu tbé
certa, mas eu quando eu té trabalhando numa empresa, eu aceitei aquele
trabalho, eu sei das normas, sei das regras da empresa, eu aceitei fazer
parte daquilo ali, entdo, as vezes, eu ndo faria, eu ndo tomaria uma atitude
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pessoalmente, mas como eu t6 trabalhando no lugar, e eu sei como
funciona, se eu vou contra as regras da empresa nédo estou sendo ética em
minha profissdo”. (AL 3).

Conversar sobre ética, na opinido da AL 3 é bastante dificil, pois para ela,
quando ndo aceitamos as regras da empresa e algum tempo depois passamos a
contesta-las, ndés nao estariamos sendo éticos com a empresa. A AL3 nos alerta
sobre o perigo que corremos ao aceitarmos tudo que a empresa nos impde, pois
inclusive este movimento faz aumentar o aparecimento de doengas no ambiente de
trabalho. Ou seja, a AL 3:

“[...] acredita que essa busca de dar razdo pra tudo que tem, tudo que
esta aparecendo, aceitagdo que o mundo do trabalho esta exigindo esta
deixando as pessoas doentes, e cada vez mais vai aparecendo doengas
relacionadas a isso, esses stress de estar sempre buscando o alcancgar, o
aprender, corresponder as expectativas ne”.

A soma destes fatores, com apoio da educacdo e das experiéncias
profissionais, vai contribuir para a formagao dos alunos. A aluna 3 comenta que tem

observado que as pessoas estao perdendo a identidade com o trabalho, pois

‘Antigamente a tua fungdo era importante, tu te sentia importante e tu
entendia daquele processo, tu ensinavas outra pessoa, tu entendias todo
aquele processo, agora, ndo, agora tu entendes um pedacinho, e tem
maquinas para fazer; se tu sai, entra outro que s6 ensina a mexer na
maquina, e ndo sabe por que que ele esta fazendo o que que vem antes, o
que que vem depois, e dai isso acaba ocasionando a tua perda de
identidade com o trabalho”. (AL 3).

As palavras da AL3 podem ser explicadas a partir da ideia de que a divisao do
trabalho pode vir a gerar novas formas de mutilagdo do trabalhador e contribuir para
o aumento da dominacao do capital sobre o trabalho, da mesma forma como somos
pressionados a consumir pelo capitalismo. Este modelo tem gerado muitas angustias

nos trabalhadores; a AL apresenta a sua opiniao sobre este momento:

“So6 que eu acho, que antigamente, as pessoas se satisfaziam com
menos, porque eram felizes com menos, nao precisavam comer o melhor
para se sentir bem e ndo precisavam se vestir, ir no melhor restaurante
para se sentir bem, e hoje, infelizmente, se as pessoas ndo fazem isso
ficam depressivas. E e nas empresas mesmo que o mundo do trabalho
define como tu tem que ser neh, a profissdo que tu escolhes, a vaga para
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a qual vais se candidatar define como tu tem que estar vestida, como tu
tem que estar maquiada, como tu tem que te comportar”. (AL 3).

A AL 3 descreve as suas duvidas e percepcdes, pois o sistema capitalista
propagado pelas nagdes afirma que a modernizagdo é a possibilidade para o
crescimento. Mas, na sequéncia, e por necessidade, podemos dizer que a busca de
abertura de novos mercados consumidores € alcangada através da globalizagéo.

A tecnologia e automacao também podem entrar nesta esteira do capitalismo,
pois, para a AL 3 as “[...] pequenas produgdes ainda sofrem com estas exigéncias, e
nas grandes produg¢bes a maquina virou essencial né, e dai as grandes empresas
entraram por obrigag&o nisso porque o mercado exigiu automacgao, exigiu a inovagao’.

E a duvida que permanece é que mercado é esse que regula todas estas demandas?
5.1.4 Histéria da Aluna 4

A nuvem de palavras da AL 4, na figura 7, apresenta as dez palavras mais
utilizadas pela aluna durante a sua participagcao nas rodas de conversa, que foram
gravadas e transcritas. Esta figura foi elaborada com auxilio do NVivo, sistema que ja

apresentamos na metodologia.

Figura 7 - Nuvem das dez palavras com oito letras mais citadas pela Aluna 4 durante

a sua participagao nas rodas de conversa
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Fonte: elaborada pelo autor.

A palavra trabalho foi a mais citada pela AL4, com 34 indicagdes, e encontra-

se centro da figura, seguida pela palavra relagbes, com 22 citagdes. As palavras
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trabalhei, confianga e superior ficaram em terceiro lugar com 19 indica¢gdes cada uma
delas. As palavras trabalho e trabalhei como no caso dos estudantes anteriores,
ocupam a centralidade da figura 7. Isso deve estar ligada ao fato de a aluna, como os
outros participantes, ao conseguir seu vinculo com o Ensino Superior passar a buscar
novas perspectivas de trabalho; no caso da AL 4, em especial, por ja estar no nono
(penultimo) semestre do curso de Psicologia.

Ao ser questionada sobre sua expectativa profissional apés a conclusdo do
curso, ela comentou: “Tenho feito alguns concursos publicos; devido a minha
experiéncia de estagio, eu me identifiquei muito com o trabalho nesses locais; passei
em alguns e tenho a expectativa de ser chamada”. O planejamento da aluna esta bem
definido quanto ao seu futuro no servigo publico; esta buscando trabalhar nos locais
onde realizou os seus estagios por ter se identificado com este publico.

A AL 4 possui 28 anos, tem um irm&o mais novo que ela, é casada e nao possui
filhos. Reside com o seu esposo em uma cidade vizinha a IES. O Ensino Fundamental
ela cursou em escola publica municipal da sua cidade natal, a mesma da IES. O
Ensino Médio ela cursou na escola publica do estado na mesma cidade. Comenta que
“l...] sempre gostei de ler e de estudar; apesar das dificuldades financeiras da minha
familia sempre aproveitei as oportunidades gratuitas de ensino que chegaram até
mim”. (AL 4). Em que pese a situagao financeira precaria, podemos perceber a
constituicdo de uma atitude compreensiva com relacao a sua situacao financeira, mas

a aluna nao utiliza esta condi¢cao para nao ter buscado a formagao superior. Entéo:

“[...] quando surgiu a oportunidade de fazer o ENEM e me inscrever para
uma bolsa de estudos, eu me empenhei e assim consegui entrar na
faculdade; de outra forma eu demoraria muito mais ou até ndo conseguiria
me formar”. (AL 4).

Considera a oportunidade de obter a bolsa integral do Prouni como a unica
forma de conseguir concluir o curso de Psicologia antes dos 30 anos.
Ainda sobre o Prouni, perguntamos aos participantes das rodas de conversa

porque eles acreditam que o Prouni foi criado. A AL4 responde:

“[...] acredito que o programa foi criado para dar oportunidade a pessoas
como eu, que sem a bolsa jamais entrariam na faculdade. Devido a
debilidade do ensino publico, eu provavelmente nao conseguiria entrar
na Universidade Federal do meu estado’.
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Esta resposta explicita um dos objetivos centrais do Prouni e ainda destaca
que, sem a bolsa, a maioria, se ndo a totalidade das pessoas, n&o teria como ingressar
na faculdade. Na sequéncia da sua fala, a aluna emite uma critica ao ensino publico
afirmando que provavelmente somente com a sua formagéo nao teria condi¢des de
ser aprovada nas IES publicas. Na rede publica de Ensino Superior, infelizmente, a
maioria dos estudantes sdo de classe meédia alta. Ainda sobre a sua aprovagao no
Enem, apresenta um fator que ja observamos no caso da AL 1 (que ficava na
biblioteca do municipio lendo com o irmao para esperar a mae): a contribuicdo da
leitura na sua formagao. Tal como aquela, a AL4 revela o seu segredo ao afirmar que
“[...] acredito que o que realmente me ajudou foi ter sido leitora desde muito
pequena”. Para a AL4, o habito da leitura foi um fator determinante na sua formacao,
que auxiliou na sua aprovagao no Enem e, assim, 0 acesso a uma bolsa integral no
Prouni e no ingresso no curso superior.

A mesma estudante comenta que ficou sabendo do Prouni “Afravés dos
anuncios na TV e jornais” (AL4), demonstrando a importancia da continuidade de
investimentos por parte do MEC em publicidade para que o Prouni alcance o seu
publico-alvo, ou seja, os jovens de baixa renda de todo o pais. Pedimos para a aluna
justificar a importancia da bolsa integral na sua formacgao; testemunhou: “A bolsa me
deu a oportunidade de me formar em uma profissdao que eu admiro e que
provavelmente vai me proporcionar os recursos para continuar estudando e me
aperfeicoando na minha area”. A AL 4 apresenta a sua resposta em dois aspectos; na
primeira parte, ela destaca a oportunidade de vir a se formar na area que admira e,
na segunda, ela indica a possibilidade de continuar com recurso financeiro proprio,
algo que né&o teria possibilidade de realizar sem a bolsa integral.

Oportunizamos aos participantes apresentarem algumas sugestdes de
melhoria do Prouni ao MEC, e a AL 4 comentou que nao teria nenhuma sugestao no
momento, mas que “Gostaria apenas que o programa continuasse”. Na sequéncia
perguntamos: Qual a sua opinido sobre a possibilidade de corte na concesséo de
bolsas do PROUNI para os alunos do Ensino Superior por parte do MEC? Vocé

concorda, discorda, por qué? A AL 4 respondeu:

“E um absurdo. Acabar com a Unica oportunidade para os alunos brasileiros
de escolas publicas de entrar no mundo do trabalho com um salario mais
justo ndo me parece sensato. Pelo contrario, o corte das bolsas torna a
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desigualdade social a que estamos sujeitos ainda maior e mais grave. Eu
discordo totalmente e farei todo possivel para isso ndo acontecer’.

Podemos perceber, na resposta da AL 4, a sua capacidade de articulagao e
elaboracgao critica, pois vé no possivel corte das bolsas um absurdo, que, segundo o
dicionario Aurélio significa: “[...] que é destituido de sentido, de racionalidade, que n&o
se enquadra em regras e condigbes estabelecidas” (ABSURDO..., 2009),
considerando nosso cenario social, teriamos um agravamento da desigualdade, como
afirma a AL 4.

Seguindo no tema perguntamos aos alunos: Caso vocé nao estivesse cursando
este Curso Superior aqui nesta IES, o que vocé acredita que poderia estar fazendo?
Por qué? A AL 4 responde: “Provavelmente estaria trabalhando no comércio ou algum
outro emprego que aparecesse e talvez nunca tivesse a oportunidade de fazer
faculdade”, porque nao teria condi¢des de contribuir para a melhoria da sua condicao
financeira e intelectual.

Sobre a escolaridade dos seus familiares, a AL 4 comenta que nenhum de seus

avos paternos e maternos e de seus pais e tios possui Ensino Superior:

“Eu sou a primeira a ter uma formag&o superior. Tenho alguns primos na
faculdade, alguns fazendo apenas uma cadeira por semestre devido a falta
de recursos para fazer mais, outros fizeram curso técnico, meus pais so
estudaram até a 5% série do Ensino Fundamental”. (AL 4).

Como ja foi apresentado neste estudo, e em outros neste trabalho, a aluna
sera a primeira da sua familia a concluir a graduagdo num curso superior, ou seja,
esse outro forte motivo para a manutencdo do Prouni por parte do MEC. A falta de
recurso financeiro aparece novamente como o fator principal para que os seus
familiares nao tivessem ampliado o numero de disciplinas em seus cursos e,
consequentemente, consigam concluir a sua formagdo no Ensino Superior em um
periodo razoavel de tempo, como foi indicado pelo AL 2 sobre os seus irmaos, que
levaram quase uma década para a sua formatura. Os seus pais cursaram até a 52
série do Ensino Fundamental, de forma muito semelhante a realidade das familias dos
demais participantes das rodas de conversa, mas precisamos destacar que os pais
incentivaram a aluna a seguir na busca pela formac¢ao superior mesmo sem a terem,

utilizando a educagao como oportunidade de ascensao social.
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O trabalho é uma fonte de geragao de riqueza, bens e servigos, mas também é
um momento de realizagdo pessoal. E, sobre o trabalho desenvolvido pelos seus
familiares, a AL 4 comenta: “Minha mée é empregada doméstica, meu pai é autbnomo,
0s dois ja trabalharam em fabrica de calgados. Meus avds também trabalharam em
fabricas de calgado e em olarias da regido”. O trabalho nas empresas de calgado na
regidao € muito comum, como ja informamos anteriormente, mas podemos observar
que as atividades realizadas pelos seus familiares, sao fungbes que exigem uma
formacgao basica, de ensino Fundamental. Com as palavras da AL4, fica mais claro
ainda que o fato dela poder cursar o ensino superior com uma bolsa integral do Prouni
vai oportunizar, nao so para ela, a quebra deste ciclo basico formativo do ensino
fundamental na familia, e também |Ihe permitir trabalhar nas areas em que o Ensino
Superior € exigido. Ou seja, sua formacao superior oportuniza que venha a romper
com o ciclo formativo e profissional da sua familia, algo que acabaria ndo acontecendo
de forma natural.

Ao descrever sua caminhada profissional, a AL4 apresenta em detalhes a

construgéo das suas experiéncias de trabalho, que somam juntas quase 15 anos:

‘Ainda no Ensino Fundamental eu cuidava de uma crianga depois da
escola. Meu primeiro estagio foi no ensino médio; ganhava um salario
bem pequeno e aprendia sobre empreendedorismo e trabalhavamos nos
comércios locais da cidade algumas horas por dia durante um ano. Depois
trabalhei em um hotel da cidade informalmente como atendente durante
um ano também. Trabalhei em um consultério como auxiliar de dentista
também informalmente por mais ou menos um ano. Trabalhei como
vendedora de uma loja no shopping. Trabalhei como secretaria em um
centro de idiomas como auxiliar administrativo durante 2 anos e 6 meses.
Trabalhei na Hyundai como caixa durante dois anos também. Fiz estagio
curricular no CAPSI durante um ano e meio, fiz estagio em diversas
escolas da regido como apoio a inclusao. Fiz dois anos de estagio
curricular no CREAS e dois anos de estagio curricular na clinica escola
do curso de psicologia na IES, onde estou atualmente”. (AL 4).

Como os demais estudantes, a sua caminhada comegou muito cedo cuidando
de uma crianga no contraturno da escola; depois realizou o0 seu primeiro estagio com
aprendizados sobre empreendedorismo e 0 comeércio na cidade. Destacamos também
o fato da aluna ter trabalhado durante dois anos em dois locais informalmente, sem
nenhum vinculo empregaticio, demonstrando a fragilidade das relagdes de trabalho.

Apos isso, ela trabalhou dois anos como secretaria em um centro de idiomas e mais
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dois anos como caixa em uma revenda de veiculos. Depois foi realizar os estagios
curriculares na area do curso de Psicologia em escolas, no CAPSI; CREAS e na
clinica escola da |IES, que possibilitaram a aproximacdo com os espacos para a
aplicagéo dos conhecimentos adquiridos na sala de aula durante a sua formagéao
como psicéloga. Experiéncias estas que hoje ja estdo contribuindo para as suas
escolhas em termos de futuro para a sua atuagao profissional, ja tendo realizado
alguns concursos publicos para vir a atuar nos proximos anos.

A aluna ainda refor¢ca a necessidade de construir experiéncias e preparar-se
para as situagdes em que a profissdo de psicologa vai exigir, quando compartilha com
0 grupo que “A nossa supervisora sempre diz que se tu ndo estas preparada para
expulsar tu ndo invocas o demoénio”. Ou seja, se vocé nao tem conhecimento sobre
0 assunto e ndo viveu experiéncias ainda, precisa buscar este conhecimento e viver
esta experiéncia.

Percebemos nas palavras da aluna que ela conviveu em seus estagios com

diversas situacgdes criticas; afirma que,

“[...] na minha experiéncia de estagio a gente convive muito com
destruicées familiares, de tirar a crianga do poder familiar, neh, o
CREAS trabalha a familia assim, a gente trabalha com os pais que eles
talvez consigam, se preparar melhor e se adequar a algumas regras que
ajuiza disse que eles tém que estar adequados né, pra receber de volta
seus filhos que foram abrigados, senéo, o filho é destituido do poder
familiar e ele vai pra familia substituta, entdo, é bem dificil, tem que esta
bem preparada pra ver essa realidade acontecendo”. (AL 4).

A construcgao tedrica no espaco da sala de aula é fundamental para a formacéao
de um profissional bem preparado, mas a realizagédo de praticas através do estagio é
o complemento para uma formacao integral e humana. A aluna descreve
detalhadamente as suas experiéncias no CREAS, e acaba nos permitindo
compreender o dia a dia da psicologia nestes centros de referéncia social, pois néo
podemos considerar que seja facil lidar com a destituicdo de um filho da sua familia
e, inclusive auxiliar este jovem destituido a se integrar a uma nova familia, ou seja,
quais as habilidades que uma profissional precisa para lidar com todas estas nuances
psiquicas.

A AL 4 continua socializando as suas experiéncias, pois para ela os processos

de estagios que viveu contribuiram para o enriquecimento da sua formagéo, com o
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desenvolvimento de habilidades diferenciadas para uma psicologa que se envolver

com as questdes sociais:

“Até de repensar assim, a tu entra ta, e eu entrei Ia, e me vi as leis, ta tem
essas leis que estao estabelecidas, que também servem a um proposito,
e ai eu conheco a realidade das familias e ai eu vejo que culturalmente
elas ndo aprenderam coisas que pra outras familias, era considerado
adequado, por exemplo, nisso ahh ta, juiza decidiu com base na lei que
aquela familia deve se adequar a um certo tipo de cultura, mas e aquela
familia aprendeu uma cultura diferente da cultura da lei, neh, entdo
aprender, nossa a minha formagdo me ajudou a pensar nisso e a repensar
ahn, como aquela familia ta pensando e porque ela ta pensando daquela
forma. Se ela acha que mandar o filho, pedir comida, na sinaleira, pedir
dinheiro é errado, ela ndao acha tao errado porque ela também fez,
porque a mae dela mandou ir neh”. (AL 4).

Podemos observar nas palavras da aluna que a realidade dessa familia que
vive em situacao de vulnerabilidade é constituida com base nos modelos que o seu
nucleo familiar vive. E que para eles pedir em uma sinaleira faz parte da sua cultura e
sera reproduzido pelos filhos. Assim também consideramos fundamental
compreender este contexto, em relacdo ao qual a AL 4 demonstra uma maturidade
nas suas palavras pelo nivel de empatia dela. Além de compreender a realidade
destes cidadaos, precisamos pensar em solugdes ou possibilidades que possam vir a

auxilia-los na superacgao destas dificuldades.

5.1.5 Historia da Aluna 5

A nuvem de palavras da AL 5, na figura 8, apresenta as dez palavras mais
utilizadas por ela durante a sua participacdo nas rodas de conversa, que foram
gravadas e transcritas. Esta figura foi elaborada com auxilio do NVivo, sistema que ja

apresentamos na metodologia.

Figura 8 - Nuvem das dez palavras com oito letras mais citadas pela Aluna 5 durante

a sua participagao nas rodas de conversa
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Fonte: elaborada pelo autor.

A figura 6 apresenta a palavra trabalho no centro da figura, pois foi citada 76
vezes ao longo do texto com as transcri¢des das informagdes da aluna 5. A segunda
palavra mais citada foi pensando, com 38 citagdes; a terceira palavra mais citada foi
trabalhar com 33 indicacbes, e a quarta palavra foi flexivel, com 23 citacbes. Se
somarmos as citagdes da palavra trabalho e trabalhar, chegamos a 109 citagcdes no
total, o que demonstra o interesse da aluna pelo tema, pois utilizou diversas vezes
estas duas palavras.

Com 37 anos, a AL 5 cursa o quarto semestre do curso de Psicologia. Nasceu
em uma cidade que fica a 60 quilémetros de distancia da capital. E casada, tem uma
filha de cinco anos e reside com ela e seu esposo na sua cidade natal. Informa ainda
que residiu num total de trés cidades da regido metropolitana e: “[...] por volta dos
meus oito a nove anos voltamos para minha cidade natal, pois meu pai tinha planos
de abrir um bar, mas ndo chegou a abrir”. (AL 5). De acordo com as palavras da AL
5, seu pai tinha planos em empreender e criar seu proprio negocio, mas nao realizou
esse projeto.

Sobre a sua caminhada escolar, a AL 5 comenta: “[...Jsempre tirei boas notas e
nunca fui reprovada”. Cursou o Ensino Fundamental na escola publica municipal e o
Ensino Médio na escola publica estadual. E: “Iniciei a faculdade logo que conclui o
Ensino Médio, conclui uns dois semestres no curso superior de Publicidade e
Propaganda, mas tranquei a faculdade, pois fiquei sem recurso financeiro”. Observa-
se nas palavras da aluna novamente as questdes financeiras obrigando os alunos a

evadir o seu curso superior. Ela comenta ainda que:
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“Uns 15 anos apos recebi uma quantia de dinheiro e retornei ao ensino
superior, porém no curso de Psicologia. Ao completar dois semestres, o
dinheiro ja estava quase acabando, dai percebi que n&o teria condigcbes de
concluir o curso com recursos proprios; a unica solugcdo seria uma bolsa;
dai resolvi trancar o curso para estudar para o Enem, o que me possibilitou
o reingresso a faculdade na IES atual”. (AL 5).

O retorno apds 15 anos representa praticamente trés vezes o tempo para iniciar
e terminar um curso superior, o que foi adiado por falta de dinheiro; ao ampliarmos a
nossa reflexdo, poderiamos afirmar que esta aluna ja poderia ter trabalhado formada
por 10 anos na sua area de interesse se tivesse recebido algum tipo de bolsa ou se ja
existisse o Prouni. Se pensarmos em termos de pais, poderiamos afirmar que sao
milhdes de alunos que abandonam todo ano seus cursos por questdes econémicas.
Nao fica dificil imaginarmos quanto potencial ja desperdigamos com sonhos, projetos
e ideias que engavetamos. Apesar das dificuldades a AL 5 realizou o Enem e
conquistou uma bolsa integral no Prouni e, assim, retornar ao Ensino Superior.

A AL 5 vive na pratica os objetivos da criacdo do Prouni. Quando responde a
pergunta sobre o porqué do Programa ter sido criado, ndo nos surpreendeu ao
comentar: “ Para possibilitar o ingresso num curso superior as pessoas que ndo tém
condi¢bes de pagar com recursos proprios” essa realidade ela ja enfrentou e venceu.
Outra questao que fizemos para a AL 5 foi como ela ficou sabendo da existéncia do
Prouni. Ela respondeu: “Acredito que fiquei sabendo pela midia. Na época ,eu tinha
uma empresa, dai fiquei em duvidas se isso seria um empecilho, mas me informei e
verifiquei que era possivel; dai a unica opg¢do era estudar muito e tirar uma boa
nota na prova”. A midia exerce um papel importante na divulgagdo do programa;
depois de conhecer o Prouni, vem a possibilidade de receber uma bolsa, mas a unica
saida seria estudar e foi 0 que a aluna fez, conseguindo ser aprovada.

Perguntamos a AL 5 sobre qual a importancia da bolsa integral do Prouni hoje
para a continuidade dos seus estudos. Ela respondeu: “Na realidade a bolsa é a
garantia de eu continuar um curso superior, infelizmente pagar um curso superior
ainda e para poucos”. A sua resposta resume, na visao dela. aimportancia da bolsa
que recebe, ou seja, é a garantia de poder concluir sua formacédo, que ja foi
interrompida por duas vezes. Outro destaque é a critica dela quanto a possibilidade
de pagamento, pois sdo poucos os alunos hoje que conseguem pagar pela sua

formagao no Ensino Superior.
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Em uma das rodas de conversa, abrimos espaco para que os participantes
relatassem as suas sugestdes de melhorias ou ajustes no Prouni para indicar ao MEC.
A AL5 apresenta: “Minhas sugestées € ter mais vagas nas universidades, e acredito
que, como o governo paga toda a faculdade, poderia exigir do aluno formado um
ano de servigo ‘gratuito’ no SUS para contribuir de certa forma a sociedade”.
Podemos observar muita coeréncia nas palavras da aluna, pois a ampliagao de vagas
viria a beneficiar um niumero maior de alunos que podem estar fora da sala de aula.
Ja a contrapartida com um ano de prestacao de servico como retorno para sociedade,
consideramos interessante, pois seria uma maneira de retribuir o beneficio recebido.
A unido das duas sugestoes seria perfeita; por exemplo, ampliar o nimero de vagas
com a adi¢cao de um ano de prestacao de servico apos formado, que poderia ser de
apenas 20 horas semanais para que o aluno tivesse a outra parte do seu tempo para
se dedicar aos projetos proprios. Com certeza isso traria uma economia representativa
ao governo.

Ainda na tematica sobre o Prouni, solicitamos a opinido dos alunos sobre a
possibilidade de corte na concessao das bolsas do Prouni por parte do MEC. A AL 5

afirmou:

“Discordo, até porque se isso acontecer eu ndo vou conseguir concluir a
faculdade. Acredito que o melhor caminho para um pais é investir em
educacgéo, e impossibilitar o acesso a quem né&o tem condigbes de pagar é
decretar o conhecimento superior a quem tem poses”.

A reflexdo da AL 5 apresenta o seu medo de nao poder concluir o curso
novamente e reafirma a opgao pelo caminho de investimento em educacgao por parte
do poder publico do pais. A aluna demonstra sua consciéncia critica no que diz
respeito as possibilidades de corte de fato virem a acontecer, tornando o acesso ao
ensino superior uma exclusividade, do que detém o capital financeiro.

Perguntamos caso n&o tivessem recebido bolsa integral do Prouni o que
poderiam estar fazendo. A AL 5 responde: “Estaria ‘s6’ trabalhando e estudando para
o ENEM a fim de conseguir uma bolsa”. E muito claro o objetivo da aluna com relacéo
a obter uma bolsa, mas também chama a atengdo que sem a bolsa haveria o
afastamento dela do curso.

Consideramos importante conhecer a caminhada educacional dos familiares

(avos, pais, irméos, tios, primos, etc.) dos alunos, e perguntamos para a AL 5 havia
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se desenvolveu a educacdo, a cultura e as experiéncias profissionais dos seus

familiares. Ela respondeu:

“Lado paterno: meu pai deve ter cursado até a 47 série e nem sei se tudo
isso. Nunca voltou aos estudos. Meus tios a grande maioria tém no maximo
O primeiro grau, meus primos, alguns, tem o segundo grau, nenhum
primo formado; lado materno: minha mae também estudou pouco, até a
3% ou 4° série, na rogca. Com 22 anos concluiu o primeiro e o segundo
grau no supletivo, fez concurso publico na prefeitura de NH e
ingressou na faculdade de Servigo Social em outra IES, ndo concluiu.
De quatro tios, somente um concluiu depois de adulto o sequndo grau. Um
primo estéa cursando administragcdo em outra IES da regido e minha irma
é formada em Administragdo com énfase em comércio exterior em outra
IES da regigo”. (AL 5).

No lado paterno, seu pai ndo chegou a concluir o Ensino Fundamental; ja
alguns tios concluiram o Ensino Fundamental, e alguns primos, o Ensino Médio. Pelo
lado materno, a situagao nao € muito diferente, apesar de a mae ter conseguido iniciar
a graduagao em Servigo Social, mas acabou ndo concluindo o curso. A AL 5, no seu
grupo familiar, sera a segunda a concluir um curso superior.

As experiéncias profissionais sdo importantes na formacgao dos alunos, pois,
com a conclusdo do seu curso, cada um deles partira para a sua jornada de atuagao
na area escolhida, e todas as vivéncias os acompanhardo. Considerando estas

palavras, solicitamos aos alunos que descrevessem a sua jornada; a AL 5 comentou:

“Com 14 pra 15 anos fiz um curso de informatica em uma empresa da
cidade; la eles tinham o servigo de encaminhamento ao emprego; ento,
quando completei 15 anos, fui la fazer uma ficha; nem cheguei a
preencher o formulario, fui convidada a trabalhar como monitora na
propria instituicdo; fiquei la por uns 18 meses, dai fui convidada a trabalhar
no bureau de impressao da antiga S. Materiais para Escritorio; la fiquei
por dois anos, dai fui convidada a trabalhar numa empresa concorrente,
a Av. Copias; la fiquei por sete anos; depois disso, abri minha propria
empresa, a F. de Ideias, que trabalhava com produtos personalizados,
mantive a empresa por onze anos e em dezembro de 2018 vendi a
empresa; atualmente ngo trabalho, sou do lar e estudo”.

Com uma jornada profissional de mais de 20 anos, a AL 5 trabalhou em varias
empresas no segmento de servigos, escola, copias, papelaria até abrir seu proprio
negocio em 2007; trabalhou ali por 11 anos até vender a empresa no final do ano de

2018. Atualmente ela cuida do lar e estuda Psicologia.
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Para ampliarmos o conhecimento sobre a realidade dos alunos, perguntamos
sobre a profissdo dos avés e dos pais. A AL 5 comentou: “Meus avos paternos
trabalharam na roga, vieram para a cidade ja velhos;, ndo tenho lembranca deles
trabalharem em outro lugar. A mesma coisa com 0s avos maternos; também vieram
da roga, e trabalharam por um tempo como chacreiros”. Seus avos trabalharam
sempre na lavoura, atividade realizada também pela maioria dos cidaddos que
residem no interior do Brasil, pois a industrializagao chegou inicialmente as capitais e,
especialmente nas década de 50, 60 e 70 ao eixo Rio de Janeiro e Sdo Paulo. O pai
“[--.] veio da roga e sempre trabalhou em fabrica de calgado”. A trajetdria do pai é tipica
de cidadaos da regido com idade entre cinquenta e sessenta anos, pois a oferta de
trabalho era muito restrita, restando a fabrica de calcados como opcéo. A mae saiu de
casa (da roga) com onze anos para trabalhar como empregada doméstica; depois
trabalhou em fabrica de calgado, foi “mae crecheira”, “[...] cuidando de criancas em
casa, passou no concurso publico e foi trabalhar em creches municipais de NH; depois
passou por albergues e casa de passagem de criangas e adolescentes; hoje é
aposentada e trabalha num projeto social com idosas”. (AL 5). Sua mae iniciou sua
jornada de trabalho ainda crianga, numa época em que nao havia proibicéo legal para
isso, passou por varios tipos de experiéncia, tornando o trabalho central na vida.

Ao dialogarmos, na roda de conversa, sobre o desemprego, a AL5, pediu o

espacgo para comentar sobre uma situacido o que ela assistiu na televisao.

“l...] aquela questdo em Sdo Paulo’® se abriram, se ndo me engano, seis
mil vagas eu acho, deu aquela fila gigantesca, quilométrica, todo mundo
viu no Fantastico aquilo. A pessoa do RH dizia que a maior dificuldade de
recrutar € que as pessoas nao se conheciam, ndo sabiam o que elas
gostavam de fazer, elas ndo sabiam qual era o potencial delas. Para
qualquer coisa! E dai tipo assim, € uma empresa que queria alguém focada,
néo, é isso, isso, mas as pessoas no desespero, ndo vou nem me dar ao
desfrute de dizer o que eu quero, o que tu tiver ai ta bom, é o desespero,
mas em contrapartida o mercado faz todos esses teatrinhos né, com o

5 Mutirdo do Emprego oferece mais de 6 mil vagas em S&o Paulo: Pelo menos seis mil pessoas estdo
hoje (26) em uma fila por vagas de emprego no Vale do Anhangabau, no centro de Sao Paulo. Os
postos de trabalho sdo oferecidos no Mutirdo do Emprego, organizado pela Secretaria de
Desenvolvimento Econémico e Trabalho e o Sindicato dos Comerciarios. As vagas abrangem os
segmentos de telemarketing, operador de caixa, atendente e vendedor de loja. “Essa unido tem um
Unico objetivo: oferecer a populagdo uma oportunidade de reconquistar sua posicdo no mercado de
trabalho. Com a diversidade de vagas oferecidas, os interessados podem se candidatar a uma
oportunidade em que ja tém experiéncia ou até mesmo para uma nova area de atuagao”, disse a
secretaria de Desenvolvimento Econémico e Trabalho, Aline Cardoso. (ALBUQUERQUE, 2019).
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desemprego, mas em contrapartida quer pessoas estruturadas e focadas
neh, mais uma vez quer uma maquina, um robd”. (AL 5).

Este exemplo apresentado pela AL 5 exige a nossa reflexdo sobre esta
multiddo de brasileiros desempregados, que buscam novas aptiddoes para
conseguirem espac¢o no mundo do trabalho contemporaneo. Ao ler a parte final da fala
da estudante, abrimos margem para um questionamento: a quem interessa este
teatrinho do desemprego? Nao temos uma resposta pronta, mas a reflexao apresenta
as suas percepgoes, com base nas discussdes que realizamos sobre o livro A
Corrosdo do Carater, de Sennett (2009). Em um mercado capitalista, algumas
exigéncias profissionais sdo impostas, e, para nos mantermos nestes espagos, vamos

precisar:

“Ter as aptidoes basicas verbais, que é, Dialogo neh, a comunicagao,
a matematica, além de saber lidar com a tecnologia, entéo, esses trés
elementos sdo considerados referéncia para que eu possa atuar numa
empresa flexivel”. (AL 5).

Nesta curta frase, a estudante resume alguns conceitos, sendo o primeiro as
aptiddes basicas: comunicar-se para termos éxito nas nossas relagdes pessoais,
sendo potencializado através do didlogo, elemento fundamental para expor as minhas
ideias e aprender a conhecer as ideias dos outros. O dialogo é outra importante
aptiddo humana, pois, ao dialogarmos com 0s NOSSOS pares conseguimos expressar
e dividir todo nosso potencial. A matematica é considerada ponto fundamental para
estimular o raciocinio no ser humano, habilidade que nos diferencia das demais
espécies na face da terra. Assimilar a tecnologia também constitui um desafio
permanente aos seres humanos, pois acaba exigindo de todos nés um processo de
aprendizagem constante, que nos deixa com uma sensagao de estarmos sempre um
passo atras, como desta forma se facilitam a regulagcdo e o controle por parte do

capital.

5.2 ELEMENTOS EMANCIPADORES

Neste momento, apresentamos os dez elementos emancipadores; eles foram

identificados ao longo da analise das informagdes do campo empirico.
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De acordo com o segundo Objetivo Especifico: Acompanhar a caminhada
educacional de um grupo de alunos do Ensino Superior para identificar elementos
emancipadores proporcionados pela formagdo superior. Na intencdo de
respondermos a este objetivo especifico, elaboramos os dez elementos
emancipadores, baseados no referencial tedrico, apresentado no capitulo trés da tese,
no subcapitulo 3.1 Educacgao e 3.2 Emancipagao/ Libertagao.

Os dez elementos emancipadores elaborados foram: 1) Superagdo de
Obstaculos do Destino Social Cursar o Ensino Superior (Thiollent, 2006); 2)
Superacéao de Obstaculos do Destino Social Ampliagado da Compreenséao Profissional
ou cultural (Thiollent, 2006); 3) Alienado e desalienado (Marx, 2012; Freire, 2015, e
Pinto, 2005); 4) Conhecimento acumulado, experiéncias e aprendizagens (Freire,
2015); 5) Educagéao como privilégio de um grupo ou classe (Freire, 1979, Pinto, 1993);
6) Educacgéo ndo Bancaria / Partilhada para multiplicar (Pinto, 1993 e Freire, 2015); 7)
Educacgéo Contradigédo —Saber existente e o no saber (Freire, 2015, e Pinto, 1993); 8)
Construgcao de Autonomia (Freire, 1979, 2015); 9) Consciéncia Critica (Freire 1979,
2015, e Brandao 2013) e 10) Perspectivas e autorealizagao (Freire, 1979 e 2015, e
Thiollent , 2006).

Para dinamizarmos a apresentagcdo dos dez elementos emancipadores,
elaboramos para cada deles um quadro resumo com as principais informagdes que
identificamos no material empirico. O quadro 23, Superacao de Obstaculos do Destino
Social Cursar o Ensino Superior, foi elaborado com base no conceito de Thiollent
(2006, p.152), segundo o qual a “Emancipacdo pode ser pensada em termos de
trajetoria de pessoas que superam obstaculos do destino social”. Acreditamos que os
alunos que participaram das Rodas de Conversa estdo vencendo estes obstaculos do
destino social, pois, com a possibilidade que receberam com as bolsas integrais do
Prouni, foi criada esta oportunidade. Se considerarmos que o grupo foi composto por
cinco alunos, que somados a seus pais sdao 10; mais os seus 20 avos, chegamos a
um total de 30 familiares. Entre estes familiares (pais e avods), apenas um deles
conquistou a formacgao superior; ou seja, um formado para 29 pessoas sem formagéo
superior. Isso gera uma representacdo em percentual de apenas 3,33% que neste
grupo, possuem graduacao.

De acordo com o IBGE (2019), em 2016 o Brasil apresentou 15,3% da

populagdo com ensino superior, um crescimento de 11,20 % em 16 anos, pois em
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2000 o percentual era de 4,40%. O atual percentual ndo nos conforta, mas com
certeza é fruto de uma mudanga nas politicas governamentais, como o Prouni e as
cotas'®. Quando calculamos novamente o percentual de familiares com formacéao
superior, incluido os nove irméos e irméas dos cinco alunos, chegamos a um total de
39 familiares. Neste grupo de 39 pessoas, temos apenas seis que concluiram o Ensino
Superior, ou seja, 15,4% do total, percentual praticamente igual ao percentual nacional
em 2016.

A referéncia a esses percentuais € apenas uma contribuicdo para nossa
reflexdo, pois 0 que nos mobilizou indicar este elemento de superagéo do destino
social foi o fato de as alunas 1 e 4, como apresentado no quadro 23, serem as
primeiras nas suas familias a conseguirem concluir o ensino superior. Consideramos
0 processo de escolarizagao, dentro de cada contexto, um indicador de emancipacao,
0 que nos permite afirmar, apoiados em Thiollent (2006), que estas alunas ampliaram
significativamente seu grau de emancipagao em relagdo aos pais e avos.

Ja quanto ao aluno 2, podemos considerar que o mesmo esta em processo de
emancipacgao, inclusive por ter enfrentado maiores desafios, pois teve que interromper
0 Sseu curso, no passado, por questdes financeiras. Na sua familia, os seus trés irmaos
ja séo graduados a custa de esforgos de quase uma década para cada qual concluir
Seu curso.

As alunas 3 e 5 estdo em situagdo semelhante a do aluno 2, pois ambas
possuem uma irma que ja se graduou, permitindo nos afirmar que a emancipagéo das
duas esta em processo. De modo geral, podemos indicar que o0s cinco alunos
participantes da pesquisa estdo superando os obstaculos com a conquista da sua
bolsa integral no Prouni, o que foi resultado de muito estudo para a realizacdo do

Enem. De acordo com seus depoimentos e reflexdes nas Rodas de Conversa (ver

16 Cotas foram revolugdo silenciosa no Brasil, afirma especialista, O Censo do Ensino Superior
elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) também
evidencia o aumento do numero de matriculas de estudantes negros em cursos de graduagdo. Em
2011, do total de 8 milhdes de matriculas, 11% foram feitas por alunos pretos ou pardos. Em 2016, ano
do ultimo Censo, o percentual de negros matriculados subiu para 30%. “A politica de cotas foi a grande
revolugdo silenciosa implementada no Brasil e que beneficia toda a sociedade. Em 17 anos,
quadruplicou o ingresso de negros na universidade, pais nenhum no mundo fez isso com o povo negro.
Esse processo sinaliza que ha mudangas reais para a comunidade negra”’, comemorou frei David
Santos, diretor da Educafro - organizacdo que promove a inclusdo de negros e pobres nas
universidades por meio de bolsas de estudo. (BRITO, 2018).



154

quadros 24 e 25, abaixo), podemos inferir que o grau de emancipagao vai além do
fato de poderem cursar e concluir uma graduagdo. S&o caracteristicas de
emancipag¢ao também a sua consciéncia social, com um nivel de criticidade, de
corresponsabilidade e de solidariedade social, realidade esta que somente foi possivel
porque conquistaram a bolsa do Prouni.

Este programa esta auxiliando na ‘corre¢do’ das desigualdades sociais,
especificamente quanto a auséncia de condi¢cbes de igualdade de acesso ao ensino
superior. A ampliacdo do conhecimento oportunizado também pela convivéncia no
ambiente universitario pode contribuir decisivamente para a conquista da liberdade de
cada um deles no campo pessoal e profissional, por exemplo, ao proporcionar novas
oportunidade de trabalho. Mas também ficou evidenciado a postura mais auténoma,
menos individualista e de abertura para as questdes sociais. Percebemos, entdo, uma
superacao do obstaculo do “destino social” (Thiollent, 2006) por estes alunos com a
conquista de uma vaga no ensino superior. Em sintese, a possibilidade criada pelo

Prouni oportunizou a mudanca do ethos individual e familiar.



155

Quadro 22 - Superacgao de Obstaculos do Destino Social Cursar o Ensino Superior

Topicos, descrigao,

Aluna (o Informagao
autor e ano

Avos paternos e maternos agricultores, mao e pai trabalharam em empresas de
calcado. Apenas a mae conseguiu concluir o Ensino Médio o pai e os avds nao
concluiram o ensino fundamental.

Apenas meu avd paterno concluiu o Ensino Médio. Meu pai é graduado em
Contabilidade, minha mae estudou até a 42 série do Ensino Fundamental. Meus
trés irmaos sao graduados, Ciéncias da Computagao, Engenharia Mecanica e
Gestéo da Produgao, todos pagaram seus cursos, mesmo levando, cada um,
quase uma década para conclui-lo.

Avos paternos e maternos agricultores, mae e pai trabalharam na lavoura, depois
3 vieram para cidade e trabalharam em empresas de calgados. Avés e pais com
ensino fundamental incompleto, alguns tios analfabetos.
1 - Superaragdo de
obstaculos do Minha mée é empregada doméstica, meu pai € autbnomo, os dois ja trabalharam
destino social cursar em fabrica de calgados. Meus avds também trabalharam em fabricas de calgado e
o Ensino Superior em olarias da regido.Meus pais s6 estudaram até a 52 série do ensino fundamental.
(Thiollent , 2006) Meus avés e tios tém ensino fundamental incompleto. Eu sou a primeira a ter uma
formagao superior.

Meus avés paternos e maternos trabalharam na roga, vieram pra cidade ja mais
velhos. Meu pai veio da roga e sempre trabalhou em fabrica de calgado. Minha mae
saiu de casa (da roga) com 11 anos para trabalhar como empregada doméstica,
depois trabalhou em fabrica de calgado.Lado paterno: meu pai deve ter cursado
até a 42 série, 0s meus tios a grande maioria ttm no maximo o ensino fundamental,
meus primos, alguns, tem o segundo grau; nenhum primo formado. No lado
materno: minha mae também estudou pouco, até a 32 ou 42 série, naroga. Com 22
anos concluiu o primeiro e o segundo grau no supletivo e ingressou na faculdade
de Servigo Social , mas ndo concluiu o curso.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O quadro 25 abaixo indica a superacdo de obstaculos do destino social
ampliacdo da compreensao profissional e cultural. Foi elaborado com base no
conceito de Thiollent (2006, p.152) que defende a ideia de que a “Emancipag¢éo pode
ser pensada em termos de trajetoria de pessoas que superam obstaculos do destino
social”. Podemos considerar, com base no texto, que cada um dos alunos conseguiu
superar este obstaculo do destino social. E perceptivel na fala de cada um deles o
quanto cada um ampliou a sua compressao relacionada a sua carreira profissional,
demonstrando conhecimento da area e realizando um detalhamento de determinadas
atividades como demostra a AL1: “Meu maior desejo é trabalhar com politicas
publicas, em especial com o SUAS Sistema Unico de Assisténcia Social, mas
pretendo também seguir atendimento em clinica tradicional, como um trabalho

secundario”. Mesmo estando no sétimo semestre, a AL 1 demonstra muito
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conhecimento e compreenséo sobre a Psicologia. Ja o AL 2 comenta que “Apods
formado, quero estar trabalhando na area, quero continuar estudando e futuramente
fazer mestrado e lecionar”. A atuagédo na area é unanimidade entre os cinco, mas o
AL 2 ainda faz referéncia ao desejo de tornar-se professor, ou seja, vai seguir
estudando para poder dividir as suas experiéncias e o seu conhecimento. A AL 3,
afirma: “Tenho expectativa, depois de formada, de ser melhor reconhecida
salarialmente ou ainda conseguir nova colocagcdo em outra empresa”. Melhorar o seu
ganho salarial ou até mesmo a troca de empresa sdo os interesses iniciais da aluna
apos a formatura, esta ampliagao da sua visdo vem se desenvolvendo a partir do seu
ingresso no Ensino Superior. A AL 4 afirma: “[...]devido a minha experiéncia de estagio
me identifiquei muito com o trabalho nesses locais”; a aluna refere-se aos espagos do
CREAS. A AL 5 também demonstra interesse em trabalhar no servigo publico, mas
nao descarta a possibilidade de também vir a atender em consultério proprio ou em

alguma clinica de Psicologia.

Quadro 23 - Superacao de obstaculos do destino social ampliacido da compreensao

profissional ou cultural

Topicos,
descrigao,autor e | Aluna (o) Informagao
ano

Me formo em 2 anos, nesse periodo estou me organizando para iniciar o foco nos
estudos para as provas de concurso publico, dividindo o foco com cursos especificos
voltados para a area da clinica. Meu maior desejo é trabalhar com politicas publicas, em
1 especial com o SUAS Sistema Unico de Assisténcia Social, mas pretendo também seguir
atendimento em clinica tradicional como trabalho secundario. Tenho pretensao de tentar

2 - Superaragdo uma bolsa de mestrado.

de obstaculos do

Apés formado quero trabalhar na area; quero continuar estudando e futuramente fazer

destu.w §oc|al 2 mestrado e lecionar.

ampliagao da

compreensao - - - - -

rofi:isonal ou Tenho expectativa, depois de formada, de ser melhor reconhecida salarialmente ou ainda
P 3 conseguir nova colocagdo em outra empresa.,

cultural
(Thiollent, 2006) Tenho feito alguns concursos publicos, devido a minha experiéncia de estagio me
4 identifiquei muito com o trabalho nesses locais, passei em alguns e tenho a expectativa

de ser chamada.

Que eu consiga de inicio um concurso publico, para me auxiliar nos primeiros tempos e
5 depois penso em ter meu consultério particular ou ingressar numa clinica e paralelamente
a isso manter um trabalho voluntario.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O quadro 26 abaixo que destaca o recorte da fala dos alunos sobre a alienagao
ou desalienagao; que para Freire (2015), isso esta ligado a projetos educacionais que
contribuam para a libertagdo dos participantes e auxiliem na sua desalienacio. Ja
Thiollent (2006, p.156, grifo nosso) defende a ideia de que a “Emancipagéo é o
contrario de dependéncia, submissao, alienacdo, opressao, dominacgao [...]”. Para
Freire (1979, p. 32),

N&o devo julgar-me, como profissional, “habitante” de um mundo estranho;
mundo de técnicos e especialistas salvadores dos demais, donos da verdade,
proprietarios do saber, que devem ser doados aos “ignorantes e incapazes”.
Habitantes de um gueto, de onde saio messianicamente para salvar os
“perdidos”, que estdao fora. Se procedo assim, ndao me comprometo
verdadeiramente como profissional nem como homem. Simplesmente me
alieno.

O AL 1 demonstra conhecimento tedrico sobre Marx, pois discorre sobre o
trabalho alienado e também a alienagao tecnolégica. Manifesta também o interesse
em compreender com clareza o desenvolvimento do trabalho de forma saudavel.
Podemos observar no aluno que a compreensao do conceito sobre 0 homem alienado
estd muito presente, pois ele apresenta inclusive algumas reflexdes sobre o tema,
demonstrando ter desenvolvido conhecimento sobre o0 assunto, permitindo nos afirmar
que esta ocorrendo emancipagao por parte dele.

O AL 2 expressa a opinido de que o ser é alienado quando realiza as coisas no
automatico, nao reflete sobre a sua acao. Destaca ainda a relacédo do ser alienado e
a consciéncia dissociada'?, conceito muito utilizado na Psicologia, seu campo da
formacao no Ensino Superior. Esta reflexdao ampliada sobre o tema da alienagao
demonstra, por parte do AL2, o seu processo de desalienagdo, o que o coloca no
itinerario para sua emancipagao pessoal.

A AL 3 destaca, em suas palavras no quadro 24, a ampliagao da sua reflexao
sobre o trabalho em si, os reflexos dele na sua vida e o0 quanto esta buscando novas

possibilidades: “Acho que terei novidades em breve”. (AL 3). A sua fala demonstra

17 A dissociagdo € um fenébmeno que diz respeito a desconexdo que algumas pessoas sofrem entre
seus pensamentos, suas emogdes, suas memorias e sua propria identidade. Por exemplo, uma pessoa
experimenta um grau muito leve de dissociagdo quando esta tdo atento a um filme ou a uma conversa
que a maioria do que acontece em volta é ignorado pela atengéo consciente. Um nivel mais grave é
experimentado por algumas pessoas que nao entendem se o que estéo vivendo é real, ou também por
aqueles que tém um transtorno de multiplas personalidades ou transtorno dissociativo de identidade,
chamado comumente por dupla personalidade. (DISSOCIACAO..., 2018).
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uma inquietagdo com relagdo ao trabalho atual, ou seja, ela esta se modificando de
acordo com Thiollent (2006) ou, como ja destacamos anteriormente, esta se
desalienando e, consequentemente, emancipando.

A AL 4 expressa claramente o que esta acontecendo com ela: “O Ensino
Superior me fez entrar em contato com novos autores e isso contribui com o aumento
do conhecimento de mundo e me traz maior repertorio”. (AL 4).

Ja a AL 5 chama atencao para o adoecimento das pessoas em fungao do
trabalho'e. Essa reflexdo merece destaque, pois € um tema que tem gerado inumeras
discussdes no meio académico, demonstrando por parte da AL5 uma desalienagéo
pessoal, gerada pelo conhecimento desenvolvido a partir da sua formacao.

No que se refere a alienagao dos alunos, destaques no quadro 26, podemos
observar que todos os cinco alunos, de um modo ou de outro, foram se desalienando
a partir da aquisi¢cao de conhecimento no Ensino Superior. Podemos afirmar que todos
eles se emanciparam a partir do acesso a educagao superior, ou seja, a concessao

de bolsa integral do Prouni foi um fator decisivo para a sua ndo alienagéo pessoal.

Quadro 24 - Relatos dos alunos sobre o ser alienado ou desalienado

Toépicos, descrigao,

Aluna (o) Informacao
autor e ano

Eu acho que esse dissociar é tu dar um outro sentido, a realidade é caos, tu vai viver num trabalho alienado, mas eu
dou um outro sentido pra aquilo ali pra se tornar saudavel.Sé que quando eu nao tenho a compreensao clara disso o
que isso me traz? Superficialidade, daria até pra fazer um paralelo com o conceito do Marx da alienagéo, eu vou me
tornar um alienado tecnolégico.

Se a gente vai utilizar no senso comum assim, alienado é aquele que digamos louco, que ta fora da sua realidade.
E, mas quanto & questio do trabalho acho que o foco é a questio de ta alienado consciéncia dissociada (suspiro),
3 - Alienado e 2 acho que a pessoa trabalha, mas ndo com aquele objetivo, o foco dela n&o € o trabalho, ela ta foca da noutra coisa,
por exemplo, t& no automatismo ali, de segunda a sexta sou alienado.

desalienado (Freire,
2015, e Pinto, 2005)

Aprendi muitas coisas, mas especialmente refletir melhor sobre o meu papel no emprego e os reflexos para

contato, 3 minha vida pessoal. Me senti um pouco acomodada no meu contexto profissional e consequentemente pesoal. Acho
estranhanlento, que terei novidades em breve.
producao.

O Ensino superior me fez entrar em contato com novos autores e isso contribui com o aumento do conhecimento de
4 mundo, o que traz maior repertério.

Como o trabalho exerce um papel fundamental na subjetivagao, autoestima das pessoas. Como o mundo flexivel
5 é cruel com a humanidade dos funcionarios, pois o que vale é o que ele pode contribuir para a organizagéo, sem
considerar o prego pra isso. Aprendi também que cada vez mais as pessoas adoeceram em fungao do trabalho.

Fonte: Elaborado pelo autor.

8 A nova divisdo internacional do trabalho estabeleceu, concomitantemente, um novo mapa de
acidentes e doencas profissionais. Essas alteragbes acabam sendo perceptiveis com mais clareza no
interior de corporagdes de grande porte, nas quais a gestao dos processos de trabalho é potencializada
pela presenca de robds e sistemas informacionais e comunicacionais sofisticados. Mas vale
acrescentar que essas condigcdes, presentes no interior das grandes corporagdes, acabam por
repercutir de diferentes maneiras ao longo da cadeia produtiva. (ANTUNES; PRAUN, 2015).
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O conhecimento acumulado, as experiéncias e as aprendizagens que os alunos
desenvolveram ao longo da sua caminhada educacional merecem destaque, pois, de
acordo com Freire (2015), sdo componentes de uma educacédo que conduz uma
sociedade de oprimidos a se libertarem da opressao, emancipando-os com apoio das
suas experiéncias e aprendizagens. O AL 1 destaca o quanto foi importante a sua
caminhada, e que ocorreram erros, mas que esses, por sua vez, geraram
ensinamentos e experiéncias. O AL 2 valoriza o conhecimento gerado, quando afirma
que ‘[...] comega a cair a ficha de algumas coisas”. (AL 2). Para a AL3, vale destacar
que, quando podemos utilizar toda a experiéncia desenvolvida de trabalhar em equipe
para buscar, por exemplo, uma nova vaga de emprego, estamos nos diferenciando.
Para a AL 4, a formacao superior tem contribuido para o aumento do seu
conhecimento sobre o mundo, ampliando o seu repertorio critico. As experiéncias que
desenvolvemos quando trabalhamos com novos autores, acabam ampliando o
repertorio académico, de acordo com a aluna. Para a AL4: “Olhar teorias de outro
angulo, ter a liberdade de falar e ser ouvido aumentando a confianga no discurso
académico”, merece destaque para ela. Ja a AL5, critica a falta de compromisso dos
colegas com a entrega de parte da atividade, podendo o atraso vir a prejudicar a todos.
De acordo com ela, no passado, o conhecimento era repassado através do discurso,
e que hoje o mesmo so6 tem validade se tivermos o carimbo de curso, ou seja com
formacgao técnica de nivel médio ou com diploma do Ensino Superior, por exemplo.
Se considerarmos a expressao de cada um dos cinco alunos, podemos perceber que
através dos seus relatos eles expressam valorizag&o por todo conhecimento que eles
estdo adquirindo. De forma unanime todos estdo realizando experiéncias e
aprendizagens que lhes servirdo para toda vida. Deste modo, todos estdo se

emancipando com o apoio da educagao proporcionada pelo curso superior.
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Quadro 25 - Relatos dos alunos sobre o conhecimento acumulado, experiéncias e
aprendizagens

Topicos, descrigao,

Aluna (o) Informacgao
autor e ano

Aprendi que o processo no meio desse caminho até o “acerto” ndo é desperdigado, todos esses “erros” ndo serviram
para o objetivo final, mas indicam variados caminhos pra outras finalidades. Eles também ensinam. Entender a

1 psicologia dos grupos, a légica das politicas territoriais, a importancia das redes de pertencimento nao foi tao dificil
por conta dessas experiéncias.

A importancia de ter um conhecimento né, a gente sofre e ndo sabe por que ta sofrendo, ai comeca a cair a ficha de

2 algumas coisas.
4 -Conheicmneto
acumulado, 3 Além das experiencias, trabalhar em equipe e utilizar todo conhecimento adquirido para buscar uma vaga de
experiencias e Sim porque me fez entrar em contato com novos autores e isso contribui com o aumento do conhecimento de mundo o
aprendizagens que traz maior repertério critico.Participar de um grupo de estudos é uma 6tima experiéncia por muitos motivos, entre

(Freire, 2015) 4 eles nos colocar diante de novos autores que podem aumentar nosso repertério académico, dividir e compartilhar
conhecimentos e aprender com a experiéncia e conhecimento dos colegas. Olhar teorias de outro angulo, ter a
liberdade de falar e ser ouvido aumentando a confianga no discurso académico, etc.

E, mas e dai pensando aquele ambiente de trabalho que, muitas vezes, a tarefa do outro reflete no teu setor e tu, o teu
5 setor é continuidade do outro e o outro nao faz com aquela perfeigdo, que vocé gostaria que ele tivesse feito, ai
surgem os conflitos. O conhecimento era repassado no discurso, mas hoje s6 vale com carimbo de curso,

Fonte: Elaborado pelo autor.

Alvaro Viera Pinto (1993) apresenta as doze caracteristicas da educacdo, ja
destacadas no referencial te6rico anteriormente, educagao essa que, segundo o autor,
foi durante muito tempo, e ainda € no Brasil, um privilégio de alguns grupos ou classes
sociais. Mas, para estes alunos participantes das rodas de conversas e beneficiarios
de bolsas integrais do Prouni, este cenario € um indicio de que essa realidade pode
ser modificada. Para Thiollent (2006), um projeto é emancipatério quando oportuniza
aos seus participantes acessarem novos conhecimentos e aprendizagens que vém
romper com este privilegio que, até ha pouco tempo, era de muito poucos, situagao
essa que nos ultimos anos vem se modificando. No quadro 25, destacamos as
informacdes dos alunos que reforcam a ideia do que vem ocorrendo com eles apos
frequentarem o Ensino Superior.

A AL 1 é a primeira na familia que vai concluir o Ensino Superior. Ja o AL 2,
possui trés irmaos que ja concluiram a formacao superior, pagando as proéprias
mensalidades e levando quase dez anos para a conclusdo. A AL 3 sera a segunda na
familia a concluir o Ensino Superior em Administracdo de empresas. A AL 4 vai ser a
primeira da familia a concluir um curso de graduagao superior. Para a AL 5, a
possibilidade de cortes nos valores do Prouni por parte do MEC pode “[...] decretar
que o conhecimento superior a quem tem posses”, ou seja, apenas aqueles que
podem pagar as mensalidades vindo a reforgar o conceito de educagdo como

privilegio de alguns grupos economicamente elitizados, como ja alertou Pinto (1993).
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As frases destacadas no quadro 28, extraidas dos encontros com os alunos, nos
permitem afirmar que, o acesso a bolsa integral do Prouni esta possibilitando, de forma
unanime, romper com a injusti¢ca social do ndo acesso a educagao superior. Deste
modo, esses alunos estao construindo caminho em dire¢do a emancipagéao individual

e social.

Quadro 26 - Relatos dos alunos sobre Educagao Como Privilégio de um Grupo ou

Classe

Tépicos, descrigdo,

Aluna (o) Informacgéao
autor e ano

Fui a primeira na familia a iniciar um curso de nivel superior e, apesar de no Ultimo ano e meio ter mais um tio
1 e duas primas cursando ensino superior, provavelmente serei a primeira a me formar no ensino superior.

Em 2015, morando com a entdo companheira, comecei a diminuir as disciplinas por dificuldade em manter
pagando as parcelas. Meus trés irmdos sdo graduados em, Ciéncias da Computagéo, Engenharia Mecanica
e Gestao da Producéo, todos pagaram seus cursos, mesmo levando cada um quase uma década para

5 - Educgdao como -
concluir o curso.

privilégio de um grupo — — - - -
ou classe (Pinto, 3 Uma irma com graduagé@o em pedagogia, e agora eu me encaminhando para concluir 0 meu curso

1993)

Eu sou a primeira a ter uma formagao superior

Discordo, até porque se isso acontecer, eu ndo vou conseguir concluir a faculdade. Acredito que o melhor
5 caminho para um pais € investir em educagao, e impossibilitar o acesso a quem nao tem condi¢des de pagar
é decretar o conhecimento superior a quem tem posses.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para Pinto (1993), a educagao é um processo exponencial e pode multiplicar-
se por si mesma, numa perspectiva nao bancaria de acordo com Freire (2015). No
quadro 27, buscamos identificar expressdes dos alunos nas rodas de conversas que
nos auxiliassem na compreensao do modelo de educacgao que eles estao vivenciando
na IES, questionando se multiplicar estas experiéncias tem sido uma pratica na
caminhada deles. A AL 1 lembra de um video de Paulo Freire, que assistiu na

disciplina Educacional no curso de Psicologia. Nele, Freire indica a necessidade de:

“[...] tornar a escola interessante para as criangas, dai tipo, vamos adaptar
ao contexto delas, se moram sei la, na caatinga, o contexto assim, ai vamos
falar sobre ciéncias vamos falar sobre biologia, essas coisas se a gente vai
levar elas la para o lugarzinho la, para o quintal, para alguma coisa la perto
e elas vao olhar as coisas que elas tém ali. Acredito que a experiéncia de
se propor a discutir sobre um assunto em comum em um grupo,
compatrtilhar vivéncias, pensar teorias juntos, as que conhecemos e as que
oS outros nos apresentam”. (AL 1).

As palavras da AL 1 demonstram o quanto o video foi significativo, pois

descreve a esséncia das ideias de Paulo Freire a partir das vivencias dele em Angicos.
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Nas palavras da AL 1, podemos perceber que ela vivencia na IES uma educacgao nao
bancaria. A professora da disciplina oportuniza que os seus alunos aprendam a
esséncia das ideias de Freire por meio de um video, em que o uso da realidade dos
alunos se torna mediacéo pedagdgica nas aprendizagens, que foi centralmente o que
Paulo Freire apregoou. Ela como docente estd abrindo mé&o da sua autoridade,
demonstrando aos seus alunos que: “[...] ensinar exige respeito a autonomia do ser
do educando”. (FREIRE, 2015, p. 82).

O AL 2 considera positivo o fato dos professores e a gestdo académica na IES

trabalharem todos muito proximos dos alunos e alerta que:

N&o podemos acreditar que apenas nosso conhecimento, de nossa area
de estudo, ira resolver todos os problemas do mundo, é importante
compartilhar e aprender de diversas fontes e dividir a
responsabilidade por um mundo melhor. (AL 2).

A frase que destacamos do AL 2 nos permite inferir um possivel alinhamento
com as ideias de Pinto (1993), pois compatrtilhar e aprender de diversas fontes, como
indica o AL 2, € um dos elementos apresentados pelo autor para alcancarmos uma
educagcdo emancipadora, ou seja “A educagdo € um processo exponencial e
multiplica-se por si mesma”. (PINTO, 1993, p. 132). A AL 3 destaca a atualizacado dos
professores do curso, as experiéncias que viveu ao longo da sua formagao na IES e
valoriza ainda as trocas de informagdes que ocorrem nas aulas. A AL 4, aponta os
excelentes professores como destaque na sua formagao na IES e chama atencao
afirmando que eles sdo humanos. Além disso, considera o curriculo muito bom e que
os estudantes estdo sendo preparados para todos os campos da Psicologia. A ALS,
enfatiza o respeito a individualidade por parte dos alunos, que a IES conta com uma
boa reputagdo na regido e que a qualificagdo dos professores tem contribuido muito
para a formacdo dos alunos. A luz da literatura que apresentamos no referencial
tedrico, podemos afirmar, a partir dos depoimentos, que todos eles estado participando,
nos seus cursos na IES, de uma educacado nao bancaria. Sentem-se valorizados na
sua individualidade, compartilham os seus conhecimentos, trocam experiéncias,
dividem responsabilidades e aprendem em diversas meios para uma melhor formacgéao

profissional.
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Quadro 27 - Relatos dos alunos sobre educacao nao bancaria e partilhada para

multiplicar

Topicos, descrigao,

autor eaAno Aluna () Informagao

Lembrei ter visto um video com Paulo Freire, também, mas na disciplina de educacional, que falava sobre a
educacéo e sobre tornar a escola interessante pras criangas, daitipo, vamo adaptar ao contexto delas, se
moram sei |4, na caatinga, o contexto assim, ai vamo falar sobre ciéncia,s vamo falar sobre biologia, essas coisa
1 se a gente vai levar elas 14 pro lugarzinho la, pro quintal, pra alguma coisa la perto e elas vao olhar as coisas que
elas tém ali.Acredito que a experiéncia de se propor a discutir sobre um assunto em comum em um grupo,
compartilhar vivéncias, pensar teorias juntos, as que conhecemos e as que os outros nos apresentam.

O curso vem me aproximando do que realmente quero para minha vida, que é atuar como psicélogo. Na

6 - Educgéo ndo IES considero muito positivo a proximidade que temos com os professores e a gestio; ambos sdo sempre muito

bancaria/ partilhada 2 disponiveis. A estrutura é excelente, muito conforto e acesso a tecnologia.N&o podemos acreditar que apenas
para multiplicar nosso conhecimento, de nossa area de estudo, ira resolver todos os problemas do mundo; é importante
(Pinto, 1993 e compartilhar e aprender de diversas fontes e dividir a responsabilidade por um mundo melhor.

Freire, 2015)

Aulas dinamicas, professores atualizados e com experiencia na sua area. Realizamos muitas trocas nas aulas.

3
4 Os professores sé@o excelentes e humanos, as aulas sdo 6timas, o curriculo € muito bom e nos deixa preparados
para os diversos campos de trabalho do psicélogo.
A |[ES tem uma boa reputagédo .A qualificagdo dos professores. Respeito a individualidade dos al+A1:E6unos.Foi
5 muito boa a participagédo no seminario, , muito gratificante compartilhar com os colegas um pouco da nossa

construgéo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O quadro 30 destaca frases dos alunos sobre uma educacgao contraditéria, pois
trabalha permanentemente com o saber existente e o novo saber. O acesso a
formacao no Ensino Superior € privilégio de poucos, como ja discutimos longo do
trabalho. Os alunos, durante as rodas de conversa, expressam a sua opiniao sobre
esse contraditorio de uma educagao que transita entre o existente e o novo, mesmo
quando os seus familiares ndo tiveram a mesma oportunidade que eles, como
podemos observar abaixo. Para Pinto (1993), a educagdao é de alguma forma
contraditoria e vive permanentemente entre a preservagao do saber existente e a
criagdo do novo saber, momento vivido pelos alunos, que tem na sua grande maioria,
os familiares com origem na agricultura ou nas empresas de calgados. De algum
modo, com a sua familia e aos poucos construindo a sua autonomia, pais e filhos vao
(re) construindo seu ethos distinto do originario. E a formagao superior oportuniza esse
caminho frente ao atual contexto do mundo do trabalho, superando obstaculos do

destino social, como descreve Thiollent (2006).
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Quadro 28 - Relatos dos alunos sobre educacao nao bancaria e partilhada para

multiplicar

Topicos, descrigao,

autor e ano Aluna (o) Informagao

Avos paternos e maternos agricultores, mao e pai trabalharam em empresas de calgado. Apenas a mae
1 conseguiu concluir o Ensino Médio; o pai e os avés nao concluiram o ensino fundamental.

Apenas meu avd paterno concluiu o Ensino Médio. Meu pai é graduado em Contabilidade, minha mée estudou até
a 4?2 série do Ensino Fundamental. Meus trés irméos séo graduados, em Ciéncias da Computagdo, Engenharia

2 Mecanica e Gestao da Produgéo, todos pagaram seus cursos, mesmo levando, cada um, quase uma década para
concluiro curso.
Avos paternos e maternos eram agricultores, mae e pai trabalharam na lavoura, depois vieram para cidade e
3 trabalharam em empresas de calgados. Avos e pais com ensino fundamental incompleto, alguns tios analfabetos.
- Uma irma com graduagéo em pedagogia.
7- Educacgao/ 9 ¢ pedagog
contradigédo saber - — ™ — — prag"
. Minha mae é empregada doméstica, meu pai € autbnomo; os dois ja trabalharam em fabrica de calgados. Meus
existene e o novo . . P R o s . 2 nr
. avés também trabalharam em fabricas de calgado e em olarias da regido.Meus pais sé estudaram até a 52 série
saber (Freire, 2015, e 4

do ensino fundamental. Meus avos e tios tem ensino fundamental incompleto. Eu sou a primeira a ter uma
formacao superior.

Meus avos paternos e maternos trabalharam na roga, vieram pra cidade ja mais velhos. Meu pai veio da roga e
sempre trabalhou em fabrica de calgado. Minha mée saiu de casa (da roga) com 11 anos para trabalhar como
empregada doméstica, depois trabalhou em fabrica de calgado.Lado paterno: meu pai deve ter cursado até a 42
série, meus tios a grande maioria tem no maximo o ensino fundamental, meus primos, alguns, tem o segundo grau,
5 nenhum primo formado. No lado materno: minha mae também estudou pouco, até a 32 ou 42 série, na roga. Com
22 anos concluiu o primeiro e o segundo grau no supletivo e ingressou na faculdade de Servigo Social , mas ndo
concluiu. De quatro tios, somente um concluiu depois de adulto o segundo grau. Um primo esta cursando
administragdo e minha irma é formada em Administragdo, com énfase em comércio exterior .

Pinto, 1993)

Fonte: Elaborado pelo autor.

A construcao da autonomia € um dos pilares da educacéo libertadora de Paulo
Freire (2015). No quadro 31 apresentamos algumas frases dos alunos em resposta a
alguns questionamentos que lhes fizemos relacionados a construgdo ou nao da
autonomia ao longo da sua formagao no Ensino Superior. A AL 1 descreve que “...]
esSe processo nos proporcionou exercitar ainda mais a construgdo de autonomia, a
apresentagao no seminario foi mais um processo interessante e de vivéncias bastante
relevante, mas néo traduz de forma completa nosso percurso’.
As palavras da AL 1 descrevem o exercicio para a sua construgdo de autonomia,
desenvolvido com o apoio do grupo e potencializado pela criatividade. Para o AL2,
“[...] o curso, em especial, me ajuda a afirmar uma autonomia académica; devo
desenvolver meus trabalhos e resultados de estudo conforme acredito que sejam
positivos para as pessoas”. A AL3 apresenta alguns pontos que contribuiram para o
seu desenvolvimento. Destaca a reflexao sobre o préprio trabalho e o aprendizado da
escuta da opinido dos colegas. O exercicio da liberdade, embora tenha causado certo
temor inicialmente, ampliou a capacidade de opinar e ir construindo-se com maior
autonomia. A pratica da liberdade esta em concordancia com as caracteristicas de
uma educacgao libertadora, pois trabalha o desenvolvimento das capacidades, da agao

e reflexao e da autonomia.
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Quadro 29 - Relatos dos alunos sobre a construgao de autonomia

Tépicos, descrigao,

Aluna (o) Informagao
autor e ano

[...] esse processo nos proporcionou exercitar ainda mais a construgéo de autonomia; a apresentagéo no
1 seminario foi mais um processo interessante e de vivéncias bastante relevante, mas nao traduz de forma
completa nosso percurso.
Sim, tenho muita dificuldade de me expressar em publico, ja em um grupo pequeno me foi um étimo
exercicio. Ajudou me a aprofundar o entendimento das relagées das pessoas com sua cultura e
ambiente. Entdo, o curso em especial me ajuda a afirmar uma autonomia académica; devo desenvolver
meus trabalhos e resultados de estudo conforme acredito que sejam positivos para as pessoas,
8 - Construgéao de independentemente de ideologia ou desconstrugdo de ideologia

autonomia
(Freire, 1979, 2015) Aprendi a refletir sobre o meu trabalho e a escutar a opinido dos outros. Eu me sinto mais capaz de
3 opinar, pela liberdade que recebemos no curso, mas confesso que, no inicio, me assutou , mas depois
nos deixou mais autbnomos.

Acredito sim; é sempre valioso aprender com a experiéncia do outro isso nos torna mais sensiveis a sua
realidade e mais empaticos.

Acredito que sim o movimento de reflexdo da realidade atual me foi muito valido.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Durante a realizacdo das rodas de conversa, questionamos os alunos
participantes os momentos durante a formagao no curso superior em que eles tinham
percebido o crescimento na consciéncia critica em uma perspectiva relacional,
desenvolvendo a capacidade de dialogar com diversos pontos de vista (AL 1 - quadro
32). Igualmente o AL 2 reconhece a contribuicdo da formagao superior para ampliar a
capacidade critica. A AL 3 também concorda acrescentando que um resultado
importante do curso esta sendo o de mudar convicgdes, o0 que considera importante
para desenvolver a consciéncia critica. A AL 4 considera que o curso tem contribuido
para o aumento de conhecimento aliado a um repertorio critico. E, por fim, o AL 5
enfatiza que o curso superior tem auxiliado para uma postura mais critica, tanto para
defender o seu ponto de vista como também para entender a visdo do outro. As
reflexdes dos estudantes sobre este tema demonstram uma maturidade que merece
destaque, pois os alunos ressaltam, unanimemente, a importancia da sua formacéao
para a construcao do seu senso critico, fortalecendo elementos de uma educacgao que
conduz para a libertacdo dos alunos e contribui para a ampliagdo da sua visao de

mundo.
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Quadro 30 - Relatos dos alunos sobre a consciéncia critica

Tépicos, descritagao,

autor e ano Aluna (o) Informacgao

Nessa questéo retomo o que disse em relagdo as minhas experiéncias com trabalho voluntario. As
conversas/discussdes de assuntos no curso contribuiram para alimentar meu viés critico de forma a nao escolher
somente um polo para criticar. Alimentou um viés critico ndo s6 cartesiano, contribuiu para uma critica que leva

1 em consideragao mais fatores, durante o processo e diversos resultados possiveis. Retoma ao que disse sobre a
distancia de uma critica que ndo aponta caminhos, que se apoia somente em teorias e escolhe lados somente
tedricos para embasar a argumentagao, sem dar tanta importancia a aspectos corriqueiros e bastante frequentes
da realidade.

Ajudou me a reafirmar uma premissa que eu ja pensava desde quando comecei o curso de Psicologia. Por minha
experiéncia como militar, tive contato com um ambiente extremamente rigido, porém ao mesmo tempo protetor.
No curso entrei em contato com a desconstrugéo de diversos paradigmas que realmente me ajudaram a me

2 desenvolver como académico e como pessoa, porém sempre fiquei com uma certa critica a critica, ou seja, uma
resisténcia pessoal, porque eu sentia como era importante uma estabilidade, uma certa rigidez em alguns
aspectos da vida, e ndo apenas uma total desconstrugéo de valores.A experiéncia na gradugdo em especial, nos
faz ampliar a capacidade critica.

sim, me senti mais capaz de opinar, pela liberdade que nos foi dado no curso, mas confesso que no inicio me

3 assustou , mas depois nos deixou mais autbnomos. Curso esta me ajudando a ampliar o meu conhecimento, e
também a mudar as minhas convicgcdes e isto € muito importante para desenvolver o senso critico.

Sim, porque me fez entrar em contato com novos autores, e isso contribui com o aumento do conhecimento de

09 - Consciencia
critica (Freire 1979,
2015, e Brandao 2013)

4 . o
mundo, o que traz maior repertdrio critico.
Acredito que ouvir varias versdes no curso sobre o0 mesmo assunto € sempre muito valido e, penso que me
5 auxilia no meu senso critico, tanto para defender o que considero certo como para entender o ponto de vista do

outro.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na visdo de Thiollent (2006), um projeto educacional pode ser considerado
libertador, quando oportuniza aos seus participantes a constru¢ao de perspectivas e
a autorrealizagdo. De acordo com o autor, estes dois elementos sdo fundamentais
para o alcance da liberdade dos alunos. No quadro 33, destacamos as contribui¢cdes
dos alunos durante as rodas de conversa, sobre as suas perspectivas profissionais e
de autorrealizacédo. A AL 1 considera a ampliagao da sua capacidade argumentativa,
de raciocinio, de comunicagao, caracteristicas que a fazem se sentir mais potente e
capaz, trazendo lhe mais seguranga e ampliando a sua perspectiva profissional. O AL
2 considera a exposicao em publico como uma oportunidade para a melhora da sua
autoestima com a superacao deste desafio. A AL 4 valoriza a oportunidade de
aprender mais, que muitas vezes a assusta quando professores desafiam os alunos
a adquirirem um olhar estratégico, de planejamento de um percurso profissional
desejado.

Esta reflexdo sobre o futuro da carreira profissional € considerada pela AL 4
momento de sofrimento, mas de certa forma oportuno, pois os alunos vao
conseguindo antecipar as exigéncias para a insergao no mundo do trabalho para
atuacao como psicologo. Momentos como este abrem novas perspectivas aos alunos
e auxiliam na sua autorrealizagao profissional antecipando as demandas que um

profissional da area vai encontrar.
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Nas palavras da AL 5 observamos certa angustia e preocupagao pelo futuro da
filha, a qual ndo pode prometer uma profissdo, como acontecia no passado. Para ela,
a esperanga renasceu com a possibilidade da formacao superior pelo Prouni, que
permitiu romper com o ciclo onde, regularmente, filhos eram seguidores das
profissdes de seus pais. Via seus familiares trabalharem nas empresas de calcados,
e, como ja discutimos anteriormente, com a instabilidade e metamorfoses do mundo
do trabalho, vislumbra-se a tendéncia a uma drastica diminuicdo de novos postos de
trabalho, agravando ainda mais a situagcéo de desemprego que duramente recai sobre

0s jovens trabalhadores, mesmo sobre os mais especializados.

Quadro 31 - Relatos dos alunos sobre as perspectivas e autorrealizagao

Tépicos, descritagao,

Aluna (o) Informagéao
autor e ano

Se experimento meu potencial de argumentagdo, de pensamento, de raciocinio I6gico, de comunicagdo/expressdo das
minhas ideias, de didlogo com meus pares, e vejo um resultado positivo, consigo ver uma construgao, me sinto ainda
mais potente e capaz, e isso me impulsiona a tentar mais, sem recuar por conta da inseguranga e incerteza de estar
fazendo algo novo. S&o crescimentos pessoais diretamente ligados ao meu desempenho profissional.

Tenho muita dificuldade de me expressar em publico, ja em um grupo pequeno me foi um étimo exercicio. Ajudou me a
2 aprofundar o entendimento das relagdes das pessoas com sua cultura e ambiente.A exposi¢do em publico, para mim, é
de especial dificuldade superar esse desafio me proporcionou muita autoestima.

. 3 o curso esta me ajudando a ampliar o meu conhecimento e também a mudar as minhas convicgdes e isto € muito
10 -Perpectivas e importante para desnvolver o senso ciitico.

autorrealizagéo E sempre muito construtivo quando temos a oportunidade de aprender mais. Sabe que a gente ta tendo uma disciplina
(Thiollent , 2006) agora que é projeto profissional, essa é muito conflitante (riso) & um desespero, toda aula é um desespero diferente né.
4 Na aula dessa semana a gente teve que montar um calendario de curto, médio e longo prazo das coisas que a gente
projetava fazer, tipo, curso, curso de inglés, sei la, Mestrado, p6s, e foi muito sofrimento pra mim pensar la na frente,
pensar mais do que dez anos, foi praticamente assim

Sim porque pude perceber o quanto as pessoas séo “apegadas” a um cargo, nao que seja ruim, mas preciso respeitar
e entender a relagdo que a pessoa tem com o trabalho. Hoje estou fora do mercado de trabalho e aprendi que, quando
5 regressar, muitos conceitos terei que ressignificar. Percebi que preciso ensinar minha filha a ser “alguém” capaz de
reconhecer e ampliar suas habilidades; ndo posso mais “prometer” uma profissdo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dez quadros que apresentamos neste subitem nos possibilitaram conhecer
um pouco mais a visao dos alunos participantes deste estudo. Podemos considerar
que cada um dos quadros preencheu um espaco na busca de respostas deste objetivo
especifico relacionado aos elementos emancipadores dos alunos. Buscamos, de
forma objetiva, relatar e relacionar as ideias dos alunos com as bases tedéricas que
aportamos no desenvolvimento do trabalho.

No subitem 5.3, apresentamos pontos que identificamos ao longo do estudo e

que podemos vincular a literatura estudada.
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5.3 INFLUENCIAS RECEBIDAS NA ELABORAGCAO DE POLITICAS PUBLICAS
BRASILEIRAS E DO PROUNI

O segundo objetivo especifico desta tese foi identificar os processos e
tensionamentos na elaboracdo das politicas publicas e suas influéncias na criagao do
PROUNI. No referencial teérico, no item 3.4, foi realizada uma revisao bibliografica
sobre o tema para auxiliar na elaboragao da resposta a este objetivo do trabalho.

Os autores com os quais dialogamos s&o unanimes em afirmar que as Politicas
Educacionais na América Latina tém recebido forte influéncia positivista durante o seu
planejamento e elaboragédo. Para Boneti (2014, p. 398), “[...] mesmo em diferentes
eventos politicos, econdmicos, culturais, etc, nos diferentes momentos histéricos,
estes elementos contribuiram com [...] as desigualdades sociais no espago escolar”.
Estes elementos sdo: novo modo de producgao capitalista; classificacdo das pessoas
na sociedade pelo estilo de vida e um novo modelo de civilidade com novas regras de
convivéncia, inclusive nos espagos escolares.

O advento do Estado e da ciéncia moderna é instituido também como
parametro de verdade, seja na ciéncia como no comportamento individual. Esses
elementos acabam chegando as escolas através das politicas publicas educacionais.
Quando paramos para observar o movimento na sociedade, ndo conseguimos
identificar, como o objetivo maior, o bem comum dos mais necessitados para que
esses sejam o foco principal. Em outros termos, as politicas publicas ndo conseguem
atender todos os grupos sociais. (TELLO, 2013).

De acordo com a logica do capital, este tende a utilizar como pano de fundo
para os seus propositos as politicas publicas, pois, de acordo com Harvey (2008), este
movimento é visivel com a criagao e o desenvolvimento do neoliberalismo, que na sua
origem foi indicado como solugao as ameacas de perda de hegemonia da ordem social
capitalista. Como realizagao pratica deste movimento, podemos observar a criagao do
estado de bem-estar social (welfare state), que busca conformar a sociedade sem
mexer na desigualdade social. Esta, para eles, &€ concebida como um mal necessario
na constituicdo das sociedades.

A criagao de novos mercados de consumo € outro ponto indicado pelos estudos
sobre as politicas publicas. Foi observada uma forte relacéo entre a ampliagao das

exportagcdes para os paises ainda em desenvolvimento e a elevagédo das taxas de
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crescimento econdmico nos paises desenvolvidos. Ou seja, as agdes de abertura para
0s novos mercados e a globalizagdo foram agbes com a finalidade de ampliar
mercados consumidores ao redor do mundo. Inclusive vindo a influenciar mudancas
nas leis dos paises em desenvolvimento.

Harvey (2008) comenta que foram realizadas, na década de 1970, acdes
articuladas entre quatro personagens mundiais; Deng Xiaoping, lider chinés; Paul
Volker presidente, do FED americano; Margaret Thatcher, na Gra-Bretanha; e Ronald
Reagan, nos Estados Unidos da América. Reagan assume com o objetivo de levar o
pais ao crescimento econ6mico e reduzir o poder dos sindicatos. Apds estes
movimentos com politicas restritivas, tanto na América quanto na Europa e na Asia, o
mundo passou a experimentar um aumento expressivo nos indices de pobreza. No
Brasil, especificamente, tivemos na década de 1980 a chamada “década perdida”,
com fortes taxas de desemprego e aumento dos problemas sociais no pais.

A criagado das agéncias ou organismos internacionais, em 1944, nos Estados
Unidos, tinha por objetivo a reconstrugao dos paises destruidos durante a Segunda
Guerra Mundial. De acordo com Libaneo (2016), organismos como UNESCO, BID,
PNUD e OCDE passaram a exercer influéncia sobre as politicas educacionais e
sociais, utilizando uma modelagem global que atua sobre o sistema financeiro,
comercial, educacional e social dos paises que buscam financiamento junto a eles.
Desta forma, quando um pais aceita vincular-se aos programas destes organizamos
internacionais, recebe uma relacédo de acdes e politicas que precisa desenvolver,
inclusive a criagao de leis para este fim.

No Brasil, ndo foi diferente com a criagao da LDB em 1996, como afirma Simbes
(2011), uma lei criada dentro de uma concepgao de ensino meramente vinculada a
transmissao e recepg¢ao do conhecimento, ndo demonstrando interesse nenhum na
transformacao dos espacos sociais. Em Paris, no mesmo ano, foi publicado o
Relatério: Educacéo — Um Tesouro a ser descoberto, sob a lideranca e supervisao do
francés Jacques Delors. Este propés um ensino alternado com o trabalho e que
valoriza as diversas experiéncias sociais com a preparacido para o trabalho. Outro
ponto de destaque no relatdrio foi a indicagao de acdes de cooperagao internacional
entre os paises. E, nesta linha, n6s nos questionamos sobre quais seriam os ganhos
que os paises em desenvolvimento poderiam obter neste processo. Quando

praticamos a cooperagdo internacional, estaremos entregando, aos paises
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desenvolvidos, de forma instantanea tudo que produzimos. Desse modo, eles mantém
a hegemonia suprema de controle do conhecimento. (QUIJANO, 2005).

Outro documento analisado foi o PND (2014-2024), aprovado em junho de 2014
e composto por 20 metas. A meta 12 foi elaborada com todas as diretrizes e acoes
para o Ensino Superior no Brasil até 2024. O principal ponto da meta 12 é a elevagao
para 50% (da taxa bruta) do numero de alunos entre 18 e 24 anos matriculados no
Ensino Superior. Uma das estratégias apontadas pelo PND para atingir a meta foi a
ampliagdo do FIES e do PROUNI. Quando o PROUNI foi criado em 2005, a taxa de
alunos matriculados com esta faixa etaria era de 21,2%. Dez anos depois da sua
criagdo, em 2015, o percentual passou para 34,60%, indicando um crescimento de
13,4% no numero de alunos matriculados no periodo. Este crescimento é bastante
relevante, mas ndo pode ser considerado a unica solugéo para a falta de vagas aos
alunos de baixa renda ou que vivem em situagao de vulnerabilidade social. Boverio

(2014) identificou, em seu estudo com alunos do Prouni, que o programa:

[...] como politica publica de inclusdo € uma forma de incentivo e acesso
imediato para as camadas mais pobres da populagdo que ndo conseguiram
ingressar nesse nivel de ensino por outras formas, gerando bons significados
quanto ao programa para a maioria dos alunos entrevistados. (BOVERIO,
2014, p. 189).

Ja outros analistas, como Rocha (2009), discorda da opinido anterior, pois,

A analise confirma nossa tese de que o PROUNI é uma politica
pseudodemocratizante que visa favorecer a iniciativa privada, e reduz as
possibilidades da classe trabalhadora a uma concepgdo ampliada de
Educacao Superior, baseada no tripé ensino, pesquisa e extensédo. (ROCHA,
2009, p. 201).

O Brasil € um pais de dimensdes continentais e ndo resolvera os seus
problemas sociais e educacionais historicos através de solu¢gdes magicas e através
de um tipo de iniciativa. Mas como sugere Saviani (2002), caminhos efetivos poderao
ser encontrados através do cruzamento entre a politica e a pedagogia, no sentido de
elaborar politicas publicas educacionais baseadas na dialética entre teoria e pratica.
A pratica mostra que tanto a expansao dos Institutos Federais quanto o Prouni, de
certa maneira também a continuidade do Fies, foram a¢des em favor da ampliagéo do
numero de brasileiros e brasileiras, especialmente jovens, com acesso e possibilidade

de cursar o ensino superior. Seria possivel de forma magica ter vagas federais para



171

universalizar o ensino superior publico? Em n&o sendo, como se movimentou a
politica educacional em torno deste objetivo? Com que alcances? Com quais
contradicbes? Com que sentidos para os que foram contemplados com uma bolsa
Prouni?

Como apresentamos no item sobre as analises em torno da questao nesta tese,
concluimos que, desde um olhar macro sobre a politica que parte do pressuposto de
que a educacdo tem que ser unica e exclusivamente publica estatal, aparece uma
tendéncia de focar na sua fragilidade: programas focados paliativos, dindmica de
crescente privatizagdo via repasse de recursos publicos a empresas privadas. De
outro lado, partindo do dado real da atual impossibilidade imediata de termos lugar
para todos os jovens nas Universidades Publicas (federais ou estaduais), e admitindo
que nao se pode generalizar as Universidades privadas como sendo empresas
capitalistas, ha situagdes concretas de milhares de jovens que n&o teriam conseguido
acesso a Universidade nao fosse o Prouni. Em que medida essa ampliagao de jovens
com acesso a Universidade ndao podera contribuir para um redimensionamento de
processos sociais geradores de justica social, em vista de uma sociedade menos
desigual?

Ao finalizarmos este item, consideramos alcancado este objetivo sobre as
politicas publicas e as suas influéncias, pois ficou muito claro o caminho que a
elaboracdo das leis e normas no Brasil percorrem, ou seja, atendem a interesses
superiores, muito acima dos nossos proprios governantes, mas gostariamos de
finalizar este item com a frase de Krames (2014, p.175) pois “No que concerne ao
aluno PROUNI da IES pesquisada, percebeu-se que o acesso é compreendido como

uma oportunidade Unica para a mudanca de vida”.

5.4 A INFLUENCIA DOS PAIS E FAMILIARES NA CAMINHADA DOS (AS) ALUNOS
(AS)

O terceiro objetivo especifico desta tese foi compreender as relagbes entre a
historia familiar e o desenvolvimento educacional destes estudantes. Na intencao de
responder a este objetivo, elaboramos o referencial teérico no item 3.3 do trabalho.
Neste tépico, apresentamos informacgdes sobre a construcdo de um ethos, que vai nos

auxiliar na analise das informagdes obtidas no campo empirico.
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Ao perguntarmos os alunos, em uma das Rodas de Conversa, o que eles

consideravam como algo que fazia parte da cultura da sua familia, eles responderam:

“E uma relagcdo para a atuacdo e muito mais para coisa cultural familiar de
que a mulher cuida das criangas assim, de que a mulher tem mais jeito
pra ser professora, ou pra trabalhar na escola infantil, alguma coisa assim.
Entéo, na familia do meu pai eu vejo muito isso assim sabe, ndo é uma
relacdo com o conhecimento do tipo eu quero fazer porque eu quero
aprender, porque eu quero expandir os horizontes, ndo, eu vou fazer pra
trabalhar na escolinha porque eu queria trabalhar na escolinha e pra
trabalhar 14 eu tenho que fazer esse curso. E uma relagdo diferente do
que essa que eu vi assim, que eu sinto que eu tenho com o
aprendizado e que eu vejo nos meus pais assim. Acho que esses sdo
0Ss meus mobilizadores”.(AL 1).

As palavras da AL 1 explicam o que faz parte da cultura da familia do seu pai,
por exemplo, onde a mulher cuida das criangas, por ter mais jeito e ndo tem
oportunidade de expandir o seu conhecimento, como ocorre na cultura da sua propria
familia. O seu depoimento revela que ela compreendeu e rompeu com a reproducao
do ethos que se reproduzia de geragdao em geracgao. A diferenga entre as duas culturas
que a AL 1 descreve, pode ser respaldada pelas palavras de Dussel (1977), quando
afirma que o ethos pode ser organizado pelo contexto histérico cultural inserido no
territério da vida. Ja a relagdo da sua familia (Pai e mae) com o conhecimento e o
aprendizado desenvolvido tem oportunizado para AL 1 alcangar um ethos libertador
dessa divisdo machista do trabalho domeéstico, pois Ihe possibilita uma ampliacéo dos
seus horizontes. (DUSSEL, 1977).

O AL 2, comenta que “Os trés irmaos mais velhos também se graduaram em
areas diferentes, e eu fui seguindo essa, porque como a nossa cultura familiar era
essa eu segui”. Seguir o exemplo dos pais e familiares na busca pela educagéo
superior no seu dia a dia, fez com que o AL 2 construisse o seu carater individual
apoiado naquilo que é culturalmente transmitido no ambiente familiar; trata-se do “[...]
ethos reforgando a relagao direta com a histoéria e a cultura”. (DUSSEL, 1977, p. 224,
grifo nosso). A cultura do estudo na familia do AL 2 pode ser percebida nas suas

palavras:

“Posso dar um exemplo la em casa, ahn, la em casa tipo, 0 meu pai hao
teve condigbes de ajudar a pagar a faculdade, mas ele teve condigbes de
nédo dar preocupacgbes de subsisténcia assim, desde o meu irmdo mais
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velho que comecgou, ele pagou a faculdade toda dele, e s6 que em casa,
por exemplo, ele chegava em casa e tinha, tudo tranquilo”. (AL 2).

Como descreve o AL 2, seu pai, mesmo sem dar o apoio financeiro para pagar
as mensalidades, acabava contribuindo de outras maneiras: com o espaco para a
moradia e a alimentacdo que sempre estava a disposic¢ao; “[...] ele chegava em casa
e tinha, tudo tranquilo”.

A AL 3 comentou que nao havia na sua familia (pai e mae) a cultura de incentivo
ou apoio ao estudo, mas, depois de ouvir um dos colegas na Roda de Conversa,

comentou que,

“l...] quando o colega comegou a falar, eu lembrei meu avd paterno;
quando eu era crianga, ele disse para mim que eu tinha que ser
especialista em alguma coisa, e isso ficou na minha cabega e me fez
ter vontade de estudar; eu nunca dei esse crédito para ele; mas eu to
dando agora (riso) ”.

Alembrancga da AL 3 do seu avb paterno demonstra o quanto foram importantes
para ela as palavras de incentivo dele. Desta forma, o seu modo especifico de viver
vai formando a sua historia e contribuindo para a constituicdo do seu ethos. (DUSSEL,
1977). No caso da AL 3, este apoio foi de suma importancia, pois ela realizou por 10
anos seguidos a prova do Enem até conseguir ser aprovada e conquistar uma bolsa
integral do Prouni. Sem esse apoio, ela teria sido tdo persistente? Outra aluna

comenta que:

“Yenho de uma cultura familiar evangélica pentecostal muito engajada nas
atividades culturais dessa religiao/fé, com muito envolvimento social e
comunitario, com um ideal de servir e ajudar as pessoas, muito embasado
nessa cultura religiosa”. (AL 4).

Esta realidade nos parece muito comum nas familias com vinculagao religiosa,
pois a religido passa de geragao em geracao, preservando o ethos vivenciado pelos
pais para os seus filhos, como ja indicou Dussel (1977), na sua obra classica sobre a
influéncia dos pais na constru¢ado do nosso ethos.

Os alunos participantes das Rodas de Conversa reconhecem que seus pais e,
em alguns casos, inclusive os avos, foram atores importantes na sua caminhada

educacional, como ja destacamos no item 5.1 com as histérias de cada um deles. O
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ethos familiar também foi se modificando ao longo dos anos, pois, para alguns alunos,
estudar no Ensino Superior era algo muito distante da sua realidade. Porém, com todo
0 apoio e incentivo recebido, realizaram a prova do Enem e depois comemoraram com
a vaga conquistada para o curso superior. Estacia (2009) identificou, no seu estudo
da trajetdria de alunos do Prouni, grande influéncia do grupo familiar para realizagao
do curso superior. Desta forma, podemos afirmar que, mesmo sendo um direito de
todos a educacao’?, no caso destes alunos do Prouni, a concretizacio deste direito s6
foi possivel com o apoio recebido dos seus pais, irmaos, avos, amigos, professores e
demais familiares. Deste modo, fica evidenciado que o ambiente familiar constitui
espago por exceléncia na formagao do ethos (DUSSEL, 1977; FREIRE, 2015),
estando presente no desenvolvimento educacional dos Prounistas que participaram

da pesquisa.

5.5 OS SIGNIFICADOS DA VIVENCIA EDUCACIONAL DOS (AS) ALUNOS (AS)E A
SUA INSERCAO NO MUNDO DO TRABALHO.

O quarto objetivo especifico desta tese foi identificar os significados da vivéncia
educacional dos (as) alunos (as) na perspectiva da sua inser¢gdo no mundo do
trabalho. As reflexdes do item 3.5 do referencial tedrico serdo valorizadas aqui com
alguns topicos pertinentes. Vamos analisar, na perspectiva dos alunos participantes
das Rodas de Conversa, quais foram os significados que eles desenvolveram na sua
caminhada educacional em relagdo ao mundo do trabalho e expectativa profissional.

Eles responderam:

“Minhas expectativas sdo sempre com base nos planos que tento construir
e manter anteriormente. Me formo em 2 anos; nesse periodo estou me
organizando para iniciar o foco nos estudos para as provas de concurso
publico, dividindo o foco com cursos especificos voltados para a area da
clinica. Meu maior desejo € trabalhar com politicas publicas, em especial
com o SUAS Sistema Unico de Assisténcia Social, mas pretendo também
seguir atendimento em clinica tradicional, como um trabalho secundario.
Tenho pretenséo de tentar uma bolsa de mestrado; e considerando que
tenho dificuldades consideraveis com a escrita e produgao cientifica, estou
desde ja focando no exercicio e treinamento desse tipo de produgéo
escrita. Além disso desejo sempre estar envolvida em praticas de
coletivos; ja fagco parte do Nucleo Vale dos Sinos da ABRAPSO

19Constituicdo Federal de 1988 - CAPITULO Il DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secdo | DA EDUCACAO Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).



175

(Associagao Brasileira de Psicologia Social) por exemplo e em estudos e
formagbes mais voltados para a academia/universidade”. (AL 1).

Trabalhar com politicas publicas na area social e estar envolvida em praticas
coletivas é parte da resposta da AL 1, o que nos permite afirmar que a formagao do
seu ethos esta se desenvolvendo sob a influéncia dos seus familiares e outras
pessoas que marcaram sua experiéncia de vida. Em consequéncia, alimenta um ideal
de solidariedade que pode estar relacionado a elementos da cultura religiosa: servir e
ajudar as pessoas.

O AL 2 pretende “Trabalhar na area, quero continuar estudando e futuramente
fazer mestrado e lecionar”. Ja a AL 3 comenta: “A minha expectativa é ser melhor
reconhecida salarialmente ou conseguir uma nova colocagdo em outra empresa’.
Para a AL 3, a conclusao do curso superior abre novos horizontes. Como ja alertaram
Marx (2012) e Pinto (2005), o trabalho, além de formar o homem, contribui para a sua
insercdo social; a preocupacido desses alunos com o trabalho articula interesses

individuais com a solidariedade social. A AL 4 reflete nessa direcao:

“Tenho feito alguns concursos publicos; devido a minha experiéncia de
estagio identifiquei me muito com o trabalho nesses locais, passei em
alguns e tenho a expectativa de ser chamada. Além disso, pretendo fazer
o curso dos egressos que a instituicdo disponibiliza e assim atender
na Clinica Escola”. (AL 4).

Neste depoimento, vislumbra-se a possibilidade de ampliacdo dos seus
horizontes, alcangados com a conclusao do curso superior. A procura por um trabalho
como meio de sustentacdao da vida de sua familia reitera a ideia de Joao Paulo |l
(1999), quando fala da importancia do trabalho para o crescimento individual das
pessoas e, como consequéncia, o crescimento moral e cultural da sociedade como
um todo.

Outro ponto que merece destaque tem a ver com a afirmacéo da AL 4, quando
esta antecipa que ira se preparar no curso para egressos para poder trabalhar na

clinica que a IES oferece.?

20 A resposta da aluna nos chamou a atengado sobre esta possibilidade de atendimento, motivo pelo
qual solicitei mais informacao para a IES e recebi o Projeto que foi elaborado para oportunizar aos
alunos recém-formados realizarem atendimento aos pacientes particulares nos espacgos da clinica
escola. O Titulo do é: Percurso Clinico: Teoria e Pratica. Tem por objetivo; “Promover a formagao
continuada de alunos egressos do curso de Psicologia, quantificando a inser¢do profissional e a
assisténcia de psicologia na sociedade. (PROJETO, p.5, 2018)".
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O projeto desenvolvido pelo Curso de Psicologia nesta IES com os alunos
egressos, para o atendimento de pacientes particulares nos espacos da Clinica
Escola, apresenta um cunho inovador. Trata-se de um projeto que se antecipa aos
possiveis entraves de alunos recém-formados conseguirem seu espacgo para trabalhar
de forma digna e efetiva. Muitos egressos, talvez, sem a existéncia desse projeto nao
teriam como iniciar seu proprio espaco de trabalho. Certamente € uma possibilidade
oferecida aos Prounistas e outros egressos que indica uma atitude que deveria ocorrer
em todas as IES, pois mostra um compromisso pedagogico com os seus alunos.

A criagao de politicas publicas em nivel federal ou estadual € um passo
importante para viabilizar o desenvolvimento educacional e social libertador, mas sua
aplicagao pratica ocorre nos espacgos de formagédo, ou seja, nas IES. Em nada
contribui uma politica publica em ambito nacional que contemple os direitos dos
cidadaos, se nao for aplicada de forma efetiva, como este caso da IES que oportuniza
aos alunos este espaco diferenciado, viabilizando suas praticas profissionais. O sonho

de ter o seu proprio consultério € indicado nas palavras da AL 5:

“Que eu consiga de inicio um concurso publico, para me auxiliar nos
primeiros tempos e depois penso em ter meu consultorio particular ou
ingressar numa clinica e paralelamente a isso manter um trabalho
voluntario. Juntamente com o interesse, quero realizar um concurso
publico, ingressar em uma clinica e ainda manter o trabalho voluntario”.

Como fica visivel nos depoimentos em resposta aos nossos questionamentos,
os alunos do Prouni estdo carregados de sonhos e desejos para serem realizados
apoés a conclusao do seu curso, pois indicam caminhos que eles pretendem trilhar com
relagao ao seu novo trabalho depois de formados. A expressao de cada um dos alunos
nos permite afirmar que todos os participantes da presente pesquisa estdo em
processo de emancipagao, pois a oportunidade educacional que eles estédo
vivenciando tem contribuido para a ampliacdo da sua autonomia e
corresponsabilidade social, demonstrado por eles pela preocupacao com as questoes
sociais e na proposicado de trabalhos sociais com cidaddaos em situagdo de

vulnerabilidade social.
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6 CONCLUSOES

Quando, em maio de 2015, iniciamos o planejamento para ingressar no
doutorado, ndo tinhamos a clareza do percurso que precisariamos realizar. Depois da
angustia da selegao, que vencemos com a aprovagao, em janeiro de 2016, iniciamos
o primeiro semestre. Vieram as disciplinas com suas demandas: leituras, artigos, livros
e resenhas, juntamente com a producao dos artigos finais de cada disciplina. Quanto
aprendemos! Em paralelo, realizamos uma revisdo da literatura permanente para o
projeto da tese; houve muitas discussoes e reflexdes. E aqui estamos, neste momento
impar, finalizando a escrita da tese com base no material gerado no campo empirico
e tedrico.

Como professor ha mais de treze anos, tivemos a oportunidade de trabalhar
com um grande numero de alunos do Ensino Superior, e percebermos as dificuldades
que enfrentam diariamente para conseguir iniciar € concluir seu curso. Estas
experiéncias nos foram mobilizando para o desenvolvimento do tema de pesquisa
com os alunos vinculados ao Prouni. Ao longo desse tempo, permaneceram algumas
duvidas para entender em que condigdes, como e com que resultados os alunos
bolsistas desenvolviam sua caminhada educacional. Sendo assim, realizou-se esta
pesquisa com objetivo de compreender melhor o dia a dia dos alunos bolsistas com a
realizacdo das Rodas de Conversas, além da analise de documentos e a permanente
observacgao.

Desafiamo-nos a cumprir o objetivo geral do trabalho: Estudar a caminhada
educacional de jovens prounistas para identificar e analisar as influéncias de um curso
superior na sua emancipagdo e preparagdo para a vida e o mundo do trabalho. O
objetivo geral foi desmembrado em quatro objetivos especificos, visando a facilitar a
expressdo das informagdes do campo empirico e tedrico. No quadro 8 (p. 42),
apresenta-se as quatro categorias que estruturamos para o desenvolvimento de cada
um dos objetivos do trabalho, indicando autores, conceitos e procedimentos
metodoldgicos.

No item 3.4 da tese, realizamos algumas reflexdes tedricas para respondermos
ao primeiro objetivo especifico: Identificar os processos e tensionamentos na
elaboracéo das politicas publicas e suas influéncias na criagdo do Prouni. Acreditamos

que este objetivo tenha sido alcangado, pois conseguimos identificar os
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tensionamentos e a origem das influéncias que o Prouni e outras politicas de Estado
receberam ao longo do tempo, especialmente nas ultimas décadas. De acordo com
os autores e pesquisadores do tema, apresentados no referencial tedrico, observamos
a unanimidade entre eles ao afirmarem que a elaboracao das politicas educacionais
na Ameérica Latina sempre recebeu e ainda recebe influéncias do Positivismo. A
filosofia de criagdo do Estado Moderno alinhado com o desenvolvimento da Ciéncia
Moderna sido dois marcos importantes na orientacdo das politicas educacionais na
modernidade, com normas e regras que as caracterizam até hoje. O surgimento do
capitalismo, que veio classificar as pessoas até hoje pelo seu estilo de vida, indicando
um novo modelo de civilidade, passou a fazer parte dos objetivos e atividades
escolares e, por consequéncia, das politicas educacionais, ditando, assim, novas
regras de convivéncia.

Este conjunto de principios e normas, como a capacidade técnica e os
processos inovadores, segue influenciando a criagdo de politicas educacionais no
Brasil, entre elas o préprio Prouni. Estas influéncias seguiram colaborando ao longo
da histéria do pais para a manutengdo das desigualdades socias nos espagos
escolares e na sociedade.

Outro ponto que merece destaque foi a apropriacéo pelo capital das politicas
publicas, com a nitida intencdo de manter sua hegemonia. A criagdo do
neoliberalismo, como reestruturagcao produtiva do capital, € a prova deste processo
que teve como objetivo neutralizar as ameacas de ordem social, buscando remediar
as mazelas do capitalismo que seguiram e seguem guiando a elaboragao das politicas
publicas.

Em 1944, a partir da Conferéncia de Bretton Woods, nos Estados Unidos, foram
criadas as agéncias ou organismos internacionais que tinham por finalidade realizar o
planejamento e propor a execugao da reconstru¢édo dos paises que haviam sido
destruidos na Segunda Guerra Mundial. Os organismos que mais exercem influéncia
sobre as politicas educacionais e sociais, sdo a Organizacédo das Nagdes Unidas para
a Educacao Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Banco Mundial, o Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID), o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), e a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Dando continuidade a estas formas de organizagdo desenvolvidas pelos

paises ricos, em 1947, surgiu a sociedade Mont Merin para combater o estado de
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bem-estar social (welfare state). A criagao desta sociedade de gestdo das relagbes
internacionais, na Ameérica do Norte na década de 1940, tornou-se um marco para a
expansao do capitalismo que, via ampliacdo dos mercados consumidores além-
fronteiras, foi chamado de globalizagdo, gerando o crescimento econdmico e a
abertura de mercados. Essa dindmica passou a autoproclamar-se como verdade
absoluta, como unico caminho para a humanidade. Tudo deveria se orientar por suas
regras inclusive a criagcdo e adequacao das legislagdes educacional, comercial e
trabalhista nos paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento. Estes deveriam
receber as exportagdes dos paises capitalistas desenvolvidos.

O ataque ao Estado que buscava contemplar aspectos do bem-estar social,
através da busca do crescimento econdmico a qualquer preco, foi potencializado por
trés personalidades mundiais. A primeira personalidade foi Paul Volcker, que assume
o FED (Federal Reserve) e isso muda a politica monetaria com objetivo de reduzir a
inflacdo, mesmo que custe muitos empregos. A segunda é Margaret Thatcher,
considerada a precursora do neoliberalismo; eleita na Gra-Bretanha, passa a trabalhar
na reducdo do poder dos sindicatos e na melhora do desempenho econdmico da
nacao. E o terceiro foi Ronald Reagan, presidente americano eleito com a missao de
reduzir o poder dos sindicatos de classe nas negociacdes e melhorar a economia do
seu pais.

O éxito na implementagdo e gestdo do modo capitalista nas relagdes
econdmicas, comerciais e sociais, durante a década de 1970, 1980 e 1990, deve-se
muito as ac¢des desenvolvidas e aplicadas por estes trés personagens, ou seja, 0
regime capitalista mundial ou globalizado avangou muito com o apoio deles.

No Brasil, em 1988, com a aprovag¢ao da nova Constituicdo, ocorre a ampliacéo
dos espacos de democratizagao, que passam a contribuir para a elaboracado de novas
politicas educacionais. A Lei de Diretrizes de Base (LDB) é um destes instrumentos e
foi aprovada em dezembro de 1996 como resultado deste processo de
democratizacdo. Esta nova LDB ¢é a prova da influéncia externa que recebemos, pois
de acordo com Peroni (2003), no texto original havia a expressao “Educagéo enquanto
instrumento de transformacao social”, a qual foi retirada do texto original, deixando se
escapar a oportunidade de torna-la uma lei mais ativa e efetiva.

Ja o Prouni foi criado em 2005 com o objetivo de contribuir para a ampliagéo

do acesso de jovens de baixa renda ao Ensino Superior. Como politica publica, apesar
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de todas as criticas que vem recebendo, de ser um programa que potencializa o
ensino nas |ES privadas, ou seja, uma politica publica que potencializaria o capital
privado, o Prouni vem cumprindo, em parte, a sua missédo. Ao longo dos primeiros 15
anos, ofertou mais de 2 milhdes de bolsas aos alunos que pertencem a fatia de 20%
da populacao do pais que possuem os menores rendimentos.

Desta forma, acredita-se que, a partir das reflexdes que realizamos sobre as
influéncias recebidas na elaboracédo das politicas publicas, todo este processo de
criagcao, implementacdo e manutencao das politicas educacionais deveria ter como
objetivo maior o bem comum, ou seja, como definicdo para, o atendimento dos grupos
socias que se encontram em situagéo de vulnerabilidade.

Na elaboragao da resposta ao objetivo geral, destacamos o segundo obijetivo
especifico que me levou a acompanhar a caminhada educacional de um grupo de
alunos do Ensino Superior para identificar elementos emancipadores proporcionados
pela formagéo superior. Apds a analise do perfil de cada prounista, com seu contexto
familiar, que passou pela IES, as Rodas de Conversas com os alunos vinculados ao
Prouni nos oportunizaram ampliar o conhecimento sobre cada um deles e seus
familiares. Separamos o atendimento deste objetivo em dois momentos: o primeiro,
com a elaboracdo da histéria de cada um dos alunos; e o0 segundo com a
apresentacao dos quadros com os elementos emancipadores.

A historia de cada um dos alunos demonstra que, para eles, a formacéao
superior esta diretamente ligada com o trabalho, pois a nuvem de palavras que
geramos, para cada um deles, no item 5.1 da tese, apresentou a palavra trabalho no
centro das figuras, como a mais citada por todos eles durante a participagdo nas
Rodas de Conversa. O destaque dado ao trabalho de forma unanime, pelos cinco
alunos que participaram de todo o ciclo, demonstra o quanto cada um deles, em sua
area, busca novas possibilidades profissionais por intermédio da formacao superior.
Os alunos participantes da pesquisa possuem idade entre 23 e 37 anos. Este grupo é
formado por quatro alunas e um aluno: uma aluna de Administragao e quatro, alunos
de Psicologia. Trés alunas sdo casadas, e duas tém cada qual, um filho. Em sua
maioria, os alunos e familiares iniciaram sua trajetéria profissional trabalhando na
industria de calgados em cidades da sua regido. Ja os avos dos alunos comegaram

na agricultura e trabalham |4 até hoje.
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Em relacdo aos aspectos emancipadores, foram diversos os indicios
evidenciados pelos alunos nas Rodas de Conversa. Entre eles, destaca-se a
valorizagdo da experiéncia vivida com a professora da disciplina de psicologia
educacional. Em uma das aulas, apresentou-se um video que destacava a
importancia de a escola se tornar interessante para os alunos adaptando-se os
conteudos ao contexto de vida deles. E exemplificou-se que, se a aula € com alunos
gue vivem na caatinga, o professor quando for trabalhar o conteudo de ciéncias, deve
utilizar o bioma da caatinga como base. Eis um principio da educagédo emancipadora
de Paulo Freire (1979), destacada por ele na sua experiéncia de Angicos realizada no
Nordeste do Brasil, na década de 1960. Valorizar a realidade em que os alunos estao
inseridos sempre foi uma das principais caracteristicas de uma educacao libertadora.

Outro exemplo trazido descreve que o pai do AL 2 é o unico pai dos cinco
alunos participantes do estudo que possui curso Superior, em contabilidade; também
seus trés irmaos ja concluiram um curso superior. Na geracédo dos avos dos alunos,
nao identificamos nenhum deles com formacéo superior, aumentando a importancia
dessa conquista do Prouni por parte dos cinco alunos, que avangcam na busca de
condicbes para uma vida mais emancipada. Estes alunos estdo superando os
obstaculos do destino social (Thiollent, 2006), alcangando elevados niveis de
compreensao e criagao nas suas areas profissionais. Como reforca a AL 4, “[...] sou a
primeira a ter uma formagao superior na familia”.

O deslocamento do interior para as cidades mais industrializadas foi, ao longo
dos anos, a principal possibilidade de melhoria para as familias brasileiras que
buscavam novas oportunidades de emprego. Em alguns casos, este continua sendo
a principal oportunidade para a conquista de um meio de sustentar a vida. A historia
da AL 3 confirma este movimento de saida do interior, pois seus pais vieram para a
cidade na busca de trabalho nas industrias de calgcados da regidao. O comentario da
AL 5 confirma este movimento, pois seu pai também “[...] veio da roca e sempre
trabalhou em fabrica de calgado”. Porém, hoje essa situagao do trabalho relativamente
estavel teve uma drastica mudanga a busca de emprego; um desafio por vezes
desesperador para jovens ou adultos recém graduados.

No processo de reflexao sobre desafios e perspectivas que envolvem caminhos
de emancipacdo, as Rodas de Conversa trouxeram diversos elementos em relacao

aos quais é possivel concluir:
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1) ocorreu a superagao de obstaculos do destino social pelos alunos prounistas
ao cursar o Ensino Superior. (Thiollent, 2006);

2) os alunos superaram os obstaculos do destino social com ampliagdo da
compreensao sobre o campo profissional e cultural. (Thiollent, 2006);

3) a participagao nas aulas pelos alunos auxiliou-os na compreensao sobre ser
alienado ou desalienado. (Marx, 2012; Freire, 2015, e Pinto, 2005);

4) com a participagao nas aulas do Ensino Superior, os alunos conseguiram
acumular conhecimento, experiéncias e aprendizagens que contribuiram para a
ampliagao dos seus horizontes pessoais e profissionais. (Freire, 2015);

5)aeducagédo como privilégio de um grupo ou classe (Freire, 1979; Pinto, 1993)
também se tornou uma realidade para os alunos, pois, segundo a AL 5, a perda da
bolsa do Prouni poderia “[...] decretar a exclusividade do conhecimento superior a
quem tem posses”;

6) partilhar e multiplicar € uma caracteristica da educagao ndo bancaria (Pinto,
1993, e Freire, 2015) que os alunos destacaram em suas vivéncias nas aulas da IES;

7) arelagao entre o saber existente e o novo saber (Freire, 2015 e Pinto, 1993)
acompanhou a caminhada educacional dos alunos, em alguns momentos, oportunizou
aprendizagens, mesmo diante das contradicdes e perspectivas adversas geradas
pelas ambiguidades das condi¢des tecnoldgicas;

8) a construgao de autonomia (Freire, 1979, 2015) foi percebida, por parte dos
alunos, com a apropriacio de conceitos tedricos que foram discutidos na sala de aula;

9) os alunos demonstram ter adquirido consciéncia critica (Freire 1979, 2015,
e Brandao, 2013), quando partilharam suas opinides nas Rodas de Conversa;

10) a autorrealizagéo e a identificacao de perspectivas (Freire, 1979 e 2015 e
Thiollent, 2006), percebeu-se nos depoimentos dos alunos este processo continuo.

Em cada um dos dez elementos emancipadores que elaboramos, a luz da
literatura, foi possivel identificar um processo de emancipagao social, integral ou
parcial, por parte dos alunos. Desta forma, podemos afirmar que, no caso dos alunos
participantes deste estudo, frequentar o Ensino Superior foi um fator determinante,
como expressou cada um deles nas suas respostas ao longo das Rodas de Conversa
assim como no préprio seminario de socializagdo. E claro que ndo temos a intencéo
de simplificar nem generalizar de uma maneira ingénua conclusdes em relagado ao

processo de emancipag¢ao social dos alunos. Contudo, podemos concluir que, para
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obtermos uma ampliacdo dos processos de emancipagao para todos os cidadaos,
necessitaremos romper com a cultura de dependéncia e submissdo que esta
impregnada no ethos de cada um de nos, ethos este adquirido no decorrer de nossas
vidas. Nesse sentido, podemos inferir que o Prouni cumpriu seu objetivo com os
alunos que participaram da pesquisa.

No terceiro objetivo especifico, buscou-se compreender as relagdes existentes
entre a histéria familiar, o atual contexto de vida e o desenvolvimento educacional dos
estudantes. Na construgdo da interpretagdo em torno deste objetivo especifico,
trabalhamos inspirados nas ideias de Freire (2015) e Dussel (1977). Para Adams
(2010), o ethos se desenvolve na relacédo entre as vivéncias do individuo e a
sociedade.

Os alunos reconhecem todo o apoio que receberam e ainda recebem ainda dos
seus pais e familiares. Quatro dos cinco alunos demonstraram muita gratidao aos seus
pais e familiares por todo o apoio recebido para conseguirem seguir cursando a
graduacao. A excegao entre eles foi o caso da AL 3, a quem o pai e mae nao apoiaram
para que continuasse estudando apés a conclusdo do Ensino Médio. Entdo a AL 3
precisou contrariar o interesse dos seus pais, segundo os quais ela deveria casar-se
apos a conclusao do Ensino Médio e ser trabalhadora “do lar”. E ela ndo o fez. Para
ela, a vivéncia na casa dos pais como espac¢o de circulagdo (ethos familiar) ndo
exerceu sobre ela influéncia suficiente que a fizesse desistir de buscar seu sonho de
cursar o Ensino Superior. Rompeu, assim, com a cultura vigente em sua familia de
parar de estudar no final do Ensino Médio.

A construcdo de um ethos de libertagdo (Dussel, 1977) é realizada com uma
educacao mobilizadora, pois, para alcangarmos uma libertacdo auténtica, como
descreve Freire (2015), necessitamos elaborar projetos de educagéo que possibilitem
a praxis (acao e reflexdo). Quando analisamos a caminhada educacional dos alunos
durante as Rodas de Conversa, percebemos nos exemplos deles que, através da
participagdo na IES e nos espagos de estagios, eles vivenciaram momentos
riquissimos de reflexdo sobre a agdo que os auxiliaram na compreensao do significado
de uma libertacado auténtica. A insergao neste movimento dialético contribuiu para que
estes alunos alterassem seu ethos, rompendo com os designios ja incorporados na
sua caminhada de vida acessando uma formag¢ao que até muito pouco tempo era

privilégio de parte muito pequena da populagdo. Este movimento de apropriagao e



184

sensibilidade € demostrado por eles quando expressam as suas vivéncias nos
campos de estagios de curso, demonstrando seus envolvimentos e
comprometimentos com o contexto social dessas localidades.

Nosso quarto objetivo especifico refere-se a necessidade de identificar os
significados da vivéncia educacional dos (as) alunos (as) na perspectiva da sua
inserg¢do no mundo do trabalho; para os alunos trabalho, tornou-se um tema central,
pois, como ja destacamos anteriormente, foi a palavra mais utilizada por eles na
participacado das Rodas de Conversa. Através do trabalho, o homem ¢ alienado, mas,
conforme Pinto (2005), sera também somente através do trabalho que pode ocorrer
sua desalienacgao.

Neste sentido, podemos afirmar que os alunos estao construindo uma trajetéria
profissional planejada, mesmo sem terem concluido ainda o curso superior.
Apresentam planos para atuarem nos CRAS, realizarem concursos publicos, atuarem
em consultérios, clinicas e, inclusive, no Projeto de Extensdo montado pela IES que
objetiva oportunizar aos formandos que estdo iniciando sua caminhada profissional,
aprenderem a desenvolver um atendimento profissional, por exemplo, em uma clinica
do curso de psicologia. Se considerarmos a situagao do desemprego no pais, como
ja discutimos anteriormente, considerando a dificuldade que a grande maioria dos
profissionais recém-formados enfrenta, este projeto preenche uma lacuna muito
importante. Ele permite que realizem atendimentos a pacientes particulares na clinica
escola, como destacou a AL 4.

Trabalhos como os de Faceira (2009), Felicetti (2010) e Costa (2012) também
identificaram contribuicdes importantes do Prouni, com o desenvolvimento de
qualificacdes dos alunos. Estas qualificagcbes facilitaram o seu acesso ao mundo do
trabalho, ampliaram as suas relacdes de trabalho e ainda contribuiram para sua
prépria mobilidade social. Os resultados que identificamos neste estudo e nos citados
acima sao respaldados pela meta 12 do Plano Nacional de Educagdo, mais
especificamente na estratégia (12.11) que reforga a necessidade do desenvolvimento
de uma Educacdo Superior que contribua para que seus alunos alcancem seu
ingresso no mundo do trabalho.

A contribuigdo do Prouni como politica publica para a inser¢éo de seus alunos
bolsistas no mundo do trabalho ndao tem obtido éxito na sua totalidade. Mas podemos

afirmar que tem cumprido, em parte, este papel. Mesmo que seja de forma parcial,
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como apresentou Giacon (2012), Rocha (2012) e Marques (2017), € perceptivel a
inclusdo social dos alunos do programa, com a redugdo das desigualdades pela
ampliacdo das chances de acesso ao mundo do trabalho de forma muito semelhante
ao que tem ocorrido com os alunos participantes desta pesquisa. Alertam ainda os
trés autores o quanto € necessaria a ampliacdo do Prouni para que possamos
aumentar esta abrangéncia e, por consequéncia, diminuir ainda mais as nossas
lacunas sociais no pais. No nosso entendimento, as ag¢des educacionais
desenvolvidas com os alunos destes estudos estdo alinhadas com uma Educacgao
Emancipadora, pois estdo inseridas em uma politica publica por meio do Prouni, que
busca a articulagao entre os jovens e o mundo do trabalho, como podemos identificar
no paragrafo acima.

Apesar de todas estas constatagdes, precisamos lidar com as inquietagdes
geradas pelas contradigcdes que percebemos em nosso pais com o atual momento
politico. Se, por um lado, apresentamos resultados que demonstram o processo
emancipador de alunos com a vinculagdo ao Prouni, de outro, vivemos incertezas
geradas por declaragdes das liderancas do MEC, que indicam perspectivas de
reducao e cortes no programa, que nao ocorrem por algo que os justificasse, como a
ampliacdo das vagas na universidade publica.

Fica a certeza de que precisamos manter a nossa perspectiva realista, pois a
conquista da liberdade é um processo que pode iniciar na dimensao individual e
avancgar para a dimensao coletiva; desta forma, cada um destes alunos beneficiados
por uma bolsa integral, pode tornar-se um multiplicador nos espacos coletivos na
sociedade.

Neste ano o Prouni completa 15 anos de atuagdo. Temos um numero
expressivo de alunos que concluiram sua graduacédo pelo programa e outro
contingente que estda em formacao, além de um numero maior ainda que esta
buscando uma oportunidade no Ensino Superior. Considerando, entdo, que estamos
numa travessia, seguimos com muita esperanga de construir cada vez mais uma
educacao que conduza para a emancipacao social de toda populacao brasileira.

Exemplos gerados nos movimentos da Educacdo Popular e da Economia
Solidaria sdo a prova viva de que temos potencial para estas realizagdes. Educadores
e pesquisadores precisam ampliar seu papel com uma atuagao que potencialize uma

educacdo emancipadora e conduza seus participantes ao desenvolvimento de
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trabalhos cada vez mais humanizados, pois, de acordo com Jo&o Paulo Il (1999, p.14,
grifo nosso), “[...] o trabalho humano é uma chave, provavelmente a chave essencial,
de toda a questao social’.

Com estas palavras, finalizamos esta etapa do trabalho, mantendo o
compromisso ético-politico que assumimos ao utilizarmos a pesquisa participante
como estratégia de pesquisa, pois 0 ato politico e a agao social nos acompanham no
oficio da pesquisa e na nossa caminhada como educadores.

Concluimos a tese com a certeza de que todo este processo de formagao
gerado na poés-graduagdo nos proporcionou uma gama consideravel de
conhecimentos e um maior compromisso de realizarmos agdes de emancipagao
social. Como aleta Freire (1979), n6s nos modificamos para a mudanca.

Finalizamos com palavras de Freire (1979, p. 22.);

Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-se” dele
para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o, transforma-lo e,
transformando-o, saber-se transformado pela sua proépria criagdo; um ser que
é e esta sendo no tempo que é o seu, um ser histérico, somente este é capaz,
por tudo isto, de comprometer-se.

Muito obrigado.
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1 contribui¢ao ao Brasil Servigo Social PUC/SP_| 2008
Lagos intergeracionais na familia
em contexto infracional: quando a
FONTES, Fatima lrizlsﬁzgo?avos e netos pode ser
2 | Cristina Costa Servigo Social PUC/SP 2008
OLIVEIRA, Joel Educagao Superior: um Meio de
Garcia de Efetivar o Acesso aJustica
3 Direito FADISP 2012
Por que eles abandonam? Evaséao
de bolsistas PROUNI dos cursos
ROCHA, Cleonice de licenciaturas
4 | Silveira Educacgao UNISINOS | 2015
Estado Capitalista e Estratégias
de Gestdo de Instituicbes de
Ensino Superior Privadas: o
PROUNI como Politica Social e
HOPFER, Katia Como Asseguramento da
5 |Regina Acumulagdo do Capital Administragéo UFPR 2011
Estimulo, acesso, permanéncia e
conclusao no ensino superior de
alunos bolsistas do Programa
Universidade para Todos
(PROUNI): contribuicdes para o
enfrentamento do processo de
SENA, Enide insergao
6 |Faria Educacao PUC/SP 2011
Projovem Urbano de Sao
Leopoldo/RS: sentidos e
Significados para A Juventude
KISTEMACHER, |Leopoldense
7 | Dilmar Educacao UNISINOS | 2015
VEEIRA Slana | A Eficacia do PROUNI Como
8 | Franco Programa de Inclusado Social Direito UFPR 2014
A compreenséo do sujeito bolsista
em relagdio ao  programa
universidade para todos —
FERREIRA. José PROUNI, a luz do pensamento
9 |Angelo. complexo Educagéo UNINOVE | 2012
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Qualidade da Educagao Superior
e o PROUNI: Limites E
PINTO. Marialva Possibilidades De Uma Politica De
10 | Linda Moog Inclusao Educacéo UNISINOS | 2010
Programa Universidade para
MARINELLI, Célia todos: aspectos da cidadania
11 | Regina Goncalves | fragmentada Educacao UNIMEP | 2010
Ampliagcdo do acesso ao ensino
superior privado lucrativo
brasileiro: um estudo sociolégico
ALMEIDA. Wilson | €om bolsistas do Prouni na cidade
12 | Mesquita de de S&o Paulo. Educacéo USP 2012
Perfil de jovens universitarios
FILHO, Ednaldo bolsistas do Prouni: um estudo de
13 | da Silva Pereira | @80 na UNISINOS Ciéncias Sociais | UNISINOS | 2011
Comprometimento do aluno: um
elo entre aprendizagem e inclusédo
FELICETTI Vera |Social na qualidade da Educacgao
14 | Lucia Superior Educagéo PUCRS | 2011
BORGHI Idalina Uma margem outra: itinerancias
Souza ’ de jovens das classes populares
15 | Mascarenhas ha educagdo superior Educacao UFB 2013
Programa Universidade Para
Todos (PROUNI) E A Construgao
BERGAMO. Edmir Da Hegemonia Da Classe
16 | Aparecido. Trabalhadora Educacio PUCPR | 2013
As metamorfoses do ENEM: de
avaliacéo coadjuvante para
protagonista chave das politicas
PACHECO, Jodo |Publicas de acesso a Educag&o
17 | Alves. Superior Educacéo PUC/SP_| 2013
FIES e PROUNI na expanséao da
educacédo superior: quanto vale o
MIRANDA, Paula co#hegimenltjg n(I) Br:(::il ? '
18 | Roberta Educacao UEM 2017
O Programa Universidade Para
Todos - PROUNI e a
. Pseudodemocratizacao Na
ROQHA, Antonia | Contra-Reforma da Educagéo
Rozimar Machado | Superior no Brasil
19 |E. Educacéo UFC 2009
Alunos do PROUNI da
Universidade de Passo Fundo:
trajetorias,
ESTACIA Maria percepgdes/sentimentos e
20 | Aparecida Tagliari | @Proveitamento académico Educacao UFRGS | 2009
. Educacao e PROUNI: politica de
f/l'g'r\ggic’:!éNng: inclusdo social na perspectiva
21 ~ | transdisciplinar Servigo Social PUC/SP | 2011




Titulo universitario e prestigio
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social. Percursos sociais de
MONGIM, Andréa estudantes beneficiarios do
22 | Bayer!. Prouni” Antropologia UFF 2010
Na trilha do PROUNI: implantacéo,
KRAMES, llisabet |acompanhamento e perspectivas
Pradi em uma instituicao de ensino
superior de Santa Catarina
23 Educacéo PUC/SP 2010
A avaliagdo do PROUNI na
educacédo superior: um estudo de
caso de uma instituicdo de ensino
no municipio de Salvador;Bahia
MASCARENHAS, |nas dimensdes académicas e
Ana Carolina econdmica-administrativa
24 | Fernandes Educacao UFB 2015
O Processo de Formulagao do
Programa UniversidadepPara
GUERRA, Lenin Todos: Atores, Coalizbes e
25 | Cavalcanti Brito. Interesses Administragao UFRGS 2015
FERREIRA, Karin | Os caminhos do Prouni:
26 | Terrell. Trajetorias de bolsistas Educacéo UFSCar 2011
Juventude Pobre e Longevidade
Escolar: Sentidos Construidos por
Bolsistas do Prouni em Belo
SOUSA, Maria do | Horizonte-MG
27 | Carmo. Psicologia PUC/MG 2016
UM OLHAR SOBRE O MURO:
AVALIACAO DO PROGRAMA
MOREIRA, UNIVERSIDADE PARA TODOS
Claudia Regina (PROUNI) CURITIBA
28 | Baukat Silveira Educacao UFPR 2017
Ndo vou me adaptar: um estudo
sobre 0s bolsistas
pernambucanos durante os 10
primeiros anos do Programa
NETO, Ruy de ILDJ|r:1{i(\/)<-:L-Jrs'\ji;:!ade Para Todos -
29 | Deus e Mello. Educacao USP 2015
_ Prouni: influéncias sobre a
GIACON, Beatriz | incluszo social dos seus egressos
30 | Di Marco. Educacao PUC/SP 2012
Politicas Publicas e Educagéo:
uma Avaliagdo do Programa
Universidade para Todos
MAIA, Michelle (PROUNI) E
31 | Pascoal. em Natal Ciéncias Sociais UFRGN 2017
PROUNI: estudo multicasos com
bolsistas beneficiarios (estudantes
e egressos) de sete instituicdes de
BOVERIO, Maria | €nsino superior do interior do
32 | Aparecida Estado de Educagio UNESP | 2014
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O PROUNI e seus egressos: uma
COSTA. Fabiana |articulagégo  entre  educagao,
33 | de Souza trabalho e juventude Educacdo PUC/SP | 2012
Aprender para a vida ou para o
vestibular? o alfabetismo
cientifico e a construgdo social de
conceitos bioldgicos entre
SILVA Mirian do | estudantes de  Cursos Pré-
34 | Amaral Jonis. Vestibulares Comunitarios Educacio PUCRJ | 2006
Programa  Universidade para
SIMOES. Paulo Todos (PROUNI): mudangas e
Roberto ’ possibilidades na vida dos sujeitos
35 | Rodrigues. bolsistas Ciéncias Sociais PUC/SP | 2011
A Relagédo entre o Publico e o
Privado na Educagéo Superior No
Brasil e o Programa Universidade
OLIVEIRA,
36 | Alcivam Paulo de | Para Todos (PROUNI) Educacéo UFPE 2007
A dimensdo subjetiva da
desigualdade social: um estudo
sobre a escolha do curso
universitario entre os alunos
OLIVEIRA, bolsistas do Programa
Alessandra dos Universidade para Todos -
37 | Santos PROUNI Educacéao PUC/SP 2014
O Programa Universidade para
Todos e a insercdo de negros na
Educagao Superior: a experiéncia
MARQUES, de duas Instituicdes de Educagéo
Eugénia Portela Superior de Mato Grosso do Sul -
38 | de Siqueira. 2005 - 2008’ Educacso UFSCar | 2017
O PROUNI como politica publica
em suas instancias
macroestruturais,
mesoinstitucionais e
microssociais: uma  pesquisa
sobre a sua implementacéo pelo
FACEIRA, Lobelia MEC e por duas Universidades na
39 | da Silva. Regidgo Metropolitana do Rio Educago PUC/RJ | 2009
ROCHA, Maria Processo de Incluséo llusdria: a
Aparecida Condicdo do Jovem Bolsista
40 | Marques da. Universitario Servigo Social PUCRS 2008
Profissionalizagdo e acesso ao
LEPORE, Paulo |trabalho  para os  jovens:
41 | Eduardo elementos sociojuridicos Servigo Social UNESP | 2014
O Canto da Sereia? A educacgéo
superior como uma
(im)possibilidade de mudanga na
PERDIGAO. Denis trajetoria  profissional da ralé
42 | Alves brasileira Administragcao UFMG 2015




LINS, Maria Alcina

Apropriagcdo do Fundo Publico
pelo Ensino Superior Privado no
Brasil: a intermediacédo do Estado
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43 | Terto Servigo Social UFPE 2017
A Politica Publica para a
8?5?;’:';:'8%% Educagdo Superior no Brasil
Almeida de (1995-2008): Ruptura elou
44 Continuidade? Econbmica UNICAMP | 2011
Ricos e Pobres no Mundo do
GUIMARAES, trabalho: Ampliagdo do Acesso ao
Aline Amorim Ensino Superior X Barreiras
45 | Melgaco Sociais Sociologia UFMG 2013
GIANEZINI, Kelly |Educacdo e Sociedade: a
Joziane de expansdo do ensino superior
Mendonca juridico e o acesso de minorias
46 |Dorneles. etnicas Educacao UFRGS | 2014
Financiamento Publico Estudantil
do Ensino Superior: Uma Analise
f/lgrlijasé'oﬁgzlves Comparativa dos Casos do Brasil
47 | de. e de Portugal Educagio UFG | 2008
Andlise de Evasdo de Discentes
CAPELAS em Cursos de Engenharia de Engenharia De
48 | Mauricio Produc&o Produc&o UNIP 2014
Formagéao profissional em
fisioterapia: o desafio dos avangos
SOUSA, Ana curriculares nos projetos
Lourdes Lucena pedagégicos da universidade
49 | de publica Educacéo PUC/SP 2014
Financiamento da  Educacao
Superior Privado-Mercantil:
FILHO, Jodo Incentivos Publicos e
Ribeiro dos Financeirizagéo de Grupos
50 | Santos Educacionais Educagéo UFPA 2016
Divida Publica, Politica
Econdmica e o Financiamento das
Universidades Federais nos
REIS, Luiz Governos Lula e Dilma (2013 | politicas Publicas e
51 | Fernando 2014) Formagao Humana UERJ 2015
MACIEL, Maria Hegemonia, ajuste neoliberal e
52 | Helena Ribeiro. ensino superior no BrasilL Educagéo UFPB 2008
O Avangco da Contrarreforma
Neoliberal no Ensino Superior
Brasileiro P6s Anos 2000 e a
SILVA, Ricardo Formagao Profissional em Servigo
53 | Silvestre da Social Servigo Social UFRJ 2016
O Ensino Superior Privado no
Brasil: a atuacdo do Estado e a
consolidacdo da educacdo como
negocio em tempos de
RO.DRIGUES.’ .| financeirizagao . :
54 | Larisse de Oliveira Servigo Social UFRJ 2017




SANTQOS, Jose
Deribaldo Gomes

Graduacao Tecnoldgica no Brasil:
Critica a Expansdo de Vagas no
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55 | dos Ensino Superior Nao Universitario Educag&o UFC 2009
CRUZ, Sonia Avaliagdo da Educacado Superior:
Maria de Sousa um estudo comparativo do Brasil e

56 | Santa do México Educacéao UNINOVE | 2013
Trabalho Docente nas Instituicbes
de Ensino Superior Privadas no
SILVA, Andrea :Estggo _do Piaui: significados e

57 | Alice Rodrigues | ‘on@encias Servico Social UFPE 2017
Educacao, desigualdade e
NOGUEIRA, politicas publicas: a subjetividade
Makeliny Oliveira | no processo de escolarizagdo da

58 | Gomes camada pobre Educacéo PUC/SP 2013
SOUZA. Marlene |O Estado brasileiro e o terceiro
de Fatin’1a setor: politicas publicas e a
Campos. extrafiscalidade na educagao

59 superior Ciéncias Sociais PUC/SP | 2017
LEPINE, Andrea Ensaios em economia da

60 | Gruenwald educagao no Brasil Economia USP 2016
O Curso de Administragédo e Seus
CAMPOS, Camila ,\EAStt‘:da”ﬁSn o Regiao

61 | Brasil Gongalves |V ciropoiitana de L.ampinas Educacdo UNICAMP | 2017
A nova politica de financiamento
_ de pesquisas: reforma no estado e

KATO, Fabiola no novo papel do CNPQ
62 | Bouth Grello Educacgao UFSCar 2013
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APENDICE B

Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educagao
(PNE, 2014)

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagao superior para cinquenta por
cento e a taxa liquida para trinta e trés por cento da populagao de dezoito a vinte e
quatro anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos,
quarenta por cento das novas matriculas, no segmento publico.

Estratégias:

12.1. otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de recursos
humanos das instituicdes publicas de educagao superior, mediante agdes
planejadas e coordenadas, de forma a ampliar e interiorizar o acesso a
graduacéo;

12.2.  ampliar a oferta de vagas, por meio da expansao e interiorizacao da rede
federal de educacdo superior, da Rede Federal de Educacido Profissional,
Cientifica e Tecnolégica e do sistema Universidade Aberta do Brasil,
considerando a densidade populacional, a oferta de vagas publicas em relagao
a populagao na idade de referéncia e observadas as caracteristicas regionais
das micro e mesorregides definidas pela Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), uniformizando a expansdo no territorio
nacional;

12.3. elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos de
graduagao presenciais nas universidades publicas para noventa por cento,
ofertar, no minimo, um ter¢o das vagas em cursos noturnos e elevar a relagéo
de estudantes por professor(a) para dezoito, mediante estratégias de
aproveitamento de créditos e inovagdes académicas que valorizem a aquisi¢ao
de competéncias de nivel superior;

12.4. fomentar a oferta de educacdo superior publica e gratuita
prioritariamente para a formacdo de professores e professoras para a
educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, bem como
para atender ao défice de profissionais em areas especificas;

12.5. ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil dirigidas
aos(as) estudantes de instituicbes publicas, bolsistas de instituicbes privadas
de educacao superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies), de que trata a Lei n° 10.260, de 12 de julho de 2001, na educacéao
superior, de modo a reduzir as desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas
de acesso e permanéncia na educagao superior de estudantes egressos da
escola publica, afrodescendentes e indigenas e de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
de forma a apoiar seu sucesso académico;
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12.6. expandir o financiamento estudantii por meio do Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies), de que trata a Lei n° 10.260, de 12 de julho
de 2001, com a constituigdo de fundo garantidor do financiamento, de forma a
dispensar progressivamente a exigéncia de fiador;

12.7. assegurar, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares
exigidos para a graduagao em programas e projetos de extensao universitaria,
orientando sua agao, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social;

12.8. ampliar a oferta de estagio como parte da formagdo na educagéo
superior;

12.9. ampliar a participagdo proporcional de grupos historicamente
desfavorecidos na educacgao superior, inclusive mediante a adog¢ao de politicas
afirmativas, na forma da lei;

12.10. assegurar condi¢gdes de acessibilidade nas instituicdes de educagéao
superior, na forma da legislagao;

12.11. fomentar estudos e pesquisas que analisem a necessidade de
articulacdo entre formagao, curriculo, pesquisa e mundo do trabalho,
considerando as necessidades econdmicas, sociais e culturais do pais;

12.12. consolidar e ampliar programas e ag¢des de incentivo a mobilidade
estudantil e docente em cursos de graduacédo e péds-graduagado, em ambito
nacional e internacional, tendo em vista o enriquecimento da formacgao de nivel
superior;

12.13. expandir atendimento especifico a populagdes do campo e
comunidades indigenas e quilombolas, em relacdo a acesso, permanéncia,
conclusao e formacao de profissionais para atuagao nessas populacoes;

12.14. mapear a demanda e fomentar a oferta de formacao de pessoal de nivel
superior, destacadamente a que se refere a formacgao nas areas de ciéncias e
matematica, considerando as necessidades do desenvolvimento do pais, a
inovagao tecnoldgica e a melhoria da qualidade da educagéao basica;

12.15. institucionalizar programa de composicdo de acervo digital de
referéncias bibliograficas e audiovisuais para os cursos de graduagao,
assegurada a acessibilidade as pessoas com deficiéncia;

12.16. consolidar processos seletivos nacionais e regionais para acesso a
educacao superior como forma de superar exames vestibulares isolados;

12.17. estimular mecanismos para ocupar as vagas ociosas em cada periodo
letivo na educacéo superior publica;

12.18. estimular a expansao e reestruturagao das instituicdes de educacao
superior estaduais e municipais cujo ensino seja gratuito, por meio de apoio
técnico e financeiro do governo federal, mediante termo de adesao a programa
de reestruturacao, na forma de regulamento, que considere a sua contribuicdo
para a ampliagdo de vagas, a capacidade fiscal e as necessidades dos
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sistemas de ensino dos entes mantenedores na oferta e qualidade da
educacgao basica;

12.19. reestruturar com énfase na melhoria de prazos e qualidade da decisao,
no prazo de dois anos, os procedimentos adotados na area de avaliagao,
regulacao e supervisao, em relacdo aos processos de autorizagdo de cursos e
instituicdes, de reconhecimento ou renovagao de reconhecimento de cursos
superiores e de credenciamento ou recredenciamento de instituigdes, no
ambito do sistema federal de ensino;

12.20. ampliar, no ambito do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (Fies), de que trata a Lei n°® 10.260, de 12 de julho de 2001, e do
Programa Universidade para Todos (Prouni), de que trata a Lei n° 11.096, de
13 de janeiro de 2005, os beneficios destinados a concessao de financiamento
a estudantes regularmente matriculados em cursos superiores presenciais ou
a distancia, com avaliagcao positiva, de acordo com regulamentagéo prépria,
nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacgao;

12.21. fortalecer as redes fisicas de laboratérios multifuncionais das IES e ICTs
nas areas estratégicas definidas pela politica e estratégias nacionais de
ciéncia, tecnologia e inovagao.
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS ALUNOS DO
PROUNI E SEUS FAMILIARES

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
UN]S]NOS Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduacao
Comité de Etica em Pesqauisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS ALUNOS DO
PROUNI E SEUS FAMILIARES

Eu, Anténio Ademar Guimaraes, sou estudante do Doutorado Académico em
Educacéo, e estou realizando uma pesquisa sobre Educagdo Emancipadora com
alunos vinculados ao PORUNI e seus familiares. Estou vinculada ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
— UNISINOS, sob a orientagao do professor Dr. Telmo Adams.

O objetivo deste trabalho é estudar a caminhada educacional de jovens

Prounistas para identificar e analisar as influéncias na sua emancipacéao e preparacao
para o mundo do trabalho. As informagdes concedidas pelos Alunos e familiares, tém
como objetivos especificos: identificar os processos e tensionamentos na elaboragéo
das politicas publicas e suas influéncias na criagdo do PROUNI; Acompanhar a
caminhada educacional de um grupo de alunos do Ensino Superior para identificar
elementos emancipadores; Compreender as relagdes entre a histéria familiar e o
desenvolvimento educacional destes (as) estudantes e ldentificar os significados da
vivéncia educacional dos (as) alunos (as) na perspectiva da sua inser¢gao no mundo
do trabalho. Nesta pesquisa sua identidade sera mantida andnima e nao serao feitos
registros fotograficos. Sempre que julgar necessario, podera solicitar informacdes
sobre o0 andamento da pesquisa e/ou seus resultados pelo e-
mail antonio@ienh.com.br e pelo telefone (51)99718-8718.
Gostaria de esclarecer que, conforme as resolucdes 466/12 e 510/16, “toda pesquisa
com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados”. Esta pesquisa é
considerada de risco minimo, ou seja, aquela que nao acrescenta nenhuma
possibilidade de dano fisico, psicoldgico ou social além do que é inerente a vivéncia
cotidiana do sujeito. Além disso, € importante ressaltar que vocé nao sofrera nenhum
tipo de constrangimento, caso decida ndo responder no todo ou em parte as questoes
que lhe serao formuladas, podendo desistir do estudo a qualquer momento.

Este termo sera assinado em duas vias, uma ficara com vocé e outra comigo.

Consentimento: Eu , identidade ,
estou ciente da minha participagdo na pesquisa nos termos propostos e autorizo a utilizagédo
de meus depoimentos para a finalidade académica.

, de de 2018.

Assinatura da(o) participante Assinatura do pesquisado



