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MEMORIAL DESCRITIVO

Pneumotorax

Febre, hemoptise, dispnéia e suores noturnos.
A vida inteira que podia ter sido e que ndo foi.
Tosse, tosse, tosse.

Mandou chamar o médico:

— Diga trinta e trés.

— Trintaetrés. .. trintaetrés. .. trintaetrés. ..
— Respire.

— O senhor tem uma escavag¢do no pulmdo esquerdo e o pulmao direito infiltrado.
— Entdo, doutor, ndo é possivel tentar o pneumotorax?

— Ndo. A unica coisa a fazer é tocar um tango argentino.
(BANDEIRA, 1930)

Em Pneumotodrax, o poema, Bandeira nos conta a historia de um tuberculoso que lastima
por suas nao vivéncias, e, agora, diante de um diagnoéstico irreversivel, busca, nas palavras do
médico, uma esperanga, uma saida, uma chance para tentar novamente. Entretanto, sua sentenca
foi dada, ndo hé nada mais a fazer sendo esperar “essa coisa chamada vida” sair do seu corpo.

Ao conhecer as palavras de Bandeira, ao mesmo tempo que lagrimas poderiam correr
dos meus olhos, pelas circunstancias que eu estava vivendo, por outro lado, meu coracao se
enchia de alegria e de esperanca porque, diferentemente do tuberculoso, apesar de estar
contaminada, eu ainda nio tinha uma “escavagao no pulmao”.

Muitas vezes, andar pelos caminhos da educagao pode parecer duro, muitas vezes somos
desacreditados em nossa profissao; muitas sao as vezes em que pensamos em nos enveredar por
outros caminhos, em desistir. Em alguns casos, somos até mesmo encorajados a isso: a desistir.
Mas... o que significa desistir, nesse caso? Desistir da sociedade, da escola, dos alunos, desistir
de n6s mesmos.

Foi exatamente esse ponto da minha vida que me conduziu até¢ onde estou hoje, nesta
pesquisa e quem me apresentou esse poema foi aquele que se tornou meu principal participante:
Fernando', o professor de literatura. Ele, esse professor que, na sua singularidade, acredita que

pode fazer a diferenga; ele que, mesmo com ventos contrarios, mobiliza seus alunos para

! Esse foi 0 pseudénimo escolhido pelo participante, a fim de preservar sua identidade e assegurar os aspectos
éticos da presente pesquisa.



pensarem sobre os contextos em que se inserem e para agdes que possam mudar as
circunstancias desses espagos.

Por isso e por todos os aprendizados, ainda que este ndo seja o espago para agradecer,
gostaria de salientar que sou muito grata por ter participado, ao longo do curso de Graduagao
em Lingua Portuguesa, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
Decidir participar desse Programa, mesmo depois de aproximadamente cinco anos de sala de
aula, foi como decidir, de fato, abandonar meus vicios e crengas para me reconstruir e
reconstituir enquanto professora; foi como experimentar o que Freire (1996) diz sobre repensar
a propria pratica, sobre considerar-se sempre como sujeito inacabado e em constante
reconstrucao.

No PIBID, orientada por esse professor € com a parceria de alguns colegas do curso de
Letras da Unisinos, participei da elaboragdo e do desenvolvimento de muitos projetos
pedagdgicos, voltados principalmente para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura,
com alunos do Ensino Fundamental ¢ Médio. A medida que eu experimentava essas vivéncias
na escola, que hoje integra o contexto dos meus estudos, passei a ter iniciativas na minha propria
sala de aula, com os meus parceiros, alunos, que nem sempre eram receptivos as minhas
propostas, ja que mudar parecia causar um certo desconforto a eles que estavam habituados a
praticas tradicionais, mecanicas, tanto quanto eu. Em sala de aula, olhavam um para a nuca do
outro, para o quadro, para o caderno, para a prova e assim por diante. Mas o sonho que nasceu
em mim por volta dos meus cinco anos, quando ganhei de aniversario o meu primeiro quadro,
com alfabeto, relogio e giz, ainda ndo tinha se materializado, ndo podia ser dessa maneira.

Durante um periodo da minha vida, em que eu era aluna, professora, pibidiana?, esposa,
filha, irma, amiga, entre tantos outros papéis assumidos, pensei em desistir, mesmo com a
esperan¢a de que, com essas novas perspectivas, tudo seria diferente. Senti que o movimento
de abandonar vicios e crengas, de incorporar novas praticas onde eu atuava, sempre em mais de
uma escola, era como o de nadar contra a maré. E foi nesse momento que fui apresentada a
Bandeira. Um momento de profundo cansago, exaustdo. Minhas agdes, pontuais, pareciam nao
fazer diferenca e nem receber incentivo, seja pelo sistema, seja pelas pessoas que, assim como
eu, estavam desacreditadas, talvez ha muito mais tempo.

Ainda assim, continuei...Conclui a segunda graduacao e, consequentemente, desliguei-
me do Programa. Resolvi parar. Parar para, de fato, reconstruir-me. Andei por outros caminhos,

fora da educagao, onde ndo me encontrei. Nesse periodo, entendi que as mudancas doem,

’Integrante do grupo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no periodo de 2015 a
2016, sob a supervisao do professor de Literatura, o referido participante da presente pesquisa.



exigem sacrificios; exigem, antes de mais nada, esfor¢co para entender a propria vida, em
primeiro lugar; entender o que se quer e como chegar. Carregava, em minha bagagem, uma
graduacao em Lingua Espanhola, outra em Lingua Portuguesa, aproximadamente sete anos de
atuacdo como professora, principalmente em escolas publicas estaduais, mas também em
instituicdes privadas e em projetos voluntarios, nos quais atuei sempre com muito amor e
dedicagdo, onde venci meus primeiros medos, descobri-me professora e passei a confiar em
mim mesma. Ja ndo era mais uma jovem de dezessete anos que, mesmo com as pernas trémulas,
encarou uma turma de adolescentes, adultos, estudantes do Ensino Médio e académicos, e
funciondrios universitarios para mergulhar, junto com eles, na primeira experiéncia pedagodgica
com a Lingua Espanhola. Essa experiéncia permitiu-me conquistar a Menc¢ao Honrosa - aluna
de Letras Espanhol da Universidade Luterana do Brasil -ULBRA, no ano de minha formatura,
em 2012.

Nao poderia deixar de dedicar algumas linhas para narrar o significado desse momento.
O sonho que nasceu com o presente de aniversario... sonho de ser professora, de ter uma
formagdo académica. Algo um tanto distante da minha realidade, pelo menos por um tempo. O
tempo em que cresci com muito incentivo aos estudos por parte dos meus pais, que ndo tiveram
a mesma chance. Tempo em que vi muitos da minha familia dizerem que, pelo preco a ser pago,
literalmente, essa ndo era uma op¢do. E ndo era mesmo. Além das condi¢des financeiras nao
serem muito favoraveis, para muitos, essa nunca foi uma prioridade. Dos mais de 30 primos,
somente maternos, vi, ao longo desse caminho, apenas quatro concluirem o ensino superior.
Entretanto, além do incentivo, outra coisa que aprendi com meus pais foi enxergar
possibilidades. Enxergar além das circunstancias do momento. Foi assim que sai de uma escola
municipal para ingressar no Ensino Médio em uma institui¢ao federal. Foi assim que cursei a
primeira graduacdo, contemplada com uma bolsa do Programa Universidade para Todos —
ProUni. Foi assim que obtive a dupla docéncia, apoiada, na segunda graduacao, pelo Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior — Fies. Acreditei que poderia, ainda, ir além,
que poderia conquistar a pés-graduagao. E isso tudo ndo sé por satisfagdo propria ou para ver
o brilho nos olhos dos meus pais a cada conquista, ainda que isso tenha sido uma das maiores
recompensas ao longo desses anos, mas, sobretudo, por acreditar que as minhas atitudes e quem
eu sou poderia impactar a vida de outras pessoas, especialmente das muitas outras pessoas que
passaram, passam e vao passar pela minha vida, por dividirmos um espago em comum: a sala

de aula.



Durante todo o meu percurso profissional, a reflexdo constante sobre o impacto da
escola na vida dos meus alunos e sobre suas a¢des na sociedade, impulsionada no ambito
escolar, sempre me acompanhou. Seja como pibidiana ou como professora, minhas praticas
passaram a ser permeadas por concepgoes de ensino que focalizavam uma ligacao do interno (a
escola) com o externo (a sociedade), ainda que, nem sempre, fosse possivel atingir essa
expectativa. Nessa pausa, entendi que, independentemente de meu contexto de atuagdo, essa
concepgao deveria estar comigo. Assim, indagagdes como “O que fazer para meus alunos serem

(13

agentes sociais?”, “...para se sensibilizarem e se engajarem em causas sociais, em busca de
liberdade e igualdade?”, “Que praticas podem significar algo, para eles, em minha sala de
aula?” e outras se fortaleceram.

Nesse sentido, fazer parte de um programa como o PIBID trouxe-me algumas respostas,
impulsionou muitas das minhas iniciativas docentes pois, nessa escola, vi, por exemplo: a) o
que o trabalho com a leitura pode incitar em uma sala de aula; b) como, por meio da leitura, os
alunos passam a ter voz e vez; ¢) como eles se manifestam quanto a seus pensamentos, bem
como (des)constroem seus posicionamentos e, sobretudo, como olham, por meio da leitura, para
arealidade que os cerca. Participei de muitas dessas vivéncias, mesmo que o cendrio brasileiro
ndo fosse o mais otimista em relagdo ao pensamento critico em sala de aula, principalmente em
se tratando de Literatura. Esta, na maioria dos casos, ¢ abarcada em uma carga horaria minima
e por meio de um curriculo engessado pelo sistema, como pude perceber por meio das minhas
atuacdes como professora e pesquisadora. Entretanto, essas iniciativas reacenderam o sonho
que, com o tempo, descobri que era muito mais que ser professora, era impulsionar mudangas,
possibilitando, em minha sala de aula, “um ensaio para a vida”, contribuindo para a formagao
de pessoas socialmente ativas.

Essas foram motiva¢des importantes para o meu retorno e, somadas a elas, estavam,
como ja mencionado, minhas reflexdes sobre as pessoas que desejo formar, sobre o impacto da
escola na sociedade, sobre essa escola que deve ser, acima de tudo, humanizadora. Com essa
base, decidi aprofundar meus estudos sobre praticas que caminhassem nessa dire¢do por meio
da pesquisa. Para tanto, passei a integrar o grupo de pesquisa costumeiramente denominado
Fala, Escrita e Libras (FALESCBRAS)3,da Unisinos, liderado pela Profa. Catia de Azevedo
Fronza, que desenvolve estudos no campo da Linguistica Aplicada, voltados as diferencas, com

pesquisas orientadas e transpostas pelo principio de “que todas as pessoas sdo capazes e tém o

3 O grupo esta castrado no diretério dos grupos de pesquisa no Brasil desde 2004, identificado como “Aquisi¢do e
desenvolvimento da linguagem: relacdes entre fala e escrita”.



direito de aprender, tendo respeitadas suas especificidades”, a partir da vertente sociocultural
vygotskiana.

Tendo em vista que, nesse espago, também sdo desenvolvidos estudos de letramento que
buscam promover, na escola e na sociedade, relagdes mais simétricas € que meu objetivo de
pesquisa, ainda que ndo estivesse bem delineado, era jogar luz nessas discussoes, antes de
ingressar no mestrado, participei ativamente do grupo para me acercar das pesquisas que
estavam sendo desenvolvidas. Dentre elas estavam, como principais contextos, escolas de
surdos, salas de atendimento educacional especializado, escolas de zona urbana e rural,
instituigdes publicas e privadas. A temdtica da educacao de surdos ¢ um foco de muita atengao
no grupo, com projetos em andamento, sob coordena¢do da Profa. Catia, do qual participam
orientandos de Mestrado. Assim, acerquei-me principalmente de estudos nessa direcao, no que
se refere as bases tedricas e aos dados gerados na pesquisa e busquei contribuir com
pesquisadoras da iniciagdo cientifica e da pos-graduacdo atuantes no grupo. Mesmo sem
vinculo formal, adentrei no universo da pds-graduacdo, construi parcerias e participei dos
primeiros eventos académicos, a nivel local, regional e internacional.

Descobri o quanto essas parcerias sao importantes para pensarmos sobre os mais
diversos problemas que impactam a educacdo na sociedade atual, bem como sobre a
importancia de conhecer o espago do outro e ndo nos limitarmos aos nossos contextos de
pesquisa. Nesse sentido, compreendi que a constru¢cdo do conhecimento, na pos-graduagao,
também se concentra em conhecer os diferentes grupos de pesquisa, os diferentes temas, as
diferentes vertentes teoricas, o que o outro faz... ¢ em estabelecer relagdes dialdgicas. Antes
mesmo de ingressar no mestrado, encontrei-me nesse lugar, que encheu meu coragdo de
esperanca. Foi um semestre intenso, que expulsou de mim o sentimento de que estava tudo
acabado e que fez germinar a semente, pois era s6 o comego. Entendi a pds-graduagdo nao como
um fim, mas como um meio para chegar mais proxima da professora que eu gostaria de ser. Foi
o comeco de uma etapa diferente, até entdo desconhecida, mas para a qual todas as experiéncias
anteriores, lacerantes ou ndo, foram fundamentais, pois foram essas vivéncias que fizeram
nascer as duvidas, as inconformidades e, mais tarde, o problema de pesquisa. Afinal, sdo as
experiéncias que nos constituem como sujeitos €, nesse caso, mesmo quando foram dolorosas,
contribuiram para minha formacao, pois compreendo que este também ¢é papel do professor,
principalmente de escola basica: ser alguém sensivel diante da sua realidade e identificar nos
problemas possibilidades de crescimento e mudanga, ter e impulsionar ac¢des para a

transformacao.



O caminho que percorri nesse primeiro momento de participagdo, em que tomei
conhecimento das tematicas de pesquisa do grupo com as quais passei a me relacionar e
estabelecer parcerias, conduziu-me, no ano seguinte, também as primeiras publicacdes, dos
artigos “Reflexdes sobre letramento critico nas aulas de lingua estrangeira a partir de
perspectiva trazida pela base nacional comum curricular”, em parceria com a mestra Daiana
Steyer, e “Linguistica Aplicada: o ensino e a aprendizagem das praticas de linguagem na esfera
escolar”, em coautoria com a mestra Josiane Maquieira, em parceria com a professora Catia de
Azevedo Fronza, orientadora das autoras, cujos estudos t€ém foco na educagdo de surdos. Esses
foram passos importantes para concretizar, de alguma forma, as primeiras reflexdes
desenvolvidas a partir do olhar para a educacao bésica da perspectiva de pesquisadora e pensar
em estratégias que pudessem implicar contribuigdes nesse contexto.

Margo de 2019, a possibilidade de mergulhar no mundo da pods-graduagdo se tornava
real. Estabelecer vinculos formais significavam muito mais do que oficializar compromissos
por meio da assinatura de documentos. Ao mesmo tempo em que externava a alegria, da qual o
coragdo estava cheio, também era impactada pela grande responsabilidade refletida em cada
linha por estar assumindo uma bolsa estudantil PROSUC/ CAPES. O sonho da “vida que podia
ter sido e que ndo foi” parecia estar ganhando uma nova chance para ser realizado.

Era chegada a hora de retomar uma histoéria, de restabelecer vinculos e adentrar em um
contexto do passado, tornando-o presente outra vez. Um espaco e pessoas que me impactaram
e que me motivaram a transformagdo, para os quais, nesse momento de retorno, eu me
aproximava com novas intengdes: de compreender, mais profundamente, esse contexto que,
para mim, foi transformador. Com essa perspectiva, depois de, aproximadamente, trés anos,
regressei a escola que me oportunizou viver a experiéncia de pibidiana, de descobrir novas
formas de ensinar e aprender. Nesse ano, o programa ja havia encerrado na escola, mas
Fernando, ex-professor supervisor do PIBID — Letras, permaneceu atuando nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, no ensino fundamental, e de Literatura, no Ensino Médio, e ele, assim como
nossa grande parceira de trabalho, Eliza*, foram os primeiros contatos que reestabeleci. Nas
primeiras conversas com os professores, tive a certeza de que o meu desligamento da escola,
em 2016, quando conclui a graduagdo em Lingua Portuguesa, nao significou o fim da minha
trajetoria nesse lugar. Percebi-me diante de uma realidade que ndo havia pensado: depois de
finalizado o periodo de cinco anos do programa na escola, quais as marcas que o PIBID havia

deixado? Para mim, ndo havia como esta ser a mesma escola ap0ds as experiéncias oportunizadas

# Pseuddnimo escolhido pela pesquisadora para fazer referéncia a professora responsavel pela biblioteca da escola
em foco neste estudo.



pelo programa, vivenciada por académicos, como eu, por professores, estudantes e, por vezes,
por toda a comunidade escolar. Entretanto, quem seria este professor que voltou a “atuar solo”?

Esses foram questionamentos que, apesar de ndo se desenharem como as principais
questdes da pesquisa, nortearam as reflexdes desenvolvidas ao longo do estudo e foram
fundamentais para delimitar o foco desta investigacdo: estudantes de Ensino Médio de escola
publica estadual. Ressalta-se que, no decorrer da minha trajetoria, este ptblico e este contexto
foram predominantes na minha atuagdo, conforme explicitado anteriormente. Estava, nesse
momento, aberta as descobertas que essa nova experiéncia me traria, a conhecer, de verdade,
esse lugar que me transformou, que me fez continuar e querer investir na minha profissdo para
qualificar o meu trabalho e, consequentemente, as experiéncias, Unicas, que s6 um professor
pode proporcionar a tantos jovens, possibilitando-lhes enxergar-se como donos de suas proprias

historias.



Dedico este trabalho aos meus pais, pelos exemplos de coragem e
simplicidade, pelo estimulo aos estudos e pelos principios ensinados,
que me conduziram até aqui.

A minha irma3, por ser grande exemplo no meu percurso escolar.

Ao meu irmao, por ser uma das minhas inspiragoes.

Ao meu esposo, Daniel, luz da minha vida, quem esteve comigo nos
momentos mais duros da minha trajetéria e sempre potencializou os
meus sonhos.

Ao nosso filho, que chegou, nesse momento, para fazer meu coragdo
transbordar de fé, esperanca e amor, sobretudo, de amor.
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Todo jardim comega com um sonho de amor.
Antes que qualquer arvore seja plantada

ou qualquer lago seja construido,

¢ preciso que as arvores e os lagos

tenham nascido dentro da alma.

Quem ndo tem jardins por dentro,
nao planta jardins por fora
e nem passeia por eles... (ALVES, 1999, p. 24).



RESUMO

Na contemporaneidade, momento em que jovens estdo imersos em midias digitais e se
relacionam de diversas e diferentes formas com os géneros que circulam nessas midias,
proporcionar o aprendizado efetivo, que proporcione o protagonismo € a autonomia social, se
torna um desafio. No Ensino Médio, a literatura ¢ apresentada pela BNCC como um potencial
para enriquecer a percepcao e a visdo de mundo acerca do que se vé e vivencia. Assim, pode-
se colocar em questdo algumas situagdes que se circunscrevem no ambito social e mobilizar-se
para transformagdes que possam corroborar uma sociedade mais justa e igualitaria. Entretanto,
o percurso da literatura na escola ndo se mostra favoravel e pesquisas apontam para indices
baixissimos de leitura (ROJO, 2009; SARAIVA; KASPARI, 2017). Nesse sentido, Abreu
(2004), Rojo (2009) e Kaspari (2019) abordam a importancia de também ser contemplada, na
escola, a cultura valorizada pelos estudantes e a literatura em sua esséncia. Esse pode ser um
ponto de partida para desperta-los para a experiéncia literaria. Com base nesses pressupostos,
esta pesquisa buscou identificar e analisar apreciagdes de estudantes do Ensino Médio sobre
praticas de leitura literaria, evidenciando o papel dos agentes envolvidos para a formagao
cidada. Este estudo ¢ de cunho qualitativo-interpretativista e se vale de principios da pesquisa-
acdo. Os dados foram gerados por meio de observagdes de aulas, do desenvolvimento de uma
pratica pedagogica e de conversas com um professor de Literatura e seus alunos de uma turma
do segundo ano do Ensino Médio, em um colégio estadual da Regido Metropolitana de Porto
Alegre. A analise se deu de maneira ciclica, a partir dos documentos oficiais voltados a
educagdao no Ensino Fundamental ¢ Médio e dos pressupostos teoricos de Abreu (2004),
Candido (2004), Rojo (2009) Cosson (2016), Saraiva e Kaspari (2017), para identificar o papel
da literatura para a formagao cidada; Kleiman (2006), Kleimam e Assis (2016), Soares (2009,
2014) para discutir o letramento como pratica social e, na sequéncia, Kersch e Silva (2012) e
Kleiman (1995, 2006, 2014), para refletir sobre agéncias e agentes de letramento; Cosson
(2016) e Riter (2009), para discorrer acerca de propostas metodologicas para a abordagem da
literatura na escola e, por fim, considerou-se os postulados de Bakhtin (2003, 2006), Rojo e
Barbosa (2015), para compreender a composi¢ao dos géneros discursivos e seu impacto social.
Esta pesquisa revelou a escola como um espago para o desenvolvimento da Educagdo Critica
por meio das leituras possibilitadas pela disciplina de Literatura. Alguns alunos apresentam
engajamento em leituras de diversos géneros, dentro e fora da escola, embora revelem os
desafios encontrados para ler, principalmente a falta de tempo. Outros estudantes relatam a

preferéncia pela leitura literaria de obras antigas e contemporaneas. As atividades das quais



preferem participar s@o as que lhes possibilitam o protagonismo e a autonomia para que possam
ser autores sociais. Por fim, destaca-se como fundamental o papel do professor enquanto
mediador dessas praticas, sendo, juntamente com seus alunos, agente do processo de ensino e
aprendizagem. Neste contexto, a literatura ¢ relevante e potente para abordar questdes
emergentes no contexto dos alunos, que se assumiram como sujeitos criticos e descobridores

de suas proprias historias.

Palavras-chave: Escola; Educacao Emancipatoria; Linguagem; Leitura; Literatura.



ABSTRACT

In the contemporary, when young people are immersed in digital media and relate in
many ways with the genres that circulate in these media, providing effective learning that
provides protagonism and social autonomy becomes a challenge. In High School, literature is
presented by the BNCC as a potential to enrich the perception and the worldview about what is
seen and experienced. Thus, it is possible to question some situations that are circumscribed in
the social sphere and to mobilize for transformations that may corroborate a more just and
egalitarian society. However, the course of literature in school is not favorable and research
points to very low rates of reading (ROJO, 2009; SARAIVA; KASPARI, 2017). In this sense,
Abreu (2004), Rojo (2009), and Kaspari (2019) address the importance of also contemplating,
in school, the culture valued by students and literature in its essence. This can be a starting point
to awaken them to the literary experience. Based on these assumptions, this research sought to
identify and analyze the appreciation of high school students about literary reading practices,
highlighting the role of the agents involved in the formation of citizenship. This is a qualitative-
interpretativist study, based on the principles of action research. The data were generated by
class observations, the development of a pedagogical practice and conversations with a
Literature teacher and his students in a second-year high school class, in a state school in the
metropolitan region of Porto Alegre. The analysis took place in a cyclical manner, based on
official documents focused on education in Elementary and High School and on the theoretical
assumptions of Abreu (2004), Candido (2004), Rojo (2009) Cosson (2016), Saraiva and Kaspari
(2017) to identify the role of literature for citizen formation; Kleiman (2006), Kleimam and
Assis (2016), and Soares (2009, 2014) to discuss literacy as a social practice and, in sequence,
Kersch and Silva (2012) and Kleiman (1995, 2006, 2014) to reflect on literacy agencies and
agents; Cosson (2016) and Riter (2009) to discuss methodological proposals for the approach
of literature in school and, finally, we considered the postulates of Bakhtin (2003, 2006) and
Rojo and Barbosa (2015) to understand the composition of discursive genres and their social
impact. This research revealed the school as a space for the development of Critical Education
through the readings, made possible by the subject Literature. Some students present
engagement in readings of several genres, in and out of school, although they reveal the
challenges encountered to read, mainly the lack of time. Other students report a preference for
literary reading of old and contemporary works of current character. The activities they prefer
to participate in are the ones that allow them to be protagonists and autonomous, so that they

can become social authors. Finally, the teacher's role as a mediator of these practices is



fundamental, being, with his students, an agent in the teaching and learning process. In this
context, literature is relevant and powerful to address emerging issues in the context of the

students, who have assumed themselves as critical subjects and discoverers of their own stories.

Keywords: School; Emancipatory Education; Language; Reading; Literature.
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1 INTRODUCAO

No memorial da presente dissertagdo, explicito, na minha trajetoria, algumas das minhas
angustias enquanto professora da escola basica. Apresento o PIBID como uma experiéncia
fundamental para refletir sobre o ser professor, para compreender alguns desafios e tragar novas
rotas, quando necessario. Isso caracteriza um movimento docente, que deve ser constante. Se
estamos diante de inconformidades, é porque estamos atentos, dispostos a crescer, a nos
transformar. O real problema ¢ quando ndo se quer enxergar algo que esta latente diante dos
nossos olhos, quando agimos com indiferenca. A vida deixa de ter sabor e pode se esvaziar do
sentido de existir. Um verdadeiro professor sempre serd um pesquisador, independente de
vinculos académicos; sempre deve estar disposto a transformar e ser transformado pelo seu
contexto. A pds-graduagdo, nesse sentido, vem a ser uma forma de aperfeicoar esse professor-
pesquisador e de desenvolver habilidades cientificas que ainda podem ser desconhecidas.

Assim, na condi¢ao de professora de Lingua Portuguesa e Literatura e pesquisadora de
escola basica, identifiquei, como uma das questdes mais emergentes refletir sobre o que ¢é feito
com a leitura em sala de aula. Ainda que esta ndo seja s tarefa do professor de Lingua
Portuguesa ou da grande Area das Linguagens, é preciso debrucar-se sobre tal tarefa para
entender e agir na tentativa de superar alguns indices que marcam, negativamente, a historia da
leitura no Brasil. Durante minha atua¢ao docente, um dos maiores desafios encontrados foi
sempre cativar os alunos para lerem e para refletirem sobre o que leem, sobretudo quando se
trata de leitura literaria. Senti-me sempre desafiada a elaborar estratégias para que os textos
fizessem sentido para os meus alunos no aqui e no agora, para que, por meio da leitura, eles se
sentissem mobilizados a refletir sobre questdes emergentes em seus contextos, para que €ssas
experiéncias, em sala de aula, fossem carregadas de sentido para suas vidas.

Esse desafio também se faz presente nos estudos de Saraiva e Kaspari (2017), as quais
relatam o desinteresse de alunos do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio pela leitura de
textos literarios. Por outro lado, asseveram a fun¢do formadora da literatura. Segundo as
autoras, a literatura ¢ fundamental para a formagao de “individuos equilibrados, conscientes de
sua responsabilidade social e aptos a posicionar-se criticamente em face de seu meio”.
(SARAIVA; KASPARI, 2017, p. 16).

Nessa dire¢do, realizei estudos preliminares, por meio dos quais identifiquei pesquisas
que revelam dados semelhantes ao que ocorre no contexto em foco nesta dissertacdo, um
Colégio Publico Estadual de Ensino Médio, e em outras instituicdes em que atuei. Um desses

dados ¢ de que as crencas que permeiam o discurso sobre leitura em diferentes esferas sociais
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brasileiras ¢ de que as pessoas ndo leem (Abreu, 2004). Entretanto, estudos como o de Abreu
(2004) revelam que os brasileiros sdo leitores, porém distantes da cultura valorizada pela escola.
Em vista disso, Rojo (2009) atenta para o fato de esta ser uma sociedade recentemente letrada,
em que as relagdes entre escola e populagdo contribuem para a exclusdao social. Tal fato,
segundo a autora, revela a importincia de serem revistas as praticas de letramento
proporcionadas pela escola, de maneira que estas possibilitem o acesso a cultura valorizada e
que estejam intrinsicamente ligadas a praticas sociais.

Nesse sentido, em uma perspectiva comparativa, dados mais recentes, analisados por
Saraiva e Kaspari (2017), refletem ainda um quadro semelhante ao de uma década anterior: a
baixa competéncia leitora, a nivel nacional e internacional, de adolescentes brasileiros. Dentre
outros fatores motivacionais para esse resultado, também se destacou, nesse estudo, o acesso a
leitura associado a condigdo social e econdmica e os resultados de uma escola com perspectivas
ainda tradicionais, pautadas no dominio do cddigo escrito. Assim, sdo notaveis, desde os
estudos de 2004, diferentes razdes para os baixos indices de leitura dentro e fora da escola. Tal
fato revela a necessidade de olhar para as praticas desenvolvidas nas salas de aula na atualidade.

Outro estudo, realizado por Kaspari (2019), voltado a promover as praticas
significativas de leitura na escola, revela a importancia da participacdo dos alunos na escolha
das obras literarias e da realizacdo de atividades de acompanhamento da leitura realizada pelos
alunos. De outra parte, atividades de maior complexidade mostraram-se como um desafio ainda
a ser superado por alunos e professores do Ensino Médio.

Além da leitura, compreende-se que, para que sejam alargadas as vias de acesso a outras
camadas da sociedade, ¢ preciso reconhecer, também, o papel social da linguagem em suas
diferentes formas, com destaque a escrita. Como destaca Cosson (2016, p. 16), “todas as
transagdes humanas de nossa sociedade letrada passam, de uma maneira ou de outra, pela
escrita, mesmo aquelas que aparentemente sao orais ou imagéticas”.

A partir destas primeiras leituras e discussdes teoricas, concebe-se a literatura como uma
pratica fundamental para a constituicao do sujeito, visto que ¢ capaz de influenciar o ser/estar
e agir no mundo por meio da leitura e da escrita. Nesse sentido, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que, como veremos, ¢ um dos principais documentos norteadores da
educacdo brasileira, reconhece, na literatura, o potencial para o enriquecimento da visdo de
mundo, uma vez que € capaz de despertar para o que se vé e vivencia (BRASIL) (BNCC, 2018).

Reconhecidos os importantes papeis da Literatura e das praticas de letramento para a
educagdo emancipatoria, busca-se, por esta pesquisa, discorrer sobre as contribuigdes da

Literatura para a formacao cidada a partir do questionamento “Como estudantes do Ensino
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Meédio se manifestam em relagdo ao trabalho desenvolvido a partir da leitura de textos literarios,
considerando o espago escolar e o envolvimento docente e discente nessas praticas?”. Para
alcancar algumas respostas possiveis a esse questionamento, o trabalho orienta-se pelo objetivo
maior de “Identificar e analisar apreciacdes de estudantes do Ensino Médio sobre praticas de
leitura literaria, evidenciando o papel dos agentes envolvidos para a formagao cidada” e pelos
seguintes objetivos especificos: a) Evidenciar e analisar apreciagdes de estudantes do Ensino
Médio sobre atividades e leituras promovidas em aulas de Literatura em uma escola publica; b)
Evidenciar e analisar apreciagdes de estudantes do Ensino Médio sobre leituras realizadas fora
do contexto escolar; c) Potencializar o papel da literatura na Educagdo Emancipatoria para
promover o protagonismo e a autonomia do aluno na sociedade; ed) Compreender o papel dos
agentes de letramento na escola, considerando o contexto em foco.

Para atingir os propositos deste estudo, a pesquisa se desenvolvera por meio da
metodologia qualitativo-interpretativista, posteriormente detalhada, com base em dados
empiricos, gerados pela pesquisadora com os participantes, docente e discentes. Nesse sentido,
vale ressaltar o diferencial do presente estudo, que oportuniza aos alunos a exteriorizagao do
que sentem e pensam em relacdo as praticas vivenciadas na escola. Os dados gerados nesta
dissertacdo possibilitaram diversas frentes de reflexdo, com destaque para apreciagdes dos
estudantes sobre atividades e leituras experienciadas por eles nas aulas de Literatura e sobre
leituras realizadas fora do contexto escolar, enfatizando a escola enquanto agéncia de
letramento, os envolvidos nas praticas de leitura literaria e o papel da literatura para a formagao
cidada. Acredita-se que esse pode ser o ponto de partida para as principais contribuigdes desta
pesquisa que, dentre outras ambigdes, estd a de oferecer subsidios para se (re)pensarem as
praticas pedagogicas no sentido de reforcar o potencial da leitura de textos literarios para o
desenvolvimento critico e a inser¢ao social dos jovens em buscado crescimento pessoal e
profissional.

Para sustentar os objetivos elencados, faz-se necessario, no inicio desta dissertagdo,
apresentar as especificidades da metodologia: a perspectiva metodologica e como se constituem
os dados da dissertacdo, o contexto e os participantes de pesquisa € as consideracdes €ticas
relativas ao presente estudo e, por fim, as etapas da pesquisa e instrumentos utilizados para a
realizacdo da proposta.

Na sequéncia, discorre-se sobre o arcabouco teorico, inicialmente voltado as politicas
direcionadas a escola, no sentido de discutir a perspectiva da educagao emancipatéria, mais
especificamente, no contexto do Ensino Médio. A partir da discussdo inicial, sera possivel

clarificar a perspectiva educacional que vem se constituindo por meio das Leis e Diretrizes e
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como tal perspectiva estd sendo apresentada nos documentos que orientam as escolas desde o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) até as praticas desenvolvidas em sala de aula. Assim,
entende-se que sera possivel centralizar o papel da Linguistica Aplicada nesse cendrio. Para
tanto, foram selecionados os principais documentos que vém norteando a educagdo, em nivel
nacional e estadual: Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL,
1996), Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999),
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006), Li¢des do Rio
Grande: Referencial Curricular (LRGRC) (RS, 2009), Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Resolu¢do CEB/CNE n. 2, de 30 de janeiro de 2012) (DCNEM), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e a Lei Brasileira que institui a Politica Nacional
de Leitura e Escrita (Lei n° 13.696, de 2018) (PNLE).

Apos trazer os destaques sobre os documentos oficiais e discorrer sobre a perspectiva
de ensino orientada para as escolas, a segunda se¢do contempla o papel e o espago da Literatura
dentro dessa concepg¢ao e aspectos relacionados ao desenvolvimento da leitura na escola. Em
seguida, para pensar em praticas que podem ser desenvolvidas pela disciplina de Literatura,
discorre-se a respeito do letramento visto como pratica social e, depois, sobre a escola e seus
agentes de letramento. Na secdo seguinte, apresenta-se algumas possibilidades metodoldgicas
para contemplar a leitura literaria no contexto escolar e, por fim, desenvolvem-se reflexdes a
respeito dos géneros textuais e seu impacto social a partir da leitura e da escrita.

Depois de elucidar as especificidades deste estudo e desenvolver as discussoes tedricas,
no préximo capitulo, apresentam-se e discutem-se os dados, em correlagdo com os objetivos
propostos e reflexdes teodricas. Por ultimo, no presente texto, fazem-se consideragdes acerca do

caminho e das descobertas da pesquisa as projecdes possibilitadas para futuras pesquisas.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodologico tracado para a pesquisa, tendo em
vista o objetivo geral de identificar e analisar apreciacdes de estudantes do Ensino Médio sobre
praticas de leitura literaria, evidenciando o papel dos agentes envolvidos para a formagao
cidada. Assim, inicialmente, expdem-se a perspectiva metodolodgica abarcada pela dissertagao
e como se constituem os dados de pesquisa. Na continuidade, apresentam-se o contexto € 0s
participantes da pesquisa, bem como as consideracoes €ticas observadas. Por fim, descrevem-

se as etapas do estudo e instrumentos utilizados para gerar os dados.

2.1 Percurso metodologico

Esta pesquisa € de carater qualitativo interpretativista, com foco em dados naturalisticos,
considerando a interacao do pesquisador em campo como parte da produgao de conhecimento,
bem como a subjetividade deste e dos participantes. (PAIVA, 2019). Nesta perspectiva,
observagdes, impressdes € outros sentimentos constituem-se como dados em si mesmos,
integrando a interpretacao. (FLICK, 2009). Além disso, ponderamos a relevancia de pesquisas
deste calibre para compreender, na escola, questdes relacionadas a aprendizagem de linguas em
sala de aula. (HEIGHAM; CROKER, 2009). Diante disso, destacamos, na Figura 1, os objetivos

que orientaram o percurso desta pesquisa.
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Figura 1 — Objetivos norteadores da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.

Além disso, este estudo constitui-se como uma pesquisa colaborativa, pela relagdo
estabelecida entre pesquisadora e participantes. Almeja-se, por meio deste estudo, adentrar “em
um movimento continuo de percepgdo, participagdo, autorreflexdo”. (MAGALHAES;
FIDALGO, 2019, p. 14). Sao englobados principios da pesquisa-acao, principalmente no que
se refere a intervengao da pesquisadora no contexto investigado, a partir de acdes colaborativas
entre pesquisadora e participantes, que visa a “reforcar a colegialidade, a colaboracdo e o
envolvimento dos participantes que sdo atores na situagdo e com mais probabilidade de serem
afetados pelas mudangas” (PAIVA, 2019, p. 72).Tal colaboracdo se concretizou nas agdes
interventivas da pesquisadora, realizadas durante atividade de produgdo de um e-zine, como
fechamento de um projeto desenvolvido pelo professor na disciplina de Literatura, as quais
serdo explicitadas no decorrer desta dissertacao.

Vale ressaltar que, para tomar conhecimento do contexto e participantes e estabelecer

essas parcerias, faz-se pertinente o periodo de observacao. Nesta pesquisa, o periodo de
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observag¢ao foi composto por um momento de observagdo-como-participante, por meio de uma
posicao passiva da pesquisadora e de um momento de participante-como-pesquisadora, no qual
houve interagdo da pesquisadora no contexto em foco.(ANGROSINO, 2009). O estudo se
concentra em uma sala de aula de Literatura de um Colégio Estadual de Ensino Médio,
localizando em um municipio da Regido Metropolitana de Porto Alegre e conta com a
participagdo do professor da disciplina e seus alunos, integrantes de uma turma do segundo ano
do ensino médio.

Com base nesses pressupostos, na proxima se¢ao, apresentam-se as consideragdes éticas

e, apos, o contexto e participantes da pesquisa mais detalhadamente.

2.1.2Consideracoes éticas

No tocante aos aspectos ¢éticos relacionados a este estudo, destaca-se que,
primeiramente, a pesquisadora agendou uma conversa com o professor da disciplina de
Literatura, para apresentar as ideias preliminares da pesquisa. Optou-se por esta forma de
contato devido a proximidade existente, considerando sua atuacao na institui¢do no periodo em
que esteve vinculada ao PIBID, no qual o professor atuou como seu supervisor.

Logo apds, conversou com a professora orientadora desta dissertacao, com o intuito de
entender a forma como deveria expor a proposta ao possivel participante e as questdes que
deveria abranger na conversa para evidenciar a relevancia da pesquisa e a contribui¢do que o
estudo proporcionaria, com respeito e valorizacao do trabalho desenvolvido pelo profissional.

Assim, posteriormente, dirigiu-se a escola, e o professor se mostrou receptivo a
investigacao, aceitando o convite para participar. Nesse didlogo, ele sugeriu uma turma em que
havia alunos com as caracteristicas especificas dos participantes prospectados na proposta de
estudo e convidou-a para assistir a sua aula nos periodos que sucederiam a conversa para que
ela conhecesse um pouco mais do contexto. Acompanhou-o durante os dois periodos da
disciplina de Literatura na referida turma. Depois disso, ele se manifestou sobre os quatro
estudantes que apresentavam necessidades educacionais especiais ¢ a forma como ele vinha
desenvolvendo o trabalho com cada um deles; trés destes estudantes apresentavam dificuldade
de aprendizagem, com indicagdo de que t€ém laudo', ¢ um evidenciava desenvolvimento além

do esperado, conforme observado pelo professor. Naquele momento, descreveu obstaculos

' O professor de Literatura informou sobre a existéncia de laudo desses trés estudantes, a partir de especificagdes
do diario de classe, no qual os nomes dos alunos estavam marcados com dois asteriscos. Entretanto, ndo obtive
mais detalhes sobre os documentos, por dificuldade de comunicagdo com os responsaveis na escola, supervisio e
equipe diretiva.
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enfrentados no desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas a esses alunos, devido ao fato
de ndo possuir capacitagdo profissional e auxilio para um trabalho especifico. Apontou ainda
que este estudo poderia ajudé-lo a aprimorar a sua pratica e conhecer, de forma mais estreita,
as especificidades de cada estudante.

Apbs a conversa com o professor, consequentemente, definiu-se o local para o
desenvolvimento da pesquisa. Considerando a demanda diaria de trabalho da equipe diretiva, o
professor se disponibilizou a apoiar na obten¢ao da autorizagao da pesquisa junto a docentes de
outras disciplinas, com quem o professor de Literatura desenvolvia, em parceria, algumas
préticas interdisciplinares. Vale ressaltar que a equipe ¢ composta por professores(as) que ja
tém conhecimento do trabalho da pesquisadora enquanto pibidiana na institui¢ao. Assim, o
professor agendou um horario, em que ela foi a escola, conversou com o vice-diretor, que estava
na qualidade de responsavel pela institui¢do, explicando-lhe a proposta de pesquisa. O professor
mostrou-se receptivo ao estudo e, assim, apresentou-se a Carta de Anuéncia (CA) (APENDICE
C), ressaltando, principalmente, os papeis de cada participante e as etapas da pesquisa. Apos a
conversa ¢ a leitura do documento pelo vice-diretor, a autorizagcdo foi concedida. Entretanto,
com os docentes, ndo foi possivel estabelecer parceria para a realiza¢ao do estudo, devido a
seus hordrios restritos na escola, limitados ao planejamento e desenvolvimento das aulas e
demais demandas escolares.

Com a aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, foi solicitada ao
professor participante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE D). Para tanto, considerando que a proposta de pesquisa ja havia sido apresentada,
a pesquisadora lhe entregou o documento, explicando-lhe suas especificagdes. Apds, o
professor concordou com os termos previstos para o desenvolvimento da pesquisa e confirmou
sua participagdo também por meio da assinatura no TCLE.

Posteriormente, no momento em que os alunos foram chamados a participar da roda de
conversa, uma das etapas da pesquisa, cuja proposta ¢ especificada na sequéncia, antes de dar
inicio ao didlogo, foi explicada a eles a proposta de trabalho para a qual estavam sendo
convidados, bem como a sequéncia de atividades da qual iriam participar, ao aceitarem, além
de serem orientados sobre a importancia do estudo. Foram-lhes entregues os Termos de
Assentimento Livre e Esclarecidos (TALE) (APENDICE A). Foi realizada a leitura do TALE
com énfase nos cuidados éticos (de preservagao da identidade), tendo em vista que as demais
informacdes foram contempladas na explicacao supracitada. Todos os alunos presentes

preencheram, assinaram e concordaram com a participagao.
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Na ocasido, também foi explicitada a necessidade de autoriza¢do dos responsaveis por
aqueles que eram menores de idade. Assim, cada aluno que se disp0s a participar da pesquisa
recebeu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B) para levar
para casa, o qual deveria trazer assinado pelo responsavel legal no proximo encontro, se este
autorizasse a participacdo. As orientacdes sobre esse documento foram dadas pela pesquisadora
no ato da entrega. Optou-se por este formato por considerar as dificuldades cotidianas dos
responsaveis para participar das reunides escolares, nas quais poucos se fazem presentes, como
relatado pelo professor de Literatura. Vale destacar que foram disponibilizados alguns horarios
nos quais estive presente na escola para atender aos responsdveis que necessitassem de
esclarecimentos. Nao houve, contudo, procura para essa interagdo. Considerando que, no dia
da entrega dos documentos e da realizacao da roda de conversa, alguns alunos ndo estavam
presentes, no decorrer das aulas que sucederam, com a autorizagao do professor, buscou-se
realizar os mesmos procedimentos com os alunos faltantes, de modo que todos receberam o
convite a pesquisa € os termos, mas alguns ndo participaram do didlogo. A contar da data da
primeira roda de conversa, grande parte dos alunos entregou o TCLE no primeiro ou segundo
encontro que sucedeu, outros esqueceram-se. Assim, foram contabilizados, ao total, 17 alunos
participantes, de uma turma de 24 estudantes>.

Foram utilizados os recursos necessarios para garantir o anonimato das informagdes:
empregaram-se nomes ficticios, escolhidos pelos proprios participantes; os audios foram
utilizados na sua forma transcrita; e os videos, caso utilizados para uma exposi¢ao dos estudos,
estardo com a imagem desfocada. Além disso, foram tomadas as agcdes necessarias para que os
dados gerados no decorrer investigacdo fossem de uso exclusivo da pesquisa, de modo a
assegurar o sigilo das informagdes de cada participante.

Assim que concedida a aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, foi
destinada uma copia do projeto para a escola, via e-mail, conforme combinado anteriormente
com o vice-diretor. Da mesma forma, apds o término, sera concedida uma copia da dissertagao.
Além disso, também serd possibilitada, a posteriori, a continuidade do didlogo com a escola
para reflexdes a respeito da contribuicao da pesquisa para este contexto.

Depois de apresentada a metodologia desta investigagdo, bem como os aspectos éticos

do estudo, descrevem-se o contexto e os participantes de pesquisa.

2Visto que os periodos disponiveis para conversa com os estudantes eram limitados, principalmente em decorréncia
da baixa carga horéaria da disciplina de Literatura, os alunos participaram da roda de conversa, imediatamente apos
a assinatura do TALE. Entretanto, os dados so6 foram utilizados para fins de pesquisa apds os estudantes terem
entregado o TCLE.
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2.1.3 O contexto e os participantes da pesquisa’

A investiga¢do, como ja anunciado, realiza-se no espago de um colégio publico estadual,
localizado em um dos bairros urbanos mais populosos € com alto indice de violéncia, de
municipio situado na Regido Metropolitana de Porto Alegre, de acordo com o Censo de 2018.
A institui¢o atende, atualmente*, 478 alunos entre Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio, nos turnos manha e tarde.

A escola conta com uma biblioteca e um laboratorio de informatica em funcionamento,
bem como laboratorio de Ciéncias/Quimica. Sao 34 funcionarios, destes, 28 sdo professores
que se subdividem entre os que atuam em sala de aula e os que integram a equipe diretiva.

Em sintese, o contexto de pesquisa se desenha da seguinte forma:

Figura 2 — O contexto de pesquisa

Colégio publico estadual
Em um dos bairros mais populosos e com Al
alto indice de violéncia, em um mum‘cipio/
cda regido meropolitana de Porto Alegre -.‘

f
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Ensino Médio (manha e tarde)
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cLaboratério de ciéncias/quimica
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|

Tendo em vista que a pesquisa estd alinhada aos principios da pesquisa-agao, esta, por

Fonte: Adaptado de Equipe(2020) pela autora.

sua vez, presume uma a¢do que promova mudangas. Destaca-se, com isso, a importancia de

conhecer os participantes para impulsiona-los ao agir social.

3 O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unisinos, em 04/08/2019,
conforme CAAE: 18387719.7.0000.5344.
4 Usa-se a referéncia do momento em que foram gerados os dados na escola, ou seja, em setembro de 2019.
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Na pesquisa-acdo, sempre importa conhecer para formar pessoas motivadas a
transformarem os cendrios sociais de suas proprias vidas e destinos, € ndo apenas para
resolverem alguns problemas locais restritos e isolados. (BRANDAO; BORGES, 2007). Assim,
apesquisadora visa a contribuir para a transformacao do contexto e dos participantes, no sentido
de apoiar e fomentar praticas de leitura que propiciem a educacdo critica, para que se sintam
impulsionados ao agir social, a partir da perspectiva colaborativa supracitada.

No caso do presente estudo, foi possivel retratar tanto a realidade como os participantes,
a partir dos dados obtidos pelos diferentes periodos de observagdo, os quais serdo mais bem
delineados junto a descri¢do das etapas de pesquisa. Por meio das observagdes e das interagdes
com o contexto e participantes, buscou-se ampliar o conhecimento sobre a configuracdo da
realidade em foco, estabelecendo-se reflexdes acerca das contribui¢des que poderiam ser
significativas na dire¢ao de concretizar o objetivo tragado: impulsionar transformagdes sociais.

Os dados foram gerados em interagdo com uma turma de segundo ano do Ensino Médio,
sob responsabilidade do professor de Literatura, formada por 24 estudantes. Todos os alunos
foram convidados e concordaram em participar. Cinco estudantes nao entregaram o TCLE e
dois eram infrequentes. Assim, 17 alunos, entre 16 e 21 anos, assinaram e entregaram o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE A) ou Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B) assinado pelos alunos maiores de idade, ou pelos
pais/responsaveis pelos menores.

O docente participante, professor de Literatura da referida turma, atua na instituigcao
desde o ano de 2004, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura, Ensino Fundamental —
anos finais e Ensino Médio. Além disso, atua em escola particular de educagao basica, também
como professor de Lingua Portuguesa, a qual estd vinculado desde 2013. Registra-se também
sua inser¢do, desde o inicio de 2020,em curso de graduacao em Medicina de universidade
privada da regido, contribuindo para o desenvolvimento de atividades de teatro na disciplina
Relagao Médico-paciente. Seu ingresso na educagdo se deu como professor em escola particular
no ano de 1999. Foi supervisor do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) na escola publica durante oito anos e coordenador do projeto “Santa F¢, a cidade que
nos representa” (2017-2018), na referida escola, em parceria com universidade privada. Sua
formagao inicial ¢ graduacdo em Letras — Lingua Portuguesa e respectivas literaturas (1997-
2007), em universidade privada, e possui Mestrado em Artes Cénicas (2013-2014), realizado
em universidade publica.

No que diz respeito aos alunos, compreende-se ndo ser pertinente identificar

precisamente a idade e mencionar o género, visto que o objetivo desta pesquisa ndo ¢ ressaltar
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os aspectos que poderiam direcionar pré-julgamentos, por exemplo, em relagdo ao descompasso
entre idade e série, principalmente por esta ser uma turma que integra alunos maiores de idade
matriculados no periodo diurno, quando, na maioria dos casos em que ha a oferta do ensino
noturno, os adolescentes com essas caracteristicas passam a estudar a noite. Os alunos, entao,
podem optar pelo ensino diurno, caso seja sua preferéncia, de acordo com as possibilidades da
escola quanto a oferta de vagas. Considera-se pertinente, entdo, apresentar os nomes ficticios

escolhidos por eles para serem referidos ao longo deste trabalho.

Quadro 1 — Nomes ficticios dos alunos participantes da pesquisa

Amanda

Anna Karenina

Any

Arima

Denis

Esmeralda
Freud
Jade Miiller

Manc

Mariana

Mini Santos

Moisés
Rebeca
Robinho

Robson
Sofia
Tata

Elaborado pela autora.

Apresentados contexto de pesquisa e participantes, na proxima se¢ao, retomam-se 0s
objetivos e detalham-se as etapas de desenvolvimento deste estudo, bem como os instrumentos

de geragdo de dados.



37

2.4 Meios e indagacdes para compreender as praticas vivenciadas na escola

Nesta secdo, buscamos delinear as etapas de pesquisa e os instrumentos utilizados para
a geracao de dados em conformidade com os objetivos. Primeiramente, sera apresentado cada
um desses topicos e, ao final desta secdo, as relacdes feitas entre perguntas de pesquisa,
objetivos e etapas metodologicas sdo compreendidas no quadro sintese. A pesquisa contou,
primeiramente, com um estudo exploratorio, em que foram realizadas observagdes de quatro
aulas de uma turma de 24estudantes® de segundo ano do Ensino Médio, na disciplina de
Literatura. Destacamos que a proposta inicial desta etapa contemplava observacdes em outras
disciplinas, mas concentramo-nos apenas nesta, devido ao insucesso das tentativas de
comunicagdo com outros professores, devido a sobrecarga de trabalho e a falta de tempo dos
docentes, dificultando o agendamento de horarios para explicar mais detalhadamente a proposta
de pesquisa. De qualquer forma, esse primeiro contato possibilitou a aproximacdo com o
docente e com a turma, bem como reflexdes a partir das primeiras impressoes desse contexto
especifico. Foram identificas praticas de letramento com as quais os alunos se engajavam
durante o acompanhamento das atividades com as quais a turma esteve envolvida no periodo
do estudo exploratorio, composto pela observagao de quatro aulas, que precedeu a geragao de
dados.

Houve algumas conversas informais com o professor, em seu periodo de hora atividade,
que precederam as observacdes. Nessas conversas, foram-lhe apresentados as intengdes e os
procedimentos da pesquisa que tinham como meta identificar como os aprendizes desenvolvem
atividades de letramento e o que estas significam para eles no seu contexto interacional,
valorizando o papel social da linguagem®. O professor Fernando sugeriu a turma de segundo
ano do Ensino Médio, que contava com trés alunos de inclusdo, e os demais realizaram seu
percurso na escola desde o Ensino Fundamental. E oportuno registrar que desenvolvi atividades
com alguns alunos da referida turma durante o PIBID no decorrer do oitavo e do nono anos. Ao
apresentar ao docente uma das etapas da pesquisa, que diz respeito a conversa com os alunos,
discutimos sobre as questdes que seriam pertinentes tratar com eles, apresentei as que eu havia

contemplado no Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do

5> Destaca-se que, destes, dois sdo considerados pelos colegas como alunos infrequentes, de modo que alguns nio
os conhecem. H4 um terceiro caso, de uma aluna que, no segundo semestre, frequentou as aulas de Literatura a
partir do més de novembro.

¢ O foco da pesquisa ndo permaneceu nesses estudantes devido ao fato de nio serem assiduos e de ndo terem
entregado o TCLE e o TALE. Sendo assim, ndo foi realizado o acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem desses alunos, mas da turma, e os objetivos da pesquisa foram redesenhados a partir da realidade
apresentada.
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Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) e perguntei-lhe se gostaria de inserir alguma pergunta. O
professor concordou com minhas sugestoes e pediu que eu contemplasse trés questdes que serdo
descritas posteriormente.

Esses momentos de conversa e observagdes foram registrados em didrio de campo e,
além deste, para os dados gerados nas etapas seguintes, utilizaram-se recursos audiovisuais.
Optou-se por dudio e video, devido ao fato de possibilitarem a captagdo de eventos dificeis de
contemplar no ato das descri¢des realizadas no diario de campo e por permitirem esclarecer
questdes oriundas das anotagdes ao serem reproduzidos. As conversas com o professor foram
gravadas apenas em 4audio, visando adquirir melhor fluidez e carater naturalistico durante o
didlogo. Além disso, destaca-se que as conversas com o docente ocorreram em momentos
oportunos, como na transi¢ao entre as aulas e horarios de intervalo. Assim, devido ao tempo
limitado, ndo era possivel realizar o preparo prévio dos equipamentos necessarios para a
gravacao audiovisual de qualidade. Pela natureza desta pesquisa, a gravacdo em audio pelo
celular da pesquisadora foi suficiente para registrar os didlogos com qualidade para transcri¢ao
e analise.

Vale ressaltar que se utilizou o diario de campo (nesse caso, constituido por meio de
anotagdes em documento Word) para registrar fatos, eventos e reflexdes que permearam todo o
periodo da geracao de dados. Este instrumento, além de possibilitar a descri¢ao com riqueza de
detalhes, também permite refletir sobre os acontecimentos. (FALKEMBACH, 1987).

O periodo de observacao foi composto por dois momentos: primeiro, na condigao de
observadora-como-participante, constituido de uma posicdo passiva da pesquisadora,
conforme descrito anteriormente; ¢ a etapa seguinte foi de participante-como-observadora,
buscando, por meio desta, maior integracdo com o grupo e participacdo nas atividades
(ANGROSINO, 2009), como veremos a seguir. As observacdes ocorreram semanalmente,
durante o ultimo semestre de 2019, nas aulas de Literatura, sendo cada aula de dois periodos

com duracdo total de 1h 35min, conforme registra o Quadro 2.
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Quadro 2 — Periodo de observagao’

Observadora-como-participante | Participante-como-observadora
09/09/2019 07/10/2019
16/09/2019 14/10/2019
23/09/2019 21/10/2019
30/09/2019 28/10/2019

11/11/2019
18/11/2019

Fonte: Elaborado pela autora.

O primeiro momento de observagdo (de 09/09/2019 a 30/09/2019) foi relevante para
compreender aspectos comportamentais da turma, que se mostrou bastante participativa durante
as aulas. Também foi um periodo muito importante para acompanhar as praticas pedagdgicas.
A partir disso, foi possivel refletir sobre estratégias que poderiam complementar o trabalho do
professor em sala de aula, principalmente no tocante a producao de textos.

Nas aulas de Literatura, os alunos foram instigados a refletir sobre as obras estudadas a
partir de conexdes com a propria realidade, impulsionados pelo professor. As produgdes
textuais, nesse sentido, tinham um espago determinado, no qual os alunos poderiam manifestar
seus diferentes posicionamentos, ora por meio do texto literario, ora por textos nao literarios,
fazendo uso de diferentes linguagens, enfatizando a modalidade escrita.

No que se refere ao segundo periodo de observacao (de 07/10/2019 a 18/11/2019),
destaca-se que, no decorrer dessas aulas, realizaram-se os momentos de conversa com os alunos
e o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica conduzida predominantemente por mim, mas
com a participacao do professor de Literatura. As atividades enfocaram a produgado escrita de

textos multimodais a partir das leituras de obras literarias propostas pelo docente. Na sequéncia,

"Destaca-se que o periodo de observagdo se encerrou no dia 18/11/2019 devido a greve estadual do estado do RS.
Os professores da escola aderiram & manifestacdo a partir do dia 19/11/2019. Em 28/11/2019, seis professores
retornaram as atividades, de modo que os alunos deveriam frequentar as aulas nos horarios especificados pela
escola. Entre o final de 2019 e inicio de 2020, houve periodos de paralisagdo e retorno das aulas, e o ano letivo de
2019 encerrou no ano seguinte. No periodo de greve, a forma de acompanhar as atividades escolares foi via
Facebook, pelo grupo da escola. Nessa plataforma, eram atualizadas as informagdes institucionais. Além disso,
foram vérias conversas informais com o professor participante, via WhatsApp, visto que o docente aderiu a greve
e, nesse periodo, nao estava presente na institui¢do. Apds o inicio do ano letivo de 2020, a rede estadual de ensino
entrou em periodo de quarentena em razdo da pandemia da COVID-19, inicialmente por periodo de 15 dias,
seguindo ao final de 2020, sem previsdo para retorno das atividades nas escolas. Posteriormente, a instituicao,
assim como as demais escolas estaduais, finalizou o ano letivo de 2020 no inicio de 2021, na modalidade de ensino
remoto.
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0s principais aspectos observados, tanto no primeiro como no segundo momento, serdo mais
bem detalhados.

Foram realizadas duas entrevistas com o professor da disciplina de Literatura®, com o
intuito de obter sua visao a respeito das tematicas em estudo e de possibilitar melhor exploragao
das questdes sobre as praticas de letramento literario® na escola nesse contexto especifico.
(BONI; QUARESMA, 2005). Os dados gerados nessas conversas serviram de base para tomar
conhecimento das praticas de leitura e escrita realizadas pelo docente e seus alunos na disciplina
de Literatura.

Concomitantemente, buscou-se conhecer a percepcdo dos alunos acerca das suas
praticas vivenciadas em sala de aula e preferéncias de leitura, de tipos de suporte com os quais
se identificam mais para lerem, bem como verificar aspectos das experiéncias de atividades das
quais ja participaram ou gostariam de participar na escola, relacionadas ou motivadas pela
leitura. De modo geral, as questdes discorrem sobre a apreciacdo pela disciplina, pela literatura
e em relacdo as suas preferéncias literarias.

Para a realizagdo desse dialogo, que ocorreu nos dias 07, 14 e 21 de outubro de 2019, a
pesquisadora, com a mediacao do professor, reservou a biblioteca, tendo em vista que ¢ um
espaco bastante frequentado pelos alunos para atividades da disciplina e oferece condigdes
fisicas para que se sintam confortdveis, tais como bancos e cadeiras estofados e ar-
condicionado. Um dos encontros foi realizado na sala de aula, tendo em vista que a biblioteca
seria utilizada para a realizagdo de praticas pedagdgicas com essa mesma turma, na disciplina
de Literatura. O professor dirigiu-se a sala da turma e, conforme combinado anteriormente, eu
os aguardei na biblioteca. Antes disso, o ambiente foi organizado formando uma roda com
algumas cadeiras. O professor escolheu, aleatoriamente, pequenos grupos (de trés a cinco
estudantes) para a conversa, os quais orientou que se dirigissem, alternadamente, a biblioteca.
Vale destacar que esta foi uma combinacao prévia, com a qual o docente concordou, pois a
participagdo dos grupos em momentos diferentes ndo perturbaria a aula ou comprometeria o

rendimento e participa¢cdo dos alunos nas atividades da disciplina.

8Além das entrevistas, no decorrer do processo, foram realizadas duas outras conversas ndo previstas com o
professor de Literatura, com o objetivo de obter maior detalhamento de algumas de suas praticas em sala de aula,
as quais serdo apresentadas na sessdo que contempla a analise dos dados.

°Entendido sob a perspectiva de Cosson (2016), letramento literario caracteriza-se como pratica social e, como tal,
¢ de responsabilidade da escola. Nessa perspectiva, o centro das praticas literarias deve ser a leitura plena dos
textos e ndo as informagdes das disciplinas que ajudam a construir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a
historia literaria. Além disso, o exercicio da leitura ndo deve ser feito por prazer absoluto, mas deve aspirar a
formagdo do aluno, tendo em vista que a literatura tem um papel a ser cumprido no dmbito escolar. Assim, a
escolarizagdo da Literatura ¢ feita de modo a ndo descaracterizar sua finalidade voltada para a humanizacao.
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Este momento foi dividido em duas etapas: na primeira, foi realizada uma pequena
explanag¢ao oral da pesquisa, em que foram apresentados os motivos pelos quais a pesquisadora
estava acompanhando suas aulas, resgatou-se um pouco de sua historia como pibidiana na
escola e como professora em outras escolas estaduais. Adentrou-se entdo no atual lugar de fala,
no qual se encontrava como pesquisadora, € nas questdes/objetivos que norteiam a pesquisa.
Apds os devidos esclarecimentos em relacdo aos termos, conforme especificado nas
consideragdes ¢€ticas, retomaram-se alguns objetivos do estudo, que contemplavam
questionamentos sobre atividades desenvolvidas na escola. Entdo, deu-se inicio a proxima
atividade, uma entrevista aberta por meio da roda de conversa.

Considerando a entrevista aberta um potencial para “[...] levantar informacdes ou
expressoes de opinido ou crenga de outra pessoa ou de outras pessoas por intermédio da
interacao face a face” (MACCOBY; MACCOBY, 1954, p. 449 apud MISHLER, 1986), o
instrumento escolhido para alcangar essas informagdes foi a roda de conversa. Na figuralO,
ilustra-se a correlagdo direta entre o segundo objetivo deste estudo e as questdes motivadoras

da discussdo propostas para a conversa com os estudantes.

Figura 3— Correlagao entre objetivo e questdes motivadoras da roda de conversa

Objetivo: Conhecer a percepcao dos alunos acerca das suas praticas
vivenciadas em sala de aula e preferéncias de leitura

1) De que tipos de atividades vocé mais gosta de participar nas aulas
de Literatura?

2) Literatura Brasileira ou Estrangeira?
Por qué?

3) Vocé gosta de ler? O qué? (Livros, Revistas, Jornais, Blogs)
Por qué? Onde vocé 1€? Quando?

4) Sobre que assuntos vocé se interessa?
E como vocé busca informagéo?

5) Fale sobre suas aulas de Literatura.
Como sao desenvolvidas? O que vocé pensa sobre elas?

6) Que tipos de atividade vocé gostaria de realizar na disciplina de
Literatura?

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para desperta-los a discussdo, foram lancadas algumas questdes oralmente e entregues
a eles algumas imagens'® impressas. Estas remetiam a obras literdrias com as quais haviam
trabalhado em aula, para que voltassem as suas memorias e recordassem as praticas de leitura.
Em vista disso, compreende-se que os significados construidos nas entrevistas também
promovem a (re)constru¢do da realidade na qual os participantes estdo inseridos. (GUBRIUM;
HOLSTEIN, 1997 apud BASTOS; SANTOS, 2013). Assim, os estudantes foram instigados, por
meio dos questionamentos, a pensarem sobre o seu contexto de aprendizagem, especificamente
no que diz respeito as suas experiéncias de leitura.

Depois de terem recebido as imagens, os discentes foram orientados a compartilharem
e discutirem sobre as figuras e as atividades realizadas. Durante esse tempo, os alunos falavam
sobre o que recordavam das aulas em que as obras haviam sido abordadas. Devido ao fato de
este capitulo estar concentrado em descrever os métodos e os instrumentos utilizados nesta
investigacdo, ainda ndo sdo apresentados os resultados desta atividade. Salienta-se, contudo,
que esse foi um momento no qual a pesquisadora sentiu muita empatia em relagdo aos
aprendizes. As conversas adquiriram fluidez, apesar de alguns se mostrarem mais desinibidos
que outros para falarem.

A préxima etapa, depois dos dados gerados com os alunos, correspondeu a elaboracgao
de um Projeto Interdisciplinar, o qual foi desenvolvido em uma perspectiva colaborativa,
visando a participacdo da pesquisadora, do professor de Literatura, de outros docentes e dos
alunos. Esta atividade foi definida em uma das conversas com Fernando, em que falou sobre
seu planejamento, quando foram apresentadas as etapas de pesquisa. Na ocasido, o docente
explicitou a proposta inicial de fazer a versdo “Reforma” do Projeto Santa Fé, desenvolvido
pelos alunos no Ensino Fundamental. Entretanto, no decorrer da pesquisa e do desenvolvimento
das praticas em sala de aula, a partir do projeto proposto, esse caminho foi repensando, de modo
que professor e pesquisadora decidiram que a participagdo destas e daria no préximo Projeto
que desenvolveria na disciplina de Literatura, com os referidos alunos, cuja tematica norteadora
seria a “Consciéncia Negra”.

Este projeto foi organizado pelo professor, conforme os passos apresentados na Figura

10 As imagens constam no Anexo A.
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Figura 4—Etapas do Projeto “Consciéncia Negra” planejado pelo docente participante

-%
v
-%

Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme a Figura 4, nota-se que cada etapa compreende um momento de leitura e de
atividade relacionada a(s) obra(s) lida(s), dentre as quais estdo as discussdes orais e as
producdes de texto conduzidas pelo professor. Destaca-se que a etapa 4 diferencia-se por
contemplar a participagdo da pesquisadora na proposta e no desenvolvimento da atividade. Em
vista da perspectiva colaborativa assumida nesta etapa do trabalho, ressalta-se que a
interven¢ao, por parte da pesquisadora, focalizou a contribui¢do por meio do desenvolvimento
de uma atividade que possibilitou aos alunos articular suas reflexdes acerca das praticas de
leitura, em sala de aula, na elaboragao deum texto multimodal, fomentando a construgao de
sentido por meio do uso de uma ferramenta tecnologica, disponivel gratuitamente. Para tanto,
os alunos foram instigados a produzirem um FE-zine'’, por meio da ferramenta Glogster’?,
apresentando suas percepgdes das obras lidas em consonancia com a tematica em evidéncia, a
Consciéncia Negra, e o contexto social no qual se inseriam.

Para realizar a escolha dos caminhos a serem percorridos por esta proposta pedagogica,
ponderam-se as seguintes metas: a) impulsionar os alunos a reflexao critica a partir das leituras
por meio da producdo textual; b) possibilitar-lhes a interagdo com gé€neros textuais de sua
preferéncia; c) instigd-los ao uso pedagogico das ferramentas tecnolodgicas. Tais aspectos
emergiram de uma conversa entre os envolvidos neste planejamento, pois buscavam
possibilitar, na escola, praticas significativas para os alunos de modo que se sentissem

contemplados por propostas como esta, realizada com base nas observagdes das aulas,

'O E-zine consiste em um fanzine produzido por meios eletrénicos, veiculado na internet.

2Glogster é¢ uma ferramenta visual com tematicas diversificadas que interliga usuarios conectados em rede e
possibilita criar posteres virtuais interativos, articulando texto, foto, imagem em um trabalho em grupo. O acesso
¢ realizado por meio do site https://edu.glogster.com/, com cadastro pago ou gratuito. Para esta versdo, ha algumas
limitagdes como, por exemplo, a quantidade de itens inseridos no poster.
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entrevistas e discussdes com o professor. Nessas etapas, foram notdveis algumas
especificidades dos estudantes. Assim, consideraram-se, principalmente, a postura critica
demonstrada pelos alunos em aula, bem como suas relagdes com os diferentes géneros textuais
e tecnologias. Esses aspectos serdo mais bem delineados na analise dos dados.

Atentando ao fato de que muitos alunos utilizam o celular em alguns momentos em sala
de aula e ainda um numero mais expressivo durante o intervalo, além de realizarem
apresentacdes orais com o apoio de ferramentas tecnolédgicas, conforme notou-se no periodo de
observagdo, sugeriu-se ao professor que uma das contribuicdes com a pesquisa se desse
buscando verificar o funcionamento do laboratério de informatica. A pesquisadora ndo havia,
até entdo, identificado o uso do laboratério para atividades de Literatura, valendo-se de
ferramentas tecnoldgicas para aproximar os alunos de algo que integra seu cotidiano e de
praticas que possam ser significativas para eles. Entendeu-se que assim poderiam direcionar-se
para um olhar critico das obras por meio da tecnologia, bem como para a exploracio dos seus
recursos.

Embora a participacao da pesquisadora ndo tenha ocorrido durante todas as etapas do
projeto, a condi¢do de participante-como-observadora nas demais etapas corroborou para as
primeiras constatacdes relacionadas ao trabalho com a leitura realizado em sala de aula. A partir
da andlise das aulas em que as obras literarias foram abordadas, identificaram-se relagcdes que
os alunos construiam com as narrativas, como eles se manifestavam em relagao as tematicas de
cunho social, além de constatar que diferentes praticas de leitura e de escrita eram oportunizadas
aos alunos. Com base nessas constatagdes, desenvolveu-se uma proposta de atividade que
possibilitasse a turma a construgdo de reflexdes criticas sobre as obras, ja que esse objetivo
também norteou todas as aulas ministradas pelo professor. Nesse sentido, o diferencial dessa
atividade era possibilitar aos alunos a produgdo de textos multimodais, para refletir um ponto
de vista sobre o tema em foco a partir das obras lidas e aproxima-los dos recursos tecnologicos

disponibilizados pela escola, pouco utilizados pelos alunos no periodo de observacao's.

13 Novamente, nesse ponto, problematiza-se a alta carga horaria e a sobrecarga do professor, além da falta de um
profissional responsavel pelo laboratério de informatica. Tais problematicas implicam, muitas vezes, na nao
utilizagdo do laboratorio, visto que os docentes ndo sdo informados quanto ao nimero de maquinas em
funcionamento ¢ com conexdo com a internet e também ndo tém horarios disponiveis para averiguar essas
questdes. Assim, dificilmente os computadores sdo utilizados. Ademais, no periodo em que foram gerados os
dados, o professor possuia 58 horas/aula, distribuidas em escola publica e privada, com atuacdo em Literatura e
Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Dessa forma, em conversas informais, o docente
explicou que fazia seu planejamento para a aula com a turma por volta de quatro dias antes. Ainda que houvesse
contetdos e propostas organizados para o ano letivo, nesse momento, foi inviavel realizar um planejamento em
conjunto com a pesquisadora ou com outros professores, a longo prazo, como acordado inicialmente.
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Assim, foi possivel adquirir mais seguranca e autonomia para a elaboragao da proposta.
Inicialmente, apresentaram-se ao professor duas ferramentas as quais a pesquisadora julgava
pertinentes para uma atividade como a que gostaria de realizar em sala de aula: o Glogster (ja
mencionado), para a produgdo de E-zines, e o Storyboard That'?, para a elaboracao de historias
em quadrinhos. Ambas as propostas deveriam ser desenvolvidas e inspiradas nas obras lidas e
nas reflexdes realizadas em sala de aula. Considerando a indisponibilidade do professor para
explorar as ferramentas, em uma segunda conversa, enfatizou-se o interesse por utilizar o
Glogster. Esse recurso propicia aos alunos o acesso ao E-zine, um género diferenciado, trazido
pela BNCC'". Em adigdo a isso, possibilita a reflexdo por meio da aproximagdo de diversos
géneros, devido ao seu carater hibrido, permitindo contemplar, na producdo, algumas das
preferéncias de leitura. Com o assentimento do professor, deu-se continuidade ao planejamento.
Antes de desenvolvé-lo, contudo, foi possibilitada, ao docente, a leitura para indicagdo de
alterag¢des na proposta. O professor concordou como plano de trabalho e, na semana seguinte,
em 14/10/2019, deu-se inicio ao seu desenvolvimento, o qual encontra-se detalhado na
continuidade deste trabalho.

Ainda no que se refere as etapas metodologicas, vale ressaltar que, a medida que os
dados foram sendo gerados, transcritos, organizados e analisados, buscaram-se continuamente,
indicativos das informagdes contempladas nos objetivos desta pesquisa: 1) Evidenciar e analisar
apreciagdes de estudantes do Ensino Médio sobre atividades e leituras promovidas em aulas de
Literatura em uma escola publica; 2) Evidenciar e analisar apreciacdes de estudantes do Ensino
Médio sobre leituras realizadas fora do contexto escolar; 3)Potencializar o papel da literatura
na Educagcdo Emancipatéria para promover o protagonismo e a autonomia do aluno na
sociedade; e 4) Compreender o papel dos agentes de letramento na escola, considerando o
contexto em foco. Além disso, as analises possibilitam a identificagdo de outros fatores nao
incluidos nestes objetivos, os quais sdo registrados como possibilidades de novas pesquisas.

Apos correlacionar os dados gerados e objetivos propostos para este estudo, realizaram-
se as analises, as quais integram o presente trabalho por meio de articulagdes entre os dados e

0 aporte tedrico que sustenta esta pesquisa.

4O Storyboard That consiste em um sofiware para a producdo de historias em quadrinhos digitais. Ha as
modalidades paga e gratuita, as quais se diferenciam quanto a disponibilidade de recursos disponibilizados pela
ferramenta por meio do site https://www.storyboardthat.com/pt.

15 Tendo em vista que a BNCC é o documento que norteia o curriculo escolar tanto de escolas publicas como
privadas, buscou-se, também, aproximar o docente de praticas que corroboram a implementagdo da Base que,
como veremos no decorrer deste trabalho, se mostra como um desafio para a escola.
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De acordo com o detalhamento apresentado, os procedimentos metodologicos seguem

as etapas conforme ilustra a Figura 4.

Figura 4 — Etapas metodologicas

ETAPAS

METODOLOGICAS

Estudo exploratério
de 09/09/2019 a 30/09/2019

Observacdo de aulas de Literatura; acompanhamento do
projeto Consciéncia Negra.

Entrevistas abertas
20/09/2019 e 04/11/2019

Entrevistas realizadas com o professor de Literatura.

Roda de conversa
07/10/2019, 14/10/2019 e 21/10/2019

Conversas com os alunos sobre suas perspectivas acerca das
atividades realizadas na disciplina de literatura bem como das
leituras ofertadas.

Andlise de dados

Durante todo o periodo de realiza¢do da pesquisa

Os registros do didrio e os dados gerados nas conversas
foram organizados e analisados para o planejamento da
proposta. Apos a realizacdo da atividade, os dados foram
retomados para complementacgdo das andlises e discussdo com
base nos registros da prdtica.

Planejamento e desenvolvimento da
pratica

10/2019 a 11/2019

Planejamento da atividade final do projeto Consciéncia Negra
(pesquisadora e professor de Literatura); desenvolvimento da
+ prdtica pedagégica com os alunos (pesquisadora).

Fonte: Elaborada pela autora
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A partir da descrigdo das etapas metodoldgicas, parte-se para as discussoes tedricas que
embasam a andlise de dados desenvolvida na se¢do posterior. Inicialmente, consideram-se
dados de conversas com o professor e alunos e, depois disso, destacam-se as atividades
produzidas pelos estudantes. Por fim, apresentam-se as consideragdes finais a respeito desta

pesquisa.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Com o objetivo de fundamentar o percurso de pesquisa apresentado, desenvolve-se,
neste tdpico, o arcabouco teodrico do presente trabalho. As discussdes que serdo tecidas a seguir
sdo indicadas por meio da Figura 5,que correlaciona os temas desenvolvidos e os respectivos

autores com os quais se estabelecem os didlogos ao longo desta dissertagao.

Figura 5 — Topicos de revisao teorica em foco

Bakhtin (2003; 2006), Kersch e Marques (2017),

3.6 O_s geéneros dispursivos e seus pote_}r_lciais para Kersch e Silva (2012), Kleiman (2005), Lemke
am;_)ll_ar a percepgao de mundo e mobilizar praticas (2010), Marcuschi (2005), Rojo (2009), Rojo e
socials Barbosa (2015), Street (2016; 2017).

3.5 Possibilidades para a leitura de textos i :

literarios na escola m fiRsson (2016), Riter (2009).

3.4 Aescola e seus agentes de
letramento: em busca de elos para a
leitura literaria

Dieb (2014) , Kersch e Silva (2012), Kleiman (1995;
2006 .914), Kleiman e Assis (2016)Silva (2020),
‘Soares (2014).

4 Bunzen (2014), Freire (1996), Kleiman
Rojo (2009), Soares (2014).

3.2 O papel da literatura para a CC (2017), Candido (2004), Cosson
formagao cidada e o desenvolvimen ilva (2018), Rojo (2009), Saraiva e
da leitura na escola one (2018), Zilberman (2003).

3.1 Educagao emancipatoria nos >

praticas escolares no Brasil ' (2012), BNCC (2017).

3.3 A educagao critica e a pratica
social

Fonte: Elaborada pela autora.

A Figura Saponta para o detalhamento do caminho tedrico a ser percorrido no presente
trabalho, conforme mencionado na introducao.

Optou-se por dar inicio a figura com a énfase sobre o ultimo topico, 3.6 “Os géneros
discursivos e seus potenciais para ampliar a percep¢ao de mundo e mobilizar praticas sociais”,
por entender-se que o percurso tedrico do trabalho se inicia por uma reflexao mais ampla, no
sentido de entender a perspectiva da educacao no Brasil a partir de documentos oficiais. Depois,
o estudo passa a tratar de questdes mais especificas, iniciando pela compreensdo dos
direcionamentos dados a area de Linguagens e a Literatura, buscando entender o papel desta

ultima na escola. Em seguida, volta-se as reflexdes sobre praticas realizadas na escola a partir
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da educagdo critica, concebendo a escola como agéncia e seus agentes. Por fim, apresentam-se
perspectivas metodologicas para contemplar a literatura na escola e discussdes acerca dos
géneros discursivos como meio para apresentacdo de apreciacdes valorativas sobre os
elementos em foco.

A sec¢do 3.1, de acordo com a configuracdo indicada, reflete sobre orientagdes dos
documentos oficiais para a educacdo brasileira, especificamente para a drea de Linguagens.
Nessa discussdo, busca-se apresentar documentos atuais e anteriores, na tentativa de
compreender a trajetdria da educagdo brasileira e a perspectiva educacional que orienta as
escolas na atualidade.

Em 3.2, o foco ¢ voltado para o papel desempenhado pela literatura para alcangar a
perspectiva educacional apresentada pelos documentos explicitados. Nessa se¢do, tensiona-se
a importancia da literatura para a formagao cidada, para o desenvolvimento humano de forma
ética, critica e sensivel e apresentam-se dados a respeito da trajetéria da literatura na escola.

Depois, o olhar volta-se a praticas de letramento que precisam ser desenvolvidas na
escola para corroborar as orientagdes oficiais. Pode-se dizer que se faz uma ressignificacao do
termo letramento dentro das perspectivas educacionais do século XXI e mencionam-se alguns
dados importantes em relagdo aos indices de analfabetismo e de leitura dos jovens brasileiros
para, depois, pensar em estratégias para atingi-los nas praticas pedagogicas.

A se¢d03.4 versa sobre os papeis dos agentes e das agéncias envolvidos nas praticas de
letramento, contemplando reflexdes sobre os papeis desempenhados pelos sujeitos em situacdes
de interagdo escolar no processo de ensino e aprendizagem.

Na sec¢do 3.5, discorre-se sobre propostas metodoldgicas para desenvolver praticas de
letramento na escola por meio da leitura literaria, com foco, principalmente, nas perspectivas
de Riter (2009) e Cosson (2016).

Por fim, em 3.6, tém-se discussdes sobre os géneros discursivos, a partir da perspectiva
bakhtiniana. Faz-se uma breve retomada histérica para compreender o que precisa ser
considerado nas producdes discursivas e apresentam-se aspectos importantes que constituem
0s géneros textuais para que as praticas de leitura e escrita tenham impacto social relevante.

Apresentada a organicidade da construgao teorica, da-se inicio as discussoes a partir da

secdo seguinte.
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3.1 Educacio emancipatdoria nos documentos que orientam as praticas escolares no Brasil

Nesta secdo, pretende-se discorrer a respeito das diretrizes curriculares voltadas para o
Ensino Médio, a fim de compreender a perspectiva educacional direcionada as escolas por meio
dos principais documentos que norteiam as praticas educacionais, com olhar mais direcionado
a area de Linguagens e a disciplina de Literatura e com énfase na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), por se tratar da normativa educacional mais atual. Assim,
entende-se que, ainda que a BNCC protagonize nos atuais cenarios, ¢ importante identificar as
orientagdes que se fazem presentes por meio do repertorio dos professores e, se, de alguma
forma, elas se encontram articuladas. Para tanto, serdo contemplados os seguintes documentos:
Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999), Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006), Referencial Curricular Li¢des do
Rio Grande (Volume 1 — Linguagens Codigos e Tecnologias, Lingua Portuguesa e Literatura e
Lingua Estrangeira Moderna)(RCLRG) (RS, 2009), Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Resolugao CEB/CNE n. 2, de 30 de janeiro de 2012) (DCNEM), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e Lei Brasileira que institui a Politica Nacional
de Leitura e Escrita (Lei n® 13.696, de 2018) (PNLE) (BRASIL, 2018). Além de se
configurarem como bases norteadoras para a educagdo, tais documentos foram selecionados
porque se direcionam a educagdo emancipatdria, visdo com a qual nos alinhamos para o
desenvolvimento do presente trabalho. Assim, ao longo desta secdo, serao destacados alguns
termos-chave para que, ao final, tenha-se a compreensao dos aspectos mais importantes a serem
considerados no processo de ensino e aprendizagem, a fim de que essa perspectiva educacional

seja alcangada. Em vista disso, entende-se que

a educagdo, a partir da concep¢do de emancipagdo, deve contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia critica dos individuos para que esses possam refletir
e agir nos processos culturais, politicos e econdmicos no contexto da sociedade em
que estdo inseridos. (PEREIRA; SILVA, 2018, p. 190, grifo desta autora).

A educacdo emancipatoria, de acordo com Pereira e Silva (2018), ¢ apresentada como a
educagdo voltada a cidadania. O curriculo escolar, nessa concepg¢ao, de acordo com Almeida
(2019, p. 1), “corresponde as praticas desenvolvidas na escola e que envolve os conhecimentos
historicamente produzidos e acumulados, articulados as experiéncias dos estudantes, os quais

contribuem para a formacao integral e cidada”. O autor acrescenta, ainda, que a educagdo

emancipatdria ocorre através da interacdo humana e, nessa interagdo, o aprendiz tem a



50

oportunidade de atribuir significados a sua vida e ao mundo, € o conhecimento é concebido
como construcdo social. Portanto, a educacao, vista dessa perspectiva, remete ao processo de
ensino e aprendizagem que possibilita a autoria aos alunos, por meio da qual reconhecam seus
direitos e responsabilidades e sintam-se instigados a agirem socialmente em seus contextos por
meio do conhecimento construido na escola.

Na sequéncia, objetiva-se aprofundar essa perspectiva em sintonia com abordagens que
se fazem pertinentes nesta pesquisa para, depois, langar o olhar a uma sala de aula de escola
publica estadual, contexto deste estudo. Consequentemente, sera possivel tecer reflexdes sobre
a realidade observada quanto a praticas e vivéncias proporcionadas por uma escola ao publico
do Ensino Médio.

Destaca-se que este trabalho ndo se propde a verificagao da aplicabilidade dessas
normativas, mas, como ja mencionado, tem-se como foco "Identificar e analisar apreciacoes de
estudantes do Ensino Médio sobre praticas de leitura literaria, evidenciando o papel dos agentes
envolvidos para a formacao cidada”. Observa-se que, desse modo, esta pesquisa se distancia de
uma visao tradicional de ensino, vista como separada da vida do educando, e aproxima-se de
uma visdo cujo ponto de partida para a aprendizagem ¢ “a realidade concreta e a forma como
os educandos explicam a realidade em que estdo inseridos”. (PEREIRA; SILVA, 2018, p. 190),
pois se compreende que ¢ preciso conhecer a propria realidade para poder agir sobre ela.

Primeiramente, serdo discutidas as diretrizes a nivel nacional, com base nos PCNEM,
nas DCNEM e na BNCC para, depois, focalizarem-se as especificidades trazidas pelas Ligdes
do Rio Grande, a nivel estadual. Para pensar sobre as orientagdes especificas da area de
linguagens, apresentam-se, por ultimo, os principais aspectos da Lei Brasileira que institui a
Politica Nacional de Leitura e Escrita. Dada a complexidade e o nivel de granularizagdo das
referidas regulamentacdes, destaca-se que serdo ressaltados apenas os pontos referentes a
perspectiva de ensino contemplada por esses documentos que impactam diretamente nas
praticas em sala de aula.

No que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
DCNEM, 2012), enfatiza-se que essa modalidade de ensino, em suas diferentes formas de oferta
e organizacao, tem como alguns dos principios norteadores:

a) aeducacdo em direitos humanos;

b) indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a historicidade

dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e

pratica no processo de ensino e aprendizagem;
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c) reconhecimento e aceitagdao da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do
processo educativo, das formas de produg¢ao, dos processos de trabalho e das culturas
a eles subjacentes.

A Lingua Portuguesa, dentro desses parametros, deve ser promovida como “instrumento
de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania” (BRASIL, DCNEM, 2012,
p. 4), com a leitura e a escrita valorizadas em todos os campos do saber. Nesse sentido, a partir
dos principios apresentados, compreende-se que devem ser ofertadas praticas que considerem
a lingua em uso, primeiramente a partir do contexto em que os estudantes estdao inseridos, de
modo que se sintam instigados a leitura critica dos textos e discursos que circulam em seu
cotidiano, carregados de sentido, de posicionamentos e ideologias.

Sob esta 6tica, compreende-se que as DCNEM, as quais devem ser observadas na
organizacdo curricular pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares, estdo
voltadas a educacdo emancipatoria. Isso se deve ao fato de que as praticas devem ser orientadas
de modo a valorizar, em sala de aula, as vivéncias dos alunos, € o conhecimento deve ser
construido socialmente, permeado pela interacao que suscita o olhar critico frente as leituras
possibilitadas no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa concepgao, ainda, docentes e discentes sdo vistos como sujeitos historicos e de
direitos, como protagonistas, tendo respeitadas a sua diversidade e singularidade. Assim, vale
destacar que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deve considerar, dentre outros, a ética “como
ponto de partida para o reconhecimento dos direitos humanos e da cidadania, e para a pratica
de um humanismo contemporaneo expresso pelo reconhecimento, respeito € acolhimento da
identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade”. (BRASIL, DCNEM, 2012, p. 7).

Com base no exposto, compreende-se que as Diretrizes para o Ensino Médio orientam
a educacdo voltada para o fortalecimento dos direitos humanos. Em adi¢ao a isso, o documento
especifica a abordagem de temas como raga e etnia, género, religido, pessoas com deficiéncia,
dentre outros. Concebe-se, portanto, que as DCNEM orientam para praticas que promovam
igualdade e enfrentamento de preconceitos presentes nas mais diversas esferas sociais,
despertando para a analise e reflexdo critica da realidade brasileira. (BRASIL, DCNEM, 2012).

Considerando as regulamentag¢des supracitadas, as quais orientam o ensino de modo
geral, destaca-se ainda a organizacdo do Ensino Médio por areas de conhecimento. Assim,
salientam-se, na sequéncia, as orientagdes especificas para a area de Linguagens, denominada
pelos PCNEM como “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, integrada pelos componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Arte e

Informética.



52

No que se refere a perspectiva de formagdo para o Ensino Médio, logo no inicio, o
documento explicita a educacdo para a vida, que “significa mais do que reproduzir dados,
denominar classificagdes ou identificar simbolos”. (BRASIL, 2000,PCNEM, p. 9). Trata-se da
educagdo que possibilita ao aluno o agir social, a compreensdo e a a¢ao, de igual modo, o
enfrentamento de problemas de diversas naturezas, a comunicacao e a informacao, para fazer
escolhas e proposigdes, posicionar-se no mundo criticamente.

Como ponto de partida para a aprendizagem, consideram-se as particularidades do aluno
e da escola. Nesse sentido, os PCNEM trazem a Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (BRASIL, LDBEN, 1996), resgatando os principios de valoriza¢ao dos estudantes da
emancipacdo para a participacdo, valorizando suas diferencas individuais. Os aspectos
concernentes a habilidades e competéncias sao mencionados. Destaca-se que essas habilidades
e competéncias devem transcender temas e disciplinas, bem como abarcar contextualmente os
conteudos e conhecimento, de modo que ndo sejam dissociados da realidade em que se
circunscrevem. Ressalta-se ainda que as disciplinas, fazendo uso de métodos e linguagens
especificos, “simbolizam as principais maneiras de analisar a realidade e intervir nela”.
(BRASIL, PCNEM, 2000, p. 29).

Considerando o objeto de estudo da presente pesquisa, adentraremos apenas nas
especificagdes dos PCNEM para a disciplina de Literatura. Para compreender o papel da
disciplina no Ensino Médio, os PCNEM novamente se reportam a LDBEN, apontando como
um dos alvos a serem alcangados nessa etapa de ensino “o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”. (BRASIL, LDBEN, 1996, p. 24).

Em relacdo ao alcance deste e de outros objetivos pelo professor de escola basica,
destaca-se que ndo se trata de sobrecarregar o aluno de conteudos alusivos a “épocas, estilos,
caracteristicas de escolas literarias etc., como até hoje tem ocorrido”. (OCEM,2006, p. 54). O
documento explicita que a formacao literaria deve consistir em “‘letrar’ literariamente o aluno,
fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito”. (OCEM, 2006, p. 54). Destaca-se que
letramento, nesse sentido, ¢ compreendido como “estado ou condicdo de quem ndo apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.(SOARES, 2014,
p. 47). Sob esta otica, entende-se que as praticas proporcionadas pela disciplina de Literatura
devem impulsionar o educando a se apropriar da arte literaria, de modo a também perceber seu
sentido para além do texto que ¢ lido, uma vez que a leitura de textos literarios ¢ um potencial

para pensar sobre si e sobre o outro, sobre o ser e estar em sociedade.
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Como ja destacado na introdugdo desta dissertagao, a literatura tem se tornado cada vez
mais rarefeita na escola e dificilmente valoriza a cultura literaria apreciada pelos alunos.
Zilberman (2003) ja indicava que isso era devido ao fato de a literatura encontrar-se diluida em
meio a diversos tipos de discurso ou de textos ou ainda por ser substituida por resumos,
compilacdes etc., géneros que, segundo Saraiva e Kaspari (2017), também permeiam a
formacao literaria de futuros professores. O distanciamento do texto, na integra, implica
obstaculos para desenvolver a criticidade, formular perguntas que transcendam os “limites” do
texto e se acerquem de sua funcao humanizadora. (SARAIVA; KASPARI, 2017). Assim sendo,
compreende-se que o alcance do sentido intrinseco do trabalho com as obras literarias se
distancia ainda mais, tendo em vista que muitos alunos, por diferentes motivos, ndo realizam
as leituras na integra. Esses dados denotam a importancia de ofertar praticas que promovam a
conexao dos estudantes com a propria realidade, pois entende-se que, dessa forma, eles podem
se sentir motivados e impulsionados a leitura, a qual terd sua esséncia resgatada por
proporcionar-lhes, dentre outros beneficios, a reflexdo sobre si e sobre a propria realidade.

Nessa direcao, circunscreve-se uma das competéncias do ensino a ser alcangada,

segundo a BNCC, no que diz respeito ao aluno:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(BRASIL, BNCC, 2018, p. 9).
Essa competéncia, dirigida a todas as areas do conhecimento, ndo somente a Linguagens
e suas Tecnologias, resgata, justamente, o fio condutor deste estudo, que vem sendo tecido até
aqui, ou seja, a educagdo emancipatéria, que presume a formagao do educando como sujeito
critico, tendo seus saberes e culturas valorizados nas praticas vivenciadas na escola. No que se
refere especificamente a area das Linguagens, logo no inicio da BNCC, descreve-se a
importancia da linguagem nas praticas sociais, como um canal de comunicacdo, de mediacao,
nas mais diversas situacdes de interagdo que se constituem no ambito social. (BRASIL, BNCC,
2018).
Apo6s o reconhecimento dado a linguagem quanto a seu papel social, a Base concebe-a
como objeto proprio de conhecimento escolar, dando importancia, nos estudos da linguagem,
as especificidades de cada situacdo de interacdo. Diante disso, destacamos a singularidade da

arte literaria, a qual serd detalhada no topico que segue. Uma vez que que esta se¢do aspira

identificar as perspectivas de ensino, principalmente na area em foco para este estudo, ndo
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adentraremos no detalhamento das competéncias e habilidades descritas na Base, ainda que este
seja um campo de estudo a ser explorado e que outros pontos do documento sejam retomados
ao longo deste trabalho. Da mesma forma, ndo nos propomos a identificar e discutir pontos de
desencontro entre as normativas, mas sim o que se pode identificar em comum para ampliar a
compreensdo quanto ao foco educacional que ¢ apresentado por meio das discussdes
construidas ao longo desta pesquisa. Isso posto, verificaremos, a seguir, a visdo educacional
apresentada pelo Referencial Curricular Li¢des do Rio Grande (RCLRG), uma vez que nossa
pesquisa se circunscreve em uma escola do referido estado.

Assim como a BNCC, no tocante a area das Linguagens, 0 RCLRG inicia a abordagem
dessa grande 4rea com o foco na interagdo e na a¢do por meio da linguagem, manifestada em
suas diferentes formas, seja verbal ou ndo-verbal, escrita, oral etc. Além disso, também destaca
as particularidades apresentadas por cada linguagem e seu carater dindmico, mediando o
conhecimento de “si mesmo, sua cultura e do mundo em que vive”. (RCLRG, 2009, p. 37). Em
seguida, no documento, ¢ apresentado o objetivo das disciplinas da area de Linguagens e
Cdédigos na educagao basica: “contribuir para o conhecimento do mundo em que se vive, das
diversas culturas e suas especificidades, promovendo experiéncias que possibilitem a pratica e
o didlogo com as linguagens e suas varias formas de manifestagdo”. (RCLRG, 2009, p. 37).

Segundo a perspectiva trazida pelo documento, acredita-se que esse conhecimento pode
possibilitar ao educando a integragdo na sua comunidade, tornando-se um cidadao atuante nas
diversas praticas sociais das quais deseja participar em diferentes esferas da sociedade. No
topico seguinte das Licdes, ressaltam-se dois principios norteadores da area: o direito a frui¢ao
e o exercicio da cidadania. A fruicdo é compreendida como “o prazer, o entretenimento, a
apreciagdo estética do mundo, o desenvolvimento da curiosidade intelectual e do gosto pelo
conhecimento”. (RCLRG, 2009, p. 38). Nesse sentido, ¢ destacada, nos referenciais (2009, p.
38), a fruigdo da literatura, como sendo aquela que pressupode “um leitor que exerca o direito de
escolha do texto que lera, lendo como uma experiéncia individual, subjetiva e mesmo afetiva,
pois a leitura literaria possibilita a recriacdo do mundo e da propria vida de cada um”.

Logo apos, mencionam-se os PCNs, destacando o sentido de cidadania, entendida como
“co-presenca e interacdo entre homens livres na ‘cidade’”. (RCLRG, 2009, p. 38). Nesse
sentido, acrescenta-se que o ser humano ¢ visto como dependente um do outro, e a escola, como
lugar de aprendizagem para a solidariedade, formagao do senso ético e para a participacao, onde
professores e alunos sejam autores, agentes e responsaveis. Na continuidade da reflexao, sao
apresentadas as trés principais competéncias a serem alcancadas mais especificamente pela area

de Linguagens: ler, escrever e resolver problemas. Sob esta otica, a leitura ¢ compreendida
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como (re)agdo e posicionamento critico frente a diferentes textos, os quais pressupdem a
mobilizagdo de diversos movimentos do leitor para a construgdo de sentido. (RCLRG, 2009).
Assim, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, devem ser proporcionadas praticas de
leitura que possibilitem esse movimento, seja do texto escrito, imagético ou musical (BNCC)
(BRASIL, 2018). A escrita, por sua vez, deve ocorrer com um proposito especifico; também
pressupde diferentes movimentos e implica a realizacdo de algumas escolhas de recursos
textuais para que o proposito seja alcancado. E, como tltima das principais competéncias, tem-
se a resolucao de problemas, em que “as informacdes, os sentidos construidos e os pontos de
vista de cada texto podem ser postos em acdo pelo aluno para lidar com diferentes atividades
pessoais e coletivas de forma mais autonoma e responsavel”. (RCLRG, 2006, p. 39). Vale
ressaltar aqui que as atividades textuais, sejam de leitura ou de escrita ndo contemplam espagos
para atividades mecanicas, pois o texto exige do leitor/escritor a integragdo simultanea de
praticas complexas. Além disso, o texto ¢ um espaco para a expressao de si e compreensdo da
realidade, outro movimento reconhecido como resoluciao de problema. Desse modo, acredita-
se que os alunos em contato com essas praticas tornam-se capazes de lidar com diferentes
atividades pessoais e coletivas com mais autonomia e responsabilidade.

Nessa secdo, propomo-nos a identificar a perspectiva educacional presente nos
principais documentos que orientam a educacdo brasileira na atualidade e que integram o
repertorio de professores ainda atuantes com foco no que ¢ direcionado a area de Linguagens.
Para tanto, trouxemos os principais documentos e leis vigentes, os quais, como vimos, nao se
sobrepdem um ao outro, mas intensificam uma caminhada de afastamento de uma educagao
tradicional mecanicista, bancaria, segundo Freire (1996),para a educacao critica emancipatoria,
libertadora’s (FREIRE, 1996). Ainda que ndo se desenvolva uma discussdo sobre as
transformagdes dos papeis de aluno e professor, cabe destacar que a implementagdo dessas
regulamentagdes prevé relacdes mais simétricas, em que ambos, docente e discente, passam a
ter voz e vez no processo de ensino e aprendizagem. No que se refere aos contetidos, destaca-
se que devem ser abordados de modo contextualizado, de forma que fagam sentido para o aluno;
e, no tocante a area de Linguagens, principalmente, a escrita e leitura de textos ganham
relevancia por serem reconhecidas como instrumentos de mobilidade discente, em que o uso da
linguagem deve ser articulado com um propdsito especifico para auxiliar na resolugdo de

problemas da realidade, tendo a consciéncia critica como um dos pontos a serem alcangados.

16 Para este trabalho consideram-se os termos educacio emancipatéria, educacio critica e educagio libertadora
como sindnimos, tendo em vista que as diferentes perspectivas por meio das quais se concebem esses termos neste
trabalho mostram-se alinhadas.
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Na perspectiva apresentada e discutida por meio da abordagem e estudo dos diferentes
documentos e leis, entende-se, portanto, que a escola brasileira poderia ser orientada pela
educagdo emancipatoria. Assim, para melhor compreender os pressupostos dessa perspectiva,
apresenta-se a Figura 2, de modo a sistematizar os principais conceitos que estao imbricados na
educacdo emancipatdria, a qual deve orientar as praticas escolares no geral e, especificamente,
na area de Linguagens. Considerando a leitura e a escrita como umas das principais
competéncias a serem alcangadas pela area de Linguagens, na sequéncia, desenvolve-se uma
breve discussdo acerca dos apontamentos da Lei Brasileira que institui a Politica Nacional de
Leitura e Escrita (Lei n°® 13.696, de 2018) (PNLE), a qual propde a democratizagao da leitura e

da escrita para, depois, entender, a partir dos pressupostos apresentados, o papel da literatura.

Figura 6 — Educacdo Emancipatoéria em Linguagens
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As discussdes tecidas até aqui nos permitem elencar algumas palavras-chave
relacionadas aos conceitos de educagdo emancipatdria e linguagens, conforme expressa a
Figura 6. Nao se pode deixar de mencionar que a grande area “Linguagens” tem seus conceitos
estruturantes contemplados dentro dessa perspectiva. A partir da imagem, portanto,
compreende-se que a educagdo, na perspectiva emancipatoria, abrange praticas em que o
processo de ensino e aprendizagem se da por meio da experi€ncia, da interagdo, por meio de

um movimento solidario e conectada com o contexto dos educandos. Essas praticas devem
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promover reflexdes que contemplem os direitos humanos, levando em conta a diversidade,
reconhecendo cada sujeito como um ser unico que deve ter suas especificidades reconhecidas.
Assim, os alunos devem ser instigados ao protagonismo, a estabelecerem conexdes uns com 0s
outros, para que desenvolvam a consciéncia critica e sejam capazes de agir rumo ao
enfrentamento e resolugdo de problemas na realidade em que se inserem, exercendo a
autonomia e tornando-se autores de suas proprias historias.

Segundo as ponderagdes feitas a respeito dos documentos que norteiam a educagao no
Brasil, compreende-se que a educacdo emancipatoria € a perspectiva apresentada como
norteadora das praticas pedagdgicas nas escolas. Na area de Linguagens, portanto, compreende-
se que ela pode ser alcangada por meio da valorizagao da leitura e da escrita. Assim, os estudos
de letramento devem ser enfocados, contemplando atividades de leitura e escrita que promovam
o desenvolvimento da educagdo emancipatoria por meio de praticas sociais que englobem o uso
lingua para a resolugdo de problemas reais, topico a ser explorado na se¢do 3.3 do presente
trabalho.

Na continuidade das reflexdes a respeito de como as praticas de leitura e escrita podem
estar a servico da educacdo emancipatoria, também colocamos em discussao, de forma breve,
0 que esté estabelecido como meta da Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE).

Como vimos, para que a Educacdo Emancipatdria se efetive, o desenvolvimento da
leitura e da escrita € essencial, pois possibilita ao sujeito despertar criticamente para a propria
realidade e pensar solugdes para problemas de cunho pessoal e social. Entretanto, segundo os
apontamentos de Rojo (2009) e Saraiva e Kaspari (2017), relacionados aos baixos indices da
leitura valorizada pela escola, intrinsicamente ligados a condi¢do socioecondmica, legitima-se
a importancia da Lei n® 13.696, de 2018, que institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita. A
referida Lei impulsiona a mudanca desse retrato social, tornando acessiveis os livros, inclusive
no formato digital, também as camadas mais populares.

Esta politica(PNLE) reconhece a leitura e a escrita como direitos, “a fim de possibilitar
a todos, inclusive por meio de politicas de estimulo a leitura, as condi¢des para exercer
plenamente a cidadania, para viver uma vida digna e para contribuir com a constru¢do de uma
sociedade mais justa”. (BRASIL, PNLE, 2018, p. 1). Assim, a leitura e escrita s3o reconhecidas,
também por essa politica, como meios para transformagdes sociais para o exercicio da cidadania
e tornam-se acessiveis a outros espagos para além da escola. A Lei prevé, dentre suas diretrizes,
maior acesso as bibliotecas publicas, bem como formagdes para bibliotecarios, professores e
outros profissionais que circulam nesse contexto, além de fomento para pesquisas, processos

de criagao, dentre outros.
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Dessa forma, especula-se que também haja preocupagdo em relagdo aqueles que, por
diferentes motivos, encontram-se fora da escola, pois as politicas alargam as vias de acesso a
leitura e a escrita pela promocgao de outros espagos.

Considerando que o foco da presente pesquisa se concentra justamente em como
despertar as pessoas para a educagdo emancipatdria por meio da leitura literaria, objetiva-se, no
topico a seguir, discorrer sobre a relevancia da literatura para a formacdo cidada, buscando
destacar suas caracteristicas que vao ao encontro da perspectiva defendida nas secdes

anteriores.

3.2 O papel da literatura para a formacao cidada e o desenvolvimento da leitura na escola

Estudiosos, escritores e leitores de diferentes estratos sociais atribuem a literatura uma
funcdo formadora, visto que, sobrepondo a ritos pedagdgicos, contribui para o
desenvolvimento de individuos emocional e psiquicamente equilibrados, conscientes
de sua responsabilidade social e aptos a posicionar-se criticamente em face de seu
meio. Paralelamente, professores dos anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio atestam o desinteresse de seus alunos pela leitura de textos literarios,
posicionamento que somente ¢é contrariado por raras excegdes. (SARAIVA;
KASPARI, 2017, p. 16).

As palavras de Saraiva e Kaspari (2017) elucidam a influéncia que a literatura exerce
para a constitui¢ao do sujeito, destacando sua fungao humanizadora e libertadora nas mais
diversas e destoantes esferas da sociedade. Contudo, as autoras atentam para o desinteresse
sobressalente pela leitura literaria na escola. Nessa perspectiva, que diz respeito ao papel
fundamental da literatura para a formagdo cidada, Candido (2004, p. 186) destaca que a
literatura “corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar
a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza”; e que ela “pode ser um instrumento
consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar situagdes de restrigdo dos direitos, ou
negacao deles, como a miséria, a servidao, a mutilacao espiritual. [...] ela tem muito a ver com
a luta dos direitos humanos”.

O autor, ao apresentar a literatura como uma “necessidade universal”, reflete que,
diferentemente do que se pensava nos compéndios da histéria, a arte literaria ndo deve se
restringir aos “mais cultos” e aos “intelectuais”; ela nao tem tempo ou espaco definidos, ndo se
limita a uma pequena parcela da sociedade. A literatura tem um modo tnico de significar em
cada um dos espagos, sejam eles os mais tipicos ou mais peculiares para cada pessoa. Ela vai
despertar para a sensibilidade que s6 a ela cabe, a sensibilidade que transforma e que humaniza

as pessoas. Candido (2004, p. 174) afirma que ndo hd como sermos ou nos tornarmos vazios da
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arte literaria. Para ele, ndo ha como passar um dia sequer sem mergulhar no “universo
fabulado”, presente desde o noticiario policial ao samba carnavalesco. De qualquer forma, a
qualquer momento, em qualquer lugar, estamos sujeitos a sermos atravessados pela criagdo
ficcional ou poética, “que ¢ a mola da literatura”. Ademais, Cosson (2016) compreende a
literatura como pratica fundamental, em que o exercicio da leitura e da escrita evidencia as
iniquidades e se desvela de forma contraria as regras impostas por discursos sociais
padronizados. Por essa otica, a literatura € vista como uma possibilidade de atuagdo social para
romper com discursos que refletem situagdes de injustica e desigualdade; ela possibilita
diferentes formas de interpretar a realidade por meio da experiéncia com a leitura.

Por conseguinte, atenta-se para o fato de que a atividade de leitura literaria se efetiva na
perspectiva formadora, quando sdo mobilizados, para a leitura, mecanismos de interpretagao,
0s quais, em parte, sdo aprendidos na escola. Ao refletir sobre a escolarizagdo no Brasil,
enquanto disciplina, historicamente, a Literatura ¢ contemplada em carga horéria baixa e
apresenta carater propedéutico, uma vez que ¢ ensinada com vista a processos seletivos para o
ensino superior. (ZAPPONE, 2018). Além disso, segundo a autora, a arte literaria serviu de
modelo de lingua a ser seguido, de modo que os textos eram utilizados para o ensino da
gramatica normativa e aspectos ortograficos.

Apds um percurso de muitas transformagdes no que se refere a abordagem dada a
literatura pela escola, principalmente ap6s o século XX, em que foi instituido o Ensino Médio,
atualmente, sao enfatizados, na sala de aula, os periodos e géneros literarios, versificagdo, bem
como historia das literaturas portuguesa e brasileira. (ZAPPONE, 2018). Percebe-se, assim, o
predominio do ensino de conteudos, “quase sempre entendido como transferéncia do
saber”(FREIRE, 1996, p. 25). Em adicdo a isso, o tempo para explorar as potencialidades do
texto literario na busca plena pelo sentido € restrito, de modo que, muitas vezes, professor e
aluno se encontram limitados a grade curricular, que contempla a disciplina unicamente a partir
de periodos literarios, em especial ao longo dos trés anos do Ensino Médio.

Em vista disso, destaca-se que tais limitacdes podem afastar ainda mais o aluno do
interesse pela literatura e cabe ao professor a tarefa de criar condigdes para que, nesse encontro,
o estudante se identifique como agente frente ao texto literario. Assim, a interpretagdo textual
¢ compreendida como um ato solidario (COSSON, 2016), uma vez que implica um
envolvimento para além do individual, de modo que os sentidos sejam construidos nio sé por
meio da relagdo entre leitor e escritor, mas também considerando o contexto em que ambos se

inserem, pois resultam do compartilhamento das diferentes visdes de mundo.
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Assim sendo, pretende-se discutir praticas atuais em escolas publicas brasileiras,
considerando que o documento mais atual que direciona essas praticas (BNCC) corrobora tal
perspectiva, em que o leitor ¢ ativo frente ao texto. Compreende-se, nesse viés, o ato de ensinar
ndo mais como transferéncia de conhecimento, mas sim como a criagao de possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua constru¢do (FREIRE, 1996), de forma que o professor seja
sensivel para com os seus alunos e leve em conta, para sua atuagdo, as especificidades de cada
educando. Nesse sentido, a BNCC corrobora as reflexdes possibilitadas pela Literatura como
potenciais para despertar o aluno para a propria realidade, ampliando, por meio do texto
literario, as suas visdes de mundo, no sentido de melhor compreender a sociedade para pensar

agoes transformadoras.

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepgdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do
mundo, ajuda-nos ndo s a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que
estamos vendo e vivenciando. (BRASIL, BNCC, 2018, p. 499).

Nessa concepc¢do, em que a educagdo ¢ concebida por seu carater emancipatorio, por
meio da literatura, contribui-se para o desenvolvimento da consciéncia critica dos leitores,
impulsionando reflexdes e agcdes nos processos sociais, culturais, politicos € econdmicos no
meio em que se inserem. (PEREIRA; SILVA, 2018). No entanto, problematiza-se o acesso das
classes desfavorecidas aos bens culturais. Em relagao a leitura, Rojo (2009) ressalta, com base
nas discussdes de Abreu (2003) a respeito dos dados do INAP (indice Nacional de Alfabetismo
Funcional) de 2001, que 67% das pessoas entrevistadas gostam de ler. Destes “32 % ‘gostam
muito’ e 35% ‘gostam um pouco’”’. (ABREU, 2004, p. 33).Entretanto, destaca-se, nesse estudo,
que a maioria das leituras as quais t€m acesso sao diciondrios, livros didaticos, livros infantis e
enciclopédias. Isso fortalece o papel da escola no acesso a leitura, visto que se trata de obras
com as quais o contato se da principalmente no ambito escolar. Outro ponto destacado pela
autora ¢ alusivo a classe econdmica. Segundo Abreu (2004), as pesquisas revelam a
despropor¢ao no acesso a obras literarias, de forma que a literatura fica subjugada a condigao
econdmica e, em alguns casos, a regido do pais. Assim, quanto mais alta a classe a que
pertencem os entrevistados, maior a diversidade e a quantidade de obras literarias no ambito
familiar.

Apresentar dados temporariamente distantes do atual contexto torna-se pertinente a

medida que passamos a compara-los a analises mais recentes, como a de Saraiva e Kaspari

(2017), na qual se percebem numeros ainda alarmantes no que se refere ao baixo indice de
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leitores. Com base em pesquisas realizadas em 2015, as autoras ressaltam que o Indicador de
Alfabetismo Funcional(INAF)aponta para a “ineficiéncia do atual contexto de ensino no
desenvolvimento da capacidade leitora dos individuos”. (SARAIVA; KASPARI, 2017, p. 17).
As pesquisas denotam que, pelo menos, 11% dos alunos que concluem o Ensino Médio sao
analfabetos funcionais. Corroborando essa reflexdo, apresentam-se dados a nivel internacional,
oriundos do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), do qual participaram
23.141 alunos brasileiros, 73% dos estudantes de 15 a 16 anos. Nessa pesquisa, conforme
Saraiva e Kaspari (2017), em relacdo a prova de leitura, que compreendia habilidades que
consistiam em “localizar e recuperar informagdes, em integra-las e interpreta-las, em refletir
sobre o texto e analisa-lo”, o Brasil ocupou o 59° lugar, dentre 70 paises participantes. Se
comparados aos dados de 2001, do PISA, em relagdo a capacidade leitora, jovens brasileiros
dessa faixa etaria obtiveram os resultados mais baixos dentre 32 paises participantes. (ROJO,
2009; SARAIVA; KASPARI, 2017).

Nessa dire¢ao, Rojo (2009) e Saraiva e Kaspari (2017) contemplam, ainda, os resultados
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A primeira autora, ao discorrer sobre dados do
exame de 2001, reflete que a maior dificuldade dos estudantes brasileiros ndo se concentrou no
desenvolvimento de competéncias especificas de dominio das normas e formas da lingua escrita
padrdo, mas sim na capacidade para elaborar respostas aos problemas sociais embasadas em
argumentos consistentes, bem como relacionar, organizar e interpretar informagoes.
Lamentavelmente, passada mais de uma década, os resultados do ENEM ainda estao distantes
de atestar que a escola esta formando leitores criticos: cerca de 85 mil participantes tiveram
suas redacdes anuladas por diferentes motivos, que evidenciam a inabilidade de leitura da
proposta de producao textual, delimitagdo do tema ea dificuldade de posicionar-se frente a um
tema contemporaneo. (SARAIVA; KASPARI, 2017).

Outro aspecto a ser destacado, tomando como ponto de partida os indices comparativos
dos resultados de pesquisas em relagdo a competéncia leitora e ao acesso a bens culturais, ¢ a
variagdo do desenvolvimento social e economico. Como apontou Abreu (2004), o fato de a
classe mais alta da sociedade possuir maior diversidade e quantidade de obras literarias no
ambito familiar, conforme mencao anterior, pode ter relacio com o desenvolvimento da
competéncia leitora, uma vez o contato com obras diversas ¢ importante para identificar e
refletir acerca de diferentes visdes de mundo expressas por meio da linguagem e carater estético
especificos. (BRASIL, BNCC, 2018) (CANDIDO, 2004) (PCNEM, 1999). Saraiva e Kaspari
(2017) apontam que dados do Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE) e

do Instituto Pro-livro, de 2015, configuram um quadro semelhante ao de Abreu (2004), em
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que76% dos entrevistados de classe A eram leitores; em contrapartida, apenas 40% dos
participantes pertenciam as classes D e E. Além de associado a classe econdmica, as autoras
atribuem esse indice também as possibilidades de acesso ao ensino, enfatizando que, no Ensino
M¢édio, encontra-se o indice mais baixo de leitores. Para essas autoras, sdo necessarias “agoes
que possam romper com os indices de competéncia leitora dos brasileiros, por meio da imersao
nos efeitos benéficos resultantes do contato com a literatura”. (SARAIVA; KASPARI, 2017,
p. 19).

Enfatiza-se, assim, que as politicas educacionais brasileiras, além de estarem
centralizadas na formagdo para a cidadania, propdem a democratizagdo da literatura. Apos a
BNCC (2018), em 2018, foi instituida a Lei n°® 13.696, voltada para a Politica Nacional de
Leitura e Escrita (PNLE). Dentre outros, a medida prevé a universalizagao do direito ao acesso
ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas. Objetiva-se investir na formagao de
profissionais no ambito da cadeia criativa e produtiva do livro e mediadora da leitura, bem como
em pesquisas voltadas a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas. (PNLE) (BRASIL,2018).

Em vista do exposto, nota-se o alinhamento entre as politicas voltadas para a leitura e
as teorias que versam sobre essa tematica, visto que ambas salientam a criticidade e a formagao
cidada. Embora tradicionalmente se sobressaiam em muitas pesquisas as lacunas existentes
entre discurso e pratica, esta pesquisa focaliza as iniciativas que estdo sendo tomadas na escola
para contemplar as orientagdes dos documentos, sem a pretensao de realizar esse contraste, mas
sim de tecer reflexdes que possam auxiliar os docentes a (re)pensarem suas abordagens
pedagogicas.

Ainda que esta pesquisa se concentre em um contexto especifico, pondera-se a
existéncia de aspectos comuns a diversas escolas estaduais e de outras instincias, dentre os
quais se destacam os fatores estruturais e materiais didaticos disponibilizados pelo governo, por
intermédio do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), por exemplo. Assim, compreende-se
que a possibilidade de identificar caracteristicas semelhantes as da escola em foco em outras
instituicdes confere relevancia ao estudo para pensar sobre a implementagao das politicas para
a leitura a nivel nacional.

ApoOs a presente discussao, na qual discorremos sobre o papel formador da literatura,
sob a perspectiva de educagdo critica, emancipatéria, presente nos documentos que norteiam as
praticas pedagogicas nas escolas de educagdo basica, em especial no que se refere ao Ensino
Médio, identificamos como orientagdo para a area de linguagens o desenvolvimento de

diferentes letramentos. Sendo assim, a proxima se¢do concentra-se em tecer reflexdes sobre
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problematicas relacionadas ao modo como a leitura e a escrita sdo contempladas na escola. Na

sequéncia, aprofunda-se o estudo acerca do letramento, visto como pratica social.
3.3A educacio critica e a pratica social

Ao langar olhar sobre algumas praticas escolares que visam a contemplar a leitura e a
escrita, ainda ¢ possivel identificar uma concep¢ao de letramento pautada no desenvolvimento
de habilidades e competéncias, semelhante a um conteudo que possa ser transmitido e
assimilado, por meio do ensino ainda estritamente ligado a educacgao tradicional. Nessa dire¢ao,
Bunzen (2014) aponta para a problematica que permeia o modo como a leitura e a escrita sao
abordadas na e pela escola: desconectadas do contexto em que se inserem os alunos. No que se
refere as (ainda) presentes praticas escolares distantes “do mundo” a que pertencem os
envolvidos, especula-se que sejam reflexo da educacdo mecanicista voltada para o mundo do
trabalho. De acordo com Martinez e Peric (2009),tal perspectiva caracteriza um sistema
educacional desatualizado, que enfatiza a reprodug¢do de conhecimento, concentrado no
professor e ndo possibilita nem exige postura critica e interagdo do educando, por isso
conhecida como mecanicista.

Dessa forma, para que seja possivel refletir melhor sobre as complicacdes apontadas,
vale explicitar que o letramento surgiu nos discursos dos especialistas de areas como a
Educacao e as Ciéncias Linguisticas, tanto no discurso falado como escrito, apenas na segunda
metade da década de 80 (SOARES, 2014), periodo em que a educagdo estava voltada para o
método estrutural, de natureza mecanicista. Em 1995, mengdes a pratica social comecam a
aparecer de forma mais evidente, por intermédio de publicagdes como “Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”, de Angela Kleiman'”.

A partir do que Soares (2014) expde a respeito das transformagdes semanticas da palavra
“letramento” ao longo das tultimas décadas, ¢ perceptivel que a mudangca em relacdo ao
significado do termo implica no distanciamento de uma visao estruturalista para aproximar-se
da visdo funcional da lingua. Passou-se da inferéncia de letrado atribuida aquele que realiza
codificacdes, para a verifica¢do da capacidade de uso da leitura e da escrita do sujeito para uma

pratica social, tal como escrever um bilhete, ou seja, da rotulagdo tradicionalista para a

17 Linguista chilena que impulsionou a pesquisa nessa diregdo. Em 2016, langou, juntamente com Juliana Alves
Assis, a obra “Significados e Ressignificagdes do Letramento: Desdobramentos de uma Perspectiva Sociocultural
sobre a Escrita”, em comemoragdo aos vinte ¢ cinco anos de pesquisa extremamente proficua no Brasil. Vale
ressaltar que essa é uma area que, ha menos de trés décadas, pouquissimos educadores e pesquisadores conheciam.
De uma perspectiva sincronica, apresenta-se um retrato das tematicas em pleno desenvolvimento hoje a partir da
vertente sociocultural dos Estudos de Letramento. (KLEIMAN; ASSIS, 2016).
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investigacdo funcional. A partir de entdo, compreende-se que letramento “ndo € pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; ¢ o conjunto de praticas sociais ligadas
a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social”. (SOARES,
2014, p. 72).

Diante do exposto, evidencia-se uma lacuna entre a concep¢do de letramento
apresentada por Soares (2014), que prevé um engajamento com a pratica social, e a
problematica de Bunzen (2014), que explicita, justamente, a ndo realizagao dessa conexao,
tendo em vista a constancia de praticas distanciadas do contexto do aluno. Em vista disso, nota-
se que, mesmo havendo politicas publicas que impulsionem ao letramento como pratica social,
necessita-se de mudangas nas iniciativas docentes, uma vez que, Como vimos, 0 COmpromisso
com a educagdo consiste em refletir constantemente sobre a propria pratica, por meio de um
movimento dinamico entre o fazer e o pensar sobre o que fazer. (FREIRE, 1996). Considera-
se, dessa maneira, que as praticas devam contemplar as especificidades dos estudantes no
contexto em que se inserem, afastando-se, portanto, de uma visdo homogénea, na qual essas
especificidades nao sdo levadas em conta para o processo de ensino e aprendizagem. Para que
1SSo se concretize, esta visdo deve ser considerada como uma das mais relevantes tarefas da

pratica educativo-critica, que é

propiciar as condi¢des em que os educandos em relagdo uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos [...]. (FREIRE, 1996, p. 23).

Tendo em vista o percurso educacional supracitado, inicialmente voltado a praticas
mecanicistas, que deram lugar a praticas reflexivas e dialdgicas, e as perspectivas de ensino
mais recentes, nota-se a reconfiguracdo dos papeis de professor e aluno, de modo que o
exercicio docente passa a ser entendido como “o trabalho do professor com o aluno e ndo do
professor consigo mesmo” (FREIRE, 1996, p. 38). Nesse sentido, ambos aprendem, um com o
outro. Assim, entende-se que as praticas desenvolvidas em sala de aula tém, como ponto de
partida, as especificidades dos estudantes, despertando-os, por meio de motivagdes que se
relacionam com o meio em que vivem e, portanto, estao ligadas aos fatores internos dos alunos
e aos seus interesses. (SANTANA et al., 2019). Nessa perspectiva, de forma construtiva, ha um
movimento mutuo de ensino e aprendizagem entre professor e aluno, que déa subsidios para o
agir social.

Assim, ao tomar conhecimento do contexto em que se inserem os estudantes, torna-se

possivel, por exemplo, conhecer as praticas de letramento a que estdo expostos os alunos e
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problematiza-las, por meio de atividades realizadas em seu carater complexo, para que possam
desenvolver o espirito critico frente a realidade que os cerca, identificando, dentre outros
aspectos relevantes a leitura, posicionamentos ideoldgicos em textos que, aparentemente, “sao
neutros”. Além disso, a proximidade com o contexto dos alunos possibilita ao professor pensar
em praticas as quais, muito provavelmente, os estudantes so terdo acesso no ambito escolar,
pois, como vimos, ao se tratar de leitura, s3o poucas as pessoas que possuem, em casa, uma
obra literaria. (ROJO, 2009; ABREU, 2004). Em vista disso, destaca-se que “[...] um projeto
educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a escola a fungdo e a
responsabilidade de garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para
o exercicio da cidadania”. (PCNEM, 1999, p. 16). Em vista disso, nos PCNEM (1999, p. 16),
enfatiza-se o dominio da lingua, oral e escrita, como fundamental para a participagdao social
efetiva, dado que “é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacgao,
expressa ¢ defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo, produz
conhecimento”. Nessa dire¢do, a BNCC também se volta a “constru¢do de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva, condi¢ao para a cidadania e para o aprimoramento do educando
como pessoa humana”. (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 465). Em adi¢ao a isso, concebe a escola
como um espago para o didlogo, manifestacao de opinides e diferentes pontos de vista, um lugar
que deve favorecer o convivio entre os diferentes, combater discriminagdes e violéncias aos
diversos grupos sociais, além de impulsionar a participacao politica e social e a construgao de
projetos pessoais e coletivos. Para tanto, no Ensino Médio, a area de Linguagens e suas
Tecnologias se concentra em expandir os repertorios linguisticos, multissemidticos e culturais

dos estudantes, bem como possibilitar a amplia¢ao

da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder
no estabelecimento de relagdes; na apreciagdo e na participagdo em diversas
manifestagdes artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias. (BNCC)
(BRASIL, 2018, p. 470).

Considerando a relevancia do protagonismo e da autonomia estudantil para o
desenvolvimento satisfatério do processo de ensino e aprendizagem, cabe destacar a concepgao
que orienta a presente dissertagdo. O protagonismo estudantil comumente ¢ entendido como
empreendedorismo, o qual significa, por este viés, “saber empreender, tomar iniciativa, fazer-
se protagonista”. (DEMO; SILVA, 2020, p. 72). No que diz respeito ao papel do docente, Demo

e Silva (2020, p. 73) compreendem que “o protagonismo estudantil ndo dispensa, desqualifica

[...] os docentes. Muito ao contrario. Valoriza-os em sua fun¢do mediadora superlativamente,
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como orientadores e avaliadores, além de parceiros”. Sob essa perspectiva, o docente cuida e
orienta a autoria dos estudantes, um dos aspectos que conduz ao protagonismo.

Pode-se dizer, ainda, que protagonismo esta diretamente ligado a autonomia. Paiva
(2006) reflete a complexidade do termo, que pode ser visto de diferentes perspectivas. Para
Littlewood (1996), em Paiva (2006, p. 84), uma pessoa auténoma ¢ “aquela que tem a
capacidade de fazer escolhas e conduzir suas proprias agdes”. No que se refere a autonomia
estudantil, a autora corrobora a perspectiva freireana, que concebe como sujeito autonomo
aquele que ¢ capaz de construir e reconstruir o que lhe ¢ ensinado. (FREIRE, 1996). Por fim,
vale destacar a énfase langada a necessidade de olhar para a autonomia como usuario de
tecnologia, no sentido de ter habilidades para usar a tecnologia em favor do processo de ensino
e aprendizagem.

A partir dessas concepcoes e das reflexdes apresentadas em relacao a importancia de se
desenvolver, na escola, a educacdo emancipatéria e a Literatura como um potencial para
despertar o sujeito para as diferentes visdes acerca da realidade em que se insere, verificou-se
que, nessa perspectiva, o professor e o aluno sao os agentes do processo de ensino e
aprendizagem, e a escola ¢ uma das agéncias em que esse processo ocorre. Assim, tendo em
vista que a andlise de dados se valerd dos conceitos de agente e agéncia de letramento,
evidencia-se a necessidade de jogar luz em teorias que discorram sobre essa tematica. Tal
discussdo sera contemplada no tdpico subsequente a este e, depois, da-se continuidade com a
apresentacao de perspectivas para a leitura de textos literarios na escola, a partir das proposicoes
de Riter (2009), para a formacao do leitor literario, e de Cosson (2016)'3, dentro da perspectiva
do letramento como pratica social, a qual norteard a analise no que tange as praticas
desenvolvidas na turma focalizada no presente estudo. Por ltimo, para subsidiar a analise das
producdes realizadas pelos alunos nas praticas realizadas na sala de aula de literatura,

discorreremos sobre géneros discursivos, sob a otica bakhtiniana.

3.4 A escola e seus agentes de letramento: em busca de elos para a leitura literaria

Numa sociedade tecnologicamente avancada como a nossa, ndo se pode mais afirmar
que existam pessoas iletradas, ja que [...] os individuos participam, em maior ou menor
grau, de praticas cotidianas que exigem o envolvimento com a leitura e a escrita. [...]
0 que quer que facamos, ou onde quer que estejamos, onde houver a presenga da

18 Optou-se pelos autores supracitados para discorrer sobre a literatura na escola bésica, tendo em vista que ambos
apresentam propostas metodoldgicas que vao ao encontro da perspectiva trazida para a disciplina de Literatura nas
atuais diretrizes. Discorreremos, no presente trabalho, sobre tais diretrizes, as quais visam a formagédo literaria
humanizadora e libertadora, sobretudo conectada a realidade do aluno e permeada por praticas reflexivas que
impulsionam mudancas sociais por meio de textos com possibilidades para a leitura e interpretacao.
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leitura e da escrita, estaremos participando de uma pratica social que envolve ou
requer algum grau de letramento. (KERSCH; SILVA, 2012, p. 392).

Como vimos, os baixos indices de desempenho da competéncia leitora em avaliagdes
nacionais e internacionais refletem um sistema de ensino ainda distante de seu publico-alvo: os
alunos. E evidente a necessidade de a escola olhar para seus educandos e querer que eles se
reconhecam nesse tdo complexo e relevante espago de formacgao, que vai muito além do lugar
fisico. E o espago que, dos quatro aos dezesseis anos, aproximadamente, grande parcela da
populagdo brasileira frequenta diariamente, de forma parcial ou integral. E o tinico lugar em
que muitos passam a ter acesso a bens culturais, pois ndo os tém no ambito familiar. E o local
de interacdo e de partilha voltado a formagio, que deve ser para a cidadania. E onde muitos
podem ser despertos para a criticidade frente ao proprio contexto. E nesse espaco que devem
ser reconhecidas reflexdes sobre si e sobre o outro e sobre esses dois sujeitos em uma relagdo
dialdgica. E inegavel, assim, que cada um traz consigo, para a escola, as suas vivéncias, a sua
personalidade, seu jeito de ser, sua propria identidade, a qual pode ser, nessas relagdes
discursivas, potencializada ou apagada. Portanto, em uma sociedade tdo tecnoldgica como a
nossa, sera que ha, de fato, tantos alunos “iletrados” ou sera a escola um locutor ainda distante
de seu interlocutor? Talvez ainda ndo possamos ser contundentes com uma resposta diante de
uma indagacao tdo complexa quanto essa parece ser. Sugerir uma resposta nesta pesquisa seria
ultrapassar os limites possibilitados por este texto. O questionamento, porém, pode se colocar
como uma reflexdo permanente do nosso ser professor no século XXI.

Segundo as orientagdes trazidas pelos documentos oficiais apresentados, no processo de
ensino e aprendizagem, os papéis de professor e aluno se alternam, de forma que o estudante
possa protagonizar esse processo. O professor exerce o papel de mediador, auxiliando o aluno
na constru¢do do conhecimento e ndo mais como aquele que transmite saberes, pratica comum
na educagdo tecnicista. Nesse viés, o aluno ¢ estimulado a reflexdo e ndo a recepgdo de
conteudo. Para que ocorra o aprendizado efetivo, o educando precisa tecer conexoes entre o que
¢ desenvolvido na escola e a propria realidade, de forma que esses conhecimentos contribuam
para pensar solugdes para problemas de ordem social e cultural. Nesse viés, segundo Kleiman
(2014, p. 88), “para acompanhar as novas demandas da sociedade contemporanea, o estudante
precisa ler, interpretar e posicionar-se. No entanto, para agir no mundo contemporaneo, o
proprio aluno deve desenvolver estratégias de acesso a informagdo e tragar os caminhos que
fazem sentido para ele”. Essa perspectiva posiciona o aluno como agente das praticas escolares,

por meio das quais desenvolverd estratégias para lidar com as demandas da sociedade
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contemporanea. Em vista disso, nota-se também a relevancia do agir docente', que, segundo

Machado (2007), deve ser orientado pelo objetivo de

criar um meio que possibilite aos alunos a aprendizagem de um conjunto de conteudos
de sua disciplina e o desenvolvimento de capacidades especificas relacionadas a esses
conteudos, orientando-se por um projeto de ensino que lhe € prescrito por diferentes
instancias superiores € com a utilizagao de instrumentos obtidos do meio social e na
interagdo com diferentes outros que, de forma direta ou indireta, estdo envolvidos na
situagdo. (MACHADO, 2007, p. 93).

Compreende-se, conforme explicitado, o professor enquanto mediador do processo de
ensino e aprendizagem, que deve ocorrer de forma colaborativa, de modo que o papel de agente
(professor-aluno) possa alternar-se no decorrer desse processo, de forma que o aprendizado
ocorra mutuamente.

A concepcdo de agente de letramento coaduna-se com a proposta educacional
apresentada nesta investigacdo, por remeter a “ideia de fazer coisas: um agente se engaja em
acoOes autonomas de uma atividade determinada e € responsavel por sua a¢ao, em contraposi¢ao
ao paciente, recipiente ou objeto, ou ao sujeito coagido”. (KLEIMAN, 2006, p. 414). A autora
acrescenta, ainda, a partir dos principios de Archer (2000), que ser agente envolve agir no
mundo social, mobilizar-se individual e coletivamente no processo de tomada de decisdes.
Além disso, pressupde a organizagao e interagdo em grupos, formados por sujeitos reconhecidos
como capazes de modificar seu curso € o contexto em que se inserem.

Dieb (2014, p. 4) corrobora esse posicionamento. Para o pesquisador, agente ¢ autor e

sujeito que

desenvolve sua capacidade de movimentar-se ¢ de comunicar-se dentro da estrutura
de um campo de relagdes sociais, no qual ele se encontra situado, elaborando seus
modos de ser e de estar nesse espaco de relagdes, podendo sempre, a partir de suas
intencdes e vontades, tentar a reconfiguracdo das estruturas de pensamento e de acdo
por ele recebidas para elaborar estratégias de agdes futuras.

A afirmacao do autor reflete a autonomia do sujeito situado em seu contexto social para
desenvolver a visdo critica sobre si e sobre seu entorno, a fim de modificar essa realidade. Nesse
sentido, acrescenta-se que o desenvolvimento dessas habilidades, que dizem respeito ao

movimento € a comunicagdo necessarios para configuragao de pensamentos € agdes, pode

ocorrer em diferentes ambitos da sociedade, denominados agéncias. Agéncia, consoante

YNdo ¢ pretensdo deste trabalho discorrer sobre as categorias do agir docente ancoradas no Interacionismo
Sociodiscursivo, mas torna-se importante apresentar o termo a partir da perspectiva dessa grande area, que se
ocupa da investigacao do trabalho docente.
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Kleiman (1995), faz alusdo aos diferentes espagos em que o letramento ocorre, destacando que
isso extrapola as paredes da escola, ainda que esta seja a principal agéncia de letramento. Dessa
maneira, os contextos familiar, religioso, midiatico, do mundo do trabalho, dentre outros,
também se constituem como potenciais para o desenvolvimento dessas praticas.
(FIGUEIREDO, 2013). Em relacdo aos estudos voltados ao letramento em contextos nao
escolares, existem pesquisas recentes como as de Kersch e Silva (2012) e Silva (2020), que se
voltam a praticas que se efetivam no contexto religioso.

O reconhecimento de praticas de letramento em outras esferas sociais para além dos
limites das instituicdes formais de ensino torna-se importante para que o professor possa
ampliar sua compreensdo acerca das especificidades dos alunos, pois, como vimos nos
apontamentos de Rojo (2009), Abreu (2003) e Saraiva e Kaspari (2017), os estudantes podem
nao ser leitores das leituras promovidas na e pela escola, mas podem engajar-se em outras
praticas. A titulo de exemplo, a pesquisa de Silva (2020) reconhece adolescentes como leitores
fora do ambito escolar por engajarem-se em praticas de letramento religioso. Isso ndo significa
que leem todo e qualquer texto, como os propostos pela escola, mas aqueles com os quais se
identificam, por estarem de acordo com os seus principios.

Assim, os dados apresentados por Silva (2020) refletem claramente sobre como se da a
conexao entre agente e agéncia de letramento e quando se estabelecem praticas efetivas de
aprendizado. Tais praticas, segundo o autor, ocorrem em um processo colaborativo, entre
professor e alunos, que operam do ponto de vista pragmatico, formando conexdes entre o saber
desenvolvido e a propria realidade. E um processo em que se identifica a possibilidade de
protagonizar nas interagdes, contribuindo com suas vivéncias, a0 mesmo tempo em que se
aprende com as vivéncias do outro. O ensino e a aprendizagem, quando vistos dessa
perspectiva, que valoriza o protagonismo do aluno, impulsionam a constru¢ao de sentido das
praticas oportunizadas na escola, pois, por meio delas, o estudante “é capaz, a partir da leitura,
escrita ou oralidade, transformar os significados institucionalizados do mundo que lhe envolve
e que se encontra estabelecido”. (SILVA, 2020, p. 37).

Tecidas essas reflexdes em relacdo aos conceitos de agéncia e agente de letramento e
reconhecidas as diferentes esferas sociais e suas potencialidades para o desenvolvimento de
praticas dentro da perspectiva apresentada, focaliza-se, a partir da préxima se¢do, a escola e
suas perspectivas metodoldgicas para fomentar o letramento literario. Em vista dessa escolha,
vale acrescentar que, além de o contexto escolar ser um dos mais notaveis enquanto agéncia de
letramento, como supracitado, também se constitui como o principal espaco em que a autora

desta dissertacdo desenvolveu seus aprendizados. Primeiramente, isso aconteceu enquanto era
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aluna, como parte de um sistema de ensino mecanicista. Depois, como docente, a experiéncia
iniciou com praticas mais tradicionais, mas, aos poucos, foi sendo transformada, a partir da
vertente sociocultural vygotskiana, que se volta para a importancia do aprendizado para a
vida.(VYGOTSKI, 1979). Em relacdo a essa perspectiva, nota-se que, no processo de ensino e
aprendizagem, parte-se das especificidades dos alunos, valoriza-se a interacdo e os diferentes
saberes, que sdo potencializados e desenvolvidos a medida que isso € reconhecido como algo
necessario para o aluno. Dessa forma, hoje, compreende-se a escola como o lugar “onde o senso
de identidade, valor e possibilidade ¢ organizado através da interagdo entre alunos, professores
e textos; lugar onde os alunos sdo introduzidos a modos de vida particular, onde sujeitos sao
produzidos e necessidades sdo construidas e legitimadas”.(ARONOWITZ; GIROUX, 1991, p.
87 apud FIGUEIREDO, 2013, p.24).

3.5 Possibilidades para a leitura de textos literarios na escola

O caminho percorrido até a presente secdo buscou identificar, primeiramente, a
perspectiva que orienta as praticas educacionais por meio de leis e politicas vigentes e presentes
no repertorio dos professores. Nesse sentido, verificou-se que as escolas estdo orientadas para
a Educag¢dao Emancipatoéria, a qual abrange uma série de fatores que promovem o exercicio da
cidadania e caminham para uma sociedade mais justa e igualitaria. Buscando reconhecer o papel
da area de linguagens nesse contexto, identificamos a leitura e a escrita como potenciais a serem
alcangados para o desenvolvimento da educagdo. Em vista disso, observaram-se problematicas
como a diferenca entre a cultura do educando ¢ a cultura valorizada pela escola, bem como a
dificuldade de acesso a literatura por algumas camadas da sociedade. De outra parte,
constataram-se politicas que buscam justamente ampliar esse acesso. Enfatizou-se, ainda, a
importancia da literatura para promover a formacdo humanizadora e, a partir dai, adentrou-se
no espago em que se concentra o grande foco da presente pesquisa: as praticas promovidas pela
escola, especificamente pela disciplina de Literatura. Posto isso, compreende-se que o ensino e
aprendizagem de literatura deve ser permeado por praticas de letramento, entendido como
pratica social, distanciando-se, portanto, da perspectiva de que a Literatura se efetiva pelo
desenvolvimento de habilidades e competéncias na escola.

Para ampliar a compreensao sobre como essas praticas podem ocorrer no ambito escolar,
Cosson (2016) apresenta uma metodologia de projetos de letramento literario, a qual se encontra
estruturada em dois formatos: a sequéncia basica e a sequéncia expandida. Cabe salientar que

as propostas foram desenvolvidas com base em praticas realizadas por professores da escola
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basica e abarcam alguns passos que podem ser seguidos ou inspirar praticas literarias nos mais
diversos contextos. Em vista dos objetivos deste estudo, ndo adentramos nas especificagoes
dessas sequéncias amplamente descritas por Cosson (2016), que enfatiza a possibilidade de
adequacdo das referidas propostas metodoldgicas aos diferentes contextos escolares. Por outro
lado, para esta pesquisa, faz-se pertinente destacar o ponto de vista do autor em relagdo ao

letramento literario. Para Cosson (2016, p. 12),

[...] o letramento literario possui uma configuragao especial. Pela propria condicao de
existéncia da escrita literaria, o processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas
também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.

Cosson (2016, p. 11)enfatiza a proposta de “ir além das praticas escolares usuais”, ndo
se tratando, portanto, de praticas de desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita,
mas da “apropriacdo da escrita e das praticas sociais que estdo a ela relacionadas”. Nessa
perspectiva, sdo reconhecidas diferentes vivéncias de letramento, que nao sdo determinadas
pela habilidade de ler e escrever, uma vez que se compreende que todas as pessoas, com suas
particularidades, tém algum modo de participacdo social por meio do letramento.
(COSSON,2016). Retoma-se, portanto, o conhecimento dos educandos como ponto de partida
para a aprendizagem. Em vista disso, como ja salientado, no caso da abordagem de obras
literarias, torna-se necessario estabelecer conexdes destas com a realidade dos alunos. Desse
modo, acredita-se que ¢ alcangado o objetivo primeiro das propostas literarias: despertar o aluno
para pensar sobre a propria realidade por meio do reconhecimento de aspectos em comum ou
divergentes entre a obra em estudo e o meio em que se insere. Entretanto, para justificar o
ensino da Literatura, o texto ndo pode servir como mero pretexto para a discussdao de temas
sociais ou de periodos historicos. Atribui-se ao texto literario papel singular para a constitui¢ao
do sujeito, como aponta Candido (2004).

Ante o exposto, também se faz necessaria a discussdo sobre a sele¢do da literatura
presente em sala de aula. Cosson (2016) dedica um capitulo para essa discussdao, no qual
discorre por longo periodo acerca da polémica da abordagem dos canones da literatura brasileira
no Ensino Médio. Nesse sentido, Calvino (1993) pontua as motivacdes para a leitura de obras
classicas, que persistem como “rumor mesmo onde predomina a atualidade mais incompativel”.
Assim, mesmo na “era da informacao”, € possivel encontrar nessas leituras algo que lhe diga a
respeito e que lhe seja 1til, que possibilite reflexdo e avaliagdo (BLOOM, 2001), que possa ser
lido e produzir sentido no aqui € no agora. Ainda no que se refere a esse ponto e a grande

diversidade de obras literarias, tanto no que ¢ alusivo as tematicas quanto ao modo como se
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constituem, a literatura ¢ compreendida como um grande sistema, no qual o cénone ¢
reconhecido como um dos sistemas que o compdem, 0s quais, por vezes, se inter-relacionam.
Diante disso, ¢ notavel a importancia do acesso a diversidade. A escola, nesse sentido, € o
espago que possibilita ao aluno o contato com obras de naturezas diversas.

Tendo em vista o foco sobre o letramento literario, ressalta-se a importancia do
momento de escolha dos textos que adentram as salas de aula. Um dos critérios para a selecao
das obras deve ser a atualidade. “Atual” ¢ entendido aqui como a obra que tem um significado
na época em que ¢ lida/estudada, independentemente de quando foi escrita e publicada.
(COSSON, 2016). Dentre outros fatores a serem considerados nas praticas de letramento
literario, o autor atenta ainda para o desafio de trabalhar com a diversidade, que passa a ser
adotado como outro critério de selecao para os textos a serem levados para os alunos. Em
relagdo a isso, destaca-se que diversidade nao pode ser confundida com quantidade, uma vez
que o que assegura o propo6sito do letramento literario ¢ a profundidade com que sdo realizadas
as leituras. Entende-se, portanto, que as obras precisam ser diversificadas, pois, segundo Cosson
(2016, p. 35), “cada uma traz apenas um olhar, uma perspectiva, um modo de ver ¢ de
representar o mundo”. Considerando ainda que, em alguns casos, os professores trazem consigo
um cabedal de obras que os acompanham durante anos, atenta-se para a importancia de, por
vezes, desprenderem-se de leituras das quais ja tém o dominio e que tradicionalmente sdo
inclusas nos curriculos escolares para se lancarem a novos textos que possam fomentar o
interesse dos alunos. Com base nesses aspectos, confere-se ao professor o papel de mediador
na escolha das leituras que fundamentam as praticas em sala de aula, objetivando sempre o
crescimento do leitor. Segundo Cosson (2016, p. 35), para que esse crescimento se efetive, o
professor “deve partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece”,
desafiando-o, progressivamente, a leituras mais complexas. Apds tais consideragdes, indicam-
se estes trés critérios como fundamentais para a selecao dos textos literarios: i. ndo desprezar o
canone, no qual esta presente a heranga cultural de sua comunidade; ii. Nao se apoiar apenas na
contemporaneidade dos textos, mas em sua atualidade; e iii. Deve ser assumido o principio da
diversidade. Diversidade, nesse sentido, deve incluir “o novo e o velho, o trivial e o estético, o
simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da leitura literaria uma atividade de
prazer e de conhecimento singulares. (COSSON, 2016, p. 36).

Riter (2009) destaca, em seus estudos sobre formagao do leitor literario na escola, que
o bom texto “¢ aquele que propicia deleite, reflexdo e transformac¢ao”.(RITER, 2009, p. 65,
grifo do autor).Corroborando o construto tedrico desenvolvido até aqui, ressalta-se novamente

a transformag¢do como um ponto a ser alcangado nas praticas em sala de aula. Reconhecendo a
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leitura como um meio para que esse resultado seja alcangado, o autor também sugere alguns
passos metodologicos que podem orientar as praticas pedagdgicas, além de enfatizar a
importancia do olhar atento a escolha do texto literario.

Entre as principais caracteristicas que devem se fazer presentes nas leituras propostas
em sala de aula elencadas por Riter (2009, p. 64), tém-se:

a) Uso ndo utilitario da linguagem: palavras usadas com inovagdo; constru¢ao
estética de frases; uso de imagens (metaforas, metonimias, aliteragdes...); uso de
rimas, de musicalidade, de ritmo; presenga de humor.

b) Vivéncia imaginativa: textos que provoquem o leitor na constru¢do de mundos
imaginarios, que possam fazé-lo pensar o mundo em que vive.

c) Independéncia de referentes reais, de forma direta: o real representado da conta
de uma realidade possivel, que atica a fantasia, que faz com que o leitor se
pergunte sobre a possibilidade de tal historia, de tais acontecimentos.

d) Formacdo de um mundo possivel, que possui lacunas, preenchidas pelo leitor de
acordo com suas experiéncias: texto aberto, que promova a interagdo maior entre
leitor e texto. As histdrias fechadinhas [...] abundam nas salas de aulas, visto que
nao oferecem riscos a interpretagdes.

e) Plurissignificacdo: textos que possibilitem o didlogo entre aqueles que o leem,
que possibilitem variados caminhos de interpretacao.

f) Reserva de vida paralela: livros em que o leitor encontra o que ndo pode ou ndo
sabe experimentar na realidade.

g) Captura o leitor: ampliag@o das fronteiras existenciais sem oferecer os riscos da
aventura real.

h) Pressupde a participagdo ativa do leitor: ndo basta decodificar o que esta escrito,
o texto exige posicionamentos interpretativos.

A partir das caracteristicas apresentadas, nota-se que a leitura, quando visa a uma
transformagdo, necessita de atengdo quanto a sua escolha, pois seu fim ndo € mera frui¢ao
literaria. Assim, compreende-se que a palavra “possibilidade “¢ uma das potenciais chaves para
se pensar essa escolha: possibilidade quanto a linguagem apresentada, por meio da qual os
leitores sejam capazes de conhecer diferentes construgdes linguisticas; possibilidade de
conexdo entre a ficcdo, que lhes é apresentada, e a propria realidade; por outro lado,
possibilidade de mergulhar em um mundo completamente diferente da realidade; possibilidade
de pensar sobre o que se lé, formular hipoteses quanto aos caminhos possiveis para a
interpretagdo. A leitura também pode ser uma possibilidade para que o leitor se sinta completo,
a medida que alcanca, por meio do texto, aquilo que, em sua vida real, ndo tem a chance de
experimentar. Por fim, coloca-se também a possibilidade da interagdo, que exige do leitor um
posicionamento interpretativo. Para Riter (2009, p. 65), “ler ¢ oportunidade de crescimento
intelectual e emocional, sempre que o texto indicado possuir recursos artisticos e estéticos,
condig¢do essencial da literatura”. Nota-se a ressalva do autor em relacao a composigao do texto
literario que ¢ apresentado, sobre a qual destacamos a importancia de serem levados em conta

0s pontos sobre os quais discorremos. Assim, acredita-se que o texto literario, quando
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direcionado ao aluno com um movimento prévio tdo atento e cuidadoso por parte do professor,
pode sim refletir o deleite, a reflexdo e a transformagao.

No tocante a presente discussao, percebe-se que ha um percurso a ser seguido para que
seja concreto o impacto da literatura na formagao do educando, a qual deve ser tracada de modo
singular, tendo em vista cada contexto escolar quanto a suas peculiaridades. Apesar disso, ainda
que cada realidade apresente suas especificidades, Riter (2009) apresenta, como metodologia
possivel para conduzir as aulas de literatura para criancas e adolescentes, um roteiro de leitura.
Tal perspectiva metodologica, anteriormente apresentada por Saraiva (2001) e Saraiva e Miigge
(2006), segundo Riter (2009), ¢ composta por quatro etapas basicas: motivacdo, leitura,
interpretagdo e extrapolacao.

A primeira etapa compreende atividades que visem a despertar o leitor para o texto. A
etapa de leitura pode ser realizada em aula ou extraclasse, sendo orientada pelo professor, o
qual indica alguns caminhos possiveis para a interpretacdo. A exploracdo abarca atividades
diversas, a serem realizadas durante e/ou apo6s a leitura, voltadas a compreensao e interpretagao
do texto literario lido e com a finalidade de construir conexdes entre a leitura e o contexto dos
alunos. Por fim, a extrapolagdo propde-se a ir além do texto, com exercicios de “criatividade e
inventividade”. Riter (2009, p. 77) define a ultima etapa como um “momento rico de troca, de
prazer criativo, fruitivo e, também, intelectual”.

Assim como as sequéncias desenvolvidas por Cosson (2016), a proposta apresentada
por Riter (2009) dispdoe de espago de adequagdo, no qual o professor pode contemplar as
especificidades do seu contexto escolar e encontra-se amplamente descrita e exemplificada na
referida obra.

Com base no exposto, compreende-se que Cosson (2016), assim como Riter (2009),
apresenta a perspectiva pedagogica da Literatura distanciada de praticas de decodificacao da
palavra, voltada ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, proximas de
interpretagdes que estabelecam relagdes significativas com o contexto dos alunos. Assume-se,
portanto, que,através da leitura sob essa perspectiva, os estudantes sdo guiados a reflexdes sobre
a propria realidade.

Tendo em vista a perspectiva de letramento como pratica social, com a qual se coaduna
o presente trabalho, e as sequéncias didaticas citadas de acordo com a concepg¢ao de letramento
literario apresentada por Riter (2009) e Cosson (2016), entende-se que essa proposta inclui um
olhar critico para a leitura, na direcao de refletir sobre a obra literaria e de estabelecer conexdes
entre a leitura e as vivéncias trazidas pelos alunos. Ainda no que se refere as sequéncias

mencionadas, vale destacar que aos alunos sdo apresentadas possibilidades de manifestarem-se
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quanto a suas percepgoes, bem como de dividir, em sala de aula, diferentes opinides sobre o
que se 1&. Em outras palavras, sdo orientadas pelo propdsito central de conduzir o aluno a
reflexdo sobre si e sua realidade e impulsiona-lo ao desejo e a agdo em busca de transformacgdes
sociais. Nesse sentido, compreendem-se estas como propostas pedagdgicas que rompem com
as praticas que subjazem a processos seletivos de ingresso ao Ensino Superior, comumente
guiadas por uma abordagem da literatura centrada nos periodos literarios e nas producdes de
textos argumentativos, muitas vezes como um treinamento para os exames.

Com base na discussdo constituida tanto de documentos oficiais atuais voltados a
orientagdes para o ensino de lingua e literatura, como de estudos dedicados especificamente a
formagao literaria na escola e considerando as vivéncias da pesquisadora enquanto professora
de Ensino Médio de diferentes escolas publicas e privadas, vale destacar, entretanto, que acdes
como as praticas apresentadas por Riter (2009) e Cosson (2016) sao compreendidas,
principalmente, pela disciplina de Literatura. Destaca-se que essas praticas sdo realizadas sem
abarcar, na maioria dos casos, atividades de andlise linguistica e produgdes de textos nao
literarios que oportunizem o posicionamento critico. Atualmente, algumas escolas ja
contemplam, em seus curriculos, a Lingua Portuguesa e a Literatura como uma unica disciplina.
Por outro lado, quando oportunizadas essas praticas de produgdo textual, na disciplina
especifica de Literatura, ndo se contempla um estudo aprofundado acerca do género a ser
produzido, pois, dentre outros motivos, tem-se a baixa carga horaria com que ¢ ofertada. Diante
disso, ressalta-se a importancia de um olhar atento para apreciagdes dos alunos a respeito das
leituras oportunizadas em sala de aula e de suas vivéncias intra e extraescolares, uma vez que
esses discursos podem evidenciar se a fungdo humanizadora da literatura ¢ despertada ou nao
nos estudantes, a partir do contato com as obras possibilitado na escola. Com vista a essa
problematica e pensando em tornar essas praticas de letramento também significativas em sala
de aula, na proxima se¢do, discorre-se sobre as construgdes discursivas voltadas a ampliar a
percepcao de mundo e mobilizar praticas sociais. Para tanto, parte-se da reflexdo acerca dos
géneros discursivos e da sua importancia social e, posteriormente, segue-se para os aspectos

relevantes para a construgao do discurso e sua finalidade.

3.6 Os géneros discursivos e seus potenciais para ampliar a percep¢ao de mundo e

mobilizar praticas sociais

Todo enunciado articula-se em uma forma relativamente estavel de enunciar, que é o
género. Um enunciado serve para expressar, por meio da lingua/linguagem, uma
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significagdo, uma apreciagdo a respeito do mundo, das coisas, dos outros e de outros
ditos. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 8).

Sabe-se que os géneros discursivos ganham notabilidade desde a Grécia Antiga, época
em que as teorias do filosofo Platdo ficaram amplamente conhecidas através de Socrates, o qual
apontou para a existéncia de, pelo menos, trés géneros: o épico, o lirico e o dramatico, conforme
destacam Rojo e Barbosa (2015). Assim, de acordo com essas autoras, passou-se a distinguir e
tipificar os géneros e essas reflexdes foram sistematizadas, mais tarde, a partir dos escritos de
Aristoteles. Na obra Poética, Aristdteles enumera diversos modos textuais, partindo da ideia de
arte (poética, musical) como “imitagdo verossimil” e, nessa mesma obra, aborda aspectos
formais da lingua, desde fonemas a periodos completos. Diferentemente, em sua obra posterior,
Retorica, sdo valorizados aspectos que dizem respeito a participagao ética e efetiva na vida da
cidade. (ROJO; BARBOSA, 2015). Segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 38), “os dominios da
arte poética e da vida cidada continuaram, por séculos, a serem tratados em separado, até a
modernidade e o inicio do século XX.”.

As autoras destacam ainda que, nesse periodo, em que se origina O Circulo de Bakhtin,
com filésofos dentre os quais estavam Valentin Volochinov e Pavel Medvédev, iniciam-se
reflexdes destoantes dos formalistas russos®. A critica do grupo centralizava-se na énfase dada
aos aspectos formais dos géneros, sem atribuir sentido as abstracdes da lingua. O Circulo de
Bakhtin contemplou abordagens filosoficas de questdes sociais e culturais ligadas a Revolugao
Russa, concentrando-se “em questdes de relevancia para a vida social em geral e para a criagao
artistica, analisando, em particular, a maneira como a linguagem registra os conflitos entre
grupos sociais”. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 39). Para Bakhtin (2006), a enunciagao ¢ parte
de um sistema de comunicacao ininterrupto, um elemento do didlogo, que engloba producdes

escritas. Nas palavras do autor, enunciagdo ¢

compreendida como uma réplica do didlogo social, ¢ a unidade de base da lingua,
trata-se de discurso interior (didlogo consigo mesmo) ou exterior. Ela ¢ de natureza
social, portanto ideologica. Ela ndo existe fora de um contexto social, ja que cada
locutor tem um ‘horizonte social’. Ha sempre um interlocutor, ao menos potencial. O
locutor pensa e se exprime para um auditorio social bem definido. ‘A filosofia

20O formalismo russo foi “uma corrente de critica literaria que se desenvolveu na Russia a partir de 1914, sendo
interrompida bruscamente em 1930, por decisdo politica. [...] um periodo de grande polémica, criticando-se
sobretudo o afastamento dos novos linguistas dos “principios eternos da arte”, sacrificando-os a primazia de
estudos poéticos e linguisticos baseados em teorias puramente materialistas [...]. Os formalistas forneceram novos
termos de andlise do texto literario, tais como: as fungdes da linguagem, a entoagéo, a influéncia do metro, da
norma métrica, do ritmo quer na poesia quer na prosa, a estrutura do conto fantastico, a metodologia dos estudos
literarios etc. Entretanto, o fizeram sem reconhecer as formas ndo literarias que constituem o texto, servindo-se
apenas delas para mostrar precisamente que o que distingue um texto literario de um néo literario ¢ a literariedade.
(CEIA, 2009, p.1).
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marxista da linguagem deve colocar como base de sua doutrina a enuncia¢do, como
realidade da lingua e como estrutura socioideoldgica’. (BAKHTIN, 2006, p. 17).

A enunciacdo, a partir da perspectiva apresentada, nao ¢ de natureza individual e
ideologica, intrinsicamente ligada ao contexto em que ocorre, considerando que “cada época e
cada grupo social tém seu repertério de formas de discurso na comunicacao socioideologica”.
(BAKHTIN, 2006, p. 42).

Vale ressaltar que essas reflexdes a respeito dos géneros do discurso sob a Otica
bakhtiniana, para além dos aspectos formais dos textos, chegaram ao Brasil somente na década
de 50, trazendo evidéncia para os aspectos relativamente estaveis dos géneros que permeiam as
mais diversas atividades humanas. Nesse sentido, Bakhtin (2003, p. 261), afirma que “todos os
diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso da linguagem”. Assim, as produgdes
enunciativas ndo podem mais ser vistas como desconectadas do dominio em que ocorrem e,
mesmo no que diz respeito as produgdes escritas, pressupdem a interagdo entre autor e leitor.
Dessa forma, as produgdes ndo podem ser rigidas, mas flexiveis quanto ao contexto em que se
inserem. Como afirmam Kersch e Silva (2012, p. 394), “As praticas de leitura e escrita variam
de uma sociedade a outra, sdo determinadas pelo contexto social que envolve os individuos, sdo
situadas no tempo e no espaco, e exercem diferentes papéis na vida dos grupos ou dos
individuos”. Essas ponderacoes refletem que todas e quaisquer praticas de leitura e de escrita
precisam ser situadas, ou seja, significativas dentro de uma comunidade de aprendizes, capazes
de ocupar multiplos e diferentes papéis, considerando suas origens e experiéncias. Assim,
segundo Street (2017), o aprendizado da leitura e da escrita ndo pode se dar por meio da
“abordagem de habilidades”, alusivas a praticas de decodificacdo da palavra, voltada ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Para o autor, nunca se “aprende a ler”,
pois alguém estd sempre apenas “aprendendo a ler algum texto especifico ou outro em um
contexto especifico e € este contexto sociocultural e as praticas que ocorrem dentro dele que
do a leitura (e a escrita) seu significado”?!. (STREET. 2016, p. 336, traducio desta autora).
)22

Ainda no que se refere ao aprendizado da escrita, Vygotski (1979, p. 177)*“anunciou

que:

2l Do original: An alternative perspective shifts the focus from schools and from children and instead sees reading
and writing as always taking place in some specific sociocultural context. One is never ‘‘learning to read’’; one is
ever only ‘‘learning to read some specific text or other in a specific context’’. It is this sociocultural context and
the practices that take place within it that give reading (and writing) it’s meaning.

22 Do original: La escritura ha de ser <<importante para la vida>> [...], deberia poseer un cierto significado para
los nifios, deberia despertar en ellos una inquietud intrinseca y ser incorporada a una tarea importante y basica para
la vida. [...] La escritura deberia <<cultivarse>> mas que <<imponerse>>. Siguiendo por este camino, el nifio se
acerca a la escritura como una etapa natural en su desarrollo, no como un entrenamiento desde fuera. [...] Los
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A escrita deve ser <<importante para a vida>> [...], deveria ter certo significado para
a vida das criangas, deveria despertar nelas uma inquictude intrinseca e ser
incorporada a uma tarefa importante e basica para a vida. [...] A escrita deveria ser
cultivada, mais que imposta. [...] Seguindo por esse caminho, a crianga se aproxima
da escrita como uma etapa natural em seu desenvolvimento, ndo como treinamento de
fora. [...] Os métodos naturais de ensino de leitura e escrita compreendem operagdes
adequadas ao entorno do pequeno. Ambas as atividades deveriam transformar-se em
algo necessario para suas brincadeiras.

Ao langar a concep¢do de que o desenvolvimento intelectual das criangas ocorre
conjuntamente as interagdes sociais ¢ condi¢des de vida, Vygotski(1979) problematiza as
praticas comuns das escolas de sua época, devido ao método de ensino que destacava as
habilidades motoras. Essa nova forma de conceber a educagdo, denominada vertente
sociocultural, orientou e orienta estudos que focalizam o aprendizado por meio de praticas
sociais, como os apresentados no decorrer desta se¢do. De um lado, distancia-se de uma visao
tradicional de ensino, vista por Freire (1996) como uma educagdo bancéria, em que o
conhecimento ¢ transmitido pelo educador e absorvido pelo educando, desconexa da vida do
aluno. De outro lado, aproxima-se da visdo cujo ponto de partida para a aprendizagem ¢ a
realidade concreta e a forma como os educandos explicam a realidade em que estao inseridos.

Ao refletir sobre as interagdes sociais, a partir da concepcao apresentada, retoma-se o
sentido da enunciagdo, que reflete a posicao ativa do falante, caracterizada, antes de tudo, pelo
conteudo semantico-objetal. (BAKTHIN, 2003). O autor acrescenta, ainda, que a ideia do
sujeito do discurso determina a escolha dos meios linguisticos e dos géneros. Assim,
compreende-se que os enunciados produzidos por atores sociais que interagem em um contexto
especifico, com determinada finalidade, ndo se constituem apenas de elementos gramaticais.
Para Rojo e Barbosa (2015, p.28), conforme explicitado no inicio deste capitulo, “todo
enunciado articula-se em uma forma relativamente estavel de enunciar, que ¢ o género. Um
enunciado serve para expressar, por meio da lingua/linguagem, uma significagdo, uma
apreciacgdo a respeito do mundo, das coisas, dos outros e de outros ditos”. Desse modo, cada
situacdo comunicativa se estabelece de forma muito particular, em que os autores se valem de
determinados recursos linguisticos, de um conteudo tematico e estilo para concretizar os
géneros. Esses aspectos composicionais foram nomeados por Bakhtin como tema, significa¢do,
forma de composigdo e estilo. Destaca-se que tema, dentro dessa perspectiva, faz referéncia ao

sentido completo da enunciagdo, sendo Unico, individual e ndo reiteravel. (BAKHTIN, 2006).

O tema

métodos naturales de enseflanza de la lectura y escritura comprenden operaciones adecuadas en el entorno del
pequefio. Ambas actividades deberian convertirse en algo necesario para sus juegos.
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se apresenta como a expressao de uma situacdo historica concreta que deu origem a
enunciacdo. A enunciagdo: “Que horas s3o?” tem um sentido diferente cada vez que
¢ usada e também, consequentemente, na nossa terminologia, um outro tema, que
depende da situag@o historica concreta (historica, numa escala microscopica) em que
¢ pronunciada e da qual constitui na verdade um elemento. (BAKHTIN, 2006, p. 131).

Dessa maneira, a enunciacao concretiza-se como uma pratica situada, de forma que uma
mesma pergunta, conforme o exemplo, quando pronunciada em tempos e espacos diferentes,
produz novos significados. Ja a significagdo se opde a tema, se considerarmos que ¢ alusiva aos
elementos da enunciacdo que “sdo reiferdveis e idénticos cada vez que sdo repetidos”. A
significa¢do ndo se constitui de palavras isoladas. Consiste no “aparato técnico para a realizagao
do tema”, ou seja, todas as palavras que formam o enunciado e suas significacdes, “das formas
de suas relagdes morfologicas e sintaticas, da entoacao interrogativa” (como no exemplo dado)
etc. (BAKHTIN, 2006, p. 132). Como postula Bakhtin (2006), ha uma relacao interdependente
entre tema e significacdo, de modo que um nao possa existir sem o outro, destacando a linha
ténue existente entre esses dois termos. Para o autor, “a significagdo pertence a um elemento
ou conjunto de elementos na sua relacdo com o todo. [...] se abstrairmos por completo essa
relagdo com o todo (isto é, com a enunciagdo), perderemos a significagio. E por isso que ndo
se pode tracar uma fronteira clara entre o tema e a significacao”.(BAKHTIN, 2006, p. 132).
Portanto, a palavra, sozinha, ndo produz sentido completo quando distanciada do discurso em
que foi produzida.

Na sequéncia da abordagem desses elementos, o estilo, de igual forma, decorre da
situagdo comunicativa, considerando, principalmente, os parceiros de comunicagdo como
determinantes para o grau de formalidade do discurso. Assim, estilo ndo se limita ao sujeito-
enunciador, mas resulta das relacdes dialdgicas estabelecidas entre e pelos interagentes e com
o contexto social. Por ltimo, destaca-se que estilo e forma composicional também refletem
uma relacdo estreita, visto que o estilo se define pela materialidade linguistica de que se
constitui o enunciado. Essa materialidade linguistica se define, sobremaneira, pelas
especificidades de cada género, social e historicamente situado. Rojo e Barbosa (2015)
acrescentam que, em cada situacdo concreta de enunciacdo, tém-se parceiros especificos com
0s quais se estabelece uma relagdo e sobre os quais apresentam-se juizos e apreciacdes de valor
mais ou menos estaveis. As autoras apontam, ainda, que “essas apreciacoes valorativas — sobre
o tema do enunciado e sobre os parceiros de enuncia¢do — sdo, na visao de Bakhtin, o
elemento mais importante para a vontade enunciativa ou o querer dizer do falante ou locutor
e determinam a escolha do género e realizagdao concreta do enunciado”. (ROJO; BARBOSA,

2015, p. 77, grifo das autoras). Ressalta-se que os elementos descritos estdo intimamente
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ligados a intencionalidade discursiva, de forma que a relagdo valorativa do sujeito do discurso
em torno do objeto define a escolha dos recursos lexicais, gramaticais € composicionais do
enunciado. (BAKHTIN, 2003).

Em suma, cada produgdo enunciativa ¢ Unica, € os interagentes que atuam nessas
circunstancias utilizam-se de determinados recursos linguisticos, de um contetdo tematico e
um estilo especifico para concretizar os géneros e atingir certa intencionalidade, pré-
determinada, no contexto em que se inserem. (KLEIMAN, 2005). Portanto, os géneros vistos
sob esta oOtica constituem-se como “fendmenos histoéricos, profundamente vinculados a vida
cultural e social. [...]Jos géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia”. (MARCUSCHIL2005, p.19). Destaca-se ainda que as atividades
cotidianas, em torno das quais os enunciados e, consequentemente, os géneros se estabelecem,
abarcam novas linguagens, cada vez mais dinamicas, e novos modos de se expressar, utilizando-
se de diferentes artefatos culturais para estabelecer a comunicagdo em um contexto permeado
por diferentes tecnologias. Entretanto, no que se refere ao papel da escola, uma das principais
agéncias de letramento, Richter (2011) destaca que as novas tecnologias, com suas
especificidades e fungdes sociais, que implicam novas formas de percep¢ao da realidade e
remetem a novos valores e expectativas, foram inseridas tardiamente de forma que, muitas
vezes, nao € possivel estabelecer relagdes entre a realidade vivenciada na escola e “o mundo”

que esta fora dela. O autor propde a seguinte reflexao:

Imagine-se agora em uma sala de aula com um(a) professor(a), algum livro-texto,
dezenas de alunos militar e assepticamente perfilados nuca-face em suas carteiras,
quadro-negro, giz e “saliva”. H4 quantas geracdes esse sefting mofa em nossas
imaginacdes? L4 fora, inclusive em suas casas, esses alunos navegam nas redes da
Internet pelo mundo todo em seus computadores, mandam e recebem mensagens sem
sair de casa, leem noticias, desfrutam de lazer eletronico e até mesmo compram pelo
cabeamento telefonico (e estamos chegando a Internet sem fio...). Que professor ¢
esse que nao sabe o que fazer com criangas e adolescentes que o ultrapassam no know-
how de localizar informagdes? (RICHTER, 2011, p. 1).

Em 2011, as palavras de Richter ainda faziam alusao a uma configuragao de sala de aula
tradicional (em que as mesas eram dispostas em filas, uma atras da outra),desconexa da vida
dos alunos. A velocidade com que as informagdes perpassavam o contexto escolar, segundo o
autor, parecia ndo acompanhar o ritmo da vida extraclasse. No entanto, para o professor, esse
ritmo com que os alunos estavam desenvolvendo os “novos letramentos” do século XXI
mostrava um grande desafio. Novos e multiletramentos, associados a cultura digital, sdo

entendidos aqui como “todas as formas de representar significados dos diferentes sistemas

semioticos — linguistico, visual, sonoro ou auditivo, espacial e gestual — inter-relacionados no
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texto multimodal contemporaneo”, conforme Kleiman (2014, p. 81).A necessidade de aprender
esses “novos letramentos” era latente, pois, nesse sentido, muitas vezes, os alunos, por estarem
mergulhados nessas novas tecnologias, poderiam ser mais desenvolvidos que os proprios
professores. Assim, aos poucos, vem crescendo um movimento de reconfiguragao da escola e,
consequentemente, dos papéis de professor e aluno e suas posi¢des no discurso, como reflete,
por exemplo, a BNCC, ja mencionada. Retoma-se que a Base apresenta uma proposta de ensino
dialogica, em que o professor ndo ¢ “detentor do saber”, mas mediador do processo de ensino
e aprendizagem, quem auxilia o aluno a alcangar niveis maiores de complexidade, a partir das
potencialidades desse aprendiz para o qual direciona um olhar individualizado.

Segundo Lemke (2010, p. 458), “faz um bom tempo que as tecnologias do letramento
ndo sao tao simples como a caneta, a tinta e o papel”. O autor ressalta que as avaliagdes na
escola, na primeira década do século XXI, eram pautadas em principios logocéntricos e aponta
para a necessidade de ressignificar esse olhar, compreendendo outros tipos de letramento que
ndo se concentrem somente na escrita, dentre os quais se encontra o letramento midiatico.
Assim, torna-se necessario o desenvolvimento de habilidades dos “Letramentos da Era da
Informagdo™, como categorizar e localizar informagdes no ciberespago, onde se encontram
desde bibliotecas até shoppings centers, para irem além de manipular midias, apropriando-se
delas de forma critica e utilizando-se destas para fins sociais. Lemke (2010, p. 464) acrescenta
ainda que, “sem todas estas habilidades, os futuros cidadaos estardo tdo desempoderados quanto
aqueles que hoje nao escrevem, leem ou usam a biblioteca”, conferindo a esses letramentos a
qualidade de “essenciais” para alguém atuar socialmente. Em conformidade a isso, Kersch e
Marques (2017, p. 343) afirmam que “atuamos nas diversas praticas sociais porque queremos
construir sentido, queremos ser reconhecidos como alguém que faz algo, ou seja, construimos
identidades”.

O desenvolvimento desses conhecimentos, voltado aos novos letramentos, os quais
efetivamente compreendem o leitor do século XXI, pressupde, entdo, a articulacdo de diversos
elementos textuais para a construg¢do de sentido, de modo que este possa nao ser concentrado
na palavra escrita, mas em imagens, videos, dentre outros recursos semioticos, de acordo com
a intencionalidade do enunciado. (LEMKE, 2010). Nessa perspectiva, Kleiman (2005) ja
destacava a oposicao tradicional de dois sistemas semidticos (a fala e a escrita) que se utilizam
de canais e modalidades de comunicacdo distintos para construir sentido. Ademais, em uma
sociedade essencialmente tecnologica, as interagdes sao coconstruidas de modo que fala e
escrita sdo coadjuvantes, caracterizando situacdes de comunicagdo hibridas, inclusive no

ambito escolar, no qual o professor ¢ um agente social ou agente de letramento, aquele que
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desenvolve agdes pautadas no conhecimento e descoberta de saberes. Em se tratando do
professor, “antes de ensinar um novo modo de se relacionar com a tecnologia (uma nova técnica
para plantar batatas, uma nova forma de cuidar do umbigo de um recém-nascido ou de registrar
a historia de uma familia etc.), descobre, em primeiro lugar, se a atividade tem alguma fungao
na vida do aluno”. (KLEIMAN, 2005, p. 52). Semelhantemente, Rojo (2009) também se

posiciona, ressaltando o papel da escola de

potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo somente
a cultura valorizada, dominante, mas também culturas locais e populares e a cultura
de massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica. Para tal,
¢ preciso que a escola se interesse por e admita as culturas locais de alunos e
professores. (ROJO, 2009, p. 115).
Mais uma vez, enfatiza-se a importancia de as produgdes enunciativas serem conectadas
a realidade dos alunos, valorizando suas identidades, e que o ponto de partida para o
conhecimento deve ser relacionado as suas potencialidades. Assim, conhecedor das
potencialidades dos seus alunos, o professor sera capaz de mediar praticas que os conduzam a
novos saberes ou a aprimorar conhecimentos ja existentes, sem anular o estudante em sala de
aula, despertando-o para o protagonismo em sociedade.
A partir das reflexdes tecidas nessa se¢do, as quais discorreram sobre as nogoes de
enunciagdo ¢ sobre o uso dos diferentes géneros discursivos para a manifestagdo critica dos
alunos em sala de aula e na sociedade, destacando a importancia do desenvolvimento dos

“novos letramentos” do século XXI, interrompem-se as discussdes tedricas do presente texto,

as quais serdo retomadas na se¢do subsequente, da analise de dados.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

[...] € preciso ampliar a visdo para os diversos niveis de realidade, compreendendo
que a aprendizagem ndo ¢ decorréncia direta do ensino, mas que estd diretamente
ligada as atividades realizadas pelo sujeito em processos de interacdo com outros
sujeitos e com o meio, possibilitado por meio da linguagem, em processos
dialeticamente complexos, que concebem o ser em sua inteireza. (PEIXOTO; PINHO,
2019, p. 43).

A luz de autores que compreendem a aprendizagem como uma atividade social e que,
ao mesmo tempo, olham para a individualidade dos estudantes, considerando-os como sujeitos
do processo, serdo discutidos os dados, focalizando os objetivos propostos para este trabalho.
Tém-se como ponto de partida as respostas dos alunos para os questionamentos elucidados
acima, em um movimento do social para o individual, apresentando suas percepg¢des, relatadas
nas rodas de conversa, sobre as praticas de leitura escolares e, posteriormente, as que se
realizam fora da escola.

Antes de adentrar na analise, vale destacar que, no segundo semestre do ano de 2019,
periodo em que ocorreram as entrevistas, por meio da disciplina de Literatura, foram
possibilitadas aos alunos as leituras' das obras O tempo e o vento, de Erico Verissimo, O Primo
Basilio, de Eca de Queirdz, O Navio Negreiro, de Castro Alves, Ndo ha vagas, de Ferreira
Gullar, 4 peste da Janice, de Rafael Figueiredo e O xadrez das cores, de Marco Schiavon. Os
relatos sobre as atividades e outros aspectos abordados referem-se, predominantemente, as suas
ultimas experiéncias literarias.

A partir dessas ponderagdes iniciais, no topico seguinte, serdo apresentados e discutidos
os dados gerados por meio das rodas de com os alunos, das conversas com o professor € no
decorrer das aulas observadas e desenvolvidas pela pesquisadora, enfatizando os encontros em
que foi desenvolvida a atividade final do projeto “Consciéncia Negra”. Antes disso, no quadro
abaixo, apresenta-se a sintese das relagdes feitas entre perguntas de pesquisa, objetivos e etapas

metodoldgicas.

! Neste sentido, refere-se a palavra leitura com a perspectiva interacionista: como o ato de mobilizar conhecimentos
de mundo para compreender textos verbais, ndo-verbais ou, ainda, multimodais. (OLIVEIRA et al., 2015).
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Quadro 3 - Objetivos, etapas e instrumentos de pesquisa

Emancipatoéria para
promover o
protagonismo ¢ a
autonomia do aluno na
sociedade;

4) Compreender o papel
dos agentes de
letramento na escola,
considerando o contexto
em foco.

2) Entrevista
com o professor;
2)Atividade
pratica.

Objetivos Categorias de Procedimentos Procedimentos ou
especificos Analise ou técnicas de | técnicas de registro de
pesquisa dados

1)Evidenciar e analisar 1) Apreciagdes dos 1) Observagao 1) Diario de Campo;
apreciagdes de estudantes sobre de aulas; 2) Gravacao em audio e
estudantes do Ensino atividades e leituras 2) Rodas de video;
Médio sobre atividades e | experienciadas por conversa. 3) Fotos e/ou gravagao
leituras promovidas em | eles nas aulas de de atividades dos alunos.
aulas de Literatura em Literatura
uma escola publica;

2) Apreciagoes dos

estudantes sobre

leituras realizadas fora

do contexto escolar
2) Evidenciar e analisar 1) Rodas de 1) Gravagao em audio e
apreciagdes de 3) A escola enquanto | conversa. video.
estudantes do Ensino agéncia de letramento
Médio sobre leituras € nesse espago
realizadas fora do envolvidos nas
contexto esco]ar; préticas de leitura

literaria

4) O papel da

literatura para a

formacao cidada
3)Potencializar o papel 1)Rodas de 1) Diario de Campo;
da literatura na Educacao conversa; 2) Gravagao em audio e

video;
3) Textos digitais (e-
zines).

1) Observagao
de aulas;

2) Rodas de
conversa,

3) Entrevista
com o professor.
Atividade
pratica.

1) Diario de Campo;
2) Gravagdo em audio e
video.

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse quadro foi construido ao longo da pesquisa, de modo que inicialmente focalizaram-

se 0s objetivos tracados para o presente estudo e os passos seguidos para a geracao e registro

dos dados. Cabe salientar que, a partir das primeiras analises, os objetivos foram reajustados,
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conforme mencionado. A partir disso, delimitou-se o aporte tedrico apos a revisdo dos estudos
selecionados previamente e inclusdo de novas obras. Tendo em vista que, desde o inicio, o foco
estava nas praticas em sala de aula de Literatura na escola bésica, o olhar para as orientacdes
educacionais foi desenvolvido desde o inicio e aprofundado por meio dos estudos a respeito da
perspectiva da educacdo emancipatoria, presente nos documentos. A partir de entdo,
observando como eram desenvolvidas as praticas em sala de aula, identificou-se,
predominantemente, praticas de letramento literario e de outras nuances, em que os alunos
partiram de leituras literarias para produzir ndo so textos desse carater, mas também textos
dissertativos, entrevistas e foram estimulados a pesquisa de campo. Essas praticas conduziram
o caminho para o encontro do ponto de conexdo entre Literatura e Linguistica e,
consequentemente, onde se daria uma das contribui¢des da pesquisadora no contexto em foco:
por meio de praticas com textos multimodais, os quais sao abarcados nas se¢des subsequentes.

Com base nessas especificagdes iniciais, apresenta-se a organicidade da andlise dos
dados e as categorias analiticas que orientam a discussao.

Inicialmente, sdo contemplados os dados gerados por meio das rodas de conversa para
evidenciar as apreciagdes dos estudantes sobre atividades e leituras promovidas em aula de
Literatura e sobre as leituras realizadas fora do contexto escolar. Na se¢do 4.2, focalizam-se o
desenvolvimento do projeto “Consciéncia Negra” e as atividades por meio das quais
manifestaram-se os alunos, professor e pesquisadora enquanto agentes do processo de ensino e
aprendizagem. Os dados foram analisados de forma ciclica, com base nas quatro categorias de
analise correlacionadas. Assim, em todas as se¢des, quando pertinente, discorre-se sobre 1)
apreciacdes dos estudantes sobre atividades e leituras experienciadas por eles nas aulas de
Literatura, ii) apreciacdes dos estudantes quanto as leituras realizadas fora do contexto escolar,
1i1) o papel dos agentes de letramento na escola, considerando o contexto em foco e iv) o papel
da literatura para a formagao cidada por meio dos diversos dados gerados através de diferentes
formatos nesta pesquisa, principalmente por meio dos discursos orais e escritos dos
participantes.

No que se refere as apreciagoes dos estudantes, a analise esta ancorada nos postulados
de Bakhtin (2003, 2006), Rojo e Barbosa (2015), que discorrem a respeito dos géneros
discursivos e sua composicdo com finalidade social. Para tecer discussdes sobre letramento,
agente e agéncia de letramento, parte-se das percepcdes de Kleiman (2006, 2014), Silva (2020),
Soares (2014), Kleiman e Assis (2016), que concebem o letramento como pratica social, a
escola enquanto agéncia de letramento e o agente de letramento como aquele que se engaja em

préticas de leitura e de escrita para agir socialmente. Para evidenciar o papel da literatura para
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a Educacgdo emancipatdria, evidenciam-se os documentos oficiais, dentre os quais estd a BNCC
(BRASIL, 2018) ¢ as considera¢des de Calvino (1993), Abreu (2004), Candido (2004), Riter
(2009), Rojo (2009), Cosson (2016) Peixoto e Pinho (2019), Saraiva e Kaspari (2017), Kaspari
(2019).

4.1 As praticas de leitura literaria vivenciadas na escola e em ambientes extraescolares

Nesta sec¢do, contempla-se a investigacao realizada, por meio de observacdes e rodas de
conversa, a respeito das praticas de leitura vivenciadas por estudantes do Ensino Médio, nos
ambientes intra e extraescolares, bem como suas preferéncias e relagdes estabelecidas com
essas praticas, a fim de evidenciar e analisar apreciacdes desses estudantes sobre atividades e
leituras promovidas em aulas de Literatura, bem como evidenciar e analisar suas apreciacdes
sobre leituras realizadas fora do contexto escolar;. Essa discussao se faz necessaria quando se
tem em vista um processo de ensino ¢ aprendizagem significativo para o aluno. Segundo Silva
(2020), o aprendizado efetivo ocorre quando o aluno constrdéi conexdes entre o saber
desenvolvido e a propria realidade que, no caso do contexto em foco, ¢ possibilitada aos
estudantes por meio da literatura. Ademais, discute-se sobre o papel da escola e da literatura
para a formagdo cidada a partir dos dados apresentados. Na sequéncia, apresenta-se como

ocorreu o desenvolvimento do projeto “Consciéncia Negra”.

4.1.1 “Ele faz a gente expor o que a gente ta pensando realmente”: quando os alunos se

sentem parte do processo

Neste topico, sdo contempladas as impressoes dos estudantes sobre as atividades
realizadas na disciplina de Literatura. A pergunta que motivou a discussdo desta tematica na
roda de conversa foi “De que tipos de atividades vocé mais gosta de participar nas aulas de
Literatura? Por qué?”. Esse questionamento, no decorrer do didlogo, direcionou ao ultimo
questionamento: “Que tipos de atividade vocé gostaria de realizar na disciplina de Literatura?
Por qué?”. Ambas as perguntas serdo contempladas nesta secao.

O primeiro aspecto a ser destacado na fala de estudantes de diferentes grupos da roda
de conversa ¢ a preferéncia por atividades em que possam expressar e conhecer opinides, de
forma que o dialogo nao esteja limitado ao aluno e ao professor, mas aberto por este a turma.

Dentre outras atividades, os estudantes enfatizam as discussdes proporcionadas em aula, a
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producdo de textos dissertativo-argumentativos e a realizagdo de enquetes com publico externo,

como ¢ possivel notar nos excertos> que seguem?’:

Eu gosto de falar sobre os livros que a gente 1€. Quando a gente vai,
cada um, responder alguma pergunta, d4 pra nota que cada um tem uma
opinido diferente ou viu de uma maneira diferente. (Anna Karenina,
23/10/2019).

Eu, particularmente, gosto de participar bastante oralmente, da opiniao,
desenvolver algum pensamento.(Denis, 28/10/2019).

[...] ele ndo tenta sO fazer a gente falar so pra ele, so ficar pra nos. Ele
faz a gente expor o que a gente t4 pensando realmente. (Amanda,

23/10/2019).

[...] é a parte mais legal assim é:: tu poder expor tua opinido. (Freud,
28/10/2019).

E, opinido é unilateral aqui. (Arima, 28/10/2019).

[...] a gente fez as enquetes, foi legal pra saber a opinido das outras
pessoas que ndo leram [...]. (Manc, 23/10/2019).

Eu gosto de texto dissertativo. (Denis, 28/10/2019).

Acho que [...] no texto tu escreve o que tu qué, né. [...] tu escreve, tu

vai... tendo mais ideia e vai colocando [...]. (Freud, 28/10/2019).
Resgatando o posicionamento de Antonio Candido (2004) frente a literatura, destaca-se
sua funcao humanizadora e libertadora, em que as pessoas podem manifestar as suas diferentes
visdes e, na escola, atentar-se para a importancia de mobilizar diversos mecanismos de
interpretacdo para que seja atingido o sentido pleno da leitura. Nesse sentido, nota-se que,
segundo os relatos dos alunos acima transcritos, hé preferéncia por atividades em que possam
expressar-se, seja oralmente (Anna Karenina, 23/10/2019; Denis, 28/10/2019), seja pela escrita
(Denis, 28/10/2019;Freud, 28/10/2019).Vale retomar que as obras das quais os alunos partem
para se posicionarem sempre refletem alguma tematica social que o professor julga ser

pertinente para a turma. No tocante a producao discursiva dos alunos, que se identificam com

20s dados foram transcritos ortograficamente, mantendo os registros da fala original. O sistema de notagdo
utilizado na transcricdo dos dados baseia-se nas marcag¢des propostas pelo trabalho de Marcuschi (1998),
focalizando os dados sob a otica interpretativa.

3 Dos 14 participantes, foram selecionados estes excertos por identificarem alunos que apresentaram comum
interesse pelas atividades e que puderam expressar suas opinides. Esses discentes participaram ativamente da
conversa, desenvolvendo mais as respostas, quando questionados pela pesquisadora. Assim, falas de outros alunos
aparecem ao longo da presente secdo em resposta aos questionamentos apresentados, tendo em vista uma possivel
ligagdo entre as respostas dos estudantes de acordo com as atividades ressaltadas.
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diversos géneros e linguagens, destaca-se a importancia do desenvolvimento de habilidades
para a atuacdo no campo da vida publica, como o envolvimento com questdes de interesse
coletivo e publico (BRASIL, BNCC, 2018), e de competéncias, dentre as quais esta a de
“participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania” (BRASIL, BNCC, 2018, p. 578), como
explicitado pelos estudantes acima referidos. Em adi¢do a isso, destaca-se que, na BNCC
(BRASIL, 2018, p. 512), expoe-se a necessidade de “fomentar experiéncias significativas e
contextualizadas de exercicio do protagonismo juvenil”. Experiéncias como essas podem ser
impulsionadas em sala de aula através de atividades semelhantes as citadas pelos jovens, por
meio das quais podem manifestar suas opinides e também ouvir a opinido do outro. Para a
atuacao social, segundo a BNCC, ¢ preciso ampliar o conhecimento de géneros da esfera
publica, dentre os quais se encontram alguns dos que foram citados pelos estudantes:
apresentacdo oral, texto dissertativo-argumentativo, enquete e debate. Esses fatos parecem
indicar que algumas das praticas vivenciadas por esses alunos, com as quais demonstram
engajamento, sao um ensaio para a cidadania.

Em relagdo as falas desses jovens, dada a complexidade de algumas obras que sdo
abordadas no Ensino Médio, as quais, muitas vezes, os alunos s6 tém acesso na escola, ¢
fundamental o papel do professor como mediador do processo. Desse modo, o docente estimula,
por meio das discussdes em aula, a continuidade da leitura que pode parecer abstrata aos olhos
dos alunos.

Para além da troca de conhecimento entre os estudantes, também pareceu relevante para
esses alunos conhecer a visdo de pessoas que integram o contexto em que se inserem, para além
dos muros da escola. Por meio das enquetes, atividade mencionada por Manc, realizadas
presencialmente e via Instagram com pessoas conhecidas, de diferentes faixas etarias, os
estudantes identificaram posicionamentos distintos acerca de fatos sociais presentes nas obras
lidas e que, segundo eles, sdo atuais*. Isso lhes possibilitou refletir sobre os fatos, confrontando
as opinides dos entrevistados e destes consigo.

Além dessas praticas, os alunos também aludiram ao texto dissertativo-argumentativo
como uma forma de expressarem suas reflexdes, conforme citado por Denis. Embora Zappone
(2018) problematize o carater propedéutico da escolarizagdo da literatura, a sequéncia de

atividades organizada e desenvolvida por este professor ndo reflete a escrita desse tipo de texto

4 Essa atividade foi desenvolvida pelo professor no primeiro momento de observagio.
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unica e exclusivamente com a finalidade de “treinar” os alunos para o vestibular, ainda que este
também seja um objetivo do Ensino Médio nesta instituigao.

Ainda no que se refere ao fato de os alunos serem agentes do processo de ensino e
aprendizagem, engajando-se em agdes autdbnomas € mobilizando-se individual e coletivamente
(KLEIMAN, 2006), ressalta-se que, além de terem a liberdade para manifestarem suas opinides
em aula, os discentes refletem o gosto por outras atividades em que sdo os autores, conduzindo
algumas praticas em sala de aula, com o auxilio do professor. Isso remete, novamente, ao desejo
de protagonismo, quando os alunos sdo instigados, a partir da leitura, escrita ou oralidade, a
ressignificarem discursos presentes no mundo em que se encontram envoltos. (SILVA, 2020).

Em relacdo aos questionamentos norteadores desse momento, destaca-se, ainda, a partir
das respostas, que os alunos mencionaram texto dissertativo (Denis; Freud, 2019) e enquetes
(Manc, 2019) como atividades presentes nas aulas de Literatura. O discurso dos estudantes
voltou-se também aos aspectos socioemocionais envolvidos nas atividades, relacionados as
possibilidades que t€ém de exporem o que sentem e o que pensam. No que diz respeito ainda a
escrita, Freud remete-se a sensagao de liberdade, ao afirmar “no texto tu escreve o que tu qué,
né?”. (Freud, 28/10/2019). Nessa perspectiva, Miccoli (2013, p. 28) afirma que “em sala de
aula as emogdes compdem o processo de ensino e aprendizagem” e ressalta a importancia do
papel do professor para que essas emog¢des ndo fiquem ocultas. Como destaca Amanda
(23/10/2019), no contexto pesquisado, os estudantes sdo motivados a se manifestarem, pois,
segundo a aluna “[...] ele ((o professor)) ndo tenta so fazer a gente falar so pra ele, so ficar pra
nos. Ele faz a gente expor o que a gente ta pensando realmente”. De modo sucinto, destaca-se
que, a partir das respostas desses alunos para os questionamentos “De que tipos de atividades
vocé mais gosta de participar nas aulas de Literatura? Por qué?”, € possivel compreender que
as atividades mais relevantes sdo as que contemplam a expressao, seja por meio da oralidade
ou da escrita, porque possibilitam compartilhar o que sentem e o que pensam.

Algumas alunas, como Rebeca e Mariana, ao serem questionadas sobre as atividades
que gostariam de realizar em decorréncia das leituras promovidas em aula, reportam-se a uma

sequéncia de atividades que integrou o projeto Santa F¢ — A Reforma’:

Acho que... bem parecido com o projeto de Santa Fé, assim, sabe... se
envolver mais na historia, entrar mais dentro assim... acho legal
atividades assim.[...] eu gosto de 1€, sabe? mas eu gosto mais de ouvir

SProjeto Santa Fé (a primeira versdo do projeto esta descrita na pagina disponivel neste link: http://bit.ly/3vN5pyr.)
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a historia do que I€ [...] o sor, ele entra na histdria e ele faz a gente entrar
junto com ele, sabe? (Rebeca, 23/10/2019).

A da Santa Fé. [...]. A gente interagiu bastante e conseguiu meio que
captar. (Mariana, 23/10/2019).

Ainda que nao se tenha como foco aqui a descri¢ao detalhada das atividades, no que se
refere a esse projeto, apresenta-se breve contextualizacdo para possibilitar a compreensao das
respostas acima. Santa Fé — A reforma trata-se de um projeto desenvolvido pelo professor
participante em que se realizou a releitura de uma edi¢do anterior, de 2017, que focaliza a
ligagdo dos alunos com suas origens por meio do estudo da obra O Tempo e o Vento, de Erico
Verissimo. Constituiu-se, predominantemente, do protagonismo desses estudantes®, que
reconstruiram a cidade de Santa Fé, cenario da obra, na edicdo de 2019, com a proposta de
repensarem suas caracteristicas a partir da contemporaneidade, inspirados por centros historicos
da regido em que vivem. A atividade culminou na visitagdo a cidade, projetada em uma sala de
aula, por meio de uma grande maquete, construida por muitas maos, em que se envolveram
alunos do Ensino Fundamental e Médio. Na ocasido, os estudantes em foco receberam,
alternadamente, diferentes turmas na sala, onde narraram a histéria com o auxilio da arvore
genealdgica da familia Terra-Cambara, desenhada por eles, associando os momentos da
narrativa aos lugares representados na maquete, a qual pode-se observar na imagem abaixo.
Para que a proposta alcangasse esse resultado, foi fundamental o engajamento desses estudantes
nas mais diversas frentes em um processo colaborativo com os colegas da turma. De igual
modo, o contato com estudantes de outro nivel de ensino, de outro turno na escola, que estavam
vivenciando essas experiéncias pela primeira vez também foi essencial. Promover a interagao
entre o Ensino Fundamental e Médio, langando diferentes desafios a cada grupo de alunos,
considerando suas especificidades, foi desafiador para o professor, que articulava essa
comunicagdo entre as turmas, a medida que o trabalho era desenvolvido e avaliado pelos
diferentes alunos. Compreende-se, nesse sentido, que Fernando conduz suas praticas de modo
a promover o desenvolvimento de projetos autorais e coletivos. Além da promocgdo de tarefas
colaborativas em pequenos e grandes grupos na turma, o professor instigou os alunos a
coletividade da escola, no momento em que promoveu conexdes entre o Ensino Médio e o
Ensino Fundamental, oportunizando a participagao de todos em um grande projeto a partir de

diferentes praticas permeadas pela leitura. E importante ressaltar ainda que esses diversos

¢ Além do relato dos alunos, a sustentacdo desta afirmativa é proveniente do estudo exploratorio feito por meio de
observagdes de aulas em que o projeto foi desenvolvido e da descri¢do das atividades feita pelo professor, ao ser
entrevistado pela pesquisadora.
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movimentos do leitor para a constru¢do do sentido sdo estimulados tanto pelos RCLRG (2009)
quanto pela BNCC (BRASIL, 2018), que enfatiza a necessidade de desenvolver tais
movimentos, abarcando diferentes textos (escritos, imagéticos ou musicais). A escola, nesse
cenario, que engloba tais praticas, pode ser reconhecida como uma agéncia de letramento, um
espaco que promove o letramento. Por meio dessas atividades, os alunos foram instigados e
construir relagdes entre a leitura possibilitada na escola, as diversas atividades das quais
participaram no decorrer do projeto e questdes sociais que se fazem pertinentes em sua propria
realidade, a fim de modificar esse contexto: valorizou-se a contemporaneidade e, a0 mesmo
tempo, foi despertada a consciéncia em relagdo ao patrimdnio histérico, ainda muito presente

na regido em que se encontram.
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Fotografia I-Maquete da Cidade de Santa F¢’

Fonte: Pagina Blogspot “Plangg Pibid”(http://bit.ly/3vNSpyr)

Ao mencionar as atividades contempladas pelo projeto, ¢ valido atentar para algumas
marcas discursivas que também refletem preferéncia por praticas em que os jovens exercam o
protagonismo, j& evidenciado nas falas analisadas. Rebeca se utiliza, por exemplo, dos verbos
“envolver” e “entrar” para expressar o desejo de se sentir parte do processo. Isso se torna ainda
mais evidente e interessante por meio do segundo emprego do verbo “entrar”, na frase “o sor,
ele entra na historia e ele faz a gente entrar junto com ele”. E evidente e interessante, que, pela
repeti¢do do verbo, além de expressar o movimento proprio, Rebeca dd énfase ao movimento
do professor. Isso parece revelar como, na pratica, ¢ significativa para os alunos a relagao
colaborativa e dialdgica. A aluna ndo deixa explicito, em sua fala, o modo como o professor
“entra na histéria” e impulsiona esse mesmo movimento dos alunos, mas da indicios de uma
possibilidade também apontada pelos dados discutidos anteriormente de que isso seja instigado
por meio do didlogo e da discussdo. Nos debates mencionados pelos estudantes, o professor
apresenta questionamentos e posicionamentos sobre as obras e, nessa discussdo, os alunos
também o fazem, como foi verificado no periodo de observagdo das aulas. Ressalta-se, nesse
sentido, o quio importante é a agéncia, o protagonismo dos alunos, no processo de ensino e
aprendizagem. De igual modo, € essencial o papel exercido pelo professor que, nessas praticas,
posiciona-se e instiga seus alunos a fazerem o mesmo.

As relagdes colaborativas para atribuir sentido a obra em foco também sdo relevantes

para a aluna Mariana, a qual aponta para a importancia dos momentos de interagcdo. Nesse caso,

7 Nesta imagem, a maquete estd em sua forma original (2017), a qual foi modificada pelos estudantes que
participaram deste projeto em 2019, com o propdsito de realizarem a releitura da cidade. Deveriam contemplar
aspectos da contemporaneidade, com alusdo as cidades historicas que conhecem, visto que moram em uma regiao
de colonizacdo predominantemente alema, em que ha muitos prédios histoéricos, alguns deles conservados.
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a aluna reflete que, por meio da interacdo, foi possivel compreender o sentido da pratica
realizada. A partir dessa analise inicial, percebem-se os elementos considerados para escolha
da epigrafe que orienta a leitura deste capitulo, a qual focaliza a interacdo como pratica essencial
para a ampliagdo da visao sobre a realidade. A partir dessas reflexdes, da-se continuidade a
andlise das praticas realizadas nesta sala de aula na disciplina de Literatura.

Para impulsionar relagdes entre estudantes e obra narrada, além das atividades descritas,
o professor relatou que o projeto contemplou outras praticas, dentre as quais esta a producao de

uma arvore genealogica. O docente disse ter pedido

uma micro arvore genealdgica pra que eles conhecessem o0s seus
ancestrais [...] ... trabalhei a arvore genealogica da cidade sempre
comparando entdo esse pertencimento da familia deles a algo grande
assim como “O tempo e o vento” ... representa o Rio Grande do Sul.

(Fernando, 04/11/2019).

Destaca-se que essa foi uma pratica acompanhada no periodo de observadora-como-
participante, no qual se percebeu que, ao longo das aulas, aumentou o interesse aos alunos pela
proposta, que consistia em desenhar a arvore genealogica da propria familia e buscar
informagdes, junto aos familiares, sobre suas historias. Assim, depois de desenharem a arvore
genealogica, o professor instigou-os a compartilhar oralmente com a turma as suas historias.
Para tanto, o docente fazia correlagdes entre o espago-tempo da narrativa e os fatos narrados
pelos alunos que, inicialmente, relataram ter dificuldade de encontrar informagdes sobre seus
ancestrais. Entretanto, solicitaram ao professor novas oportunidades de compartilharem esses
relatos, pois, assim, poderiam fazer novas tentativas de buscar essas informagdes. Por fim,
alguns estudantes que, inicialmente, ndo tinham feito a atividade, pediram para fazé-la e
posteriormente, compartilharam suas histérias; outros, que obtiveram poucas informagoes,
posteriormente, apresentaram informagdes complementares, algumas, inclusive, provenientes
de pesquisas na internet a partir dos sobrenomes. Essas praticas refletiram no crescente
engajamento dos estudantes no decorrer das etapas do projeto e nas discussdes sobre a obra,
que culminou em um momento de maior interagdao, além da integracdo de estudantes de
diferentes niveis de ensino. Compreendendo essa proposta como uma possibilidade de conexao
entre a leitura, as atividades desenvolvidas e a correlacao estabelecidas entre estas e a realidade
apresentada pelos alunos, ¢ possivel concebé-la como pratica de letramento (SOARES, 2014;
KLEIMAN; ASSIS, 2016), uma pratica social que contou com o engajamento dos alunos, ao
perceberem possibilidades de construirem e contarem as suas proprias historias. Nota-se que os

passos desenvolvidos para que fosse alcangado esse resultado, em que os alunos construiram a
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maquete retratada na Fotografia 1 e realizaram interagdes com outras turmas, tanto no
desenvolvimento quanto na culminancia do projeto, auxiliaram os alunos na constru¢do de
sentido da leitura. Essas interagdes, segundo a aluna Mariana, ajudam a captar a histéria e
possibilitam mais envolvimento, conforme menciona Rebeca. Para a compreensdao e
engajamento dos alunos na historia, destacou-se a narrativa do professor, conforme salientado.
Rebeca afirmou sua preferéncia por ouvir a historia narrada pelo docente, ainda que ela tenha
gosto pela leitura. Para ampliar a compreensao sobre essa narrativa, ¢ valido trazer a perspectiva

do professor, que assim relatou:

Eu trabalhei a reforma e... na medida que eu ia trabalhando a reforma
eu ia contando [...] fizemos a comparagdo com... qualquer cidade que
tenha centro historico, né? Ouro Preto, Sdo Leopoldo... (Fernando,
04/11/2019)

A partir do relato do professor, vale retomar a importancia da mediacdo para tornar
significativa a experiéncia do aluno com o texto literario, e, por meio dela, instigd-lo a ampliar
a visdo de mundo, reconhecendo as diversas realidades, colocando em questao aqui o que se vé
e vivencia e percebendo como isso se manifesta na literatura.(CANDIDO, 2004; BNCC, 2018;
PEIXOTO; PINHO, 2019). Nesse caso, o professor, ao refletir sobre os patrimonios historicos,
a partir da narrativa, impulsiona a tomada de consciéncia acerca dos patrimdnios presentes em
locais préximos dos alunos, ao mesmo tempo que faz referéncia ao contexto da obra em estudo
(O tempo e o vento), no sentido de conduzi-los a refletir sobre os patrimdnios histéricos no
contexto em que se inserem e avaliar o significado desses patrimonios na atualidade. Ao fazer
referéncia a municipios do conhecimento dos alunos, Fernando afirma que o “ar contemporaneo
estd presente mesmo em patrimdnio histérico, depredagdo, pichacdo, desrespeito ao
patrimdnio” e pretende, por meio do projeto Santa Fé — A Reforma, possibilitar essas reflexdes
aos estudantes.

Ainda no que se refere as historias narradas pelo professor, cabe destacar que Riter
(2009) explicita a relevancia de ouvir histérias para a formacdo do leitor, pois “Historias
contadas vao entrando na gente feito carinho, feito seiva em arvore que precisa crescer,
desenvolver-se, a fim de dar flores, frutos, sombra. Leitores sdo arvores frutiferas. Familiares
[e educadores] contadores de historias sao seiva que alimentam [...]”. (RITER, 2009, p.30,
grifo desta autora).

A oportunidade de ouvir a histéria narrada pelo professor e, posteriormente, serem eles

porta-vozes da narrativa para outros colegas pode ser uma forma de desenvolverem o
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protagonismo social, motivado pelo docente, compartilhando suas percepgoes a respeito dos
assuntos em estudo, construidas a partir da leitura e de reflexdes referentes ao patrimonio local,
caracterizando a atualidade dessa leitura no contexto em que se inserem. Possibilitar o
protagonismo ao aluno ¢ uma forma de nao so6 tornar concretas as reflexdes trazidas pela obra
como também de externalizar, de ajudar o outro a construir sentido na leitura de textos classicos
literarios e acentuar o valor de leituras como essa para a formagao humana. (CANDIDO, 2004;
ROJO, 2009; COSSON, 2016; SILVA, 2020).Isso reflete o valor dessas leituras na
contemporaneidade, mesmo que, em principio, possam parecer distantes do contexto dos
estudantes. Os classicos, além de contemplarem herangas culturais (RITER, 2009), persistem
como uma possibilidade para entender a atualidade, ainda que esta possa parecer-lhe
incompativel. (CALVINO, 1993). Isso ¢ fundamental para a tarefa social da escola, pois
proporciona uma educagdo que liberta, humaniza e transforma. Para ser um autor de
transformagoes sociais, ¢ fundamental que se desenvolva esse movimento anterior a acdo: de
refletir e avaliar. Assim, € possivel ampliar, por meio da literatura, a visdo do mundo, ndo sé
para ver mais, mas para colocar em questao muito do que se v€ e vivencia, conforme reflete a
BNCC (BRASIL, 2018).

Compreende-se, portanto, que atividades como essas, desenvolvidas ao longo do projeto
Santa F¢, possibilitam aos alunos maior autoria, liberdade para se expressarem e compreensao
da narrativa, reforcando o seu protagonismo, como observado nos dados anteriores. Em vista
disso, retoma-se a perspectiva da interpretagao solidaria, trazida por Cosson (2016), em que o
sentido do texto ¢ construido a medida que a leitura ¢ realizada, sendo o aluno um agente frente
ao texto, que traz para essa interpretacao as suas vivéncias. Nessa perspectiva, o aluno ¢ visto
como sujeito protagonista e autdbnomo, pois participa da construgdo de sentido do texto e
mostra-se como ativo no decorrer das praticas realizadas em sala de aula. Assim, o aprendizado
se da também por meio dessa autoria, mediado pelo professor. (DEMO, SILVA, 2020; FREIRE,
1996; PAIVA, 2006). No que diz respeito as atividades de escrita, além de textos dissertativos,
ao remeterem-se a praticas ja realizadas, os estudantes também demonstraram interesse pela

producao de poemas, conforme pode-se observar nos seguintes excertos:

Eu gosto quando a gente escreve os poemas que o sor pede pra gente
escrever, sO que € muito melhor quando ele pega pra 1€ 14 na frente que
o sor ele:: coloca parece que um personagem quando ele ta lendo e fica
muito bom. (Any, 23/10/2019).

[...] de criar os poemas, fazer... (Robson, 28/10/2019).
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Em relacdo a leitura e escrita do texto literario, Cosson (2016) repara que despertam
censo de pertencimento, podendo, o leitor, conhecer sobre a vida por meio da experiéncia de
outro e também vivenciar essa experiéncia. Assim, nota-se que, para esses alunos, a leitura dos
seus poemas ganha “vida” quando feita pelo professor. A percep¢ao da aluna pode explicitar
novamente a importancia da agéncia docente que, no momento citado, protagonizou a pratica.
Isso se tornou importante e capaz de atribuir maior valor ao texto produzido pela estudante.
Nesse processo, torna-se pertinente observar como o espaco de ensino e aprendizagem pode ser
criado tanto a favor do protagonismo dos alunos, que, nesse caso, tém a possibilidade da
expressao por meio da criagdo dos poemas, como também para o protagonismo do professor
que valoriza essa producdo, motivando os alunos a manifestarem-se por meio de suas
produgdes. Reconhecer que a aprendizagem ocorre mediante um processo colaborativo, entre
alunos e professor, ¢ fundamental para que os estudantes se sintam encorajados as agdes sociais
no ambito escolar e também nos diversos e diferentes contextos nos quais circulam,
empoderando-se. A fim de ampliar essa concepcao, Lacerda (2020, p. 96), a partir dos
pressupostos de Oxaal e Baden (1997), reflete que empoderamento ¢ “um processo que requer
a participagdo ativa dos sujeitos nas decisdes e processos que afetam suas vidas e ndo um
processo desenvolvido para esses sujeitos”. Além disso, “inclui processos que conduzem as
pessoas a se perceberem capazes, se sentirem no direito de ocupar os espacos de decisdo, logo,
trata-se de igualdade de direitos”. Acrescenta-se ainda que, no periodo de observagdo, ao
presenciar um desses momentos de leitura em aula, percebeu-se que, ao ler, o docente atenta
para aspectos de entonagdo, ritmo, pausas, dentre outros que compdem o texto. Isso pode
contribuir para que os alunos apreciem e despertem para a singularidade intrinseca da arte
literaria, bem como para a valoracao dos textos de autoria propria.

As reflexdes preliminares acerca das praticas realizadas nesse contexto permitem pensar
sobre a importancia da realizacao de atividades em sala de aula em que os alunos estejam no
centro do processo, manifestem-se quanto as leituras possibilitadas e posicionem-se por meio
da palavra escrita ou oralizada, protagonizando o processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, ressalta-se a importancia do agir docente, uma vez que os alunos destacaram a escuta da
leitura do professor como uma pratica positiva para a valorizagao do texto lido. Praticas que
contemplam suas percepcoes e que exigem movimento por parte dos estudantes os impulsionam
ao engajamento ndo s6 com as atividades, mas com outros colegas, com o professor e com
pessoas do contexto em que se inserem fora da escola e com temas sociais que circulam nessa

esfera.
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Dentre outros momentos, no periodo de observadora-como-participante, a pesquisadora
percebeu que, nos debates sobre as obras literarias em questdo, a turma problematizou, com a
mediacao do professor, tematicas voltadas para a mulher, para a familia, para o negro, para o
indigena e outros sujeitos que, frequentemente, estdo em foco nas discussdes sociais. Neste
ponto, novamente se enfatiza a importancia do papel do professor como mediador, que dialoga,
promove reflexdo para que os alunos desenvolvam a consciéncia critica sobre questdes que
permeiam a realidade, e como aquele que, sendo educador-critico (Freire, 1996), tem como
principal tarefa oportunizar o ensaio para a cidadania, de modo que seus alunos se assumam
como seres pensantes, transformadores e autores de suas proprias histérias, ou, em outras
palavras, autobnomos, protagonistas ou empoderando-se.

Vale destacar que, em diferentes momentos da roda de conversa, os grupos foram
questionados sobre o interesse por atividades que ainda nao haviam sido oportunizadas em aula,
das quais gostariam de participar. Os jovens ndo apresentaram novas ideias, mas deixaram claro
o0 interesse por revisitar algumas praticas ja vivenciadas, como as desenvolvidas durante o
projeto Santa Fé e a producao de poemas.

A partir dessas reflexdes, apresenta-se a visdo dos alunos em relagado as praticas literarias

na escola e as suas experiéncias literarias aquém do cotidiano escolar.

4.1.2 Reflexdes sobre a leitura literaria no Ensino Médio: historias “mais antigas™ ou

“mais atuais”?

Nesta se¢do, apresentam-se os diferentes modos de ver a disciplina de Literatura por
esses jovens de segundo ano do Ensino Médio, de faixa etaria entre 16 ¢ 21 anos, que se
encontram em momentos distintos de suas vidas. Muitos deles, inclusive, dividem-se entre a
casa, o trabalho e a escola. Tendo em vista esses aspectos, pretende-se olhar para o lugar da
leitura em meio a esses espacos.

As perguntas norteadoras desta discussao buscam saber o que pensam sobre o modo
como sdo desenvolvidas as aulas de Literatura e identificar se os adolescentes leem, o qué, onde
e quando gostam de ler.

No que se refere as preferéncias de leitura®, os estudantes manifestaram-se,

predominantemente, a respeito dos livros literarios. Isso conduziu a reflexao sobre a concepgao

80s questionamentos motivadores dessas respostas foram: 1) De que tipos de atividades vocé mais gosta de
participar nas aulas de Literatura? 2) Literatura Brasileira ou Estrangeira? Por qué? 3) Vocé gosta de ler? O qué?
(Livros, Revistas, Jornais, Blogs) Por qué? Onde vocé 1€? Quando? 4) Sobre que assuntos vocé se interessa? E
como vocé busca informagao?
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de leitura que trazem de sua formacdo. Entretanto, esse aspecto ndo serd expressamente
detalhado, uma vez que, para uma analise nessa direcao, torna-se necessario o desenvolvimento
de um estudo posterior. Cabe destacar que, embora produgdes mais recentes predominem no
discurso dos estudantes, ha aqueles que destacam a relevancia de leituras classicas, como

podemos observar nos trechos de suas falas.

Eu gosto de livros assim... mais antigos, sabe? de histérias mais antigas
que nem a gente ta trabalhando agora. Eu acho que... me chama mais
atencao que outros mais atuais. (Amanda, 23/10/2019).

Esses livros mais antigos, eles tao ligados ao agora. (Taté, 23/10/2019).
Eu gosto de romance de época, mas de uma época mais de ago::ra.
(Anna Karenina, 23/10/2019).

[...] livros antigos [...] como Edgar Allan Poe [...] esses livros que por
mais que sdo bem antigos, sdo muito interessantes. (Moisés,
23/10/2019).

Além dos referidos enunciados, em outros momentos de fala, o discurso dos alunos
reflete, por um lado, que a pratica da leitura classica ¢ reconhecida por sua relacdo com
tematicas presentes na atualidade; e, por outro, a preferéncia por livros contemporaneos, como
evidenciado na fala de Anna Karenina, devido ao enfado dos alunos por determinadas obras,
considerando a densidade de algumas leituras, como veremos a seguir.

Assim como destacado por Rojo (2009), os alunos, nos excertos seguintes’, relatam
fazerem parte de um sistema educacional desatualizado, que ndo valoriza as produgdes literarias
contemporaneas, independentemente se brasileiras ou nao. Os estudantes acrescentam ainda
que, como consequéncia disso, no Brasil, tem-se a minoria da populacdo leitora, pois o que

gostariam de ler ndo integra o curriculo escolar.

E por isso que eu acho que ultimamente, no Brasil, essa taxa das pessoas
que leem t4 decaindo, como a gente pode ver, porque as pessoas, a
primeira experiéncia hoje em dia com leitura ¢ na escola e essa leitura
¢:: entediante. Entdo, por que tu vai buscar um entretenimento que tu ja
viu que ¢ entediante? (Moisés, 23/10/2019).

S6 que livro de ficcao, por exemplo, Harry Potter, eu nunca li, mas ele
((aponta para Moisés)) ¢ viciado, mas € coisa do tipo, sabe? Que eu

% Esses relatos emergiram das respostas dadas as perguntas 1, 2, 3 e 4, especificadas na nota 10. A partir dessas
respostas, os alunos se engajaram em discussdes que refletiram outros fatores pertinentes em relagdo a leitura, ndo
abarcados pelas perguntas, mas que vao ao encontro do proposito desta pesquisa, conforme explicitado nesta se¢do
de analise dos dados.
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acho que despertariam o interesse dos alunos pra leitura, porque eu acho
que muitos da nossa sala mesmo ndo se interessam pela leitura porque
nunca leram nenhum livro que chame a atencdo deles, porque € s6 o
tipo de livro que o sor passa e € tipo... ndo desperta o interesse, dai a
pessoa ndo lé. A maioria da nossa sala ontem, ontem ndo, arrecém
mesmo eles falaram que s6 pegaram o resumo na internet.(Eduarda,
23/10/2019).

E, é que o sor tem que passar algumas coisas, né? Tipo romantismo,
essas coisas, mas ¢ que tem livros que parece que tu ndo consegue, nao
¢ que tu ndo consegue, ¢ que tu 1€ duas pagina, parece que ta lendo faz
duas hora ja. Me esforco dai as vezes. (Robson, 28/10/2019).

A partir do exposto, nota-se que, para esses alunos, a leitura, na escola, além de ser
entediante, como especifica Moisés, quando diz que “[...] a primeira experiéncia hoje em dia
com leitura ¢ na escola e essa leitura é:: entediante [...]”. Ao invés de incluir, em alguns casos,
abre portas para a exclusdo, uma vez que ndo contempla os interesses dos alunos. Em vista
disso, Eduarda (23/10/2019) também reafirma o interesse dos colegas, como Moisés por livros
de ficcdo, mostrando acreditar que propostas de leituras dessa natureza poderiam instiga-los a
ler, tendo em vista que, segundo ela, muitos desses estudantes “ndo se interessam pela leitura
porque nunca leram nenhum livro que chame a aten¢ao deles [...]”.Em vista da fala de Eduarda,
percebe-se o distanciamento entre a leitura valorizada pela escola e a leitura com a qual ela diz
que Moisés se identifica. Nesse sentido, segundo a participante, proporcionar leituras com as
quais os alunos se relacionem de alguma forma poderia contribuir para a formagao leitora, pois
ela afirma que muitos nao leem porque as obras nao lhes chamam a atengao.

Além disso, os excertos evidenciam que € uma minoria que & o que ¢ ofertado pela
disciplina e que participa dos debates em aula. Moisés, por exemplo, assim questiona: “Entao,
por que tu vai buscar um entretenimento que tu ja viu que ¢ entediante?”. Com esse
questionamento, o estudante parece nao encontrar sentido na leitura proposta. Assim, enquanto
alunos como Robson, ao dizerem que “[...] tem livros que parece que tu ndo consegue, ndo €
que tu ndo consegue, ¢ que tu 1€ duas pagina, parece que ta lendo faz duas hora ja. Me esfor¢o
dai as vezes.”, registram esfor¢o para ler mesmo com dificuldades. Afala de Eduarda
(23/10/2019), como se vé no excerto, indica que muitos nao leem. A aluna, ao remeter-se as
leituras direcionadas pelo professor, afirma que isso “ndo desperta o interesse, dai a pessoa nao
1€”. A jovem acrescenta ainda que, para suprir essa lacuna, os colegas “falaram que s6 pegaram
o resumo na internet”. Pode-se depreender, a partir da afirmacdo de Eduarda, algumas
estratégias dos colegas para suprir a falta da leitura ndo realizada. Assim, muitos alunos, para

cumprirem tarefa, baseiam-se em resumos literarios que circulam na internet. Isso, conforme ja
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dizia Zilberman (2003), contribui para o insucesso da leitura na escola. Em vista disso, a fala
de Robson se direciona para uma responsabilizacdo ndo do professor, mas do sistema
educacional, o qual contempla um curriculo engessado nos periodos literarios: “[...] o sor tem
que passa algumas coisas, né? Tipo romantismo, essas coisas [...]”. (Robson, 28/10/2019). Em
relacdo a isso, conforme Zappone (2018), a escola, na atualidade, ainda se concentra em
aspectos formais em detrimento da exploracdo da potencialidade do texto literario. Isso,
segundo Cosson (2016), exige do professor um movimento para que o estudante se identifique
como agente frente ao texto, reconhecendo a atualidade das obras literarias propostas em aula
por meio da interpretacdo solidaria. Nessa direcdo, torna-se importante salientar que, mesmo
que o professor nao tenha autonomia para modificar o curriculo escolar em alguns aspectos que
se encontram engessados pelo sistema, ele possui liberdade para escolher sob qual enfoque
desenvolvera o conteudo. Contemplar, nas aulas, obras classicas, conforme ja discutido, €
fundamental para a formagao cidada, mas a abordagem, quando parte da esséncia da obra, ¢ que
desperta o aluno para o engajamento, diferentemente de quando se parte dos periodos literarios
para so, entdo, contemplar a leitura.

Sendo assim, compreende-se que, na realidade observada, em que o professor
possibilitou, primeiramente, o contato com a obra (O tempo e o vento), por meio da narragao
da histdria, houve engajamento por parte dos estudantes. Ademais, as discussdes que partiram
da narrativa suscitaram o conhecimento histérico, fundamental para a construgdo do sentido, e
transcenderam quando os estudantes passaram a trazer para a sala de aula as proprias historias
e de seus antepassados, por meio das quais eles puderam interagir e, assim, sentirem-se parte
dessa experiéncia com a leitura.

No tocante a escolarizagdo da literatura e as particularidades do ato de leitura, Cosson
(2016) destaca a relevancia dos periodos literarios, mas estes devem ser abarcados apenas como
uma das multiplas contextualizagdes presentes nas obras, pois, como vimos, nao foram os
periodos literarios o ponto de partida para as obras, mas sim o inverso. Entretanto, assim como
a realidade pesquisada, pode haver outras escolas em que o curriculo escolar ¢ organizado dessa
forma, limitando docentes e discentes, além de deixar o valor intrinseco da obra literaria para o
momento posterior, visto que, muitas vezes, caracteriza-se, primeiramente, o periodo literario
para, depois, estudar as obras que “se enquadram” nesse contexto. Diante desse quadro, os
alunos ressaltam ainda a importancia da abordagem dada pelo professor que, muitas vezes, os

impulsiona a concluir as leituras
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Eu acho que esse debate que o sor faz tipo, dos livros, ele ¢ muito legal,
eu, pelo menos, gosto muito desses debates, ¢ 0 que me estimula a::
terminar as vezes os livros. (Moisés, 23/10/2019).

Cosson (2016), ao destacar as praticas realizadas ao longo do periodo de leitura dedicado
a obras mais extensas, aponta os debates realizados nas aulas como potenciais para que se
alcance a leitura efetiva dos textos. Nesses momentos, segundo o autor, o professor pode, por
exemplo, trazer outros textos para dialogar com a obra, fomentar discussdes em grupo sobre
pontos similares, bem como tratar de pontos abstratos da obra, de modo que a leitura se torne
mais clara e fluida e, talvez, mais interessante para os alunos. Como retrata a fala de Moisés,
esses momentos sdo estimulos para que os discentes consigam concluir algumas leituras. A
oportunidade de debater ¢ chave para conduzir o aluno a muitas descobertas, acerca da obra e
de si mesmo. Pode contribuir para conexdes entre um tempo passado, presente e futuro, as
quais, se bem conduzidas e mediadas pelo professor, suscitam reflexdes que despertam o
interesse por buscar, por meio da leitura e do estudo da obra, novas formas de olhar e de
entender questdes que fazem parte da sua realidade. Esse movimento com a leitura, pode
(trans)formar opinides, trazer aprendizados e novas maneiras de ler uma realidade que, por
vezes, ¢ de sofrimento e angustia para quem vive ou para aquele que presencia. Leva-se em
consideragao, nesse sentido, a necessidade de auxiliar os jovens nesse processo de compreensao
da multiplicidade de atravessamentos sociais € culturais que, por vezes, geram sentimentos que
lhes consomem, tanto para seu desenvolvimento individual quanto coletivo, social. (BNCC,
BRASIL,2018).

Somado ao sistema educacional, outro fator desfavoravel, nesse sentido, ¢ que grande
parte dos alunos de escola publica, no Ensino Médio, ja esta no mercado de trabalho. Assim,
na dupla jornada, de estudante e trabalhador, a leitura fica em segundo plano e, por vezes, como
atividade de distracdo. Isso faz com que, nas horas vagas, outros atrativos mostrem-se mais

interessantes, como relatado pelos discentes:

[...] a gente ndo... ndo tenho tempo pra I€, tipo, praticamente todo
mundo chega tarde em casa e chega cansado, ¢ dificil a gente 1€. (Freud,
28/10/2019).

Eu acho mais facil pegar um podcast na internet, quando eu chego em
casa, e ficar escutando, enquanto eu faco outras coisas. [...] Eu ndo
consigo... parar... pra lé. (Freud, 28/10/2019).



102

[...] € que se for comparar 1€ o livro com milhdes de coisa que a gente
tem pra se entreter acho que o livro sempre fica mais baixo, entendeu?
(Denis, 28/10/2019).

Com base nessas reflexdes, considera-se que o professor se vé, no sistema educacional
brasileiro, aprisionado a uma lista de leituras obrigatdrias que ndo € pensada para um publico
especifico, mas que pondera fatores como o ingresso em uma universidade publica, cujo
processo seletivo apresenta tal exigéncia. Cabe pensar, portanto, em estratégias que facam, de
alguma forma, com que o trabalho empreendido, tanto por parte do aluno como por parte do
professor, seja para estabelecer conexdes entre as obras e o contexto em que se inserem. No
caso dessa turma, o professor, por meio do desenvolvimento de projetos de letramento literario,
da espaco e voz aos alunos que, dessa maneira, sentem-se parte do processo, uma vez que sao
contempladas tematicas que lhes sdo relevantes e sobre as quais podem expor suas opinides. A
partir das leituras propostas no periodo de observagdo, foram oportunizados debates e
atividades nos quais os alunos puderam tanto manifestar suas vivéncias como refletir sobre elas,
a partir da abordagem de tematicas atreladas, por exemplo, a questdes de preconceito nas mais
diversas esferas sociais. Nessa perspectiva, a obra O Primo Basilio, de Ec¢a de Queiroz, uma
das leituras indicadas pelo professor, despertou os alunos para a reflexdo sobre discriminagao
contra a mulher e questdes morais, motivadas no debate a respeito do ato de traicdo presente na
narrativa. Como ja mencionado, para problematizar essas questdes, os alunos contaram com a
opinido de outras pessoas, por eles entrevistadas através de enquetes, constituindo, assim, um
debate de multiplas vozes.

Para possibilitar a esse/s jovem/s, ja inseridos no ambito profissional, uma experiéncia
significativa de leitura, cabe atentar para suas especificidades. Além da jornada de um turno
escolar, ha alunos que trabalham nos periodos extraclasse. Periodos estes que, muitas vezes,
sao distribuidos entre o exercicio profissional, as tarefas de casa e momentos de entretenimento,
como representa o discurso de Freud. Entender com o que esse jovem se relaciona fora da escola
pode ser um ponto de partida para inclui-lo e motiva-lo para a literatura e essa também pode
ser uma forma de contemplar algumas das finalidades do Ensino Médio estabelecidas pela
(LDBEN) (BRASIL, 1996): a de prepara-lo para o trabalho e a cidadania, para que seja capaz
de se adaptar com flexibilidade as novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento, bem como
estimula-lo a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos.

A realidade constatada nesta escola, no que diz respeito a rotina do jovem do Ensino
Médio, desperta muitas outras questdes, as quais ndo serdo abarcadas devido aos limites

tracados para esta pesquisa, mas que devem permear reflexdes a respeito da pratica docente,
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tais como: o alto indice de evasdo escolar que ocorre no periodo do Ensino Médio, conforme
constatado pelas vivéncias desta pesquisadora e que €, frequentemente, discutido em diferentes
frentes voltadas a educacdo; e as estratégias para manter os alunos engajados nas praticas
escolares e no trabalho de modo prazeroso e significativo para ele. Essas duas grandes questdes
se mostram como alguns dos grandes desafios ndo s6 do professor, mas da comunidade escolar
e, no decorrer deste estudo, a partir das praticas observadas, afirma-se que houve iniciativa
docente para despertar reflexdes nessa dire¢do de modo explicito e implicito, por meio da
literatura. Foram evidentes discussdes em que o professor contemplou e questionou, em seu
discurso, por exemplo, o funcionalismo publico e o percurso social do negro, partindo do
trabalho escravo para outras formas de trabalho; e, de modo mais subjetivo, instigando agdes
dos alunos que podem contribuir para a sua inser¢ao no mundo do trabalho, como a motivagao
ao debate, para assumir e defender posi¢cdes e posicionamentos, atividades individuais e
colaborativas, experiéncias por meio de diferentes linguagens, dentre outros aspectos que sao,
inclusive, referenciados pela BNCC. (BRASIL, 2018).

No que se refere a auxiliar na orientacdo do exercicio docente para contemplar as
particularidades do mundo do trabalho, identificar a apreciacao valorativa desses jovens em
relacdo as obras que lhes sdo apresentadas e como lidam com as diferentes e diversas demandas
também pode contribuir nessa direcdo. Nas falas acima transcritas, por exemplo, Freud relata
que “¢ dificil” eles'® lerem, pela falta de tempo. Tempo este que, muitas vezes, ¢ divido entre o
conhecimento acerca das obras e atividades paralelas. O aluno revela se utilizar de um género
digital, o podcast, para entender a obra — o que nao ¢ capaz de contemplar a esséncia da
narrativa, isso sem contar que, ao invés de estar construindo a propria opinido, parte da posicao
de outra pessoa e, muitas vezes, acaba assumindo-a em seus discursos. Em relagdo a isso, nota-
se a importancia de contemplar, em sala de aula, diversos géneros, constituidos de diferentes
linguagens, com os quais o aluno se relaciona, nao s6 para que ele se sinta motivado a manipular
algo sobre o que ja tem conhecimento, mas para que possa pensar criticamente sobre essa
produgdo. Valer-se de outros discursos para constituir o proprio posicionamento pode ser
valido, segundo Bakhtin (2003), mas, interpreta-se que, nesse caso, desde que esse seja um
momento posterior a exploragao da obra. Entende-se, nesse sentido, que o aluno pode encontrar

outros textos para corroborar sua opinido e embasa-la, mas nao ele proprio corroborar a opiniao

10 Interpretou-se “eles” — os alunos — quando Freud emprega a expressio “a gente” (euteles) porque, na
continuidade do seu discurso, ao falar que “praticamente todo mundo chega tarde em casa e chega cansado”, na
roda de conversa ficou explicito que o aluno fazia referéncia a seus colegas, com os quais estava naquele momento
e que também relataram a dupla jornada (trabalho e escola).
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de outro sujeito sem ter conhecido o objeto sobre o qual se posiciona. Assim, compreende-se
que pode ser construtivo ouvir um podcast sobre a uma obra, quando se realiza a leitura primeiro
ou para motiva-la, esta ndo pode ser a Unica fonte para construir uma opinido acerca da leitura
proposta. O professor, nesse sentido, pode abarcar essa diversidade de géneros (principalmente
os que circulam no dominio midiatico — podcasts, resumos, resenhas etc.) e instigar os alunos
a conhecerem as fontes de onde proveem tais producdes, bem como os autores, no sentido de
verificar se sao fontes confiaveis, despertando-os para a criticidade desses textos, que estao
longe de contemplarem discursos neutros. Acredita-se, portanto, que essa ¢ uma maneira de
contribuir para a educacido emancipatoria, em que o sujeito protagoniza as situagdes das quais
participa, produz suas proprias avaliagdes e julgamentos sobre o que v€ e vivencia, refletindo
uma postura autdbnoma e participativa, construindo, assim, seus proprios posicionamentos, 0s
quais, nessa perspectiva, carregam reflexos da sua identidade, daquilo que lhe constitui como
sujeito critico social.

Concernente a sele¢do de obras que possam suscitar o aprendizado efetivo, outro fator
que pode contribuir ¢ identificar as tematicas de interesse dos alunos. Ainda na discussdo
orientada pelas primeiras perguntas da roda de conversa, complementadas pelos
questionamentos “Costumam ler fora da escola? Quais assuntos que interessam?”, as alunas a
seguir se posicionaram em relagdo a leitura, englobando, dentre outros aspectos, hdbitos, temas

e géneros de interesse.

Sim, antes eu lia bem mais, mas agora eu leio... Eu gosto de I€... de
tudo. Tipo... eu gosto de ficg¢do, uns livros tipo Harry Potter, todo
mundo gosta, né? Antes eu tava tentando 1€. (Sofia, 11/11/2019)

Tentei. VO comeca agora a 1€ “O Alquimista”, do Paulo Coelho, eu
gosto de todo tipo de livro. Tem uns livros antigos, tipo [...] ndo lembro
0 nome agora, mas ¢ uns livros tipo de banca, sabe? Umas historias bem
curtinhas assim, parece Luciola, que o sor passa pra gente. Gosto de...
todo tipo de livro. Agora eu t6 lendo, quero 1€ uns mais classicos. Gosto
de 1€ contos também. (Sofia, 11/11/2019)

Eu gosto de 1€, mas eu s6 aquela pessoa que 1€ mais sobre romance.
Sou, digamos assim..., um pouco mais melosa do que eu pareco. Sou
aquela pessoa mais romanticazinha, mais que prefere mais esse tipo de
livro, mas eu também gosto de um pouco de ficcdo, de aventura.
(Amanda, 11/11/2019)

Eu li A Culpa ¢ das estrelas, que eu chorei bastante no livro e no filme,
e as ficcoes, mais eu leio mais aqui na escola mesmo do que em casa,
porque dai a minha irma ela pega e ela compra e falar: a, comprei pra ti
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tal livro [...], dai a gente vai passando uma pra outra, mas o que eu mais
leio € aqui mesmo. Eu iniciei “Como eu era antes de vocé€” e depois eu
to pensando em volta a 1€ as cronicas de Harry Potter também.
(Amanda, 11/11/2019)

Eu também ndo tenho o habito de ler. Nada. Antes, quando eu era
menor, eu lia bastante, né, livros de crianca [...] da Monster High,
Turma da Monica [...]. Tipo de leitura... As poucas coisas que eu leio,
ndo ¢ nem livro assim, ¢ sempre coisas de romance e histérias surreais,
sabe? Mas eu lembro que teve um livro que eu li e que eu gostei bastante
foi “A Senhora das Velas”, de resto ¢ tudo... tudo fantasia ou romance.
(Jade Miiller, 11/11/2019)

Nas falas das estudantes, ¢ possivel observar varios aspectos que refletem a relacdo das
estudantes com a leitura. Em relag@o ao habito, € possivel notar a perda ou a diminuicao. Sofia
afirma praticar a leitura dentro e fora da escola, ainda que a frequéncia com que 1€ tenha
diminuido significativamente. Repara-se que a aluna diz “antes eu lia bem mais”, utilizando-se
de “bem” na funcdo de advérbio de intensidade. Apesar dessa redugdo, Sofia demonstra o
engajamento com a leitura literdria, pois, na sequéncia cita diversas obras pelas quais tem
interesse. Por outro lado, Jade apresenta, inicialmente, um percurso de alguém que perdeu a
ligagdo com a leitura. Nota-se que a estudante afirma nao ter o habito de ler e, ainda, assevera
“Nada”. Ao utilizar-se desse complemento, Jade demonstra ndo reconhecer nenhuma pratica de
leitura em seu contexto. Entretanto, torna-se interessante 0 movimento posterior da estudante,
que resgata suas memorias de infancia, de uma leitora assidua. Ela afirma “eu lia bastante”.
Novamente, se utiliza de um advérbio de intensidade, mas, dessa vez, com uma apreciacao
positiva. Outro ponto interessante ¢ que, logo depois, a aluna comeca a reconhecer algumas
leituras que realiza. Declara que “as poucas coisas” que 1€ nao sdo livros. E nessa afirmacao,
ha dois pontos intrigantes: i. de “nada” a aluna passou a “poucas coisas” que 1€; ii. O que 1&
“ndo sdo livros”. Em relagdo ao primeiro ponto, compreende-se que esse momento de
autorreflexdo, possibilitado pela roda de conversa, pode ter contribuido para que a aluna
voltasse a se reconhecer como leitora. E, quanto, ao segundo, logo depois da afirmativa, Jade
menciona a leitura de A Senhora das Velas, de Walcyr Cassasco, um livro que contempla
realismo, fabulas e mitologia. Novamente, a percep¢ao da estudante revela uma contradigdo a
sua fala anterior que, nesse caso, pode té-la impactado positivamente, no sentido de deixar de
ter uma imagem negacionista, de alguém que ndo realiza algo que estd sendo colocado como
relevante nesse discurso, para uma perspectiva positiva, visto que, ao fim da conversa, ela se

reconheceu como uma leitora e que, dentre outros, 1€ livros literarios.
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No que se refere as temdticas, anteriormente, foi ressaltada a importancia da atualidade
das obras e, nessa direcdo, os relatos acima contribuem para reflexdes acerca de assuntos que
se fazem pertinentes, revelando-se como atuais para essas estudantes. Sofia reflete a preferéncia
por fic¢do, fantasia e aventura, autoajuda, dentre outros que ela afirma nao lembrar. A jovem
afirma que gosta “de todo tipo de livro”. Amanda também demonstra o interesse por fic¢ao,
aventura e romance. Nota-se que, em sua fala, ndo se refere ao género literario, mas sim ao
tema, pois ela afirma “sobre romance”. Logo apds, Amanda menciona ter lido o romance
(género literario) 4 Culpa é das estrelas, de John Green, e assistido ao filme, e, ainda, a leitura
de Como eu era antes do vocé, de Jojo Moyes. E pertinente observar que Amanda aponta a
escola como o principal lugar que a possibilita essa relacdo com a leitura, ainda que também
tenha acesso a obras literarias contemporaneas em casa. Nesse sentido, ¢ valido ressaltar que a
aluna vivenciou experiéncias com o PIBID, no periodo em que esteve no Ensino Fundamental
e também com o professor Fernando, na época, por meio da disciplina de Lingua Portuguesa.
A mencao a esses fatos reflete que ¢ provavel que obras como A culpa é das estrelas tenham
sido contempladas nesse periodo, em que as praticas colaborativas entre os pibidianos, dentre
0s quais estava a pesquisadora e o professor Fernando, supervisor do PIBID na escola,
abarcavam experiéncias de leitura de obras contemporaneas, dentre as quais esteve o livro de
Moyes, do qual a escola disponibilizava exemplares suficientes para realizar momentos de
leitura em conjunto com a turma e, a partir disso, outras atividades. A partir dos apontamentos
das alunas, ¢ possivel reconhecer este como um contexto em que sdo abordadas obras cléssicas
e contemporaneas, explorando o carater atual de cada uma. Em vista disso, destaca-se a
distin¢do entre obras contemporaneas e atuais que, nessa perspectiva, ndo sao sinénimos, de
forma que contemporaneas “sao aquelas escritas e publicadas em meu tempo e atuais aquelas
que tém significado para mim em meu tempo, independentemente da época de sua escrita ou
publicacao”. (COSSON, 2016, p. 34).

Ainda que tenham sido apresentados apenas alguns exemplos das abordagens utilizadas
por este professor para desenvolver o estudo de obras literdrias classicas que promovam o
engajamento dos alunos, a partir desse topico também foi possivel refletir sobre as preferéncias
de leituras dos alunos, divididas entre livros classicos e contemporaneos, mas com tematicas
que focalizam, predominantemente, questdes que perpassam a atualidade e o contexto dos
estudantes. Além disso, o discurso dos alunos reflete o descontentamento em relagdo ao modo
como sao direcionadas as obras pelo sistema educacional que contribui para o desinteresse pela

leitura.
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Em vista disso e da compreensdo elucidada sobre “obras antigas” e “atuais”, ressalta-
se, novamente, a relevancia de assegurar a presenca dos classicos literarios nas salas de aula,
porém desperta-se também para a necessidade de pensar iniciativas para desconstruir algumas
crengas que permeiam o cotidiano escolar em relacdo a literatura. Por parte do sistema
educacional, conforme refletem os dados, existe a crenca de que a finalidade da leitura de textos
literarios culmina em bons resultados em processos seletivos para o ingresso universitario e,
por parte dos alunos, por exemplo, a crenca de que a leitura pode representar apenas um
momento de frui¢do, quando refletem pouco ou nao realizam nenhum esforco para lerem o que
ndo gostam, caracterizando como entediantes os textos classicos.

Nesse sentido, acrescenta-se ainda a heterogeneidade da turma, que apresenta diferentes
preferéncias de leitura, como ja mencionado, desde romances de fantasia, como Harry Potter,
até grandes classicos, como O tempo e o vento. Algumas perspectivas, nessa direcdo, podem
ser encontradas nas propostas supracitadas: motivar os alunos a trazerem as suas historias
familiares, a resgatarem suas identidades a partir do contexto e fatos da obra; tornar a narrativa
concreta, materializando-a, como foi feito por meio da maquete; dar aos alunos a oportunidade
de expressarem seu ponto de vista e motivar o conhecimento de posicionamentos diferentes, da
comunidade; e ndo menosprezar a importancia de focalizar, em alguns momentos, os periodos
literarios, mas partir, primeiramente, do texto, valorizando a sua esséncia estética.

Destaca-se que iniciativas como essas auxiliaram alguns alunos desta escola a
construirem sentido em relagdo as obras lidas. E necessario, contudo, olhar para aqueles
estudantes que, assim como pode acontecer com muitos, ndo se sentiram contemplados nas
propostas de leitura. Diante disso, o professor, por sua vez, conforme observado, precisava
“avancar”, ndo conseguindo fazer pausas para pensar e desenvolver uma reconstru¢do dessas
leituras, apresentando propostas especificas para esses alunos. Nesse sentido, dentre os
possiveis motivos elencados, retoma-se que isso pode ser resultado da sobrecarga de trabalho
somada a um curriculo sem margem para muitas adaptagdes no percurso. Em vista do exposto,
as rodas de conversa revelaram ainda sugestdes, por parte dos alunos, para lidar com as questoes
apontadas, dentre as quais estd a necessidade de contemplar as obras classicas e o desejo de

poderem participar da escolha de algumas leituras.

A gente tinha uma lista de livros prd passar que a gente acha que o
pessoal iria se interessar, sO que ai ele disse que nao da porque é... por
causa do cronograma e tal que tem que passar. Entdo, ndo ¢ escolha
dele, ¢ uma coisa da escola. (Eduarda, 23/10/2019).
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E que por mais que a gente tenha esses projetos dos livros classicos,
sabe... que sdo importantes e ta no cronograma, também fazer um extra,
botar uns livros pequenos, sabe? que a turma mesmo pode poderia
escolher porque...(Moisés, 23/10//2019)

Por fim, nota-se que os alunos expdem o anseio por participarem da selecao das obras
que sdo parte da disciplina, ainda que reconhegam as limitagcdes do cronograma escolar. Haja
vista essa limitagdo, o posicionamento de Moisés reflete ndo uma substituicdo das leituras, mas
um acréscimo, de modo que poderiam ser contempladas, nas aulas, tanto as propostas de leitura
trazidas pelo professor como as indicadas pelos alunos. Isto posto, destaca-se a participacao dos
alunos na sele¢do das obras como um aspecto que reflete na fruicdo da literatura, como
mencionado nos estudos de Kaspari (2019), tendo em vista que essa leitura ¢ uma experiéncia
individual, subjetiva e afetiva, que oportuniza a recria¢do do mundo e da propria vida de cada
um. (RCLRG, 2009). Os alunos anseiam pela participagdo ativa nas praticas possibilitadas em
sala de aula, o que remete ao protagonismo e a autonomia discente. Nos relatos dos alunos,
foram evidenciados momentos de interagdo, o desejo de participagdo ativa e de mergulharem
nas propostas em sala de aula. O mais interessante ¢ que eles apresentam esses posicionamentos
a partir do que j& vivenciaram nessa escola, com esse professor.

A fala desses estudantes ainda pode suscitar uma reflexao em rela¢ao ao reconhecimento
desses jovens, (ndo) leitores. Conforme salienta Rojo (2009, p. 9) “o brasileiro 1€ e gosta de ler
[...] s6 ndo I¢€ a cultura valorizada que a escola espera que leiam”. Isso permite pensar que esse
jovem que, muitas vezes, ¢ rotulado como nao leitor pela escola, pode, na verdade, apenas ter
preferéncias distintas das que sdo contempladas pelo curriculo. Acrescenta-se, no que diz
respeito aos temas e géneros lidos pelos estudantes no periodo extraclasse, que a turma revelou
arecepcao a romances, contos, noticias, documentarios, fanfics, podcasts, dentre outros géneros
que contemplem tematicas como guerra, aventura, comédia, autoajuda e representatividade.
Evidencia-se, portanto, a necessidade de valorizagdo, por parte da escola, desses outros espagos
de cultura e outras midias — analdgicas e digitais (ROJO, 2009), que fazem parte do contexto
desses jovens.

Nesse sentido, em estudos recentes, como o de Kaspari (2019), percebem-se pontos
semelhantes e divergentes em relacdo a esta pesquisa. A pesquisadora, ao analisar as praticas
desenvolvidas com jovens do Ensino Médio, identificou um cenario em que os jovens se
manifestaram quanto a preferéncia de leitura, que foi contemplada pela professora participante.
Contudo, ao dar inicio a proposta, mesmo com a aprovacao da maioria dos estudantes da turma,

grande parte dos estudantes ndo havia lido, seja por falta de tempo ou dificuldade de acesso a
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obra (Harry Potter e a pedra filosofal). Com algumas iniciativas, por parte da professora, para
facilitar o acesso e leitura da obra, que foi dividida por capitulos no decorrer das aulas, grande
parte dos alunos, gradativamente, realizou a leitura e se engajou nas atividades propostas. Vale
destacar que os alunos foram receptivos as praticas que contemplaram a analise de imagens da
obra e o esbogo de ilustracdes de autoria propria e apresentaram mais resisténcia as atividades
com maior nivel de complexidade, que exigiam continuas releituras do texto literario. Em vista
disso, ressalta-se, ainda, que essa pesquisa revelou alguns fatores que, somados a organizagao
do calendario escolar, interferem na promocgao da leitura entre os jovens, como “o imediatismo
de parcela dos alunos, a preguica em ler — como eles proprios definiram — e o cansago de alguns
pelo trabalho laboral que exercem no turno contrario ao da escola”. (KASPARI, 2019, p. 159).

Com base nesses apontamentos ¢ nas demais discussoes construidas ao longo desse
trabalho, nota-se que, mesmo em contextos distintos, como os abarcados pela pesquisa de
Kaspari (2019) e por esta investigacdo, os jovens do Ensino Médio atribuem ao trabalho laboral
um impedimento para lerem, seja pelo cansago ou pela falta de tempo. Além disso, percebe-se,
por um lado, um contexto em que os alunos foram ativos na escolha da obra (KASPARI, 2019);
e, por outro, uma realidade imposta pelo sistema escolar, em que o professor e os alunos
encontram-se limitados a escolha definida pelo curriculo escolar. Contudo, em ambas as
realidades, a maioria dos estudantes precisou de incentivos dos professores para dar inicio e
continuidade a leitura, independente de demonstrarem recep¢ao ou nao a obra quando lhes foi
proposta. Outro aspecto em comum a ser ponderado ¢ a participacao ativa dos estudantes em
atividades que instigaram a analise, reflexao e autoria propria.

Para dar continuidade a reflexdosobre as propostas de leitura de textos literarios
realizadas nos contextos de estudantes do Ensino Médio, a partir da préxima secao, analisam-
se os dados referentes as produgdes dos alunos realizadas como fechamento do projeto

“Consciéncia Negra”, desenvolvido no ambito da presente pesquisa.

4.2 Projeto “Consciéncia Negra”: um olhar critico a partir da leitura literaria

Esta secdo tem por finalidade dar seguimento a discussao dos dados gerados ao término
da participacao da pesquisadora na escola em foco nesta investigagdo. Enfatiza-se atividades
propostas a estudantes do Ensino Médio, considerando a perspectiva da educagdo
emancipatoria, bem como as relagdes estabelecidas entre os agentes (alunos, professor e
pesquisadora) na e com a agéncia (escola) a partir das leituras e o papel social da literatura.

Primeiramente, apresenta-se o projeto “Consciéncia Negra”, a fim de contextualizar a
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apresentacdo e a andlise dos dados. Na sequéncia, expdem-se alguns dos textos produzidos
pelos estudantes, bem como algumas de suas falas, explicitadas ao longo de discussdes das
quais esses jovens participaram, tecendo relagdes entre as praticas vivenciadas em sala de aula,
as leituras realizadas (integral ou parcialmente), o texto produzido ao final do projeto e o
contexto em que se inserem. Além disso, consideram-se as falas do professor e da pesquisadora.

O projeto foi desenvolvido no decorrer de oito encontros, de 23/09/2019 a 18/11/2019.
Conforme especificado na Figura 4, contemplou quatro etapas, organizadas de acordo com os
momentos de abordagem de cada obra, sendo os trés primeiros organizados e orientados pelo
professor e o ultimo, que contempla a atividade quatro, da producdo textual do e-zine,
desenvolvido pela pesquisadora.

Na primeira etapa, para contemplar a leitura de “O Xadrez das cores”, o professor conduziu
os alunos a biblioteca para que assistissem ao curta-metragem. Apds, suscitou uma discussao,
pedindo que os alunos falassem sobre a percepcdao que tiveram acerca da obra, que abarca o
preconceito racial e a opressao na relacao estabelecida entre a empregada e a patroa, uma viuva
aposentada. Os estudantes relataram a situagao de abuso de poder e do desrespeito por parte da
patroa, mas, por outro lado, a patroa também foi identificada como alvo de discriminagao pela
sociedade, por ser idosa e viiva. Nesse sentido, os alunos posicionaram-se oralmente,
discutindo, com a mediacao do professor, sobre essas duas identidades sociais ali representadas,
frequentemente vitimas de discriminacdo. Para dar continuidade a tematica, o professor
solicitou que os estudantes assistissem, para a aula seguinte, ao curta-metragem “A peste da
Janice”.

No préximo encontro, o professor retomou, oralmente, com os alunos, alguns aspectos
abordados nas ultimas leituras (O primo Basilio, de E¢a de Queiroz, A Cartomante, de Machado
de Assis e O Xadrez das Cores, de Marco Schiavon), relacionando com o que haviam
identificado em “A peste da Janice”, de Rafael Figueiredo, que também retrata uma situacao de
discriminacdo. Desta vez, faz-se presente o Bullying na escola, praticado com uma jovem, filha
de faxineira, que havia sido contemplada com uma bolsa de estudos. Apo6s a discussio,
escreveu, no quadro, um trecho do poema “O navio negreiro”, de Castro Alves. Logo apos,
explicou que daria inicio a uma reflexao que teria culminancia em novembro, por meio da qual
os alunos iriam visitar os “Caminhos Negreiros™!!, de Porto Alegre, e citou, brevemente, os

lugares que seriam visitados.

I A proposta de trabalho, intitulada, pelo professor, “Caminhos negreiros” ou “Caminhos negros”, consiste em
uma pesquisa orientada por ele, que contempla os locais que julga mais significativos de Porto Alegre para trazer
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Finalizada essa pequena exposi¢do, questionou os alunos sobre o conhecimento do
poema, se ja tinham estudado em outra disciplina ou lido em outra ocasido. Alguns responderam
que nao conheciam e outros que achavam que nao conheciam. O professor, entdo, escreveu no
quadro a data de 1868 e perguntou aos alunos se encontraram alguma informagao sobre suas
familias nesse periodo'?. A aluna Anna Karenina relatou que o avd de sua bisavé era um escravo
que era “posto para dormir” com outras escravas, para ter mais escravas e que assim os donos
vendiam os filhos. A partir do relato da estudante, o professor questionou os alunos sobre a
relagdo do navio negreiro coma imigracdo alema. Sem resposta dos estudantes, comegou a
levantar pontos entre as leituras ja estudadas, sempre questionando os discentes sobre possiveis
ligacdes das narrativas e destas com a realidade atual, vivenciada no contexto em que se
encontravam. Aos poucos, mais estudantes se manifestaram, alguns relatando que seus
familiares ndo conheciam as proprias histérias, mas outros trazendo informacgdes sobre os locais
de origem das familias, como Alemanha, Polonia, Asia, o casamento entre primos e relatos de
estupro de mulheres indigenas. Chegando ao término da aula, outros alunos, que ndo haviam
conseguido informagdes até o momento, questionaram o professor sobre a possibilidade de
fazé-lo para a proxima aula. Ele concordou e pediu que lessem “O navio negreiro” e
selecionassem trechos que lhes despertassem mais a atengao.

Na aula seguinte, o professor solicitou aos alunos a leitura, em voz alta, dos trechos
selecionados. Dos alunos participantes da pesquisa, quatro (Anna Karenina, Robson, Mariana
e Manc) se manifestaram, afirmando que haviam feito a tarefa. O professor, entdo, questionou
sobre o posicionamento dos alunos frente as cotas raciais no Brasil, entretanto, ninguém se
manifestou. Sendo assim, o docente fomentou a reflexao, instigando-os a pensar sobre a relacao
“do ontem ¢ hoje”, questionando-os sobre a relacao do sistema de cotas com “essa historia” (da
escravidao). Em seguida, disparou outro questionamento ao aluno Robson: “Que ecos do Navio
Negreiro ainda estao por aqui?”. Robson permaneceu quieto. Manc tomou a palavra, pedindo
para ler o trecho selecionado. A aluna realizou a leitura do fragmento “Oh! Que doce harmonia

traz-me a brisa! / Que musica suave ao longe soa! / Meu Deus! Como ¢ sublime um canto

um pouco da historia do negro no estado do Rio Grande do Sul, em especial, na regido metropolitana de Porto
Alegre, proxima dos alunos. Para tanto, os estudantes deveriam separar-se em grupos e cada grupo ficaria
responsavel por visitar e estudar um dos locais. Posteriormente, precisariam sistematizar as reflexdes por meio de
uma apresentagcdo em Power Point a ser apresentada aos alunos do Ensino Fundamental, no decorrer da semana
da Consciéncia Negra, que ocorre no més de novembro.

12 Nas aulas anteriores, em que foram contempladas as obras “O primo Basilio” e “O tempo e 0 Vento”, o professor,
frequentemente, pedia aos alunos que questionassem suas familias sobre suas historias, sobre alguém da familia,
que tivesse vivenciado a realidade da época e que tivesse passado essas informacdes para as geragdes mais
recentes.
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ardente/ Pelas vagas sem fim boiando a toa!”, relacionado o “canto ardente” com o som dos
agoites.

Dando continuidade a discussao, o professor problematizou o sistema de cotas, igualando
as condigdes sociais, € contou uma historia: “Aqui esta a favela (desenhou no quadro), em que
moram um negro € um branco, o negro entra na universidade por cotas e o branco por mérito,
vocés acham injusto?”. Os alunos estavam atentos, mas nao se manifestaram. Depois, Fernando
afirmou: “o negro precisa provar todos os dias que ele merece estar aqui (na universidade)”.
Apos, solicitou que os alunos que tivessem acesso a internet buscassem pelo poema “Nao ha
vagas”, de Ferreira Gullar. Foi perceptivel o movimento dos alunos para buscarem o poema.
No entanto, quando o professor pediu que alguém lesse para a turma, ninguém se manifestou.
Ele fomentou a discussao a partir do titulo, mesmo para aqueles que nao conseguiram acessar.
Questionou acerca do que o titulo poderia revelar em relacao ao texto e contextualizou com o
dia do funcionalismo publico, comemorado no dia dessa aula, 28 de outubro.

Em seguida, o professor fez a leitura do poema em voz alta, do proprio celular e perguntou
aos alunos: “Quanto tempo voc€s acham que demora para desconstruir o que o “Navio
Negreiro” revela?”. Logo retomou o texto “A peste da Janice” e disse: “Janice, personagem da
obra Peste da Janice, uma menina de Ensino Fundamental, que era pobre e ninguém encostava
nela porque tinha uma peste.”. E continuou: “Uma senhora que veio de Guaiba e foi para o
Sine. Mesmo com uma placa avisando que hoje estaria fechado, havia uma enorme fila”. O
professor narrou essa historia relacionando ao dia do funcionalismo publico. Nota-se que esse
relato suscita duas questoes: a) por que as pessoas estariam na fila, mesmo havendo uma placa
com o aviso de que ndo haveria expediente no referido dia? e b) esse fato seria um indicio da
ndo realizagdo da leitura desse texto?

Além disso, o professor aproximou a turma de um fato do cotidiano vivenciado por ele,
relacionando-o a discussdo que estava mediando a partir, principalmente, do poema “Nao ha
vagas”. Depois, deu continuidade, trazendo outro questionamento “E o Xadrez das cores?”,
quando fez referéncia a outra obra literaria em foco. Ficou explicito que a intencionalidade do
docente ndo era de que os alunos apresentassem respostas naquele momento, mas que se
sentissem instigados a refletir sobre esses fatos para, na sequéncia, apresentar uma proposta de
atividade. O professor explicou que os alunos iriam desenvolver essas reflexdes em tarefa com
base na seguinte orientagdo: “A partir das reflexdes propostas pelas obras O navio negreiro,
Nao ha vagas, A peste da Janice e Xadrez das cores, em seu caderno, desenvolva um texto

dissertativo-argumentativo com o seguinte tema: De que forma ‘ha vagas’ na literatura? / O que
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cada um desses temas pode fazer (contribuir)?”. Esta atividade teve inicio no dia 28/10/2019 e
foi concluida em periodo extraclasse, entregue ao professor no encontro subsequente.

A partir dos relatos acima, referentes as aulas desenvolvidas pelo professor no decorrer
do projeto “Consciéncia Negra”, ¢ possivel realizar a leitura dos dados com base nas
concepgdes apresentadas de educagdo emancipatdria, agente e agéncia de letramento —
focalizando o contexto escolar, bem como o papel social da literatura.

As aulas desenvolvidas nesse periodo foram orientadas por leituras que englobavam,
por meio de diferentes linguagens e géneros, a tematica da Consciéncia Negra. A partir dessas
leituras que, algumas vezes eram solicitadas como tarefa extraclasse, outras realizada em aula,
levantava-se uma discussdo, impulsionada e mediada pelo professor. Em vista disso, ¢
importante retomar a concepgdo da educacao emancipatéria. De acordo com Pereira e Silva
(2018), essa concepcao ¢ compreendida como aquela que contribui para o desenvolvimento
critico dos individuos, de forma que possam refletir e agir nos processos culturais, politicos e
econdmicos no contexto social em que se encontram inseridos.

No contexto em foco, sdo perceptiveis algumas agdes docentes que promovem e
possibilitam a criticidade. As discussdes eram momentos em que os alunos se posicionavam a
respeito do tema, geralmente a partir de um questionamento do professor, que se mostrava
fundamental para despertar a criticidade dos estudantes, instigando-os a reflexdo. Um dos
objetivos que permeou cada um desses encontros foi o de contemplar o papel do negro na
sociedade, tornando essas pessoas visiveis e respeitadas — o que, no decorrer das aulas foi
ampliado, pois outras formas de discriminagdo para além do racismo também emergiram no
discurso dos alunos e do professor. Observa-se que o engajamento dos alunos nas aulas se deu
de diferentes formas, pela leitura em voz alta, pela manifestagdo oral de suas opinides, pela
escrita de textos dissertativos-argumentativos e, por meio desses diferentes formatos, foi-lhes
possibilitada a relagdo com o contexto social em que se encontram.

A partir dos dados apresentados nas secdes anteriores, em especial os alusivos a
percepcao dos alunos sobre as aulas e praticas realizadas, em que mencionaram o projeto
anterior “Santa F¢&” e a preferéncia por atividades que lhes proporciona o protagonismo e
diferentes espagos em que possam manifestar suas opinides, percebe-se que algumas praticas
se repetem, ao participarem do projeto “Consciéncia Negra”, como os debates e a escrita
argumentativa. Isso pode caracterizar a abordagem dada a literatura por este professor. E
pertinente ressaltar a importancia do protagonismo no ambito escolar e, em especial nas aulas
de Literatura para que, a partir da leitura, escrita ou oralidade, o aluno seja capaz de modificar

discursos socialmente padronizados. (SILVA, 2020). Fernando mostra-se como agente do
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processo de ensino e aprendizagem ao passo que também oportuniza essa agéncia aos seus
alunos. De forma colaborativa, professor e alunos tecem reflexdes, desenvolvem debates que
podem ter um significativo impacto social, ja que, por meio deles e das obras, os estudantes
despertam para questdes sociais emergentes a partir da literatura, cuja finalidade ¢ também
ampliar a visdo de mundo dos sujeitos sociais e impulsiona-los a transformacdo de seus
contextos, promovendo relagdes mais solidarias e igualitdrias (BRASIL) (BNCC, 2018),
(CANDIDO, 2004).

Depois desse periodo sob responsabilidade do professor Fernando, durante o qual
contou com a pesquisadora no papel de observadora, passou-se a atividade de fechamento do
projeto, desenvolvida pela mestranda. Retoma-se que esse periodo, no qual a pesquisadora nao
participava ativamente das praticas em aula, foi significativo para construir a percepcao desse
contexto e de seus participantes. Esse contato foi essencial para o planejamento de sua agao
interventiva, tornando-se agente do processo, pesquisadora-participante, e para compreender a
abordagem dada a literatura nesta escola.

Para dar inicio a pratica, foi necessario um movimento prévio da pesquisadora para
verificar as condi¢des do laboratério de informatica. A mestranda, entdo, foi informada pelo
professor que havia algumas maquinas em condi¢des de uso, assim, no dia do inicio das
atividades, chegou a escola com um periodo de antecedéncia para verificar o funcionamento
das maquinas e da internet. Observa-se que, apesar de haver disponibilidade de wifi na escola e
a chamada ser realizada online, a qualidade e o alcance eram baixos'?, tampouco a rede cabeada
tinha bom funcionamento. Mesmo com esses fatores desfavoraveis, no dia, identificaram-se
nove computadores em bom funcionamento.

Ao dar inicio a aula, o professor pediu que os alunos se organizassem em duplas ou trios
e, logo apos, conduziu-os ao laboratorio de informatica. As demais etapas ocorreram conforme

registra a Figura 8.

3Nota-se que, para realizar a chamada, o professor utilizou o netbook disponibilizado pela escola ou o celular
proprio. Isso ndo € possivel em sala de aula, uma vez que, nas salas, ndo ha alcance do sinal de wifi disponibilizado
pela escola. Assim, ao chegar na sala, ele identifica os alunos e vai até o sagudo ou secretaria para registrar a
frequéncia.
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Figura 7 — Etapas da Atividade Pratica'*
- -
v
- -

Fonte: Elaborada pela autora.

Dessa forma, entende-se que as etapas acima descritas fazem parte de um processo
colaborativo, que abarca principios da pesquisa-a¢ao. Nota-se, nesse sentido, que ha uma
proposta de intervencdo por parte da pesquisadora de contemplar, nas aulas de Literatura,
atividades cujo ponto de partida fosse a leitura de textos literarios que resultassem em produgdes
multimodais, refletindo as interpretagdes realizadas pelos alunos. Observa-se que, no periodo
de desenvolvimento da pratica, pela pesquisadora, o professor Fernando acompanhou todas as
aulas, proporcionando liberdade para atuar diretamente com os alunos. Sempre que necessario,
o professor auxiliou no processo pedagogico, além de acompanhar o desenvolvimento dos
alunos nos grupos e participar das discussdes dos trabalhos que se deram no ultimo encontro,
em que foi desenvolvida uma reflexdo de fechamento, a partir das produgdes textuais e orais
dos alunos.

Nessa perspectiva, Thiollent (2002, p.14) compreende a pesquisa-agdo como uma
“pesquisa social de base empirica, concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao
ou com a resolugdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”. Nesse caso, uma das problematicas identificadas no grupo focal, juntamente com
o professor participante, foi o ndo uso dos recursos tecnologicos existentes na escola, o que

antes era uma pratica frequente, no periodo em que o grupo contava com o apoio do PIBID,

4Proposta de atividade escrita e tutorial utilizados para a realizacdo da atividade constam nos apéndices E e F,
respectivamente.
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tanto para contemplar as atividades como para organizar e manter o laboratério de informatica
em funcionamento. Além disso, essas limitagdes para explorar a tecnologia digital na escola
implicavam diretamente no planejamento de propostas que contemplassem a pesquisa, o estudo
e a producdo de géneros essencialmente digitais, dentre outras atividades que poderiam ser
desenvolvidas com mais frequéncia se houvesse, por exemplo, um laboratério de informatica
em bom funcionamento.

O planejamento da uma agdo interventiva, teve inicio, na presente dissertacdo, com uma
primeira analise de dados, a partir das evidéncias dos dados gerados com os alunos por meio
das rodas de conversa para o planejamento da atividade que integra o projeto “Consciéncia
Negra”, desenvolvido pelo professor. A segunda fase, que diz respeito a pratica, configurou-se
com o desenvolvimento da atividade que buscou valorizar as vivéncias e particularidades dos
alunos, bem como impulsiona-los a pratica social, neste caso, representada pelo despertar para
atitudes de valorizagdo da comunidade e identidade negra. O periodo de participante-como-
observadora contemplou a geragdo, o acompanhamento ¢ o registro dos dados no decorrer da
pratica desenvolvida. Por tltimo, esperava-se avaliar os resultados da pratica, a fim de verificar
as contribui¢des das atividades para o contexto desses alunos, a partir das suas proprias
percepcdes e das percepcgdes e relatos dos jovens — etapa que estava prevista para o primeiro
semestre de 2020.

Conforme representado pela Figura 8, as etapas metodologicas do projeto “Consciéncia
Negra”, planejado pelo docente participante, contemplaram atividades de leitura e compreensao
de obras diversificadas, textos que abarcam diferentes linguagens (verbal e ndo verbal) e
diferentes formatos (impresso e digital). Dessa forma, o professor instigou os alunos a reflexao
a respeito de uma problematica de ordem social — o racismo. As propostas desenvolvidas pelo
docente ao longo do projeto conduziram, conforme explicitado, ao tratamento da tematica de
forma helicoidal, pois, além de seu sentido e pertinéncia ser ampliado, no decorrer do projeto,
também foram abarcadas outras situagdes de discriminacdo, representadas nas referidas obras
e também presentes nas narrativas dos estudantes a respeito das histdorias presentes no seio
familiar.

Buscou-se, por meio dessa atividade, contemplar as diferentes linguagens,
principalmente na modalidade digital, e oportunizar discussdes sobre a temadtica em foco,
conduzidas a turma, especialmente, pelos alunos autores dos textos produzidos na disciplina a
partir das reflexdes possibilitadas pelas obras supracitadas. Consideraram-se, para a defini¢ao
dessa proposta de producao, as especificidades apresentadas pelos estudantes no decorrer do

periodo de observagdo da pesquisadora, bem como os dados gerados por meio das entrevistas



117

com o professor e com os alunos. Na secdo 4.1, nota-se o anseio dos alunos pelo protagonismo,
o engajamento em discussdes, impulsionadas pelo professor a partir das leituras, os momentos
de apresentacdo de trabalhos, bem como a relacao estreita dos alunos com a tecnologia.
Buscando contemplar esses aspectos, o desenvolvimento da proposta se organizou em quatro
etapas, conforme explicitado na Figura 4 e detalhado na sequéncia.

No primeiro encontro, ao chegarem ao laboratorio de informatica, os alunos se
dividiram entre os computadores disponiveis. Apos organizarem-se, a pesquisadora explicou a
eles a proposta de atividade, que seria realizada como fechamento das reflexdes tecidas ao longo
das aulas de Literatura e com base nas leituras realizadas. Depois de apresentar a producao
textual e as especificagdes do género, a ferramenta que iriam utilizar para desenvolver a
atividade foi introduzida. Os alunos receberam uma coOpia impressa do tutorial de uso da
ferramenta Glogster e, a medida que faziam a leitura, orientada pela pesquisadora, também
manipulavam a ferramenta. Nessa aula, todos os alunos conseguiram se cadastrar na plataforma
e explorar as possibilidades da ferramenta, além de tragar os primeiros passos para desenvolver
a producdo, retomando as anotagdes das aulas no caderno, pesquisando sobre as tematicas
presentes nas obras e organizando-se quanto ao funcionamento do trabalho em grupo.

Em relagdo ao género em estudo, o e-zine, vale ressaltar que foram explicitadas a eles
as motivacdes para essa proposta de produ¢do, que foi ao encontro de poderem se valer das
ferramentas existentes na escola, especificamente no laboratério de informatica, para que
pudessem refletir sobre as possibilidades de um género que circula no ciberespago para
construirem seus posicionamentos frente a tematica que estava sendo abordada ao longo do
trimestre. Além disso, acrescentou-se que essa produgdo possibilitaria pensar em textos de
diferentes linguagens, podendo contemplar, assim, a palavra escrita, bem como imagens e
videos. Pontuou-se, ainda, que esse género, tradicionalmente, apresenta contetdo e estilo que
refletem uma postura critica, contestadora, descontraida, marginal e que isso o torna muito
singular, se comparado a outros textos midiaticos que circulam na internet, como os do dominio
jornalistico, que pressupdem uma linguagem culta e argumentos. Diferentemente, o e-zine nao
abarca esse padrdo de estilo e possibilita combinar diferentes linguagens de forma mais livre,
sem deixar de ter em vista o publico escolar, pois, neste caso, a proposta era de que os e-zines
pudessem, posteriormente, ser vinculados a pagina do Facebook da escola, se desejassem’.

No segundo encontro, os alunos se reuniram nos grupos novamente e foram orientados

quanto a construgdo dos textos, para a qual precisariam pesquisar e coletar materiais na internet

15 As informagdes foram embasadas na definigdo de e-zine trazida pelo Dicionério de Géneros. (COSTA, 2008).
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como textos escritos, imagens, videos e outros materiais que julgassem pertinentes para suas
produgdes. Enquanto os alunos se dedicavam a essa tarefa, a pesquisadora se dirigiu a cada
grupo para acompanhar o andamento da atividade, auxilia-los e esclarecer possiveis duvidas.
Além disso, orientou alunos que ndo estavam presentes na aula anterior, de modo a inseri-los
na proposta.

Na terceira aula, deu-se continuidade a orientagdo por grupos, visto que estavam em
estagios diferentes e que as produgdes focalizavam tematicas também diferentes, ainda que
estivessem dentro do conjunto de reflexdes desenvolvidas nas aulas anteriores. A maioria dos
grupos ja havia iniciado o texto no Glogster. Embora tivessem um planejamento em relagdo a
produgdo, conforme encontravam novas informagdes, a medida que pesquisavam, qualificavam
suas producdes a partir das novas ideias e descobertas. No acompanhamento individual, os
grupos foram orientados quanto aos proéximos passos para a conclusao da atividade, a qual
fariam em periodo extraclasse e encaminhariam a pesquisadora por e-mail. Além disso,
explicou-se ao grande grupo a proposta de culminancia dessa atividade, que seria desenvolvida
no encontro seguinte, dentro de quatorze dias.

A etapa final contemplou duas aulas, com momentos de apresentagdo e de interacao
entre os grupos. Embora tenham ocorrido problemas técnicos'e, todos os grupos conseguiram
apresentar os seus trabalhos. Evidenciaram-se diferentes niveis de engajamento com a proposta
e com as reflexdes. De modo geral, a turma se mostrou engajada e participativa, apresentando
contribuig¢des e questionamentos em relacdo aos trabalhos dos colegas e conexdes criticas entre
as leituras realizadas, explorando diferentes pontos de vista.

Apo6s o desenvolvimento das atividades que integraram o projeto, uma paralisa¢do dos

professores impediu a realizagdo da proxima etapa'’. Estavam previstas novas conversas com o

16 Assim como nos encontros anteriores, dediquei-me & organizagdo prévia do laboratdrio para otimizar o tempo
de aula. Entretanto, devido a problemas com os cabos de conex@o do projetor ao computador e oscilagdo do sinal
de internet, apenas trés grupos conseguiram apresentar no primeiro dia previsto. Os demais concordaram em
apresentar no proximo encontro, com o consentimento do professor, que acompanhou as apresentagdes.

17 Além da referida paralisacdo, outra discussdo de ordem politica se instalou na comunidade escolar, no més de
setembro de 2019, a partir de noticias divulgadas em diferentes jornais, de que haveria a possibilidade de fechar a
escola para instaurar um presidio para ressocializacdo de detentos. A comunidade escolar reagiu com
manifestacdes contrarias. A Secretaria Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul (SEDUC-RS) negou a
existéncia de projetos nessa direcdo, apesar de existirem afirmagdes de vereadora publicadas, afirmando o
contrario. Até o periodo em que estive na escola (novembro/2019), ndo tive conhecimento de mais noticias a
respeito. Os responsaveis por essa divulgagdo foram o jornal da cidade (Jornal NH:
https://www.jornalnh.com.br/_conteudo/noticias/regiao/2019/09/2490587-audiencia-publica-debatera-situacao-

de-colegio-ignacio-plangg.html), jornal da regidao (Jornal VS:
https://www.jornalvs.com.br/ _conteudo/noticias/regiao/2019/09/2488095-ideia-de-transformar-escola-em-local-
de-ressocializacao-surgiu-apos-queda-de-60--de-alunos.html), portal Martin Behrend

(https://www.martinbehrend.com.br/noticias/noticia/id/6726/titulo/secretaria-da-educacao-nega-que-escola-
estadual-em-novo-hamburgo-sera-desativada), dentre outras midias.
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professor e com os alunos, a fim de investigar aspectos positivos e negativos dessa experiéncia,
prospeccdes para novos trabalhos e os aprendizados construidos no decorrer do processo. Uma
vez que se perdeu a ligagdo com a atividade, dado o tempo transcorrido, foi elaborada uma
forma de recontextualizar os participantes, a fim de desperta-los para as impressdes acerca do
projeto realizado no ano anterior e para a realizagao da ultima etapa, prevista em um encontro's.

Para adentrar na tltima etapa de analise dos dados, torna-se imprescindivel a retomada
da proposta de producao langada aos alunos e sua finalidade, delimitada, de forma colaborativa,
pela pesquisadora e pelo professor de Literatura. Os objetivos foram de 1) impulsionar os alunos
a reflexdo critica a partir das leituras por meio da produgdo textual; ii) possibilitar-lhes a
interagdo com géneros textuais de sua preferéncia; e iii) instigd-los ao uso pedagogico das
ferramentas tecnoldgicas. A atividade desenvolvida como fechamento do projeto “Consciéncia
Negra” foi composta por dois momentos de enunciagdo principais: as produgdes de E-zines' e

as apresentacdes orais dessas producdes.

Quadro 4— Proposta de producao textual

Com base nas reflexdes feitas a partir das leituras O Navio Negreiro, Ndo ha vagas, A peste da Janicee
O xadrez das cores, hoje nds vamos trabalhar na elaboragdo de um E-zine, usando a ferramenta Glogster.

Voceé pode fazer o trabalho em dupla e, juntos, explorarem a criatividade por meio do texto. O E-zine
consiste em um fanzine digital. Este ¢ um espaco em que vocé devera relacionar diversos géneros com o tema
que estamos estudando por meio das leituras. A proposta ¢ que faca uso dos recursos disponiveis no Glogster
para representar o papel do negro ao longo da historia, explicitando os espagos que ele ocupou, ocupa e que, no
seu entendimento, deve ocupar na sociedade. Para abordar esses trés momentos, vocé podera fazer uso de
imagens, videos, poemas ¢ outros géneros para compor a sua reflexdo. Estes podem ser de sua autoria ou fruto
das suas pesquisas. Busque um video de, aproximadamente, 5 minutos que se relacione, de alguma forma, com
seu trabalho. Ao final, se vocé concordar, sua producdo podera ser veiculada nos canais de comunicagdo da
escola. Assim, suas reflexdes também poderdo mobilizar outras pessoas a pensarem sobre essa tematica social.

Além de explicitar a proposta de producao textual lancada aos alunos, antes de adentrar
na analise, vale ressaltar que, dos sete e-zines produzidos pelos estudantes, selecionaram-se dois
textos representativos, tendo em vista os objetivos da andlise, concentrados, principalmente,
nas apreciacdes dos estudantes sobre leituras experienciadas por eles nas aulas de Literatura. A
sele¢do se deu em decorréncia de diversos fatores, de modo que: dois grupos, cujas produgdes
foram realizadas em parceria com alunos que nao eram participantes da pesquisa, ndo foram
contemplados na andlise, assim como o e-zine que foi apresentado, mas nao entregue. Os e-

zines analisados, portanto, sao trabalhos produzidos por alunos que participaram de todas as

18Conforme notas anteriores, até o momento, a escola permanece em atividades remotas, com perspectiva de iniciar
0 ano letivo de 2021 por meio do ensino hibrido. Assim, o didlogo com o professor participante permanece, de
forma virtual, com menos frequéncia e, posteriormente a conclusio da dissertagéo, pretendo partilhar os resultados
com os demais interessados da institui¢do e por meio de publicagdes cientificas que possam contribuir para a
pratica docente.

1%Qs e-zines analisados encontram-se no corpo deste trabalho e os demais disponiveis nos anexos B, C, D ¢ E.
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etapas da pesquisa, de modo que foi possivel tecer relagdes entre os dados gerados ao longo
estudo. Além disso, fatores relacionados a qualidade do dudio de registro dos dados do
momento de apresentacao também interferiram na selecao dos trabalhos para anélise, tendo em
vista que a fala de alguns alunos ficou incompreensivel no video. Por fim, vale ressaltar que os
discursos dos alunos que apresentaram caminharam na mesma dire¢ao dos trabalhos escolhidos,
no tocante a historia do negro no Brasil, as conquistas, as injusticas sofridas ao longo da histéria
e a posicao do negro na atualidade. Destaca-se, contudo, o diferencial do e-zine I, em que as
autoras construiram uma relacao explicita com todas as obras estudadas ao longo do projeto, e
do e-zine 2, por exemplificar atos de discriminacdo que, posteriormente, foram ponto de partida
para a reflexdo de encerramento do projeto conduzida pelo professor, explicitada na sequéncia.

Para fundamentar a leitura tedrica desses dados, as produgdes escritas (e-zines) e orais
(apresentagdao) dos alunos, sdo levados em conta os aspectos elencados por Bakhtin,
focalizando, especialmente, as apreciagoes valorativas — sobre o tema do enunciado e sobre 0s
parceiros da enunciagdo, elementos apontados, pelo autor, como mais importantes para a
vontade enunciativa, relacionando-os, ainda, aos aspectos composicionais, destacando, nesse

caso, a producdo escrita. Atenta-se, em maior medida, para esses pontos, tendo em vista que

[...] é a valoragdo social que move o texto (através de seu tema) e também o género
de discurso na vida. Abordar os géneros e os textos principalmente com o foco em sua
forma — como a escola e os materiais didaticos preferem fazer — ndo contribui muito
para a formag&o do leitor/ interlocutor/ autor critico e cidaddo. Assim, levar a perceber
que a forma esta a servico de fazer ecoar o tema ou a significacao dos textos é a mais
importante contribuicdo de um professor de lingua para a educagao linguistica de seus
alunos. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 82, grifo das autoras).

A perspectiva discursiva bakhtiniana, com a qual se alinha a presente pesquisa,
compreende que nenhum enunciado pode ser vazio de juizo de valor, ou neutro, pois reflete
uma resposta a enunciados precedentes. (BAKHTIN, 2003). Assim, o sujeito do discurso, para
atingir sua intencionalidade, relaciona sua posi¢do a outras, por meio de um género que lhe
possibilite essa elucidagdo. Conforme salientado, possibilitar a produgdo de um e-zine foi uma
decisdo pautada nas especificidades dos estudantes. Em adigo a isso, destaca-se a oportunidade
de interagirem, nesse discurso, com uma diversidade de outros géneros, estudados em aula ou
ndo, para apresentarem, por meio de suas produgdes, seu posicionamento em relagdo ao tema
em estudo.

Assumindo a perspectiva de possibilitar a interagdo entre praticas de linguagem
contemporanea por meio de textos multissemioticos, considera-se que, em tese, a Web ¢

democratica, uma vez que todos podem acessd-la e alimenta-la continuamente. (BNCC,
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BRASIL, 2018). Entretanto, a possibilidade de os jovens estarem familiarizados ou
mergulhados em préticas de “novos letramentos” ndo significa que eles saibam lidar de forma
critica com esses textos, sendo papel da escola impulsiona-los nessa direcao.(BNCC, BRASIL,
2018). A partir desses apontamentos, ressalta-se que a perspectiva critica trazida pela atual
BNCC ¢ também apontada como aspecto a ser desenvolvido pela area de Linguagens em
documentos anteriores. Os PCN’s (1999) e RCLRG (2009) ja se voltavam a linguagem em suas
diversas formas de manifestacdo e ao conhecimento relacionado a cultura e ao mundo do aluno.
Um dos diferenciais da BNCC, nesse sentido, ¢ o de abarcar com profundidade os géneros
multissemioticos, “textos hipermidiaticos, que suponham colaboragdo, proprios da cultura
digital e das culturas juvenis”. (BNCC, BRASIL, 2018, p. 151). Tais ponderagdes também
orientaram a escolha do género e-zine, citado no documento como uma produgdo
multissemiotica que pode ter como ponto de partida a leitura de obras literarias como as
possibilitadas ao longo do projeto “Consciéncia Negra” e de producgdes audiovisuais, como
filmes. Ante o exposto, retoma-se o papel do professor enquanto mediador, educador critico,
cuja tarefa principal ¢ criar condi¢des para que seus alunos desenvolvam a consciéncia critica
sobre questoes que permeiam a realidade e que se assumam como seres sociais transformadores.
(FREIRE, 1996).

Para tanto, no que diz respeito a literatura, também ¢ importante resgatar a importancia
de o estudante se identificar como agente frente ao texto literario, de modo que a interpretacao
seja compreendida como um ato solidario (COSSON, 2016), em que os sentidos sejam
construidos por meio do compartilhamento das diferentes visdes de mundo, em relagdes
dialdgicas. Isso significa que o estudante precisa ler, interpretar e posicionar-se diante do texto.
(KLEIMAN, 2014).

A partir dessas consideracdes, da-se inicio a proxima se¢do, a qual se organiza por meio
da explanagao dos textos produzidos pelos alunos e das consideragdes feitas pelos estudantes
nas discussdes orais a partir da respectiva producdo, destacando as apreciagdes valorativas

construidas em relagdo a tematica em foco, e das leituras realizadas.
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4.2.1 E-zine 1 — O espago do negro na atualidade: “[...] ele também ¢ digno de ocupa

um lugar na sociedade, levando em considera¢do um lugar que um branco ocupa”

Figura 8 — E-zine 1%

REPLACE

>

Que boneca e I

Fonte: Elaborado pelas alunas Manc e Sofia (2019).

O primeiro e-zine foi apresentado pelas alunas Sofia e Manc. Para refletir sobre essa
tematica, as alunas escolheram abordar a maioria das obras em estudo, em relagdo a outras
leituras realizadas pelas estudantes, representadas, substancialmente, por videos e imagens.
Parar e conhecer as apreciagdes valorativas explicitadas pelas estudantes a respeito da tematica
que permeia as obras literarias estudadas, um dos objetivos desta dissertacdo, observa-se como
se deu a composicao discursiva do e-zine e das manifestagdes orais. Em relagdo a isso, tem-se

em vista os postulados de Bakhtin (2003), que aponta a existéncia de uma relagdo intrinseca

20O e-zine encontra disponivel na versdo online em: https://edu.glogster.com/glog/descriminalizao-bea-ana-e-
brenda/37clif4qv5c




123

entre as escolhas dos elementos composicionais dos enunciados e a intencionalidade discursiva.
Conforme mencionado, para tanto, os enunciadores podem, inclusive, valer-se de outros
discursos para compor seu posicionamento.

No trabalho apresentado, as estudantes orientaram o discurso falado a partir do discurso
escrito, evidenciando a intencionalidade discursiva, a partir do titulo — elemento ndo obrigatdrio
da proposta de produgdo textual —,0 qual denuncia uma questdo social, a discriminag¢do. Para
tecer reflexdes, a partir desse titulo, as estudantes foram alternando a fala para a explanacao de
cada topico, apoiando-se nos textos de autoria propria?!, escritos no e-zine, bem como nas
imagens e videos. A abertura do trabalho foi realizada com a leitura da frase de Nelson Mandela
— “Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender e, se podem aprender a odiar, elas podem ser
ensinadas a amar” — realizada por Sofia. Na sequéncia, as estudantes iniciaram a discussao
acerca dos poemas. A escolha dessa frase para a abertura do trabalho anuncia o posicionamento
que serd defendido por elas ao longo da apresentacdo: as situacdes de discriminacdo sdao
socialmente construidas, aprendidas. Nota-se, ao final, o sentimento de esperanga em relagao
as pessoas que praticam atos discriminatorios, visto que “elas podem ser ensinadas a amar”.
Isto posto, parte-se para a reflexao referente a interrelagdo que se constituiu entre as alunas e o
texto literario, a qual, desde o inicio, ficou evidente, como pode-se observar.

Na continuidade, Manc traz a luz o poema “Navio Negreiro”, iniciando com uma
retomada breve a respeito do que ¢ retratado na obra e, logo, apresenta sua apreciagao, tecendo

relagdes entre a obra e a realidade enfrentada na atualidade. Segundo a menina,

E o que a gente/ dé pra perceber com o Navio Negreiro ¢ que podem se
passar anos € anos, a cor da pele ela vai continuar sendo algo ruim
pra’quelas pessoas que se acham superiores € uma coisa ruim pra essas
pessoas que sofrem isso, sofrem o racismo no seu cotidiano, nao s6 na
escola, mas também na escolha da sua profissdo e até na saude. (Manc,
11/11/2019).

No que diz respeito a composi¢do, de modo geral, os estudantes utilizaram-se da
linguagem verbal e nao verbal, fazendo uso de imagens e videos, sobre os quais realizaram
apreciagdes valorativas, em relagdo ao tema em foco. Na medida em que a aluna reflete sobre

a problematica evidenciada na narrativa, “o racismo”, verifica-se o carater atual da obra, que se

21 Os textos que se referem ao Navio Negreiro, A peste da Janice e Ndo hd vagas contém apreciagdes valorativas
a respeito das obras e sdo de autoria das alunas.
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faz presente no cotidiano e nos diversos contextos, focalizando as relagdes de poder, em que o
negro ¢ inferiorizado.

Nota-se que o discurso de Manc corrobora a postura de Sofia diante do tema em foco,
explicitada na abertura do trabalho. A aluna, a partir do poema “Navio Negreiro”, da
continuidade as reflexdes levantadas pela colega no inicio, apresentando a tematica como uma
questdio social emergente no contexto escolar, profissional e da satide. E interessante perceber
como a aluna compoe seu enunciado, em relagdo a conexao feita entre trés espacos € a questao
em foco. Tal conexao ¢ realizada por meio do emprego de “ndo sé... mas também... e até”. Essas
marcas discursivas expressam a adi¢do, sinalizando uma apreciacao valorativa que parte de algo
de mais valor para algo de menor valor. A aluna parece notar mais a pratica do preconceito “na
escola”, introduzida primeiro, pelo conectivo “nao s6”, muito provavelmente por ela relacionar
ao contexto que lhe ¢ mais familiar. Em seguida, por meio de “mas também”, introduz o
ambiente profissional, o qual, por meio dos objetivos desta pesquisa, ndo ¢ possivel identificar
0 quanto ¢ conhecido para a estudante. Entretanto, vale retomar que reflexdes acerca do
ambiente profissional também foram levantadas pelo professor no decorrer das praticas, € isso
pode ter ajudado a aluna nessa construcdo. Por fim, Manc menciona o ambito da saude,
introduzido, no discurso, pelo conectivo “e” juntamente ao advérbio “até”, o que evidencia uma
relacdo de adigdo, inclusdo, com um valor menor. Cabe ressaltar que a analise linguistica
aprofundada dos aspectos composicionais de cada enunciado ndo ¢ o foco desta dissertacdo,
ainda que um dos objetivos seja investigar a composi¢ao dos enunciados produzidos pelos
alunos como resposta a leitura literaria. Ao voltar-se para a analise das apreciagdes valorativas
(ROJO; BARBOSA, 2015; BAKHTIN, 2003), esse olhar se torna necessario, uma vez que
marcas como as que se fazem presentes nesse discurso tornam-se importantes para compreender
o posicionamento do enunciador, necessitando de mais atencao para compreender as relagdes
estabelecidas, pois, conforme Bakhtin (2006), a significagdo se constitui pelos aspectos
composicionais. Nesse caso, entdo, o discurso da estudante revela a atualidade da obra, que ¢
lida e interpretada com foco em contextos conhecidos por Manc.

Em vista do exposto, a respeito do discurso de Sofia e Manc, tém-se indicios de que as
alunas podem ter vivenciado os trés momentos de relagdo com o texto (leitura, interpretacao e
posicionamento critico). Ressalta-se ainda que essa interpretagdo se deu em um processo
colaborativo, pois as alunas revelaram engajamento com os textos e problematicas tensionadas

nas obras, a medida que expressaram suas reflexdes.
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Na continuidade, Sofia atenta para a importancia do tema. Ao discorrer sobre o poema
“Nao ha vagas”, de Ferreira Gullar, a estudante inicia apresentando sua percepg¢ao a respeito do

que constantemente ¢ trazido por esse género:

Normalmente quando a gente pensa em poemas, a gente pensa primeiro
em amor porque ¢ o tema principal dos poemas em todo o mundo (eu
acredito) [...]. (Sofia, 11/11/2019).

Na sequéncia, Sofia demonstra a necessidade de também serem contemplados temas

como a desigualdade social, trazida pelo poema de Gullar:

[...] e dai a gente fala sobre tanto tema que parece tdo mais necessario
falar sobre... 0 mundo todo, preconceito, discriminacao, pobreza, fome
que, as vezes, o tema do amor parece menos necessario do que essas
outras questdes. E o poema Ndo ha vagas ele fala exatamente sobre
todas essas outras coisas que ndo sdo faladas e a necessidade de ser
discutido sobre esses temas. (Sofia, 11/11/2019).

Para Sofia, o discurso de “Nao hé vagas”, uma obra da década de 60, perpassa por temas
que sao reconhecidos no contexto da estudante. Isso fica evidente quando ela afirma: “a gente
fala tanto tema que parece tdo mais necessario fala sobre... o mundo todo, preconceito,
discriminagao, pobreza, fome [...]”. “Tanto” expde a diversidade de problemadticas sociais
presentes no discurso da aluna e “tdo mais” mostra o anseio dela por ver esses temas presentes
na literatura, em especial nos poemas, em lugar de temas como o amor, por exemplo. Em vista
da fala de Sofia, atenta-se ainda para a apreciacdo que faz a respeito dos temas que sdo
abarcados pelos poemas. Suas crengas a respeito do género retratam o amor como a principal
tematica presente nas obras. Essa afirmativa remete as primeiras questdes investigadas nesta
dissertacdo, que discorrem a respeito do conhecimento e preferéncias de leitura dos estudantes.
Esse posicionamento, que reflete a necessidade de jogar luz sobre diversas tematicas sociais,
corrobora a importancia da valorizacdo de culturas locais pela Literatura (ROJO, 2009;
ABREU, 2004), bem como da valorizacao da diversidade de saberes e vivéncias culturais para
a formacao critica, libertadora (BNCC) (BRASIL, 2018), possibilitando reflexdes e a¢des no
contexto social em que os alunos estao inseridos. (PEREIRA; SILVA, 2018). Ainda em relagao
a enunciagdo de Sofia, que, além de expressar a apreciagao de valor sobre a tematica em foco,
também o faz em relagdo ao género poema, contemplado nas aulas, ¢ valido atentar para o uso
repetitivo da expressdo “a gente” feito pela aluna. Direcionar o foco para esse uso pode revelar

a crenga de que essa percep¢do ndo € s6 da aluna. Em relagdo a isso, para ampliar a compreensao
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da apreciagdo valorativa da estudante, retomam-se os multiplos sentidos que a referida
expressdo pode adquirir no discurso. Zilles (2007) aponta o uso de “a gente” com valor de
pronome pessoal pleno (euttu) ou (eutele), equivalentes a ndés, um dos empregos mais
frequentes na fala do portugués brasileiro. Por outro lado, pondera-se outra variavel da
expressdo, que pode ser utilizada, na fala, para fazer referéncia a primeira pessoa do singular
(eu). Borges (2004, p. 170), por sua vez, frisa que essa ¢ uma forma de abrandar o envolvimento
ou a nocao de exclusividade do pronome “eu”, podendo diminuir a responsabilidade do
falante.(MONTEIRO, 1994 apud BORGES, 2004).

E possivel ainda refletir acerca do conhecimento que a aluna tem a respeito do género
poema, principalmente em relagdo as tematicas contempladas. Assim, ao langar olhar sobre o
emprego de “a gente” em “quando a gente pensa em poemas, a gente pensa primeiro em amor
porque € o tema principal dos poemas em todo o mundo”, pode-se ponderar que, pela amplitude
da afirmativa, voltada a poemas “de todo o mundo”, a aluna poderia ter construido esse discurso
no sentido de expressar uma crenga que poderia, também, ser de seus colegas, com os quais
dividia o momento de interacdo, caracterizando o uso de “a gente” equivalente a “nds”. Em
contrapartida, nota-se que, depois de empregar duas vezes a expressao “a gente pensa”, a aluna
alternou para o uso do pronome pessoal “eu acredito”. Essa modificacdo no discurso pode
indicar que essa ¢ uma crenga apenas de Sofia, a qual poderia querer minimizar a sua
responsabilidade enunciativa, atribuindo a si propria o enunciado.

Devido aos limites, principalmente em relagao ao tempo, para a realizacao da pesquisa,
nao foi possivel dar continuidade ao didlogo com a estudante no sentido de retomar essa questao
especificamente sobre o género poema, mas nota-se a importdncia de aprofundar o
conhecimento sobre as experiéncias dos alunos com os gé€neros e com a leitura, pois, nesse
caso, especula-se que uma grande parte dos poemas com os quais a aluna teve contato ao longo
de sua vida focalizavam o amor. Por outro lado, a fala de Sofia também permite reforgar o
reconhecimento da escola como um espago em que novas experiéncias sdo oportunizadas aos
alunos. A fala da aluna reflete que, muito provavelmente, esse tenha sido o primeiro, ou um dos
primeiros poemas que abordam tematicas diferentes de “amor”. Assim, acredita-se que tenha
se sentido contemplada pela experiéncia de leitura possibilitada pelo professor, que a conduziu
a identificar outras problematicas sociais pertinentes para discussdo, e que tenha ampliado seu
conhecimento a respeito do género, principalmente no que se refere as possibilidades tematicas.

Na continuidade da apresentagdo do e-zine, Manc reconhece “A peste da Janice”, um

curta-metragem do ano de 2007, também por sua atualidade. Para ela,
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A peste da Janice retrata [...] a realidade da maioria dos jovens nas suas
rotinas cotidianas de escolas, onde eles sdo julgados e rotulados pelo
que eles tém e pelo que eles ndo tém e ndo sdo vistos pelo que eles sao,
o que eles tém a agregar, por isso mesmo sendo motivo de chacota por
ndo pertencer a uma classe superior as outras pessoas. (Manc,

11/11/2019).

Em sua fala, a aluna associa a realidade apresentada na obra com “a realidade da maioria
dos jovens nas suas rotinas cotidianas de escolas”. Atenta-se para a crenca da estudante em
relagdo a gravidade da situagdo exposta, pois, em sua fala, afirma ser a rotina da maioria dos
jovens nas escolas. Além disso, sua percep¢do denuncia outro fator que pode ser motivo de
preocupacao para as escolas, ja que esse ¢ o ambiente em que essas situagdes se estabelecem.
Novamente, percebem-se as relacdes feitas pela aluna entre a obra proposta € o contexto em
que se insere, colocando a escola em evidéncia, apontando-a como um local em que o
preconceito estd muito presente. Ressalta-se que a preocupacio manifestada por Manc sobre o
tema em foco ndo ¢ sobre si, mas sobre o outro, uma vez que as situacdes de discriminagao
trazidas em sua fala sdo direcionadas a terceira pessoa: “os jovens”. Em vista disso, vale retomar
a fun¢do humanizadora da literatura destacada por Candido (2004) e Saraiva e Kaspari (2017).
A literatura, nesse sentido, desperta para a sensibilidade, transforma e humaniza as pessoas.
Pensar sobre o outro, portanto, ¢ uma forma de humanizar. Para Candido (2004), de qualquer
forma, a qualquer momento, em qualquer lugar estamos suscetiveis a sermos atravessados pela
arte literaria. As discussoes tecidas até aqui revelam a escola como um dos ambientes que mais
pode ser capaz de proporcionar esse “atravessamento”, essa transformacgdo. Sob esta Otica,
consoante Kleiman (2014), a escola ¢ vista como uma agéncia de letramento, por possibilitar,
neste caso, a transformagao por meio da experiéncia das alunas que se comportam como agentes
frente aos textos literarios, dos quais se utilizam como pontes para refletir acerca de questdes
que lhes parecerem pertinentes e estdo manifestadas em seus contextos, conforme expressaram.

Em relagdo a isso, ainda ¢ valido ressaltar a perspectiva trazida pela BNCC (BRASIL,
2018) a respeito do papel da escola na vida dos jovens. No documento, evidencia-se a escola
como um espago de formacao integral do estudante. Isso significa que deve contemplar o
desenvolvimento pessoal e social, langar olhar sobre os discursos dos alunos e identificar como
se posicionam frente a questdes que integram seus universos. Tais questdes tdo emergentes a
eles carecem, muitas vezes, de discussao e reflexdo. Como, para muitos desses alunos, a escola
¢ um dos unicos espacos no qual isso lhes € possibilitado, podem ser impulsionadas estratégias
e solucdes frente aos problemas que enfrentam neste e em outros espagos. Para tanto, ¢

fundamental reconhecer e refletir acerca do papel do professor enquanto agente no processo de
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ensino e aprendizagem. O docente ¢ aquele que, na sala de aula, pode promover a organizacao
e a interacdo em grupos, reconhecendo seus alunos como sujeitos capazes de realizar
transformagdes individual e coletivamente. (KLEIMAN, 2006).

Nessa mesma direcdo, do que foi trazido por Manc a respeito das situacdes de
desigualdade e inferioridade vivenciada por muitos jovens na escola, as alunas apresentam o
video “O impacto do racismo nas criangas’’?’sobre o qual Manc apresenta suas apreciagdes. A

respeito do video, a aluna afirma que

[...]Jacho que ele da pra mostrar bem aquela ideia de que a gente tinha
conversado também nas aulas passadas sobre a pessoa mesmo ela nao
consegue se aceitar dentro da realidade da sociedade, né? Que nem ali,
eles mesmos acham a boneca negra ma, feia e acham a branca mais
bonita. (Manc, 11/11/2019).

A partir do que Manc expds em sua fala, sdo evidenciadas as problematicas presentes
no contexto dos jovens que sofrem situagdes de discriminagdo, dentre as quais se encontra o
conflito com a propria identidade, uma vez que, no video, as criangas se reconhecem nas
bonecas negras, vistas, por eles, como feias € mas, ou seja, eles assimilam valores que, de
alguma forma, foram socialmente construidos e se fazem presentes, segundo o que ¢ retratado
no video. Em relagao a isso, portanto, a aluna retoma uma questao discutida em aula, que
discorre sobre as pessoas que ndo conseguem por si mesmas se reconhecerem na sociedade.
Chegando ao fim da apresentagdo das alunas, € perceptivel que a tematica norteadora do projeto
foi o fio condutor para refletir sobre outros temas. Com alguns destes, em certa medida, as
estudantes dialogam ou sobre os quais manifestam suas emogdes, principalmente por meio do
sentimento de preocupacdo em relagdo as situagdes retratadas nas obras e as que presenciam
nos contextos em que se inserem. Retoma-se que, para Cosson (2016), essa relagdo entre a obra
e a realidade construida pelas alunas ¢ fundamental nas praticas que contemplam os textos
literarios em sala de aula, além do olhar critico para a leitura.

Além disso, nota-se que a discussdo acerca da interculturalidade ¢ orientada pela BNCC
desde o ensino fundamental, uma vez que reflete sobrea necessidade de a lingua servir como
“mecanismo de valorizacao pessoal e de construgdo de identidades no mundo globalizado.
(BRASIL, BNCC, 2018, p. 263). Para dar continuidade ao processo de formacao do educando,
no Ensino Médio, ¢ apontada como uma das competéncias especificas de linguagens e suas

tecnologias a compreensdo dos “processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que

22 Disponivel em https://youtu.be/KIL.g1KS8NxA. Acesso em 26 jan. 2021.
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permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posi¢coes”.(BRASIL, BNCC, 2018, p. 490). Além disso, a atuacdo social voltada a
democracia, contemplando a igualdade e os Direitos Humanos também ¢ fundamental. Isso
pode se dar por meio de exercicios de autoconhecimento, empatia, dialogo, resolu¢ao de
conflitos e cooperagdo, para combater preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL) (BNCC,
2018).

Destaca-se, ainda, que o discurso das alunas vai ao encontro do que ¢ apontado pela
Base como uma competéncia a ser desenvolvida. Manc e Sofia, por meio das apreciagdes
valorativas expressas nesta se¢do, demonstram uma postura critica e €tica ao refletirem sobre
questdes alusivas a diversidade e identidade. As alunas apresentam e, ao longo do discurso,
defendem seu posicionamento que vai na dire¢do de combater os diversos preconceitos sociais,
em especial o racismo.

Essa relagdo também foi refletida, principalmente por Sofia, na andlise do curta-

metragem “O xadrez das cores”, sobre o qual a estudante afirma

[...] O xadrez das cores fala da necessidade, a necessidade entre aspas,
do negro precisar se colocar sempre a prova... que ele também ¢é digno
de ocupar um lugar na sociedade, levando em consideracdo um lugar
que um branco ocupa. (Sofia, 11/11/2019).

Novamente, nota-se, no discurso da aluna, a percepgao sobre as relagdes de poder
estabelecidas nas obras literdrias e presentes nas esferas da sociedade, que abrem lacunas para
reflexdes que vao romper com a desigualdade. Em sua fala a respeito da compreensdo da
narrativa, Sofia afirma que a obra evidencia que o negro, assim como o branco, ¢ capaz de
ocupar “um lugar” acentuado na sociedade, como o de “patroa”, representado pela personagem
branca, em O xadrez das cores. Ressalta-se que a aluna faz uma marcacao linguistica que se
torna relevante para explicitar seu posicionamento referente a como a tematica do racismo se
faz presente no curta-metragem. Isso € perceptivel quando Sofia faz um reparo na propria fala
em relagdo a palavra “necessidade”. Esse reparo ¢ realizado imediatamente por meio da
introdu¢do do um aposto “necessidade entre aspas”. Diante disso, nota-se que as aspas podem
revelar diferentes sentidos e classificagdes, dependendo do modo como s3o empregadas no
enunciado, dentre os quais estdo as aspas de questionamento ofensivo, sobre a qual Cabral
(2018, p. 8), utilizando-se das palavras de Authier-Revuz (2004), afirma que sao empregadas
“quando o locutor ¢ obrigado a se expressar por meio de palavras que percebe como impostas

pelo exterior”. Acerca do sentido da marcacgdo discursiva trazida pela aluna, entende-se que as



130

aspas podem revelar um posicionamento contrario ao que ¢ apresentado pelo curta metragem,
que evidencia as relagdes de poder entre o negro e o branco, de uma perspectiva na qual este
seria superior aquele. Tal posicionamento ¢ confirmado quando a aluna assevera que ele (o
negro) também ¢ digno de ocupar um lugar de prestigio, normalmente ocupado pelo branco.
Essa fala corrobora a perspectiva trazida pelas alunas desde o inicio da apresentagdo do
trabalho, um momento de culminancia do projeto, em que foi perceptivel o desenvolvimento
da consciéncia critica das estudantes, que, segundo Pereira e Silva (2018) faz parte da
concepcdo de emancipacdo. Acredita-se, portanto, que reflexdes como essas sdo capazes de
fomentar agdes nos processos culturais, politicos e econdmicos no contexto social em que estdo
inseridas. Conforme supracitado, se cumpre a fun¢do humanizadora da literatura, uma vez que
as jovens se mostraram sensiveis diante da problematica apresentada e discutida, além de
engajadas em discursos que caminham para transformar a realidade trazida pela obra e
reconhecida na atualidade. Nesse momento, vale refletir sobre o caminho percorrido até a
culminancia do projeto, no qual as alunas explicitaram essas relacdes que, muito
provavelmente, foram sendo construidas ao longo do estudo das obras, por meio das
experiéncias oportunizadas pelo professor em sala de aula. Os dados discutidos nos topicos
anteriores refletem, dentre outras vivéncias, a participagdo ativa de Manc nas diversas
atividades propostas pelo professor. A aluna participou das aulas por meio da pesquisa e leitura
de poemas, bem como realizou a produgdo de texto dissertativo-argumentativo (relativa as
obras em estudo) e demonstrou a valorizag¢ao das praticas que contemplam o compartilhamento
de diferentes opinides (dentro e fora da escola). A aluna Ana, apesar de nao se posicionar, no
decorrer da roda de conversa, sobre as preferéncias de atividades realizadas na disciplina,
realizou as préaticas propostas pelo professor e, na apresentacao do e-zine, conforme notou-se
nas discussodes dos dados acima, a aluna apresentou relagdes entre as leituras e tematicas em
estudo. Em relacdo a essa correlacao entre os dados, vale destacar, ainda, a relevancia da
mediagdo do professor para a construcdo de sentido das obras estudadas, evidenciada, nesse
contexto, principalmente pelas discussdes desenvolvidas em aula e por atividades de reflexao
acerca das obras lidas que permitiam conexdes entre elas e delas com a realidade dos alunos.
Além disso, ressalta-se que a pratica desenvolvida pela pesquisadora corroborou o trabalho do
professor, no sentido de dar continuidade as reflexdes e contribuir para que os alunos
conseguissem sistematizar suas ideias por meio das leituras. Isso lhes possibilitando o uso de
outros materiais e diferentes linguagens para desenvolver mais e novas reflexdes sobre o tema
em foco ou outros relacionados, como foi o caso dos estudantes que, em seu discurso, abarcaram

outras formas de discriminacdo, para além da racial.
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No que diz respeito ainda a construcdo discursiva de Manc e Sofia, vale destacar, por
fim, que as estudantes exploraram as possibilidades do género e-zine para construir o didlogo
entre diferentes textos (poema, curta-metragem, fotos etc.), abarcando as diferentes linguagens
(verbal e nao-verbal). Ressalta-se, ainda, que a producao contemplou elementos além do
proposto. Um dos requisitos da producdo, por exemplo, era a inser¢do de um video, a0 menos.
A produgdo de Manc e Sofia abarca quatro videos, dos quais as alunas partiram para
desenvolver suas reflexdes. Além disso, evidenciar as obras trabalhadas também ndo era
exigéncia para a construg¢do discursiva, apenas tecer reflexdes a partir delas. Entretanto, as
alunas pontuaram alguns aspectos de cada uma das obras abordadas em aula, sobre os quais se
posicionaram, valendo-se de outros elementos que integraram seu discurso para construir suas
apreciacoes valorativas. Tais aspectos podem evidenciar o reconhecimento da atualidade das
obras pelas alunas.

A partir do que foi observado em vista das produgdes discursivas contempladas por meio
do primeiro e-zine, pelas alunas Manc e Sofia, na continuidade, analisa-se como esse processo
se deu para outro grupo de estudantes. Busca-se elencar possiveis conexdes entre os trabalhos,
bem como os aspectos que os diferenciam. Tal andlise se valera das mesmas perspectivas
tedricas com enfoque nas apreciacdes valorativas construidas acerca do tema norteador da

proposta e das leituras realizadas.
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4. 2. 2 E-zine 2 — Atos discriminatorios — o racismo: “[...] tu pode praticar o racismo

sem nem perceber [...]”

Figura 9 — E-zine 2%

Fonte: Elaborado pelos alunos Arima, Freud e Robinho (2019).

O segundo e-zine foi apresentado pelos alunos Arima, Freud e Robinho. No que diz
respeito aos aspectos composicionais, assim como o grupo anterior, utilizaram-se de diferentes
linguagens para compor a producdo, compreendendo a proposta de produgao textual. Observa-
se que a forma como os alunos construiram o texto reflete suas apreciacdes valorativas,
colocando a pessoa negra em evidéncia e, na maioria das representagdes imagéticas, em
posicdes sociais de destaque. Isso pode ser identificado, a comegar, pela escolha do fundo,
espaco que, apesar de estar encoberto por outros elementos, é onde se concentra a maior
imagem, a qual os alunos escolheram representando o negro em uma posi¢ao de poder maximo

na sociedade. Considerando que a proposta contemplava uma analise historica do percurso do

23 O e-zine encontra disponivel na versdo online em: https://edu.glogster.com/glog/rassismu/37ebijkOphk
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negro e o posicionamento dos alunos sobre os espagos sociais que ele ocupou, ocupa e deve
ocupar, também foi contemplada uma imagem que remete ao contexto académico: uma de
posicdo politica e outra relativa ao periodo da escravidao. A partir disso, pode-se depreender
que os estudantes escolheram dar mais evidéncia a representatividade negra em espagos de
poder. Além disso, a producdo também ¢ composta de um video, em um espago menor e
inferior, que denuncia as situagdes de discriminacao racial vivenciadas no dmbito familiar. Por
fim, destaca-se a presenca de algumas palavras-chave que nortearam as discussdes dos alunos
durante a apresentagao.

Para discutir sobre a temdtica em foco, os estudantes iniciaram a apresenta¢do com a
leitura de anotacdes que refletiam o resgate historico da trajetéria do negro na sociedade
brasileira, focalizando, principalmente a escravidao no Brasil. No decorrer dessa explanagao,
os alunos contemplaram as palavras-chave elencadas no e-zine, que estavam relacionadas ao
modo como 0s negros eram Vvistos por seus escravocratas € como eram tratados, segundo os
estudantes. Observa-se que, em relacdo a apresentacdo de Manc e Sofia, os estudantes tém o
mesmo ponto de partida: o periodo da escraviddo negra. Outro aspecto em comum diz respeito
a forma como se organizam para a discussao, com as falas alternadas e com apoio na produgao.
Vale ressaltar, nesse sentido, que, no periodo da pesquisa, foi possivel constatar que os alunos
parecem estar familiarizados com diferentes modos de desenvolvimento de apresentagdes e
outros discursos orais. Isso poder pode ser uma pratica corriqueira da turma, direcionada pelo
professor Fernando. Nesse sentido, nota-se que, ainda que haja diferenca entre os modos como
os alunos assumem a posi¢ao de agente durante a aula, como nesse caso, em que eles trouxeram,
organizaram e mediaram as discussdes, eles conseguem realizd-las e reconhecer sua
importancia para além da escola. Diferencas de organizacdo como o fato de as alunas Manc e
Sofia se utilizarem apenas o e-zine como material de apoio para a apresentacdao, enquanto
Arima, Freud e Robinho tinham, além disso, suas anotagdes pessoais, pode demonstrar que,
para as alunas, essa pratica ¢ mais comum que para 0S meninos.

E preciso dizer, ainda, que, frequentemente, o professor convida os alunos a assumir o
lugar de fala, instigando-os a reflexdo, tanto nas discussdes correntes nas aulas quanto em
momentos mais especificos, de apresentacdo de trabalhos orientados por diferentes materiais
de apoio, conforme explicitado anteriormente pela pesquisadora em seus relatos de observagao.
Entende-se que esse movimento do professor possibilita aos alunos assumirem uma postura
critica, além de exercitar um movimento coletivo, aspectos fundamentais para o
desenvolvimento da educacdo emancipatéria e para o mundo do trabalho, conforme

mencionado no decorrer desta dissertacao.
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Dando continuidade a analise das apreciagdes discursivas dos alunos, observa-se que,
depois de contemplar o periodo da escraviddo, eles passaram a tecer reflexdes sobre as
conquistas do negro na sociedade, como a de Nilo Pecanha, primeiro presidente negro do Brasil,
bem como a presidéncia de Barack Obama, eleito, em 2009, nos Estados Unidos, e a conquista
do espago em nos cenarios culturais e académicos. A titulo de exemplo, o aluno Freud cita
“Aleijadinho”, importante escultor e arquiteto do século XVIII no Brasil. Em seguida, o aluno
Arima, conduzido pelo questionamento “Qual o lugar que o negro deve ocupar na sociedade?”,
elencou, dentre outros espacos, a “cultura, igreja, trabalhos académicos”. (Arima, 11/11/2019).
Por fim, os estudantes apresentam um video animado que retrata uma situagao de discriminac¢ao
vivenciada por um jovem negro na casa de um amigo branco, motivada por atitudes racistas do
dono da casa — o pai do menino — que afirma que o discurso de seu pai “nao € coisa de gente
negra ou branca, ¢ coisa de gente velha”. Percebe-se, portanto, que o video escolhido pelos
alunos, além de retratar a tematica do racismo (através comportamento do pai), também amplia
para outros modos de discriminagdo — em relacdo as pessoas idosas (evidenciada na fala do
filho).Percebe-se, nesse sentido, um movimento de extrapolacao do aluno, tendo em vista que,
a partir da tematica proposta, incorporou em seu discurso a leitura de outros problemas sociais
relacionados a discriminacdo. A respeito dessa narrativa, Robinho afirma que a escolha do

video se deu porque

[...] por mais que hoje em dia tem muita gente que fala que o racismo
ndo existe, que acabou, a gente vé muito isso na sociedade, nas familias
que pra muita gente acha que ¢ normal e ndo €.[...] acho que ¢ questdo
de tempo pra tudo acabar.

Freud dé continuidade a reflexao, afirmando que

Isso s6 vai acabar quando o pessoal parar de s€ ignorante porque tu pode
praticar o racismo sem nem perceber [...] eu ja vi amigo meu sofré na
rua por sé€ negro so6. Acho isso muito... isso vai acabar quando o pessoal
parar de sé ignorante. Tem muita coisa que ¢ ignorancia da pessoa
mesmo, ndo importa o que a gente fazer sabe.

Em relacdo as reflexdes tecidas pelas alunas Sofia e Manc, notam-se, no discurso de
Arima, Freud e Robinho, conexdes entre a tematica abarcada pelas obras e a realidade dos
alunos, evidenciada por Freud, que afirma ter presenciado um ato de racismo contra um de seus
amigos. Freud explicita sua percep¢do, demonstrando que o racismo ainda ¢ um fato

invisibilizado pela sociedade, que precisa ser superado. O aluno menciona que “vé muito isso
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na sociedade, nas familias”. Nota-se que, assim como em algumas construgdes discursivas de
Manc e Sofia, Freud também se utiliza de um advérbio de intensidade “muito” para elaborar
seu posicionamento. Tal manifestacdo pode refletir que esse ¢ um fato muito presente nas
esferas em que circula. Além disso, o estudante atenta para o fato de que esses atos, muitas
vezes, sdo praticados de forma inconsciente. E interessante registrar a forma como o aluno
incorpora isso em seu enunciado, por meio do pronome pessoal “tu”, na tentativa de estabelecer
uma relacao com seu interlocutor, chamando-o para o discurso e instigando-o a reflexdo. Essa
relagdo entre a tematica das obras e a forma como o estudante percebe esse tema em seu
contexto reforca a atualidade das obras, ainda que, no decorrer da apresentagdo, os estudantes
do segundo grupo nao tenham feito meng¢do as leituras propostas em aula. Isto posto, vale
retomar que a contribui¢do de experiéncias escolares que articulem o conhecimento as

experiéncias dos estudantes para a formagdo integral e cidada (ALMEIDA, 2019). Outro

feol)

aspecto em comum ¢ a presenca das emogOes nas falas dos estudantes em relagdo

o

problematica em foco. Na fala de Freud, ¢ possivel notar a falta de otimismo em relagdo
superagao das situacdes de discriminagao, atribuida ao comportamento ignorante de algumas
pessoas que demonstram falta de consciéncia sobre o ato de praticar o racismo, fazendo-o “sem
perceber”. Além disso, Freud acrescenta “ndo importa o que a gente fazer”, ou seja, o aluno
ainda ndo consegue se reconhecer como um ser agente, que pode impulsionar transformagoes
nessa realidade. Em vista disso, a pesquisadora, ao término da apresentacgdo, resgata a percepgao
do aluno, atentando para a importancia de discussdes como as que estavam trazendo para

promover essas mudangas, por meio da seguinte reflexao:

[...] pequenas iniciativas assim, trazendo essas reflexdes que vocés
trouxeram que vai frutificar alguma mudanca. (Pesquisadora,
11/11/2019).

Freud corrobora a fala da pesquisadora, retomando, brevemente, a ascensdo, as
conquistas histéricas dos negros — um aspecto evidenciado ao longo do trabalho (“E, e eles
vendo negro em ascensao, né¢” — Freud, 11/11/2019). Isso pode ter contribuido para que o aluno
passasse a ter uma perspectiva mais otimista em relacdo a diminuicdo dessa problematica na
sociedade. Retoma-se, em relagdo a abordagem dada as obras por Arima, Freud e Robinho a
relevancia de, na disciplina de Literatura, o aluno ser impulsionado a se apropriar da arte
literaria, percebendo nela o potencial para pensar sobre o outro, sobre o ser e estar em sociedade,
conforme j4 mencionado nesta dissertagdo. Atenta-se para isso, nesse ponto da dissertagdo

especialmente, por perceber a auséncia da leitura de textos literarios no discurso dos alunos,
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como Freud, por exemplo, que afirmou, anteriormente, a falta de tempo para ler e o contato
com géneros digitais como podcasts para suprir a compreensdo das obras. Além disso,
conforme citado recentemente, no decorrer da apresentagdo o grupo nao mencionou, em
momento algum as obras trabalhadas em aula, o que conduz a pesquisadora a questionar-se
sobre a realizacdo dessas leituras, mesmo as propostas em aula, as quais, nem sempre, foi
possivel captar na geracdo de dados, bem como sobre o papel do professor frente a essa
realidade: em que os alunos nao tém tempo ou interesse pelas leituras oportunizadas em aula,
ainda que se engajem nas temadticas presentes nas obras. Apesar de professor e pesquisadora
ndo terem conhecimento sobre a leitura efetiva das obras, foi perceptivel o desenvolvimento
dos alunos a partir das reflexdes abarcadas por elas, pois eles se apropriaram da temadtica, por
meio do desenvolvimento das atividades possibilitadas tanto pelo professor quanto pela
pesquisadora. Em alguns momentos, como o da apresentacdo do e-zine, eles proprios

selecionaram materiais e pontos a serem levantados e discutidos com os colegas.

4. 2. 3 A literatura pela lente do professor: ela “[...] serve pra gente comecar a pensar

em outras coisas”

Ao final das apresentacdes, o professor assumiu a fala, a fim de amarrar os pontos
levantados no discurso dos estudantes ao longo desse momento de finalizacao do projeto. Para
tanto, partiu do exemplo de um ato de discriminagdo vivenciado na propria escola. Com a
narrativa de duas piadas contadas por alunos do ensino fundamental?, despertou a turma para
pensar acdes que poderiam ser tomadas para tornar esses alunos conscientes de seus atos que,
mascarados pelo entretenimento, eram discriminatérios. Questionou-os: “Quem vai fazer essa
gurizada parar com isso?”’ e continuou “Sugiro que vocés, amanha, acendam lampadas”.

Momentos de interagdo entre alunos de diferentes niveis de ensino, para este professor,
sempre foi uma pratica fundamental e, para o dia seguinte as apresentagdes, estava prevista a
apresentacao do trabalho “Caminhos negros”, conduzida pelos alunos do segundo ano ao ensino
fundamental, compreendida, pelo professor como uma oportunidade de “acender lampadas”,

ou seja, impulsionar reflexdes direcionadas as questdes sociais tensionadas em aula. Entretanto,

24 O professor presenciou a situagio em um momento de aula de Lingua Portuguesa ministrada a uma turma de
Ensino Fundamental II da escola em foco. Ao contar o fato para a turma de segundo ano, ndo apresentou detalhes
sobre a situacdo ou alunos, apenas deixou explicito o ato praticado: “contar piadas discriminatorias”.
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em resposta ao questionamento, uma aluna (ndo identificada)* refutou o posicionamento do
professor, ao dizer “Se os pais ndo mudam os filhos, ndo vai s€ a escola que vai mudar”. Porém,
o docente argumentou, retomando a situacao retratada no video apresentado por Arima, Freud
e Robinho: “T4, mas aquele menino aqui ((aponta para a televisao)), aquele menino aqui ele
tinha uma visao diferente do pai” e Freud ratifica o argumento do professor: “o video ali, com
certeza [...]".

O olhar externo e pueril, nesse momento, poderia caracterizar uma situacao de conflito
na interagao aluno-professor. Essa era a compreensao de situagdes desse carater da professora,
antes de ser pesquisadora, antes de ser pibidiana, antes de entender a riqueza que se concentra
em momentos como esse que, em verdade, sdo oportunidades que podem transcender o
“construir conhecimento”. E um momento oportuno para plantar sementes de transformagio,
para desfazer crencas socialmente construidas. Além disso, discordancias, muitas vezes, sao
fundamentais para a compreensdo dos fatos e sempre ha pontos em que as ideias podem ser
desafiadas. E os desafios, por sua vez, permitem atingir outros niveis de complexidade, que,
muitas vezes, ultrapassam o planejamento do professor.

Para desfazer esses discursos socialmente padronizados, € perceptivel o potencial da
literatura (COSSON, 2016). O carater atual de obras consagradas extrapola os limites do espago
e tempo e permite tecer relagdes com o aqui € o agora, seja por meio de conexdes entre fatos
vivenciados, seja por producdes contemporaneas. A relagdo entre o video apresentado e o ato
discriminatorio praticado na escola conduziu a a¢ao do professor de impulsionar a interagao do
sujeito praticante do ato e os sujeitos que, segundo sua compreensdao, poderiam ser
transformadores dessa realidade, os proprios alunos. Isso ja havia sido pontuado, ainda que
brevemente, pela pesquisadora ao final da apresentacao de Arima, Freud e Robinho, ao afirmar
que as agdes dos estudantes podem ser frutos de mudangas.

Nesse sentido, atenta-se para o fato de que a acao do professor instigou a agao dos alunos
para essa transformacdo, embarcando em um movimento solidario e ndo solitario em direcao a
mudanga, um dos principios da cidadania, que presume a co-presenca e interacdo entre 0s
sujeitos (RCLRG, 2009). Essa mediacao também foi percebida no decorrer da discussao que,
além do papel da literatura, também abarcou o papel da escola, colocando-o em

questionamento. Sera a escola capaz de mudar a perspectiva daqueles que trazem consigo suas

ZDentre as alunas participantes da pesquisa, ndo foi possivel identificar quem se pronunciou naquele momento
devido a posigdo em que estava sentada na sala, pois a pesquisadora precisou posicionar a cimera (inico objeto
disponivel para registro) estrategicamente para captar o dudio e video, de modo a focalizar o local em que
ocorreram as apresentagdes de trabalho.
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historias, sobretudo suas crengas passadas de geracao para geragao? Isso foi posto em xeque
pela aluna, ndo por uma interrogativa, mas como uma afirmagao, conforme supracitado. Como
desfazer esse discurso? Muito mais que suas proprias palavras, o professor se utilizou do
exemplo trazido pelos proprios estudantes para sua constru¢ao argumentativa, a qual foi
asseverada por um aluno (“o video ali, com certeza [...]”). Em vista disso, afirmar que a falta
de reagdo da aluna para a resposta do professor e do colega reflete uma crenca desfeita seria
ultrapassar os limites das lentes de uma pesquisadora, mas, certamente, essa discussao “acendeu
lampadas”.

Acenderam-se lampadas ndo s6 para pensar sobre uma possivel transformacdo de
atitude, mas também sobre o papel da escola e da literatura. Em adi¢do a isso, considera-se o
carater solidario da interpretagdo para a construcao do sentido a partir de diferentes visdes de
mundo (COSSON, 2016), uma vez que ampliar essas percepgdes de realidade foi o fio condutor
de um ciclo que findava, mesmo que as reflexdes nunca fossem ter ponto final.

Esta pesquisa ndo buscou medir o conhecimento docente acerca de teorias sobre o papel
da literatura da escola, bem como das leis e diretrizes vigentes. Isso, sob a Otica da pesquisadora,
reduziria as possibilidades de novas descobertas nesse ambiente, que poderia ser apenas uma
de muitas salas de aula de literatura de escolas estaduais de Ensino Médio. Acompanhar a
trajetoria desses alunos, com este professor, dialogar, presenciar muito mais questionamentos
que conceitos transmitidos, permitiu identificar que os papéis da literatura e da escola sdo
constituidos nas praticas dialogicas que se estabelecem na sala de aula. Esse processo de
descoberta do sentido da literatura ndo poderia ser conduzido de outra forma, se ndo como todas
as praticas observadas: pela mediagdo do professor. Esse momento de reflexdo foi observado,

de forma mais pontual, no fechamento da discussao dos trabalhos, em que o professor afirmou:

Entdo, como recado final que a gente entenda a literatura nao como
literatura em si, né. A literatura ndo serve pra isso ((aponta com as duas
maos para um ponto especifico no chdo)). A literatura serve pra isso
((aponta com as duas maos para cima, em direcdes opostas)). Pra gente
comegar a pensar em outras coisas.

Essa nao foi uma informagao nova, trazida apenas no discurso do professor. Significou,
sobretudo, a conclusao sobre o que permeou momentos de leitura, de escrita, de pesquisa e de
discussdo, colocando em evidéncia o fio condutor de todas essas praticas: a literatura. Ressalta-
se, por fim, que Fernando, além de contemplar, nas suas aulas, discussdes que caminharam

nessa direcao, de trazer, para os alunos, a possibilidade de expandir suas construcdes de sentido

e posicionamentos, nessa fala, deixou explicito o papel da literatura, o qual foi amplamente
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explorado ao longo do presente texto e que corrobora a perspectiva trazida pela BNCC, no
sentido de possibilitar “uma amplia¢do da nossa visdo do mundo”, ajudando-nos “ndo s6 a ver
mais, mas a colocar em questao muito do que estamos vendo e vivenciando”. (BRASIL, BNCC,
2018, p. 499).

Desse modo, considera-se que os objetivos delineados para a atividade de fechamento,
de 1) impulsionar os alunos a reflex@o critica a partir das leituras por meio da produg¢ao textual;
11) possibilitar-lhes a interagdo com géneros textuais de sua preferéncia; e iii) instiga-los ao uso
pedagogico das ferramentas tecnologicas foram alcangados. No decorrer da atividade, foi
notavel que cada estudante se relacionou de forma diferente com as leituras possibilitadas em
aula, mas, de modo geral, os alunos se posicionaram a respeito da tematica em questdo,
apresentando problematizagdes relacionadas com a atualidade e, em alguns casos, com o
proprio contexto. As reflexdes apresentadas foram construidas tendo em vista pontos
levantados nas discussdes ao longo do projeto e por meio da pesquisa e selecdo de outros
materiais. Os estudantes buscaram géneros diversos, inclusive digitais, para ilustrar seus
posicionamentos ¢ exemplificar as situagdes de discriminagdo, principalmente por meio de
videos e imagens. Ademais, foi perceptivel o engajamento em pesquisas a respeito da tematica,
principalmente no que diz respeito a fatos historicos e foi sobressalente a inclusdo de cangdes
e poemas que dialogaram com a discussdo. A experiéncia em manipular uma ferramenta digital
para essa finalidade foi inovadora para os alunos, uma vez que relataram nao conhecerem a
plataforma digital e a possibilidade de criacdo de cartazes virtuais interativos. Em vista disso,
vale destacar que os objetivos da proposta foram constituidos, principalmente, no sentido de
fomentar essas praticas, as quais, certamente, precisariam ser aprofundadas para ampliar o
conhecimento a respeito do proprio género (e-zine), da ferramenta, de refletir sobre a realizagao
da pesquisa, selecao de materiais, acerca da esséncia do texto literario, dentre outras questdes
que foram abordadas dentro dos limites desta pesquisa.

Apresentadas as discussdes acerca dos dados gerados nesta pesquisa, na secao seguinte,
fazem-se as ltimas consideragdes para o fechamento deste texto, levantando os aspectos mais

pertinentes encontrados nesta investigagdo, bem como possibilidades para futuras pesquisas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar na formacao leitora, a partir da perspectiva construida com base no sistema
educacional brasileiro, desperta para a acdo do professor frente a politicas desfavoraveis nao
por incluir no curriculo escolar as obras classicas, mas por priorizar a abordagem de algumas
dessas leituras sem considerar as especificidades dos estudantes a que sdo expostas as obras. A
importancia do didlogo com essa heranga cultural para a maturidade do leitor ¢ inegavel
(COSSON, 2016), e, como vimos, ha alunos que se identificam com essas leituras, mas, para
alguns, sdo um enfado.

Assim, para que esse didlogo de fato se estabelega, ndo como contetido dado, mas como
algo que sirva ao verdadeiro sentido da literatura na escola, de possibilitar o alargamento da
visao de mundo, o agir, o pensar de forma critica frente ao proprio contexto, sdo necessarias
praticas que priorizem o protagonismo dos estudantes. Nesse sentido, compreende-se que as
praticas ofertadas devem permitir que eles sejam os autores de suas proprias historias e sua
visdo seja construida em uma constante, a partir de estudos que incluam a tomada de
consciéncia sobre esse contexto, seja por meio de analise propria, ou da troca com outras
pessoas que o constituem.

Cabe salientar que lacunas entre as exigé€ncias trazidas pelos documentos que
regulamentam a educacdo, seja no Brasil ou em outro pais, sempre existirdo, tendo em vista a
necessidade do olhar critico que se espera do professor para relacionar essas normativas com o
seu contexto de atuacdo. Compreende-se, assim, que ¢ dever docente se apropriar dos
documentos, té-los como base do seu trabalho, mas, antes disso, deve haver sempre a reflexao
acerca de quem sdo os seus alunos, o que ¢ de que forma o ensino fara sentido para eles. A
partir disso, ¢ que se constrdi a engenhosa agdo docente, por meio de arranjos entre o contexto,
as teorias, as normativas que, vez ou outra, irdo se desencontrar e exigir reconstrugdes. Como
salienta Freire (1996), o professor deve estar em uma permanente reflexdo sobre a propria
pratica, sendo necessario se reinventar para conectar-se a seus alunos, ainda mais em tempos
em que eles se veem cercados por atrativos que, muito facilmente, tornam-se mais interessantes
que a escola.

Essas reflexdes conduziram a proposta de pesquisa, por meio da qual identificaram-se e
analisaram-se apreciagdes de estudantes do Ensino Médio sobre praticas de leitura literaria,
evidenciando o papel dos agentes envolvidos para a formagdo cidada. Pensar em leitura literaria
na realidade em que se circunscreve a pratica docente hoje, na qual os estudantes estdo expostos

anovas informagoes e tecnologias a todo instante, desperta para pensar em seu sentido multiplo
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— dos multiletramentos. Nesse sentido, no discurso dos alunos, destacaram-se projetos como o
de Santa F¢, a realiza¢do de enquetes e outras praticas aqui mencionadas. Ressalta-se, portanto,
que ¢ possivel realizar atividades em que os alunos se conectem, sintam-se parte do processo,
tenham voz e vez, mesmo em escola publica, em um contexto ainda com muitos desafios,
inclusive relacionados ao uso da tecnologia digital.

Partir da percep¢ao dos proprios estudantes para pensar as praticas em sala de aula
mostra-se um potencial para identificar as especificidades dos alunos e suas habilidades e para
orientar a pratica docente a fim de oportunizar o aprendizado efetivo. No que diz respeito as
apreciagdes sobre atividades e leituras, além de atividades colaborativas, como projetos que
contemplam o protagonismo, autonomia e as praticas com diferentes linguagens, os alunos
mostram sua conexao com outras experiéncias voltadas ao desenvolvimento individual,
expressando suas opinides. Foram citadas, por exemplo, producdes de texto dissertativo-
argumentativo e de poemas. Em relacdo ao habito e percepgdes sobre as leituras, alguns
estudantes indicaram a falta de tempo como um dos maiores desafios para lerem fora da escola,
em vista da jornada de trabalho, e uma forte relacdo com géneros digitais, como podcasts, que,
segundo eles, podem ser explorados enquanto fazem outras atividades. Vale ressaltar, nesse
sentido, que reflexdes acerca do mundo do trabalho também foram levantadas pelo professor
Fernando nas aulas, a partir da leitura literaria e da narrativa de fatos do cotidiano. No tocante
a literatura, tem-se a preferéncia tanto por obras mais antigas, como contemporaneas,
destacando-se a atualidade das leituras manifestada por meio dos mais diversos temas. Entre as
obras citadas, foram mencionados livros filosoficos, espirituais, de guerra, romance, fantasia....
Houve ainda mengao aos géneros como contos, poemas, novelas, romances.

A pesquisa revelou que hd jovens que ndo se engajam nas leituras literarias
possibilitadas pela escola, ou o fazem com muito esfor¢co. Por outro lado, esses jovens
relacionam-se com uma diversidade de temas e géneros fora do contexto escolar. A escola, por
sua vez, esta diante de estudantes imersos no universo digital, onde se relacionam, a todo tempo,
com inumeros tipos de texto e diferentes linguagens por meio de alguns cliques na tela. Em
razao disso, pode também valer-se dessas interagdes para que os alunos se engajem ainda mais.

Nota-se, entretanto, a necessidade de auxiliar os alunos a desenvolverem uma postura
critica diante desses textos, reconhecendo discursos ideologicos e reagindo diante desses
discursos. Além disso, também ¢ papel da escola auxiliar no desenvolvimento de multiplas
estratégias para manipularem essas diferentes midias para uma finalidade social. Nesse sentido,
destacou-se a agéncia de Fernando e da pesquisadora que, por meio das praticas possibilitadas,

estimularam o pensamento critico, as relacdes da literatura com o contexto dos alunos, agindo
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como mediadores do processo de ensino e aprendizagem. Em relagdo ao professor, destacou-
se, nas falas dos alunos, a importancia dessa mediacdo para que eles conseguissem realizar as
leituras solicitadas pela escola, para a valorizagdo de suas produgdes e para sentirem-se
contemplados nos momentos de interagao oportunizados nas aulas.

Visto isso, nota-se que conhecer o repertorio desses alunos para integra-los em uma
relagdo dialdgica que oportunize o aprendizado ainda é e sempre serd um campo a ser
explorado, tendo em vista que, novos géneros, plataformas, novos modos de se comunicar
surgem a cada instante. Tanto as palavras de Rojo (2009) como dos proprios estudantes,
refletem que muitos ndo leem o que é recomendado pela escola, mas se identificam com outras
praticas de leitura e estas, por sua vez, poderiam ser um ponto de partida para uma formacao
leitora emancipatoria, por meio da qual os estudantes tomam consciéncia e refletem sobre a
propria realidade para poderem agir nos processos sociais. Assim, relacionar os conhecimentos
trazidos pelos alunos com leituras e praticas que, muito provavelmente, esses jovens so terdo
acesso na escola pode ser a chave para que eles se sintam parte do processo, que reconhecam a
atualidade no repertorio escolar e o potencial transformador da literatura.

Logicamente, muitas lacunas ainda precisam ser vedadas, principalmente quando se diz
respeito a escolas publicas estaduais, mas, por meio desta pesquisa, foi perceptivel que, muitas
iniciativas podem ser tomadas nessa dire¢@o e refletem seus efeitos no discurso dos alunos, os
quais afirmaram “que uma obra antiga, também pode ser atual”, “que gostam de falar sobre os
livros que leem”, “gostam de debater”, “gostam de expor suas opinides”, “que todos somos
dignos de ocupar um lugar na sociedade”... Afirmativas como essas deixam evidente que os
jovens da sociedade contemporanea anseiam pelo protagonismo e a escola, diante disso, pode
impulsionar ou invisibilizar a imagem dessa juventude. Além de impulsionar agdes de
transformagao social, pode-se problematizar posicionamentos, conduzir criticas, mediar
reflexdes e “acender lampadas™. Precisa-se da luz que ilumina o caminho desses jovens que
lidam com as injusticas que ultrapassam os muros da escola, muitas vezes, dentro das proprias
casas.

Em adigdo as ponderagdes feitas, € possivel dizer ainda que, esta investigagdo, nao so
encontrou respostas possiveis para os questionamentos realizados, mas, acima de tudo,
significou um momento de descoberta de um mundo literario que se encontra dentro de uma
sala de aula de colégio publico estadual, localizado em um dos bairros urbanos mais populosos
e com alto indice de violéncia, de municipio situado na Regiao Metropolitana de Porto Alegre.
As analises empreendidas ndo esgotam suas possibilidades de interpretagao. Registra-se como

potencial para futuras pesquisas, entre outros aspectos, uma reflexdo mais profunda sobre a
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acao do professor no contexto de escola publica, evidenciando, por exemplo, a importancia de
este ser um sujeito interdisciplinar. E notavel, no ambito desta pesquisa, 0 modo como esse
professor se articula e proporciona praticas contemplando as diferentes linguagens e o impacto
disso no processo de ensino e aprendizagem. Uma das razdes para isso pode ser a influéncia de
sua dupla formacao: Licenciatura em Lingua Portuguesa e Mestrado em Artes Cénicas. Outra
frente de pesquisa pode ser explorar a percepgao dos alunos acerca do conceito de leitura, a fim
de amplia-lo e de impulsionar o (auto)reconhecimento de jovens leitores. Os estudantes em
foco, ainda que realizassem leituras de naturezas diversas, fora da escola, pareciam nao se
reconhecer enquanto sujeitos leitores. Quando questionados, alguns deles inicialmente
afirmaram que ndo liam e, com o auxilio da pesquisadora, identificaram os diversos géneros
com os quais se relacionavam em seu cotidiano.

Na condig¢ao de pesquisadora, afirma-se que a sensibilidade para deixar-seinundar pelas
novidades favoraveis ou ndo a pesquisa e vé-las como oportunidades foi fundamental para a
realizacdo desse estudo e para a verdadeira compreensdo do que € ser pesquisadora, uma
pesquisadora docente. Sob essa perspectiva, as palavras de Martin Luther King representam

muito bem o percurso dessa pesquisa:

Nos ndo somos o que gostariamos de ser.
Nos ndo somos o que ainda iremos ser.
Mas, gragas a Deus,

Nao somos mais quem nos éramos.

O pesquisador, ou cientista “[...] pde questdes a natureza; mas [...] assim que esta fala,
ele deve se calar; deve constatar o que ela responde. Escuta-la até o fim e em todas as situagoes,
submeter-se a suas decisdes. (BERNARD, 1999 apud LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 34).

Essas citagdes tornam-se significativas para refletir sobre o percurso de pesquisa que
nao se deu da forma como a maioria dos cientistas, talvez, gostaria que fosse: com reflexao,
planejamento e exce¢ao de um plano tragado. O movimento de ir e vir foi constante, e “deixar-
se surpreender pelos dados™ e pelas reais necessidades que se revelaram no contexto
pesquisado. Foi necessario submeter-se “as decisdes impostas pela natureza”, tragar novas rotas
e fazer desta uma experiéncia transformadora. Certamente a autora desta pesquisa ndo € mais
quem era. Ndo é mais uma professora desacreditada na educacio. E uma professora que, muito

mais que qualquer desafio, como a falta de estrutura que, muitas vezes, encontra principalmente

em escola publica, enxerga aquilo que pode funcionar, aquilo que pode dar certo e que pode

26 Expressdo incorporada no discurso de Dorotea Frank Kersch, na qualidade de professora da disciplina de
Seminario de Pesquisa, do Curso de Metrado em Linguistica Aplicada da Unisinos.
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servir para proporcionar experiéncias significativas aos seus alunos e a si mesma. Afinal, o
aprendizado ndo ¢ s6 do aluno ou sé do professor, pois ambos se encontram relacionados em
um processo colaborativo.

Esse ¢ o legado deixado ndo sé para a Jéssica, professora de escola publica que tinha
tantos questionamentos e insegurancgas, mas para todos aqueles que ingressam na carreira
docente e ficam perplexos; para todos aqueles que, depois de algum tempo de docéncia,
incorporam o discurso de quem faz parte de um sistema educacional que nao funciona. Por fim,
vale lembrar que essa ¢ uma docente que vivenciou esses dois momentos € hoje € professora de
Lingua Portuguesa e Literatura em uma escola de Ensino Médio.

Essas consideracdes, portanto, ndo evidenciam algo que se encerra, mas fortalece e
fomenta as discussdes entre Linguistica Aplicada e Literatura, de modo a explicitar a
importancia dessa interconexdo para que seja alcancado o objetivo imbricado em toda e
qualquer area voltada para a educacdo: o de formar cidaddos agentes, protagonistas e

auténomos, para uma sociedade de relagdes mais justas e igualitarias.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE

Na qualidade de ex-pibidiana nesta escola e atual aluna de mestrado do Programa de
P6s-Graduagao em Linguistica Aplicada (PPGLA) da UNISINOS, orientada pela Profa. Dra.
Catia de Azevedo Fronza, quero lhe convidar para fazer parte da pesquisa “PROJETOS
INTERDISCIPLINARES para as multiplas formas de aprendizado em uma sala de aula
inclusiva.

Irei acompanhar a sua turma durante parte do segundo e terceiro trimestres, durante
aulas em diferentes disciplinas, principalmente literatura. Neste periodo, conversaremos sobre
como s3o as atividades de leitura na sua escola e também sobre
asatividadesdasquaisvocémaisgostadeparticiparnasaulasdeLiteratura.Depois,eu e o professor
desta disciplina planejaremos, juntos, o Projeto “Santa Fé”. Vocé serd convidado(a) a
participar da realizag¢do das atividades do Projeto e, possivelmente, de uma saida decampo.

Esteestudoéimportanteparaentendercomoocorremasaulasquefazemparte
dosprojetosrealizadosnasuaescola,dequeformavocéparticipadessaspraticas,além de verificar a
contribuicao dessas atividades para o seuaprendizado.

Para confirmar sua participacdo no projeto e nas demais atividades descritas, ¢é
necessario que vocé€ assine este documento. Se, em algum momento vocé se sentir
desconfortavel ao participar das atividades de pesquisa, ao se expor para o grupo,para as
cameras ou por alguma outra razdo, avise-me para que possamos verificar a melhor forma de
dar continuidade ao estudo, outra forma de vocé participar, ou de encerrar a participagdo, se
assim for decidido por vocé. Sua identidade, as informagdes da escola e de seus colegas nao
serdo divulgadas. Os dados serdo utilizados Unica e exclusivamente para finscientificos.

Em caso de duvidas, vocé pode entrar em contato comigo, pelo e-mail
jessica.levandovski@yahoo.es, ou telefone (51) 98548-4118, a qualquer momento.

Se concordar com a participagao, assine este documento em duas vias: uma ficara com
vocé, e a outra estara sob minha responsabilidade.

Obrigada pela colaboragao!

, de de20

Nomedoparticipante Assinatura doparticipante

Jéssica Daiane Levandovski
Thewes Pesquisadora
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
(Responsavel pelo/a aluno/a)

Na qualidade de ex-pibidiana nesta escola e atual aluna de mestrado do Programa de
Po6s-Graduagao em Linguistica Aplicada (PPGLA) da UNISINOS, orientada pela Profa. Dra.
Catia de Azevedo Fronza, convido o(a)aluno(a)
para fazer parte da pesquisa
“PROJETOS INTERDISCIPLINARES para as multiplas formas de aprendizado em uma sala
de aulainclusiva

Irei acompanhar a turma 202 durante parte do segundo e terceiro trimestres, durante
aulas em diferentes disciplinas, principalmente nas aulas de literatura. Neste periodo,
conversarei com os alunos sobre como sdo as atividades de leitura na escola e também sobre
as atividades das quais eles mais gostam de participar nas aulas de Literatura. Depois, eu € o

professor desta disciplina planejaremos, juntos, 0 Projeto
“SantaFé”. Aturmaseraconvidadaaparticipardasatividadese,possivelmente,deuma saida
decampo.

Esteestudoéimportanteparaentendercomoocorremasaulasquefazemparte dos projetos
realizados na escola e de que forma os alunos participam dessas praticas para, entdo, verificar
a contribuicdo dessas atividades para a formagao e atuacdo deles nasociedade.

Para que o(a) aluno(a) possa participar dos projetos e das demais atividades
acimadescritas,énecessarioquevocéautorizesuaparticipagdopormeiodaassinatura
destedocumento.Todasessaspraticasseraogravadasemaudioevideo.Se,emalgum momento
ele(a) se sentir desconfortdvel durante essas atividades, peco que me avise para que possamos
verificar a melhor forma de dar continuidade &  pratica, ou de
encerraraparticipagao,seassimfordecididoporelee/ouporvocé.Vocéestalivrepara
naoautorizaraparticipagaodo(a)aluno,semqueissolheprejudiqueouprejudiqueo(a)
aluno(a)peloqualéresponsavel.Suaidentidade,asinformagdesdainstitui¢aoedos(as)
participantes nao serao divulgadas. Os dados serdo utilizados unica e exclusivamente para fins
depesquisa.

Em caso de duvidas, vocé pode entrar em contato comigo, pelo e-mail
jessica.levandovski@yahoo.es, ou telefone (51) 98548-4118, a qualquer momento.

Seautorizaraparticipagdodo(a)aluno(a),assineestedocumentoemduasvias: uma ficard
com vocé, e a outra estara sob minharesponsabilidade.

Obrigada pela colaboragao!

, de de20

Nomedoparticipante Assinatura doparticipante

Jéssica Daiane Levandovski
Thewes Pesquisadora
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APENDICE C — CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, , na qualidade de , do turno da
manh3a, do  Colégio , situado no municipio de
, autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “PROJETOS
INTERDISCIPLINARES para as multiplas formas de aprendizado em uma sala de aula
inclusiva”. O estudo serd desenvolvido, com o objetivo de refletir sobre as formas de
aprendizado de estudantes com necessidades especificas em uma sala de aula inclusiva, pela
Mestranda Jéssica Daiane Levandovski Thewes, do Programa de Pds-Graduacdo em
Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), sob orientacao
da professora Dra. Catia Azevedo Fronza. A pesquisa englobaré as seguintes atividades:

e conversa com professores, supervisora, orientadora e alunos;

e observacao de aulas;

e planejamento e aplicagdo de um projeto interdisciplinar, juntamente com o
professor de literatura, em didlogo com professores de outras disciplinas.

O registro dos dados sera realizado por meio de notas, dudio e video, com a garantia da
preservacao das identidades de todos os participantes envolvidos bem como da instituigdao
escolar.

A mestranda declara também que apresentara aos participantes da pesquisa o projeto
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, assim como, ao término do estudo, disponibilizara
0 acesso a Dissertacdo. Além disso, também serdo possibilitados, a posteriori, encontros da
pesquisadora com profissionais da escola para reflexdes a respeito da contribui¢do da pesquisa
para este contexto escolar.

Ciente da natureza da pesquisa ¢ da contribuicdo que pode trazer ao processo de
aprendizagem na perspectiva inclusiva, coloco-me a disposi¢ao para o que for necessario,
visando ao bom andamento do estudo.

, de junho de 2019.

Assinatura do responsavel
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Professor de Literatura)

Eu, Jéssica Daiane Levandovski Thewes, mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em
Linguistica Aplicada da UNISINOS, sob orientagdo da Profa. Dra. Catia, de Azevedo Fronza, convido
vocé a participar da pesquisa “PROJETOS INTERDISCIPLINARES para as miultiplas formas de
aprendizado em uma sala de aula inclusiva”. A sua participagdo ¢ fundamental, visto que os resultados
do estudo podem contribuir para reflexdes acerca do processo de aprendizagem por estudantes com
necessidades educacionais especiais em uma sala de aula inclusiva, bem como para a valorizagao dos
trabalhos desenvolvidos na escola para a formagdo cidadd. A participagdo compreende a sua
disponibilidade para conversarmos sobre como ¢ trabalhar com esses alunos. Além disso, dada a
necessidade de acompanhar os estudantes para conhecer e compreender o seu processo de aprendizado,
torna-se necessario observar algumas aulas. Considerando sua experiéncia e habito no
desenvolvimento de projetos interdisciplinares com estudantes do Ensino Médio, convido-
lhetambémparasermosparceirosnoplanejamentoedesenvolvimentodeuma das suas praticas. Assim,
poderemos pensar e refletir juntos sobre a aprendizagem dos estudantes que apresentam necessidades
educacionais especiais. Mediante sua aceitagdo, por intermédio do presente documento, a realizagdo
dessas atividades (as conversas, observacdes, planejamento e desenvolvimento do projeto) sera
combinada diretamente com vocé, para horario e data especificos. Apds as observagdes, sera necessaria
a disponibilidade de um momento da aula para a realizacdo de uma roda de conversa com os alunos, a
fim de conhecer suas percepgoes acerca das experiénciasde
aprendizadocomaleitura.Se,emalgummomentovocésesentirdesconfortaveldurante
suaatuagdonasatividadesdepesquisa,sejaparafalarsobreotrabalho,sobreorecurso utilizado para registro
dos dados, ou outra questdo, avise-me, para que possamos verificar a melhor forma de dar continuidade
a préatica, ou de encerrar sua participacdo, se assim for seu desejo. Sua identidade, as informagdes da
instituicdo e dos alunos participantes ndo serdo divulgadas. Os dados serdo utilizados tnica e
exclusivamente para finscientificos.

Em caso de duavidas, vocé pode entrar em contato comigo, pelo e-mail
jessica.levandovski@yahoo.es, ou telefone (51) 98548-4118, a qualquer momento.

Se aceitar participar da pesquisa, assine este documento em duas vias: uma ficara com vocé, e
a outra estard sob minha responsabilidade.
Obrigada pela colaboragao!

, de de20

Nomedoparticipante Assinatura doparticipante

Jéssica Daiane Levandovski
Thewes Pesquisadora
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APENDICE E — PROPOSTA DE ATIVIDADE ESCRITA DIRIGIDA AOS ALUNOS

/ Com base nas reflexdes feitas a partir das leituras O Navio Negreiro, Ndo ha vagas,)
peste da Janice e O xadrez das cores, hoje n6s vamos trabalhar na elaboragao de um E-zine,
usando a ferramenta Glogster.

Vocé pode fazer o trabalho em dupla e, juntos, explorarem a criatividade por meio do
texto. O E-zine consiste em um fanzine digital. Este ¢ um espago em que voce devera relacionar
diversos géneros com o tema que estamos estudando por meio das leituras. A proposta € que
faca uso dos recursos disponiveis no Glogster para representar o papel do negro ao longo da
histéria, explicitando os espagos que ele ocupou, ocupa e que, no seu entendimento, deve ocupar
na sociedade. Para abordar esses trés momentos, vocé poderd fazer uso de imagens, videos,
poemas e outros géneros para compor a sua reflexdo. Estes podem ser de sua autoria ou fruto
das suas pesquisas. Busque um video de, aproximadamente, 5 minutos que se relacione, de
alguma forma, com seu trabalho. Ao final, se vocé concordar, sua produgdo podera ser
veiculada nos canais de comunicacdo da escola. Assim, suas reflexdes também poderao
mobilizar outras pessoas a pensarem sobre essa tematica social.

K *Para melhor explorar esse recurso e criar o seu E-zine, utilize o guia. /
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APENDICE F - TUTORIAL PARA A REALIZACAO DA ATIVIDADE PRATICA

GUIA PARA USO DO GLOGSTER

e Acesse: edu.glogster.com

e C(Clique em LOGIN (no lado direito, em cima, na tela);

e Acesse com sua conta g-mail ou facebook (caso ndo tenha nenhuma das duas contas,
solicite ajuda)

e C(lique no botao verde que esta ao centro CREATE NEW GLOG;

e Escolha o tema de sua preferéncia. Para visualizar todos os temas disponiveis, utilize a
barra de rolagem para baixo e também os links de acesso ao lado de cada area
tematica:

Y4
Persona

]

LA

g

lﬁﬁ{ aw,
Great Fun Great Fun Summertime Glog from Prague Ci

e Vocé pode modificar completamente o femplate escolhido, fazendo uso dos recursos
disponiveis na ferramenta como também buscando imagens, videos e outros materiais
na internet. (Lembrando que ¢ importante fazer um quadro de referéncias, caso vocé
opte por recursos da internet.).

e Essas opgoes estao disponiveis em todas as colagens que compde o cartaz e também
na barra de ferramentas, basta clicar sobre os icones e explorar as opgdes:
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Crie um titulo para o seu cartaz e depois clique em salvar:

X

Set discipline and grades

VISIBILITY STATUS

PUBLIC WITH REGLOG PUBLIC FNISHED ~ UNFINISHED

DISCARD CHANGES & EXIT @

Glogster Editar 0000211010

Copie a URL e envie por e-mail (jessica.levandovski@yahoo.es), basta copiar e colar
no corpo do seu e-mail.
Clique em imprimir:

YOUR GLOG WAS SAVED

BACK TO EDIT |
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e Verifique se a janela esta configurada conforme a figura abaixo e clique em imprimir:

I @ Imprimir /Il Sul Letras e VI X 2 Programacido X @ (2) WhatsApp
Geral
Selecionar Impressora '
I NPIB573BS (HP Laseret Professi
= Onelote
iSend To OneMote 2016
< >
Status Pronta [ imprimir em arquiva Preferéncias OUR G LOG WAS SAVED
Local:
Comentario: Localizar Impr_e_sspra . 3
m/glog/summertime-5db79b0c310dc/37ertqg7cjbw (]
Intervalo de Paginas -
@ Tudo Nomero de copias: b =
Selecio Pégina Atual = vy S =
Digite um Unico ndmero de pagina ou um bion o L1' 12| @ < / > E
tnico intervalo de paginas. Por exemplo, a5 el ) S L o || | |
512 opy URL Email Embed Print
S — ‘GO TO DASHBOARD GO TO PREVIEW

e Escreva o titulo do seu trabalho, salve na area de trabalho e depois envie para o e-mail
acima, junto com a URL. No e-mail, escreva seu nome completo e, caso esteja
fazendo com outro colega, acrescente o nome dele.

ISE\var Saida de Impressdo como

>

4~ [ > Este Computador > Area de Trabalho » v | | PesquisarAreadeTrsbalhe 0

Organizar »  Novapasts v
~
s Acesse rdpido ey
cesag a S \ : \
I rea de Trabalhe # i | AE 1 L .
& Downlosds » E W | E ﬂ " .
o " ~J ~J
£ Documentos  #
= AChegada2017.  Apresentacio Arthur2 meses Attigo artigos indicados casa Casarnento Prie Curso de Fotos Airton Ideias para casa
&1 Imagens #  720p.BiuRay.DDS. UFsM 288 Catia Vini Comunicagio
1,264 DUAL-WW Digital para
OneDrive - Assou #
@, OneDrive - Asson W.TORRENTDO... Educadores
artigos indicados C

Curso de Comunicz . ] ™
imagens trabalho e A ‘ 9 \ A i
Observacdes i3 me | =

~J ~J ~J

@ OneDrive - Associaca Il Coloquio imagens trabalho Imagens Yor Indicagdes_Mich Je Liberato Magic Roda de SITE TCLE
(fotos) elle comversa

[ Este Computador

PDF
Trabalho Jéssica trabalho ukng Viril YOR 7 copias Cartadeaceite-  Cartazmetodole  Categorias de diploma port
& Eduarda metodologia Jéssica Thewes e gia anglise verso

Catia Fronza (1)

BN AP AINERIRER

Nome: [ KquLo 0o seuTrasatHol )

Tipo: | Documento-RaE e

A Ocultar pastas | Gheelar
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ANEXO A - IMAGENS UTILIZADAS NA RODA DE CONVERSA

O Primo Basilio — Ec¢a de Queir6z

Fonte: https://bit.ly/3r3T2dR

Fonte: https://bit.ly/3vTbE47.




Eca de Qué' o
130 BASILIO -

Fonte: https://amzn.to/3tK9a6b

A Cartomante — Machado de Assis

LITERATURA

EMSQUADRINHOS

Fonte: https://amzn.to/3vFYInv
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Fonte: https://bit.ly/3tGvzkM

Fonte: https://bit.ly/3s6FtM6




MACHADO DE ASSIS

A CARTO/‘\ANTE

Desenpos: Flavio Pessoa » /Map do: Flavio Pessoa € Mauricio O. Dias

Fonte: https://bit.ly/3rbYQCk
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ANEXO B - E-ZINE 3
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ANEXO C - E-ZINE 4




ANEXO D - E-ZINE 5§
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