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RESUMO

~

A tematica, desenvolvida nesta tese, esta relacionada a contribuicdo da
Literatura Infantil na formacao de leitoras(es), com foco nas reflexdes das criancas a
partir da leitura dialégica de quatro obras indicadas pelo Plano Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Os objetivos principais foram: examinar o
conteudo das obras selecionadas no contexto da politica do PNAIC; identificar os
entendimentos das criancas sobre essas obras, considerando a Ideologia subjacente
as histoérias; analisar as reflexdes das criangas sobre a Literatura Infantil a partir do
dialogo com seus pares e com a pesquisadora. O estudo ocorreu com criangas e
professoras de uma escola municipal localizada na periferia de Porto Alegre. A
pesquisa, de carater qualitativo, insere-se no campo do materialismo histérico
dialético com procedimentos metodolégicos da pesquisa participante, com base em
Freire, Branddo e Fals Borda. As principais categorias de andlise foram: Ideologia, a
partir dos estudos de Voléchinov, Marx e Engels, Zizek, Mészaros, Eagleton,
Williams, Gramsci; Linguagem, por meio da elaboracdo de Bakhtin, acerca da
atitude responsiva e da construcdo dos enunciados; Leitura Dialégica com a visédo
de Freire. Como resultados, verificou-se que a Literatura Infantil traduz as
contradicbes da sociedade e encontra-se na tensdo dialética constante entre a
reproducéo da estrutura do sistema capitalista e a construcdo de outra hegemonia,
mas que, dependendo das media¢des engendradas, ha possibilidade da abertura de
brechas. A leitura, apenas pela fruicdo, ndo problematiza questdes sociais. No
entanto, quando confrontada na leitura dialégica entre as(os) participantes da
pesquisa, promove reflexdes que despertam a Consciéncia Social. Esse processo
pode ocorrer individualmente, dependendo da pratica social da leitora. No entanto, a
mediacdo pedagogica e o dialogo com os pares podem facilitar a criacdo de brechas
gue ajudem a ultrapassar as situacdes limites impostas pelo tempo historico.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Ideologia. Consciéncia Social. Pesquisa

Participante. Pesquisa com criangas.



ABSTRACT

The theme developed in this thesis is related to the contribution of Children's
Literature in the formation of readers, focusing on the reflections of children from the
dialogical reading of four works indicated by the National Plan for Literacy in the
Right Age (Plano Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC). The main
objectives were: to examine the content of the selected works in the context of the
PNAIC policy; identify children's understandings of these works, considering an
ideology underlying the stories; analyzed as children's reflections on Children's
Literature from the dialogue with their peers and with a researcher. The study takes
place with children and teachers of a municipal school located in a low-income and
peripheral area of Porto Alegre. The qualitative research is inserted in the field of
dialectical historical materialism with methodological procedures of participatory
research, based on Freire, Brandao and Fals Borda. The main categories of analysis
were: Ideology, from the studies of Voléchinov, Marx and Engels, Zizek, Mészaros,
Eagleton, Williams, Gramsci; Language, through the elaboration of Bakhtin, about
the responsive and the construction of statements; Dialogic reading with the vision of
Freire. As a result, it was found that Children's Literature reflects the contradictions
of society and is found in the constant dialectical tension between the reproduction of
the structure of the capitalist system and the construction of another hegemony, but
that, depending on the mediations engendered, there is a possibility of opening gaps.
Reading just for fruition does not problematize social issues. However, when
confronted in the dialogical reading among the research participants, it promotes
reflections that awaken social awareness. This process can occur individually,
despite the reader's social practice. However, pedagogical mediation and dialogue
with peers can facilitate the creation of loopholes which help to overcome the limits
imposed by historical time.

Keywords: Children's Literature. Ideology. Social consciousness. Participating

Research. Children's Research.
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1 AO LONGO DO CAMINHO

Esta € uma tese sobre esperancar. Esperancar, ao longo do ano de 2020,
guando estava produzindo a parte final deste trabalho intelectual, foi algo dificil.
Dificil ndo significa impossivel. Numa escrita sobre dialogo de criangas, contudo, néo
h& como néo esperancar. Porque as criangas sao isso. S8o as vozes que mostram
como o hoje se constitui € nos dao pistas sobre o porvir. As vozes infantis sdo muito
mais do que imaginei que fossem. Como professora de anos iniciais, com um
trabalho na leitura e escrita, pos-fase de alfabetizacdo, sempre me encantei com as
falas infantis. Analisa-las, na sua relacdo com a realidade social que se apresentava
— e fazendo isso ao longo do ano de 2020 —, foi o maior e mais dificil trabalho que
empreendi até aqui. Nesse ano téo dificil, as criancas me fizeram esperancar. Ao
longo da producdao tedrico-pratica dos dados, fui me encantando e apaixonando pela
poténcia que séo as falas infantis.

Esta tese me transformou e espero que ela te toque também. Espero ter
conseguido traduzir a beleza que eu enxerguei em todas essas falas, analises
elaboracdes e, até mesmo, ecos discursivos vindos do cotidiano daquelas criangas.

Mas a tese resulta de muito mais tempo... é preciso, dizem, mostrar como
nasceram as duvidas que me levaram a propor um estudo sobre a Literatura Infantil
para o Doutorado em Educacdo na Universidade do Vale dos Sinos — UNISINOS, na
linha de pesquisa Educacdo, Desenvolvimento e Tecnologias. Experiéncias
pessoais, sociais e académicas conduziram-me a escolher esta linha de pesquisa e
suas relagdes com o trabalho realizado.

Nasci em Frederico Westphalen no Estado do Rio Grande do Sul. A falta de
oportunidades naquele lugar, o discurso neoliberal que afirma a necessidade de
correr riscos para ascender socialmente, de que “o individuo é o Unico responsavel
pelo seu proprio destino” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 213), ou, como cantou Emicida
(2014) [...] “vocé € o unico representante do seu sonho na face da terra”, me fizeram
partir a Porto Alegre, a capital do Estado.

Dadas as devidas proporgbes, tanto Emicida quanto Dardot e Laval
apresentam uma sociedade que se baseia na necessidade de provar o proprio valor
para merecer as condicbes de existéncia e producdo da vida. No entanto, ndo

tardaram a vir o choque e a desilusdo, ao me deparar com a pobreza, as pessoas
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em situacao de rua, o desemprego. Passava a perceber que, por mais investimentos
pessoais e educacionais que fizesse, ainda assim havia uma imensa dificuldade de
conseguir trabalho. Este fato trazia a tona a realidade neoliberal do inicio dos anos
2000: as altas taxas de desemprego da época que chegavam aos 12% e levavam
embora o romantismo sobre a cidade grande que trouxera na bagagem. Condicoes
estas que se repetem, com suas particularidades, no contexto atual. Apos anos de
acesso ampliado com politicas publicas favoraveis ao ingresso de jovens e adultos
da classe trabalhadora pobre a universidade, quando se chegou quase ao pleno
emprego, 0S retrocessos se apresentam de forma dura a partir de meados da
década de 2010.

Embora o ponto de partida desta reflexdo seja minha histéria particular,
naquele contexto muitas pessoas partiram para centros urbanos em busca de dias
melhores. Aprofundando a analise, poderiamos estendé-la a uma grande quantidade
de mulheres e homens que, impregnadas(os) da ldeologia do “quem luta, vence”,
tipico da meritocracia neoliberal, buscam, até os dias de hoje, estudar, investir em si
mesmas como se fossem empresas, na esperanca de se protegerem do
desemprego, ou ascenderem socialmente.

A insercdo em uma grande cidade explicita questdes veladas e,
dialeticamente, apresenta possibilidades. Rosa Luxemburgo disse que “guem néo se
movimenta, ndo sente as correntes que o prendem” (LUXEMBURGO, 2007). Ela
tinha raz&o. Vivenciar a efervescéncia de manifestacbes dos mais diversos
movimentos sociais reivindicando condi¢cdes de trabalho, educacdo de qualidade,
reducdes no preco das passagens, condicbes de acesso a cultura etc., foi uma
dessas lutas que me incitou a tornar-me militante. Dai veio o engajamento, o estudo,
as problematizaces, as contradi¢cdes, cada vez mais explicitas, & minha percepcéo.
Qual a relacdo desse contexto com a minha visdo das desigualdades sociais e do
neoliberalismo?

Durante a graduacdo em pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul — UFRGS, minha condi¢do, enquanto filha de uma mulher trabalhadora, nao
permitiu a opcdo de uma vida dedicada, exclusivamente, as atividades académicas.
Havia a necessidade do trabalho para a viabilizacdo da minha vida material.

Contudo, essa condicéo de classe contribuiu para a minha formacéo: a necessidade
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de conciliar trabalho, estudo e militAncia politica despertava, cada vez mais, a
consciéncia da configuracéo social estabelecida.

Marx (2008, p. 47) fez uma afirmacdo que se consolidou nas ciéncias
humanas: “ndo € a consciéncia dos homens (sic) que determina o seu ser; ao
contrario, é o seu ser social que determina a sua consciéncia”. Na minha experiéncia
ficou perceptivel o quanto o meu ser social determinava minha consciéncia de
pertencimento a classe trabalhadora e a vontade de adentrar aqueles espacos de
producdo do conhecimento que, aprendi depois, historicamente, pertenceram a
classe dominante.

Fruto dessa consciéncia e do trabalho em uma empresa de Call Center,
participei da fundacdo de um sindicato e passei a me interessar ainda mais pelos
movimentos sociais. As contradi¢cdes desse periodo fizeram com que optasse por
realizar, no ano de 2010, o Trabalho de Conclusao de Curso no espaco de educacao
nao-escolar da Central dos Trabalhadores e Trabalhadoras do Brasil — CTB, estudo
gue se estendeu até o Mestrado no Programa de Pos-graduacdo em Educacado da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, na linha de pesquisa Trabalho,
Movimentos Sociais e Educacdo. Apresentei, na conclusdo do estudo de Mestrado,
a dissertacdo “Autoeducacéo da classe trabalhadora: limites e possibilidades na
formacéo dos intelectuais na Central dos Trabalhadores e Trabalhadoras do Brasil —
CTB™.

Carrego a premissa de que a transformagéo social ndo pode ser outra que
ndo a superacdo do sistema do capital, jA que apenas “uma alternativa socialista,
radical ao modo de controle metabdlico social, tem condicbes de oferecer uma
solucdo viavel para as contradicbes que surgem a nossa frente”. (MESZAROS,
2009, p. 21).

Estudar a formacdo sindical, a0 mesmo tempo em que atuava como
professora da rede publica, instigou-me a compreender um processo anterior. como
as criancas sao ensinadas a serem trabalhadoras?

Veio o interesse pela Literatura Infantil e suas contribuicdes na formagao de

novas leitoras(es). Esse interesse se delineou em 2013, quando trabalhei com a

'Em tal trabalho, examinei a concepcédo de educacdo na Formacdo Sindical CTB - Central dos
Trabalhadores e Trabalhadoras do Brasil, com a pretensdo de que a pesquisa contribuisse para a
Formacdo dos Intelectuais Organicos do movimento, para que gerenciassem Seus processos
autoeducativos, e para que esse gerenciamento possibilitasse a sua conscientizacdo e consolidacéo
enquanto movimento revolucionario de libertacéo.
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Educacao Infantil na rede Municipal de Sapucaia do Sul enquanto escrevia minha
dissertacdo de mestrado.

Um dia daqueles em que “sobram” dez minutos de aula e que confirmam a
relatividade do tempo, afinal, sé quem ja trabalhou com educacéo infantil sabe o
guanto esses dez minutos podem ser longos, selecionei um livro disponivel na sala
de aula chamado Pedrinho Pintor da autora Ruth Rocha. Era a historia de um coelho
gue ocupava seus dias pintando e embelezando a cidade em que vivia. Um dia,
percebeu que ninguém ligava para aquilo e parou de pintar. A cidade toda se
entristeceu, ficou sem cor e as pessoas comecaram a pedir que Pedrinho voltasse
ao trabalho. Ele cede aos desejos e volta.

Neste dia, sai da escola profundamente incomodada. Era contraditério
estudar movimentos sociais e, simultaneamente, reproduzir uma lIdeologia que
ensinava aquelas criangcas de 5 anos a serem produtivas, se adaptarem a todo um
sistema de comportamentos que sustentam culturalmente essas formas de
representacdo simbolica da realidade material. Comecei a atentar mais para a
Literatura e perceber a producéo, reproducéo e internalizacdo de uma configuracao
real de sociedade de maneira romantizada, na forma de universalidade,
reproduzindo o geral para as relagcdes particulares. Com o aprofundamento do
sistema de producao capitalista as relacdes do campo econdmico se expandem para
“relacdes reificadas entre pessoas e relagdes sociais entre coisas” (MARX, 2017, p.
148), ou seja, para as relagcdes humanas como um todo. Nesse sentido, a cultura, a
escrita, a literatura de uma época sdo formas particulares que carregam, em certa
medida, a totalidade das relacdes que se desenvolvem entre os seres humanos. Por
isso, essa afirmacao é propositalmente retomada varias vezes ao longo do texto.

Foi a partir desse incobmodo, que passei a desenvolver o interesse pela
implicagédo do didlogo acerca da Literatura Infantil na formacao de leitoras(es).
Apresento, a seguir, suas especificidades.

Dentro dessa temética, deriva o problema de pesquisa: como ocorre a
reproducdo ou ressignificacdo critica da ideologia dominante contida na Literatura
Infantil indicada pelo Plano Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa — PNAIC? do
ano de 2015 por criancas de uma escola de periferia da rede municipal de Porto

Alegre/RS — Brasil? Como a ideologia pode ser identificada nessas obras?

2 Nos demais capitulos serd referida apenas a sigla PNAIC.
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O objetivo geral é: interpretar e relacionar a ldeologia nas reflexdes feitas
por criancas a partir da discussao sobre obras de Literatura Infantil indicadas pelo
PNAIC e lidas com criancas em uma escola de periferia da rede municipal de Porto
Alegre.

Como objetivos especificos deste trabalho, destaco:

a) examinar o conteudo das obras selecionadas no contexto da politica do

PNAIC;

b) identificar os entendimentos que as criancas manifestam sobre as
historias;

c) analisar suas reflexdes sobre a Literatura Infantil a partir do didlogo com
seus pares e sob a mediacdo da pesquisadora em um contexto escolar
singular, na relagdo com a totalidade social.

Esses objetivos surgem de uma necessidade material que se apresenta na
relacdo entre a Literatura Infantii e a Escola e a ampliacdo desse campo de
pesquisa.

Uma dessas necessidades, foi a constatacdo, a partir da revisao da literatura
de apoio e formulacdo do Estado do Conhecimento deste campo de pesquisa, de
gue as investigacdes acerca da relacdo entre Literatura Infantil e a Escola, de forma
geral, privilegiam, de um lado, o estudo da Literatura Infantil e, de outro, o trabalho
docente acerca dela. Pouco se avalia a recepcao das criangas acerca disso.

a) Com base nas orientacdes técnicas da biblioteca da UNISINOS, utilizamos

trés bases de dados que abrangem as principais bases brasileiras de
Teses, Dissertacdes e Periddicos. Séo elas:

b) Banco de Teses e Dissertacfes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES);

c) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — (BDTD);Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Os trabalhos contidos nas trés bases de dados acima tornaram possivel
delinear a historicidade do objeto de pesquisa e, principalmente, definir a
metodologia. Essa pesquisa foi escrita em um extenso capitulo do projeto de tese,
apresentado a banca de qualificacdo. Aqui, apresento uma pequena sintese para

que a leitora compreenda seu ineditismo e suas contribuicbes ao campo de
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pesquisa. A busca foi realizada a partir de trés descritores, definidos a partir das
categorias principais que compdem este trabalho: Literatura Infantil, ldeologia e
Plano Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC.

E importante salientar que ao efetuar a busca usando os trés descritores
combinados, ndo foi encontrado nenhum trabalho desenvolvido, seja em teses e
dissertacbes ou em artigos publicados. Isso indicou auséncia de preocupacao das
pesquisadoras com o0 conteddo social das obras do PNAIC, dedicando-se a
alfabetizacdo e ao letramento, além da formacéo de professoras e professores. Nenhuma
surpresa, jA que estes sdo 0s objetivos principais do Programa. Contudo, enquanto
educadora, considero necessario avancar na compreensédo do contetdo dessas obras,
para além das questbes da leitura e escrita. Por isso, essa pesquisa prioriza a
compreensdo do que esses materiais ensinam as criangas do ponto de vista das visdes
de mundo — com relag&o especial ao poder, trabalho e patriarcado — ali expressas.

Essa priorizagdo derivou do seguinte levantamento: as teses, dissertagdes e
artigos encontrados combinando dois desses descritores — Literatura Infantil e PNAIC —
enfatizam metodologias de formacdo de professoras para o trabalho com a literatura,
processos de alfabetizacdo e letramento desencadeados pelo PNAIC, possibilidades de
desenvolvimento da leitura e da escrita proporcionadas pela literatura infantil e a
importancia do letramento literario no processo de alfabetizacdo. Ja com a combinacéo
entre os descritores Literatura Infantil e Ideologia, encontramos pesquisas que avaliam
transmissdo de juizos de valor, a reproducdo de estruturas sociais, a presenca de
elementos das histérias produzidas em outros momentos histéricos na literatura infantil
contemporanea, a construcdo social do amor romantico, a analise das personagens a
partir do género, faixa etaria, diferencas étnicas e culturais e condicdo social. Aparece,
também, a construcdo das personagens e sua vinculacdo com o esteredtipo da classe
dominante, a representacdo do negro e a cultura africana na literatura infantil, a relacéo
do poder adulto-crianga/educador-educando na Literatura Infantil e a literatura como
propagadora de aspectos morais e valores e a literatura como mediadora dos processos
de aprendizagem.

A partir desses levantamentos, foi possivel perceber que maioria dos escritos
a respeito do PNAIC prioriza a forma de trabalho da professora, o que se constitui

uma contribuicdo importante. Mas também é preciso verificar a perspectiva das
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criancas. Também foi possivel perceber que ainda h& espaco para estabelecer a
analise do conteudo das obras do PNAIC.

Considerando que o uso da literatura infantil é indispensavel nos anos iniciais
da educacdo basica, seja para alfabetizacdo, aprofundamento do processo de
aquisicdo da leitura e da escrita ou para o hébito da leitura, podemos concluir que
essa area do conhecimento precisa de mais interesse das pesquisadoras em
educacado, em especial aquelas inseridas em escolas publicas, o que possibilitara a
sua participacao efetiva na transformacéo dessa realidade.

Nosso enfoque, diferentemente das teses e dissertacdes encontradas, é na
percepcao das criancas e ndo em como as educadoras procedem nas praticas de
leitura. E necessario que fagcamos esse movimento de mudanca na centralidade das
pesquisas para avancar na compreensdao de como as criangas percebem as
questdes de conteludo da Literatura. Parece um tanto evidente que professoras
alfabetizadoras, que tém como objetivo principal o ensino dos cédigos linguisticos,
centrem seu trabalho com a literatura nessas questdes. Contudo, também é preciso
compreender como as criancas encaram esse processo. Embora o objetivo central
da Escola seja a alfabetizacdo e a leitura, enquanto as educadoras centram duas
praticas nas questdes técnicas, as criancas também apreendem os sentidos, 0s
contextos e os conteudos das histérias que lhes sdo contadas. Por isso, essa
pesquisa se dispds a voltar o foco sobre centralidade das concepc¢des infantis.

A Literatura é, frequentemente, utilizada como suporte para o trabalho
pedagdgico desenvolvido nos anos iniciais de formacdo escolar. E bastante comum
embasar o planejamento pedagodgico em livros literarios, utilizad-los para ajudar as
criancas a compreenderem o valor cultural dessas obras, a potencialidade dos seus
recursos expressivos para as aprendizagens da lingua escrita, a possibilidade de
aprenderem a contar, produzir e poetizar suas proprias histérias. E, ndo menos
importante, para alavancar a aprendizagem da leitura.

O uso pedagogico da Literatura integra uma pratica discutivel por
pesquisadores e estudiosos da area, que advogam sobre o fato de que a Literatura
deveria ser apenas lida e degustada, com a finalidade de fruicdo, no intuito de
formar o gosto, de produzir o encantamento. Ou seja, ndo deveria ter como mote fins
pedagogicos. (ZILBERMAN, 2003).
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As leituras do campo da Educacdo Popular e do marxismo me levaram a
guestionamentos: interagir com a Literatura sem objetivos politico-pedagogicos, sem
interpelacdes e problematizacbes sobre as experiéncias socioculturais nela
narradas, ndo seria uma postura ideologica a servico da dominacdo? A partir da
discussdo das seis obras trabalhadas nas rodas de conversa, foi possivel verificar
gue, num primeiro momento, quando questionadas abertamente, sobre as historias,
as criancas tendiam a apresentacdo de opinides pouco reflexivas, em sua maioria

atributos tais como:

— Eu achei legal. (Jean, G4).

As reflexdes, que vocé encontrara ao longo dessa tese, resultaram dos
guestionamentos, do confronto com outras histérias, do dialogo entre as proprias
criancas e do desafio proposto por mim para que as criangcas ponderassem 0 que
significa “divertido, legal” para denominar uma histéria. Desta forma, pretendia-se ir
além desse patamar de juizo de valor, para alcancar consideracbes mais
aprofundadas.

As tendéncias politicas — de um tempo histérico, de uma autora ou autor —
surgem na Literatura, mesmo que “de maneira discreta a partir de situacdes
dramaticas”. (EAGLETON, 2011, p. 86). A afirmacdo de Eagleton foi mostrando-se
verdadeira ao longo desta pesquisa: as historias selecionadas para o
desenvolvimento deste trabalho carregavam valores morais, éticos, posicdes
politicas, ideoldgicas. Algo que precisa ser evidenciado em um tempo no qual o uso
vulgar do termo Ideologia remete a algo que pertence ao outro, a um grupo politico
determinado e nega que ela esta presente em todas as situacdes da vida material.

Durante o trabalho com a Literatura, formulei algumas hipéteses a partir dos
livros que encontrava na biblioteca da escola. Parte da Literatura Infantil, disponivel
nas escolas publicas, parece contribuir para naturalizar, desde criancas, as relacdes
sociais, o lugar da(o) trabalhadora na sociedade, o papel definido para a mulher
como “ajudante” do homem nas histérias em que personagens aparecem cOmo
criadores, como ficou evidenciado em Lolo Barnabé®. Em determinados momentos,

naturaliza também algumas atitudes consideradas assediadoras. Essa naturalizacao

® Embora a primeira edicdo dessa obra seja do ano 2000, ainda percebemos a mulher relegada a
segundo plano quanto ao desenvolvimento da ciéncia.
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contribui para que esses papéis sociais ndo sejam questionados e, por isso, se torna
um modo poderoso de reproducao da ldeologia.

Este conceito tornou-se primordial neste trabalho, por isso escolho explicita-
lo, logo de inicio, para evidenciar a relevancia dele nesta tese. A partir de uma
andlise de diversos autores que discutem esse conceito de Ideologia e com os quais
dialogo em varios momentos, saliento duas abordagens principais que embasam a
discusséo sobre o mesmo, mas que nao excluem outras igualmente relevantes.

A primeira diz respeito a Ideologia como forma de dominacdo cultural e
econdbmica de classe social. Diz respeito as formas sob as quais o discurso
capitalista neoliberal surge nos mais diferentes mecanismos com o objetivo de negar
as lutas de classe, reforcar um modelo de dominacdo econémica ou mesmo uma
tentativa de obter controle da prépria consciéncia dessa classe sobre si mesma. No
sentido marxiano, é usada como inverséo da realidade: modo pelo qual o sistema do
capital se organiza, de forma dispersa, por meio das mais diversas ferramentas —
escola, linguagem, Literatura, midia etc. — que objetivam a manutencdo do seu
controle sobre o metabolismo social, de forma a confundir manifestacéo do real.

Desta compreensao parte o segundo conceito fundamental, que chamo na
tese de Consciéncia Social. Se tudo o que é produz e carrega consigo 0 seu oposto
— 0 hdo ser —, sO existe alternativa de oposicdo a hegemonia dominante a partir dela
mesma. Portanto, ndo se pode ignorar obras e ideias que apresentam algum tipo de
rompimento, pequenas brechas ou avangos significativos e que, mesmo que
incorporados pelo sistema de ideias hegembnico, também surgem como originais e
podem provocar rachaduras nesse sistema, mesmo que néo alcancem ainda o nivel
estrutural.

A Consciéncia Social aparece, aqui, como formula¢cdes que evidenciam certo
conhecimento da organizacdo social e econdbmica atual e podem contribuir de
alguma forma para a luta emancipatéria da humanidade, ou seja, para o processo de
conquista de outra hegemonia.* Hegemonia daquelas e daqueles que vivem do
trabalho. Ou seja, ideias, conceitos e praticas que representem seus ideais de

emancipacao.

‘Para Gramsci (2011c), a hegemonia constitui o exercicio de poder de um grupo sobre outro e se
caracteriza pelo equilibrio da forca e do consenso. O consenso é determinado no campo cultural e
expresso pelos mais diversos meios de construcdo da opinido publica. Esse conceito sera
operacionalizado no capitulo 4.
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Em ambos os conceitos — de ldeologia ou de Consciéncia Social — a
concepcao de palavra de Voléchinov (2017) alicerca, porgue emerge como
significado fundamental das transformac¢6es ou manutencdes, ao mesmo tempo em
gue manifesta esse conjunto de ideias que Sao expressas por meio dos mais
diversos mecanismos, sejam eles de dominagao ou resisténcia. A palavra respalda a
discusséo acerca do fendbmeno da Literatura Infantil na sua relacdo com o espaco
escolar.

A ldeologia, em outras palavras, consiste em um sistema cultural que objetiva
a dominacdo hegemonica. Entretanto, dialeticamente, ndo apenas compde o
sistema dominante, mas capaz de incorporar vivéncias e concepg¢des de mundo
contraditorias para produzir a Consciéncia Social histérica necesséria a classe que
pretende exercer seu dominio na sociedade.

Vale ressaltar que Ideologia e Consciéncia social ndo séo categorias opostas.
Elas podem estar juntas em uma mesma reflexdo. As reflexdes expressam as
contradicbes sociais e, por isso, podem carregar, em uma mesma fala, tanto
guestdes que reforcam uma ideologia quanto outras que anunciam o nascimento de
uma Consciéncia Social, uma visdo de mundo que esta por vir.

Além disso, a Consciéncia Social ndo é mera atividade do pensamento, mas
carrega consigo os pressupostos da filosofia da praxis. Trata-se um reflexo, no
pensamento, de vivéncias sociais das(os) sujeitas(os) que é exteriorizado por meio
da palavra.

Neste trabalho, analiso a Ideologia e/ou a Consciéncia social que se
manifesta por meio da palavra: nas obras literarias, nas entrevistas, nas rodas de
conversas com as criangas, nos documentos da escola e do Ministério da Educacao
— MEC. Na palavra, a Ideologia encontra seu veiculo de difusdo e legitimacao.

Minha inser¢do como professora em um dos bairros de periferia mais pobres
da cidade de Porto Alegre, que forma a parcela da classe trabalhadora mais
precarizada, me fez buscar entender como a Literatura pode contribuir no processo
hegemonico, seja por meio da totalidade dos processos culturais ou no sistema de
significados que expressam interesse de classe, que possibilita as criancas, desde
pequenas, verem a sociedade, suas relacdes e contradi¢ées, como algo natural.

E ndo ha nada mais danoso a Consciéncia Social do que a naturalizacéo: ela

certifica como verdadeira uma determinada ordem histérica, cultural e econémica
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guase sem guestionamentos. Compreender a Literatura destinada ao publico infantil
e a relacado dialética que compde a sua esséncia foi tonando-se fundamental para a
minha préatica pedagdgica. E, espero, sera uma pequena contribuicdo para construir
novas praticas sociais de trabalho com a Literatura, devolvendo a sociedade o
investimento publico feito em mim. Minha educacéo, desde os primeiros anos, foi na
Escola Publica, teve continuidade na Universidade Publica e, agora, encerro mais
uma etapa em uma Universidade Privada, porém com financiamento publico da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

A tese que elaborei durante a pesquisa, indica que a Literatura Infantil,
quando chega as criancas, contribui para ratificar ou contestar determinadas
compreensdes de mundo. As criancas as reproduzem ou as ressignificam,
criticamente, nas suas reflexdes, pela mediacdo da contradicdao dialética, na
interacdo com o contexto social, na mediacdo do trabalho desenvolvido pela
professora e no didlogo com seus pares.

Mediacdo, aqui, tem um sentido pedagogico, escolar, mas ultrapassa esse
ambito: trata-se de um processo intencionalmente planejado para construir novos
conhecimentos, mas que também considera 0s conhecimentos socialmente
adquiridos pelas(os) sujeitas(os) envolvidas(os) no processo. A operacionalidade
deste conceito permitem situar esta pesquisa nas tematicas do Grupo de Pesquisa
Mediacbes Pedagdgicas e Cidadania, do qual fago parte. A perspectiva critica, as
tematicas do trabalho docente em escola de periferia estabelecem essa sintonia
tedrico-metodologica com o desafio de contribuir no avanco das proposicdes do
grupo de pesquisa.

O didlogo com os pares também é fundante nessa tese. As reflex6es

advindas do dialogo estdo contempladas na frase do titulo:

— Quando eles fazem perguntas, vem mais coisa na minha cabeca pra
perguntar. (GEORGE, G3).

Esta frase foi dita por George na primeira roda de conversa realizada e ficou
marcada pela explicitagdo das minhas intengées com a escolha da metodologia das
rodas de conversa: proporcionar um espaco de troca de saberes no qual o didlogo

entre as criancas fosse gerador de novos questionamentos.
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Antes de apresentar os capitulos que compfem essa tese, considero
necessario fazer alguns apontamentos que usualmente estariam em nota de rodape.
A opcéo por trazé-los para o corpo do texto carrega pressupostos politicos.

O primeiro diz respeito ao uso das palavras professoras e educadoras.
Historicamente, o magistério se constituiu uma profissdo feminina. As escolas de
Educacao Basica estdo, em sua maioria, repletas de mulheres. Portanto, espero que
0s homens que atuam nesses espacos se sintam representados quando escrevo no
feminino, assim como nds, mulheres, nos habituamos, historicamente, a estarmos
incluidas no termo humanidade, que, embora seja uma palavra feminina, deriva de
outra masculina. Esse termo bem poderia ser acrescentado de uma variacdo de
género mulheridade, por exemplo, até entéo inexistente na Lingua Portuguesa.

O segundo apontamento deriva do primeiro. E sobre a utilizagdo de palavras
nao usuais (ou inexistentes) em textos académicos. Nos estudos marxistas,
operamos as investigacdes a partir da categoria sujeito. Tomado emprestado da
analise sintética, o sujeito é aquele que sofre a acdo do verbo, mas que também age
sobre algo. E uma categoria dialética. O feminino desta categoria, denotativamente,
€ aquela que se sujeita a algo, o ndo-sujeito. Um termo depreciativo que favorece,
no campo da linguagem, a dominacédo de género. Saffioti (2015) apresenta a lingua
como fenbmeno social e, portanto, subordinada ao sistema capitalista patriarcal.
Como fendmeno social, a lingua esta, permanentemente, em movimento e
transformacgdo. Por isso, “é interessante criar novas palavras, que expurguem o
sexismo”. (SAFFIOTI, 2015, p. 51). A linguagem se situa no campo da cultura,
apresenta-se como veiculo “da transmissdo das tradicdes”. (SAFFIOTI, 2015 p.
109). A tradicdo, como “versao do passado que se deve ligar ao presente e ratifica-
lo” (WILLIAMS, 1979, p. 118), tem funcao significativa na naturalizagdo e, quando
ocorre, deixa de ser questionada. Questionar as tradicdes da nossa lingua consiste
em meio para sua desnaturalizacdo e reformulacdo. Uso a categoria sujeita como
aguela que é produto e ao mesmo tempo produz as relacdes em que esta inserida,
como flexdo de género da categoria sujeito, mesmo que possa ser, a principio, um
termo incdbmodo as estudiosas da Lingua Portuguesa. No entanto, trago aqui o
convite: tiremos vantagens da gama de funcbes de uma tese de doutoramento,
também, para promover a desacomodacéao de lugares comuns. Isso também ajuda a

evidenciar a esséncia, para além da aparéncia, dos fenbmenos sociais.
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O terceiro apontamento é sobre a conjugacdo dos verbos ao longo da tese.
N&o foi possivel uma linguagem uUnica tendo em vista 0s principios da pesquisa
participativa a partir dos quais entende-se que as criangas participantes do processo
construiram, em conjunto, a dindmica do processo e a reflexdo coletiva em torno
dele. Ainda assim, as andlises, os escritos foram desenvolvidos por mim, o que
evidencia o lugar da pesquisadora como protagonista da escrita, das duvidas e da
producdo dos dados que respondam o problema. Contudo, ora escrevo na primeira
pessoa do singular, ora na primeira pessoa do plural. Convoco a primeira pessoa do
plural em consideracbes que inserem grupos de estudos ja desenvolvidos e
consolidados, quando as professoras entram em cena, quando a analise invoca
situacOes que remetem a coletividade ou, ainda, quando busco aproximar a leitora
da andlise. No restante das ponderacdes, uso a primeira pessoa do singular.

Feitas as principais consideracdes e apresentacdes, chega o0 momento de
apresentar os capitulos que comp&em essa escrita.

Apoés a Introducdo, primeiro capitulo, no segundo apresento os caminhos
metodoldgicos que segui ao longo dessa pesquisa. Usualmente, esse capitulo se
encontra ao final dos trabalhos académicos. A escolha de trazé-lo no inicio baseia-
se no entendimento de que o processo metodoldgico consiste no ponto crucial para
entender um problema de pesquisa. Apesar de carregar alguns pressupostos
tedricos, a producdo de dados foi o ponto de partida para a escolha de categorias
tedricas de analise.

No capitulo 3, intitulado “O lugar da Literatura Infantil na formacéo concebida
para as criancas: o PNAIC”, busco elucidar a participacdo da Literatura Infantil na
formacédo das criancas, analisando as entrevistas feitas com as professoras, quando
apontam seus objetivos com a leitura literaria em sala de aula, em conjunto com os
aprendizados expressos oralmente e os documentos orientadores do PNAIC. Esse
capitulo aborda a politica orientadora do PNAIC, oriunda, principalmente, dos
documentos que versam sobre a literatura, relacionadas a pratica das professoras
com o material literario.

O capitulo 4, “As reflexdes proporcionadas pela leitura dialégica da literatura
infantil”, organiza as principais analises desta tese, integrando a analise tedrica dos
dados produzidos com as criancas. Esse capitulo esta dividido em trés secdes, nas

guais examino o conteudo de quatro das seis obras do PNAIC, seguidas das



24

reflexdes infantis derivadas das tematicas expostas pelas histérias e do didlogo das

criangas com seus pares e com a pesquisadora.

a) A secdo 4.1 centra a andlise nas reflexdes das criancas sobre o Trabalho,
categoria fundante para a corrente de pensamento marxista, a qual me
filio, e a relacho com alguns processos historicos. Ela parte,
principalmente, da histéria Lolo Barnabé,;

b) A secdo 4.2 apresenta reflexdes sobre o papel da mulher na sociedade e
acerca dos significados atribuidos pelas criancas ao conceito de
machismo. Antes da analise propriamente dita, apresento as principais
obras das quais derivaram as ideias sobre isso: As Doze Princesas
Dancarinas e O Noivo da Ratinha;

c) Na parte 4.3, analiso as reflexdes feitas em torno do conceito de Poder.
Essas reflexdes derivaram, principalmente, de duas obras: O Noivo da
Ratinha e O Grande Chefe.

Num primeiro momento, desenvolvi a andlise das obras e das falas infantis

em secdes separadas. Entretanto, acabei “misturando-as” na tentativa de facilitar a
relacdo entre as reflexdes e as obras para vocé, leitora. Avaliei que a proximidade
da leitura da analise da obra com a analise das rodas de conversa poderia
transportar as(os) leitoras(es) para a forma como foi conduzida a pesquisa. Se
quiseres conhecer a totalidade das obras, as referéncias encontram-se no final do
documento. A compreensao de que a pratica social integra o critério da verdade,
direcionou a analise do conteldo das obras ao tratamento numa correlacdo com a
percepcao das criangas, publico final das obras. Analiso as obras, o que as criancas
entenderam, suas davidas, inferéncias, reflexdes.

No capitulo 5, redijo as consideracdes finais. Faco uma analise da pesquisa

como um todo, num movimento que reune reflexdes tedricas, a sintese da pesquisa

e algumas consideracdes para seguir em frente.
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“Os filosofos (sic) apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras; porém, o que
importa € transforma-lo”. (MARX, 2007, p. 539)
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2 “EU QUERO FAZER UMA PERGUNTA PRA TI, SORA: COMO QUE TU
ESCOLHE AS HISTORIAS?”: A PRODUCAO DOS DADOS E
COMPREENSAO DO FENOMENO

Abordo, aqui, algumas bases tedrico-metodoldgicas que fundamentaram a
producdo e analise dos dados desta pesquisa que, por sua vez, influenciaram a
escolha do campo empirico. A pesquisa esta imersa em disputas de concepcdes
tedricas de analise da realidade, com vinculos politicos, sociais e historicos.
Vazquez (1977, p. 9) elucida o fato de que, em uma investigacdo, “[...] nunca se
enfrenta um fato puro; ele estd integrado numa determinada perspectiva ideoldgica,
porque ele mesmo [...] encontra-se em certa situagdo histérica e social que
engendra essa perspectiva’. Subscrevendo a defesa do autor, a metodologia de
producdo e analise dos dados desta tese tém relacbes com o método assumido e
sua integracdo a realidade socio-historica inserida.

Método consiste em fundamentos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos
para compreensao de uma realidade social e dos fenbmenos particulares nela
inseridos que, por sua vez, se apresentam num emaranhado de problemas que néo
sdo somente tedricos e abstratos. As intencionalidades, experiéncias, conteudos
sdo, diretamente, condicionados por questdes materiais determinadas. O método
também é caminho e caminhada, um permanente movimento. Consiste em opc¢éo
tedrica que direciona 0 percurso em um processo de pesquisa, tanto para a
interpretacdo dos dados produzidos, quanto para, por meio deles, propor maneiras
de transformacéao da realidade educacional em questao.

A opcao politica de método vem com a perspectiva da praxis. Como categoria
filoséfica, a praxis vai além da relacdo entre a teoria e pratica, embora tenha esse
par como ponto de partida. E atividade humana “para a transformacdo de uma
matéria® que perdera sua forma original para adotar outra nova’. (VASQUEZ, 1977,
p. 198). Para que nao se artificializem os processos de pesquisa, € preciso manter
os pés firmes na realidade objetiva na qual ela acontece porque “a teoria € o
movimento real do objeto” (NETTO, 2011, p. 21), apreendida pelo cérebro na forma
de linguagem, por sua vez “compreendida como a realidade material especifica da

criacéo ideoldgica” (VOLOCHINOV, 2017, p. 84). Devolvida a escrita ou a fala na

® Para o marxismo, matéria ndo é somente algo palpavel, mas tudo aquilo que é fruto da atividade
humana.
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forma de reflexdo sobre a realidade objetiva, contribui para a construcdo do
conhecimento, de um conjunto de visdes de mundo e de concepc¢des de sociedade.

Em virtude das premissas teéricas supracitadas, este trabalho se insere no
contexto da pesquisa participativa, caracterizada pela a¢do da pesquisadora com o
grupo envolvido, assim como a insercdo direta dos envolvidos pela situacdo
problema que imp&e uma solucdo. Vincula-se, assim, aos principios teodricos da
Educacdo Popular, do método como praxis e ao pressuposto de que “podemos
conhecer em profundidade alguma coisa da vida, da sociedade ou da cultura,
guando o(a) pesquisador(a) se envolve e se compromete com 0 que investiga”.
(MORETTI; ADAMS, 2011, p. 454). A pesquisa participativa analisa a concretude da
vida cotidiana dos participantes da investigacdo e suas interacfes com a realidade
social e histérica, combatendo a ideia de superioridade cientifica da pesquisadora. E
0 espaco onde “pesquisadores-e-pesquisados (sic) sdo sujeitos de um mesmo
trabalhno comum, ainda que com situacdes diferentes”. (BRANDAO, 2006, p. 11).
Deve ser vista “mais como uma ferramenta que permite aprender com as pessoas,
do que um utensilio para estudar essas pessoas”. (FINO, 2003, p. 3).

E indispenséavel afirmar que as(os) sujeitas(os) principais dessa pesquisa sdo
criancas e, por isso, a metodologia de pesquisa participativa teve suas
especificidades, ja que as peculiaridades do desenvolvimento cognitivo infantil
implicam concepcdes e proposi¢cdes de mundo bastante singulares.

Ha uma vinculagdo estreita entre pesquisadora e sujeitas(os) de pesquisa.
Essa vinculacdo se da pela inser¢cdo no territério geogréafico, como professora-
pesquisadora, enquanto as criancas vivem, convivem e estudam neste mesmo
territério: o Bairro Restinga na periferia de Porto Alegre. “A mediacado profissional,
dificilmente, se separa da mediacao politica” (GRAMSCI, 2011b p. 23) e, acrescento,
ndo se separa da atividade pedagogica. Para Freire (2011), o pedagdgico e o
politico sdo inseparaveis.

Em uma analise mais aprofundada, pertencemos a um mesmo lugar, ainda
gue nao geografico, no mundo: o lugar de classe. A constituicdo da classe, escreveu
Thompson (1987, p. 10), acontece quando mulheres e homens com experiéncias
semelhantes “sentem e articulam a identidade de seus interesses entre si, e contra

outros homens (sic) cujos interesses diferem (e geralmente se opbem) dos seus”.
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Compartilhamos da mesma classe social como experiéncia comum, mesmo que nas
suas especificidades.

Especificidades, porque, evidentemente, ndo estamos em pé de igualdade:
trata-se da parcela da classe trabalhadora mais precarizada, cujas condi¢cdes de
existéncia, a luta diaria pela sobrevivéncia, assim como outros valores culturais e
subjetivos buscaram retirar essa consciéncia® no sentido da luta emancipatéria. As
determinacdes, aqui, sdo multiplas e envolvem a sintese contraditéria do contexto
econdmico, politico, cultural, ideolégico, além da subjetividade.

A pesquisa participativa implica o compartilhamento de um projeto politico
emancipatorio. O simples fato de pertencer a classe trabalhadora nao torna
automatico o desejo de emancipacdo. Embora, na permanéncia neste campo de
pesquisa, estivesse imbuida desta vontade, ndo houve intengdo de colonizar. Nao
carrego a visdo vanguardista, manifesta na forma de invaséo cultural: “a penetracao
gue fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes a sua
visdo do mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expanséao.”
(FREIRE, 2011, p. 205). Essa postura salvacionista e autossuficiente impede a
apreensdo dos ensinamentos que as praticas populares agregam a uma producdo
cientifica com significado e politicamente atil. O que pretendi, ao contrério, foi
estabelecer o dialogo como alguém disposta a conhecer “com o povo e nao para
‘ensinar’ ou transmitir, ou entregar nada ao povo” (FREIRE, 2011, p. 247), mas para
compreender conjuntamente.

Essa posicdo de Freire pode soar contraditéria com a vida real. Se quero
interpelar as criancas sobre a rede de significados das obras literarias, de algum
modo, ndo desloco suas interpretacdes desde um determinado patamar? Como
professora, ocupo posi¢cdo assimétrica em relagdo as alunas e aos alunos e tenho
objetivo de ampliar sua visdo de mundo para que tenham alargadas suas
possibilidades de escolherem as pessoas que desejam ser. Nesse sentido, ha
impossibilidade de desenvolver uma educacdo ou pesquisa sem que se transmita
algo. Contudo, consciente das assimetrias, busco um dialogo que se apresente
como mediador da realidade para sua compreensdo e ndo como a imposicao
colonizadora de uma forma de ver o mundo.

Mesmo com as diferencas materiais entre pesquisadora e sujeitas(os), que

pY

fogem a nossa vontade, hd& um compromisso de classe que se materializa de

® A empiria mostrou que ha resisténcia.
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diversas formas. E possivel citar o registro e publicacdo da cultura destas(es)
sujeitas(os), o reconhecimento de pertencimento a mesma classe, a proposta de
contribuir para a elaboracéo de préticas pedagodgicas que modifiquem esse contexto.

Outra questdo a salientar é que, em minha insercdo como pesquisadora
neste lugar, cumpro papel de intelectual organica: nascida no mesmo terreno deste
grupo econdmico, assumo uma funcdo “que é diretiva e organizativa, isto é,
educativa, isto é, intelectual”. (GRAMSCI, 2011b, p. 25). Em sintese, esta pesquisa
social “vincula-se a um projeto revolucionario” (NETTO, 2011, p. 10), que busca
contribuir na perspectiva transformadora da realidade social em movimento, na
direcéo da crescente justica e igualdade social.

A escolha deste trabalho nao foi feita de maneira aleatéria, tampouco calcada
na ilusdo positivista de neutralidade. Qualquer atividade, essencialmente, humana
se situa no campo da acdo e da transformacdo de algo que adotard uma nova
forma, o que por si s6 ndo é neutro. Como ensina Gramsci (2011a, p. 175), “[...] a
ciéncia é uma superestrutura, uma ldeologia, [...] jamais se apresenta como uma
nocdo objetiva; ela aparece sempre revestida por uma Ideologia [...]". Assumir a
ciéncia como ldeologia pode ser algo repetitivo para pesquisadoras(es) das ciéncias
humanas. Mesmo assim, vale ser retomado em tempos de acirramento da luta de
classes, em que o termo Ideologia se tornou condenavel ao senso comum. O senso
comum constitui-se pelo “conjunto de crencas dominantes compartilhadas pela
esmagadora maioria de individuos de uma sociedade”. (SOUZA, 2017, p. 15).
Outrossim, assumir esse fato na contemporaneidade também consiste em um ato de
resisténcia. Por isso, incorporo tal categoria a centralidade do problema, bem como
na analise dos dados.

A pesquisa tem um lugar na luta de classes. Em se tratando de uma
sociedade capitalista e, em um momento de intensa polarizacdo de forcas politicas
divergentes, inevitavelmente, servird a uma das duas classes sociais. A retérica da
neutralidade beneficia a classe dominante porque € por ela apropriada. Assumo o
lugar ao lado da luta da classe trabalhadora na tentativa de contribuir com nosso
processo de emancipagao.

A pesquisa entendida como praxis se da na pratica social consciente, na
atividade humana como ac¢éo pratica e tedrica, enquanto acao politica emancipatoria

da humanidade. E na pratica social que mulheres e homens constroem o carater real
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das suas concepcdes tedricas, da sua consciéncia. A investigacdo nao retrata mera
atividade da consciéncia, tampouco atividade vulgarmente pratica, mas a
interpretacdo consciente da realidade, desde a 6tica das(os) oprimidas(os), para a
sua transformacédo. Evidentemente, essa transformacao ndo depende, diretamente,
da interpretacdo consciente, tampouco se da de maneira unidirecional, na qual a
pesquisadora escolhe a realidade a ser transformada com a sua suposta sabedoria
superior.

Neste sentido, teoria, método e, por consequéncia, 0s procedimentos
metodologicos devem ser coerentes e se relacionarem. A praxis se efetiva quando o
meétodo, com o arcabouco tedrico que o compde, esta vinculado aos procedimentos
metodoldgicos. Para a filosofia da praxis, a transformacéo é principio. Do mesmo
modo, a pesquisa participativa constitui-se praxis educativa. Seria uma total
incoeréncia para quem adere a esta compreensdo e modo de pesquisar e produzir
dados em determinado espag¢o sem, no processo e nos seus resultados, contribuir
para modificar as praticas, ndo s6 do campo empirico, mas também do espaco
social em guestao.

Além disso, existem questdes do aspecto geral que se relacionam e
determinam o particular — ainda que possam ser contestadas, refutadas ou mesmo
ignoradas por ele. O particular e geral se determinam mutuamente. Ha contradicbes
gue, no particular, influenciam e transformam o geral. E o geral condiciona a
realidade local. Nesse movimento dialético, no constante movimento do particular ao
geral e do geral ao particular, busco as respostas aos questionamentos, para
superar a aparéncia e alcancar a esséncia do objeto estudado.

Se “0 modo de producdo da vida material condiciona o processo de vida
social, politica e intelectual” (MARX, 2008, p. 47), para compreender qualquer
fendbmeno ha necessidade de considerar o conjunto das relacdes estabelecidas.
Mulheres e homens sao produto de condi¢cdes socialmente determinadas e essas
determinacdes, por sua vez, sdo produzidas pelas relacdbes de producéo
estabelecidas no contexto das forcas produtivas de determinado tempo histérico. Se
“ndo é a consciéncia do homem (sic) que determina o seu ser, mas, pelo contrario, o
ser social € que determina a sua consciéncia” (MARX, 2008, p. 47), para que uma
pesquisa seja fundamentada na praxis precisa vincular-se a realidade material,

compreender sua relacdo com a educagdo e as sujeitas(os) como seu produto
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histérico. Assim, a teoria empregada na analise podera produzir efeitos, ainda que
pequenos, de transformacé&o pratica do campo empirico envolvido. Para tanto, busco
conhecer a realidade estudada, fugindo da aplicacdo cega das teorias que devem
servir como pressuposto para a analise e ndo como fotografias estaticas que apenas
transpdem realidades e justificam o estudo.

E preciso considerar que as criangas sujeitas(os) dessa pesquisa s&o,
também, sintese de determinacdes mdltiplas, e se apresentaram na pesquisa com
uma histoéria constituida. No processo, incorporaram modos de pensar, relacionar-se
com as simbologias presentes na Literatura, na escola, no mundo. Trouxeram,
também, representacdes que estao presentes na sua convivéncia familiar, na cultura
local que foram incorporadas a forma de conducdo das rodas de conversas
realizadas. As criangas séo fruto da cultura e de saberes produzidos no ambito do
processo historico social que convencionamos nomear materialidade. A
materialidade estd composta por estruturas objetivas e subjetivas construidas no dia
a dia do processo historico e que condiciona, embora ndo determine completamente,
as reflexdes das criancas ao lerem ou ouvirem uma obra literaria.

As inferéncias, advindas da chamada lingua neutra, obtém ecos e
significados vindos de outras situagcdes sociais que, quando reelaboradas,
transformam-se, em reflexdes e sdo tomadas como a minha palavra porque sofrem

a interpretacdo do(a) autor(a) do enunciado. Nas palavras de Bakhtin:

Ela [a palavra] € apenas um recurso linguistico para uma possivel
expressdo de relagdo emocionalmente valorativa com a realidade, no
entanto ndo se refere a nenhuma realidade determinada; essa referéncia,
isto €, esse real juizo de valor, s6 pode ser realizado pelo falante em seu
enunciado concreto. As palavras ndo sdo de ninguém, em si mesmas nada
valoriza, mas podem abastecer qualquer falante e os juizos de valor mais
diversos e diametralmente opostos dos falantes. (BAKHTIN, 2011, 290).

A lingua neutra equivale a palavra, enquanto uma unidade especifica da
lingua, que admitira um juizo de valor, ideolégico, quando inserida em um contexto

pelas criancas que enunciam esses discursos.
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2.1 A Producao e Analise dos Dados

Os procedimentos de pesquisa Sd0 necessarios porque o problema nao se
responde sozinho, ja que “a realidade ndo pode ser apreendida diretamente, mas
depende de um recorte dela que faca sentido” (LUNA, 2013, p. 19). Admitindo isso,
esboco, aqui, os procedimentos metodolégicos por meio dos quais foram
selecionadas e analisadas as obras de Literatura Infantii e produzidas as
informacdes necessérias para uma leitura mais aprofundada do problema.

De modo geral, este trabalho constituiu-se em dois momentos que, embora
singulares, se cruzaram, se conectaram e foram mantidos em dialogo sempre que
possivel: o primeiro foi de exploracdo e analise dos documentos que fazem parte do
campo empirico, acrescidos da realizacdo de entrevistas com professoras, para
estabelecer critérios para a sele¢cdo dos livros analisados e dialogados com as
criangcas no momento seguinte. O segundo momento foi a pesquisa participativa, em
cujo processo efetivou-se uma intervencdo processual na realidade estudada,
considerando os limites colocados para tal.

Desde o inicio, assumi o compromisso social com a realidade pesquisada.
Isso implica na elaboracdo de algumas proposicbes acerca do trabalho com a
Literatura Infantii nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, emergentes no
processo, envolvendo a perspectiva de Educacdo Popular, baseada na acédo e

reflexdo sobre o contexto social. (FREIRE, 2011).

2.1.1 Andlise Documental e Entrevista

Em um primeiro momento, foi realizada a analise documental do manual
Literatura na Hora Certa. Esse documento oferece informacdes sobre os objetivos
educacionais com a implementacdo do PNAIC. O material, disponibilizado pelo
Ministério da Educacdo, objetiva orientar professoras no trabalho pedagdgico com o
acervo literario. No capitulo 3, h4 uma descri¢do analitica do Programa com enfoque
nas orientacdes pedagogicas para o trabalho com a Literatura. O procedimento da
analise documental ocorreu no sentido de “identificar, verificar e apreciar os
documentos” (SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2011, p. 223) e suas finalidades, em
especial as educativas. Busquei questionar a aparente composi¢cdo do mesmo para

“apreender no documento aquilo que o determina estruturalmente e aquilo que o
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compde como efeito de realidade, mas que nao ultrapassa a condicdo de aparéncia
produzida para elidir a determinacéo referida”. (EVANGELISTA, 2009, p. 7). Enfatizo
a relacdo entre aparéncia e esséncia por compreendé-la como indispensavel no
processo de pesquisa, para a producdo real de conhecimento cientifico, e nao
apenas a reproducédo do que ja esta dado.

A analise documental vai além dos documentos oficiais que servem de guia
para a implementacdo de um dispositivo legal. Como discutem Souza, Kantorski e
Luis (2011, p. 223) “séo registros escritos que proporcionam informacdes em prol da
compreensao dos fatos e relagdes, ou seja, possibilitam conhecer o periodo historico
e social das acbOes e reconstruir os fatos e seus antecedentes”. Para fins de
conceituacao, assim como Evangelista (2009, p. 1), “documento pode ser qualquer
tipo de registro histérico — fotos, diarios, arte, masica, entrevistas, depoimentos,
filmes, jornais, revistas, sites e outros — que compde a base empirica da pesquisa”.
Portanto, obras literarias, entrevistas, rodas de conversa transcritas e manuais
técnicos foram tratados como documentos.

Os documentos da andlise sdo as diretrizes politico-pedagogicas do PNAIC
para a Educacéo e o conteudo dos materiais destinados a educadoras para orientar
o trabalho pedagdgico com a Literatura. Nenhum documento possui uma
superioridade sobre o outro, porém, na selecdo, foram priorizados aqueles que
melhor auxiliaram na resposta ao problema de pesquisa. Contudo, “todos os
documentos sao importantes quando definidos no ambito de um projeto de producéo
de conhecimento cuja finalidade seja a de compreender objetivamente o mundo e
sobre ele agir conscientemente”. (EVANGELISTA, 2009, p. 6).

De posse da andlise dos documentos legais, vieram as entrevistas
compreensivas com as professoras atuantes nas turmas de terceiro ano da escola.
Durante a producédo dos dados, duas professoras atuavam nas quatro turmas de
terceiro ano, visto que cada uma trabalha 40 horas semanais e, por isso, encarrega-
se por uma turma em cada turno. Cada turma tem 28 estudantes, totalizando 112
criangas. As entrevistas foram produzidas com objetivo bem especifico: delimitar o
ponto de partida da investigacdo e ndo uma forma de verificar hipéteses. Elas
serviram para identificar os livros mais utilizados nas salas de aula dos terceiros
anos e determinar qual seria 0 material analisado e discutido com as(os) alunas(os),

objetivando avaliar se as criangas liam os livros oferecidos pelo MEC e de que forma
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realizavam essa leitura — livre ou mediada pelas professoras. Quando das leituras
mediadas, aferi as proposi¢coes das educadoras para o trabalho com a literatura
infantil. Além disso, considerei quais livros as educadoras escolheram para o
trabalho e que critérios eram usados para essa escolha.

As entrevistas semiestruturadas seguiram o seguinte roteiro:

a) Quais obras foram trabalhadas com as criancas ao longo do ano de 2017,

de forma direcionada?

b) Quais os critérios utilizados para escolher as obras trabalhadas?

c) De que forma essas obras foram trabalhadas em sala de aula?

d) Quais obras foram lidas espontaneamente pelas criangas em momentos de

leitura individual?

Vale informar que as entrevistas ndo foram o centro da producdo de dados
desta investigacdo. Sua importancia esteve na definicdo do corpus principal da
pesquisa: quais livros da Literatura Infantil, enviados as escolas pelo MEC, foram de
fato utilizados com finalidade definida em sala de aula e que finalidade foi essa. O
material analisado foi selecionado dentre o acervo distribuido as escolas no ano de
2017. Embora esse acervo seja referente ao Programa no ano de 2015, sua efetiva
chegada as escolas se deu no segundo semestre de 2017. Trabalhei, aqui, com o0s
dados reais, portanto, sua atualidade se da a partir do momento em que eles,
efetivamente, entram em contato com professoras e estudantes. Chegaram a escola
70 livros a cada ano do ciclo de alfabetizacdo (primeiro ao terceiro ano). Os livros
sdo divididos em 4 géneros: livros de imagens, poesia, histéria em quadrinhos e

prosa, conforme figura abaixo.

Figura 1 - Géneros textuais PNAIC para os terceiros anos

: Verso
= Prosa
B
= Imagem
S

: Quadrinhos

Fonte: MEC (2015)

A partir do material empirico, foi feita a andlise sob a perspectiva tedrica da

Ideologia.
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2.1.2 A Pesquisa Participativa

Freire (2006) apresenta trés etapas da pesquisa participativa. Primeiro deve
acontecer a insercdo no espaco, mapeando os estudos ja elaborados com uma
delimitacéo territorial. Num segundo momento, um estudo critico do discurso popular
para compreender 0s niveis de criticidade na apreensdo da realidade. Num terceiro
momento, de posse dos dados, devera ser elaborado um programa de reflexdo e acao,
construido com as sujeitas(os) de pesquisa, de maneira a contribuir na transformacao
do seu contexto. Fals Borda (2006), por sua vez, apresenta seis principios
metodoldgicos da pesquisa participante: 1) buscar o lugar de intelectual organica no
espaco da pesquisa, com a demonstracao de “compromisso e interesse com a causa
popular” (p. 49); Il) abandonar o dogmatismo de aplicar, rigidamente, ideias ou
principios ideoldgicos, deixando-se contaminar pelo campo empirico para melhor
apreender essa realidade; Ill) criar uma forma de restituicdo sistémica da pesquisa,
estabelecendo uma comunicacdo em que os primeiros a receber os resultados sejam
as proprias sujeitas(os) de pesquisa, de forma didatica, em uma linguagem simples’; IV)
compartilhar as descobertas com a comunidade intelectual engajada, na perspectiva de
gue o desenvolvimento de uma cultura popular adquire ressonancias quando possui
espaco de destaque no desenvolvimento cientifico; V) articular, permanentemente, o
geral e o particular, de modo que o conhecimento seja construido em uma espiral
continua que vai do particular ao geral, em uma perspectiva dialética; VI) incorporar as
criangcas como pensantes da pesquisa, estabelecer uma simetria entre pesquisadora e
pesquisados e manter a humildade para aprender e descobrir com a pesquisa.

Considerando a contribuicdo dos autores e o principio de articular teoria e
pratica vinculados a compreenséo da esséncia do problema de pesquisa, descrevo,
a seguir, a caminhada metodoldgica realizada.

A inser¢cdo no espacgo foi, progressivamente, aprofundada. Partiu-se de uma
relacéo profissional e avangou-se para a relagéo cientifica com o mapeamento do lugar
em que se inseriu a pesquisa. Esse mapeamento foi realizado com o estudo de

documentos, a saber, 0 Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagdgico.

" Esse momento ndo foi possivel de ser realizado, devido a pandemia da Covid-19, ocorrida ao longo
do ano de 2020 e, também, ao prazo de entrega da tese. No entanto, meu compromisso com as
participantes permanece apés a entrega desse trabalho e ha a pretenséo de realizar essa etapa em
outro momento.
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Para compreender a percep¢do das criancas, foram realizadas rodas de
conversa sob a minha mediacdo, partindo da contacdo de seis historias de obras
literarias, escolhidas pelas professoras das criangcas no terceiro ano, com base nas
entrevistas feitas na fase anterior. As rodas de conversa foram feitas na seguinte
ordem:

a) As Doze Princesas Dancarinas

b) O Grande Chefe

c) Cadé o Juizo do Menino

d) Lolo Barnabé

e) O Noivo da Ratinha

f) O Tapete de Pele de Tigre

A obra referida na alinea c) foi retirada da pesquisa porque as reflexdes
derivadas desta conversa se referiam aos padrdes de normalidade, questdo que nao
foi possivel aprofundar, devido ao contetdo das mesmas. A obra referida na alinea
f) também foi retirada, ja que suas reflexdes excederam os trés blocos tematicos.
Ambas serdo aprofundadas em estudos posteriores.

Para contextualizar o tempo histérico da escrita de cada uma das quatro

obras analisadas, apresento o quadro abaixo:

Quadro 1 — ano da 12 edig&o das obras analisadas

Autora Titulo da Obra Editora Qgi(();;: o
Irm&os Grimm As Doze Princesas Dancarinas |Ponteio 1800
Carlos Nogueira |O Grande Chefe Canguru 2013
Eva Furnari Lolo Barnabé Moderna 2000
Lucia Hiratsuka  |O Noivo da Ratinha Araguaia 2013

Fonte: elaboracéo da pesquisadora

As rodas de conversa iniciaram com a leitura da obra pela pesquisadora,
seguida de uma proposta de exposicao de opinides a respeito do que foi lido. A
orientacao inicial seguiu o0 mesmo padrao em todas as rodas de conversa: “diga o

gue vocé achou da historia”.
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Em um segundo momento, partindo das afirmagbes, opinides e
guestionamentos que surgiram nas falas das criancas, considerando também os
objetivos, problematizei algumas questées no decorrer da conversa, repassando as
paginas dos livros no momento do didlogo, na intencdo de alavancar sentidos,
relacdbes com o contexto, para além da mera opinido. Convém demarcar que falas
dificilmente sdo espontaneas, até porque sdo mediadas sob determinadas condi¢des
contextuais. “Sempre existem essas ou aquelas ideias determinantes dos ‘senhores
do pensamento’ de uma época verbalmente expressas, algumas tarefas
fundamentais, lemas, etc.”. (BAKHTIN, 2011, p. 294). Nesta pesquisa, sdo falas
produzidas para a professora-pesquisadora na escola, além de ecos das praticas
sociais dessas criancas. As falas sdo sempre banhadas por outras vozes que as
precederam.

As conversas que instigaram um maior numero de questionamentos e
opinides foram a partir dos seguintes livros: Lolo Barnabé, As Doze Princesas
Dancarinas, O Grande Chefe.

As criancas participantes da pesquisa foram do quinto ano do Ensino
Fundamental (4 turmas, 120 criangas). Embora os livros do PNAIC sejam destinados
ao terceiro ano, no ano da sua chegada (2017), essas criangcas se encontravam
nessa etapa escolar e foram as primeiras a terem contato com o acervo. Em 2019,
guando ocorreu a producdo de dados, a maior parte delas j4 havia chegado ao
quinto ano e tiveram, nesse momento, um segundo contato com as obras. A
intencado foi buscar aquelas criancas que tiveram o primeiro contato com as obras,
na compreensdo de que as obras eram novidades na sala de aula o que estimulou,
tanto a leitura das(os) estudantes, quanto o desenvolvimento do trabalho pelas
professoras.

Na ocasido, encontravam-se nessas turmas criancas vindas de outras
escolas ou mesmo mantidas no quarto ou quinto ano. O levantamento nos
documentos da escola apontou para um namero de 32 estudantes nesta situacéo e,
por isso, tiveram o primeiro contato com a historia. Na faixa etaria em que a maioria
das criangas se encontrava, a consolidacdo, da aquisicdo da leitura e da escrita,
possibilitou uma discussdo mais potente e aprofundada sobre as obras.

O trabalho foi desenvolvido com o conjunto dos alunos que tiveram

consentimento dos responsaveis e assentimento para tal. Apenas um aluno se
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negou a participar do processo e uma aluna nao teve o consentimento da familia.
Ambos tiveram a liberdade de retirarem-se da sala durante as rodas de conversa,
gue foram realizadas em horéario de aula. Quanto ao numero de participantes, em
cada roda de conversa, variou entre 20 a 30 criangcas. Foi realizada uma roda de
conversa, sobre cada uma das obras mencionadas pelas professoras, com as quatro
turmas de quinto ano da escola. Cada roda de conversa teve a duracdo média de 40
a 50 minutos, gerando 24 conversas diferentes, totalizando, aproximadamente, 20
horas de gravacao.

Para o desenvolvimento das rodas de conversa foi realizado um circulo com
cadeiras, buscando criar um ambiente em que todos e todas se enxergassem, para
evitar dispers6es comuns nesta faixa etaria e para que as falas acontecessem de
acordo com a manifestacdo espontanea de cada uma. Nem todas as criancas
falaram, algumas apenas ouviram, algumas precisaram ser chamadas a atencao
para ndo monopolizarem a conversa. Para evitar o monopdlio da fala, organizamos
conjuntamente de forma que, quando quisessem falar, deveriam levantar a méao,
momento no qual seu nome era anotado em uma lista que, normalmente, foi
seguida, com a excecao de alguns momentos em que alguma intromissdo na fala do
outro trazia algum tema relevante para o grupo e nao haviam reclamacdes a
respeito. No geral, nenhum dos grupos tolerou interrupcdes, demonstrando
maturidade participativa para além da sua faixa etaria. Esta postura, possivelmente,
advém de experiéncias escolares, aprendizados decorrentes de praticas
pedagdgicas que valorizam a dialogicidade, além do sentimento de importancia de
participar de uma pesquisa.

Essas quatro turmas, no ano da pesquisa, participaram de um trabalho
desenvolvido por todas as professoras a partir da leitura do livro O Mundo de Sofia,
de Jostein Gaarder. Ao longo das andlises, ha referéncias a essa leitura que
demonstram a apropriagdo do conhecimento e das ideias que nasceram “no
processo de interacdo e luta com os pensamentos dos outros”. (BAKHTIN, 2011, p.
298).

A opc¢do metodoldgica pelas rodas de conversa tem inspiragcdo nos circulos
de cultura freirianos, enquanto atos criativos que desencadeiem, por meio do diadlogo
e da promocédo de um pensamento critico, reflexées criticas sobre o mundo e outros

atos criadores. Na relacdo dialégica com a realidade, emerge a relagdo com o
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mundo, da integracdo com a realidade mediada pela linguagem que né&o emerge
apenas de um sujeito, mas de um coletivo que representa a construcao social da
interpretacdo do mundo neste territério especifico.

Nas palavras do professor Ernani Maria Fiori no prefacio de Pedagogia do

Oprimido:

O circulo de cultura — no método Paulo Freire — re-vive a vida em profundidade
critica. A consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o,
compreende-o como projeto humano. Em diélogo circular, intersubjetivando-se
mais e mais, vai assumindo, criticamente, o dinamismo de sua subjetividade
criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboragéo, re-elaboram o mundo e,
ao reconstrui-lo, apercebem-se de que, embora construido também por eles,
esse mundo nado é verdadeiramente para eles. Humanizado por eles, esse
mundo ndo os humaniza. As maos que o fazem néo sdo as que o dominam.
Destinado a libera-los como sujeitos, escraviza-os como objetos. (FIORI, 2011,
p.24).

Sentar em circulo, onde se estabelecem as rodas de conversa, tem uma
simbologia importante para esse método, porque parte de uma concepg¢ao em que o
didlogo horizontalizado entre todas(os) participantes da pesquisa, sejam elas(es)
as(os) sujeitas(os) da pesquisa ou a pesquisadora, € premissa na construcao de
uma pesquisa que valorize os saberes de todas(os): um método “ativo, dialogal,
participante” (FREIRE, 2018, p. 141), que se oponha a dicotomia hierarquica entre
pesquisadora e pesquisadas(os). O dialogo circular propicia o desvelamento da
subjetividade criadora.

Facamos um exercicio imaginativo de como esse dialogo circular,
horizontalizado, ganha poténcia quando adaptado a um grupo de criangcas que
crescem ouvindo que adultos — em especial uma professora, que esta escrevendo
um ‘livro’ sobre eles — sabem muito mais. E na forca dialogica que essas rodas de
conversa assumem valor imensurdvel nesses seres em processo tdo inicial de
descoberta e construcdo do mundo em que vivem. Os pedidos, vindos de varios
alunos para que se continuassem as rodas de conversa enquanto a pesquisadora
estava fisicamente, emocionalmente e intelectualmente esgotada pela exaustdo que
um processo de pesquisa com seres tao falantes e questionadores, nos d& pistas de
como esse processo pode contribuir para valorizar os saberes infantis. Isso significa

um exercicio de liberdade pouco proporcionado aos infantes nos espagos escolares,
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em que grupos de discussédo, sobre temas variados, sao pouco utilizados dado o
cansaco que esse tipo de trabalho produz.

Essa pesquisa tem cunho educativo. Parece 6bvio, redundante, dizer isso em
uma tese sobre educacdo, mas necessario para reafirmar a inexisténcia de uma
suposta neutralidade que as pesquisas sociais tradicionais pressupdem. A
apresentacdo dos termos que dispararam as falas, as perguntas envolvidas, as
guestBes valorizadas a partir da propria fala das criancas sdo uma escolha da
pesquisadora ao mesmo tempo em que tém relacdo com o que as participantes da
pesquisa trouxeram. Nada disso € neutro. Tudo estd carregado da Ideologia que
perpassa todos 0s espacos em que esses seres ocupam no mundo social, em
determinadas condi¢cdes sob as quais vivem, exercem seus saberes e criam suas
histérias. As rodas de conversa que integram essa pesquisa participante, como
processo de sistematizacdo de experiéncias no qual todas(os) as(os) participantes
do processo, em diferentes lugares, contribuem para cimentar os conhecimentos
produzidos anteriormente e ao longo do processo.

As rodas de conversa ocorreram na seguinte ordem:

a) Contacdo de histéria, j& numa organizacdo espacial circular, pela
educadora-pesquisadora, de uma das obras selecionadas a partir das
entrevistas com as professoras;

b) Realizacdo das rodas de conversa com as criancas, iniciando com
perguntas abertas sobre a histéria, como “fale sobre a histéria que acabou
de ouvir” ou “diga o que vocé achou da histéria”, seguida de perguntas
mais direcionadas feitas a partir das colocacdes das participantes na
primeira provocacdo. Com isso, busquei identificar que tipo de inferéncias
as criancas faziam sobre as histérias. Essa etapa foi gravada em audio® e
a maior parte foi possivel transcrever, com excec¢do de poucos momentos
em que houve ruido provocado por conversas paralelas, pelo movimento
das cadeiras ou passagem de pessoas no corredor.

A discussao das obras, bem como das falas produzidas a partir delas, foi feita
considerando a construcao social da linguagem sob forma de enunciado, ato em que
0 sujeito da fala (ou da escrita) joga com as palavras para produzir seu género,
produzir significados com aquelas palavras que tém um lugar ideoldgico: depende

do sujeito que fala. O emprego das palavras tem sempre conotacdo individual e

8 N&o foram feitas filmagens para evitar o registro de imagens de criangas.
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contextual: depende do individuo, mas sofre influéncia do lugar de onde o individuo

fala, da Ideologia impregnada no lugar das falas.

Por isso, pode-se dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés
aspectos: como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém;
como palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e, por
Ultimo, como a minha palavra, porque uma vez que eu opero com ela em
uma situacdo determinada, com uma intencéo discursiva determinada, ela ja
esta compenetrada da minha expressao. (BAKHTIN, 2011, p. 294).

Neste trabalho, o segundo e o terceiro aspectos, indicados pelo autor, foram
fundantes: as criangas ouviram a leitura coletiva das obras selecionadas e, em
momento posterior, produziram seus proprios enunciados oralmente. A analise foi
feita, principalmente, a partir do terceiro aspecto: como a palavra alheia compde a
vida de um individuo que, por sua vez, toma a palavra como sua e atribui a ela
significados de acordo com suas vivéncias, produzindo novos enunciados.

Numa andlise mais geral das Rodas de Conversa, constata-se que,
aproximadamente, 1/3 da totalidade das criancas se manifestavam. Essas
demonstraram um interesse maior com o estudo e se envolveram nas conversas. Ao
longo das referéncias no texto, muitos nomes se repetem e alguns ndo aparecem. A
escolha das falas esta relacionada com a tematica da pesquisa. Foram escolhidas
as que expuseram conceitos, compreensdes de questdes sociais, reproducdes da
Ideologia dominante ou contestacbes que apresentavam o desenvolvimento da
Consciéncia Social. Em sintese, foram selecionadas falas pelo critério da presenca
de alguma reflexividade.

As criancas que nao interagiram na pesquisa se portaram de formas variadas.
Muitas atrapalharam o desenvolvimento ou a propria gravagdo com conversas sobre
outros assuntos. Outras, simplesmente ouviam e, vez ou outra, cochichavam no
ouvido do colega ao lado.

O grupo 4 chamou atencdo pela restrita participacdo. Nesse grupo, houve
participacdo efetiva de apenas 5 criangas enquanto as outras participaram
pontualmente. As conversas precisavam ser incentivadas de forma cansativa, as
vezes, até forcada. Ao longo das analises, identifica-se a baixa parcela de falas
vindas desse grupo. A professora-referéncia da turma, durante a producdo dos

dados, afirmou que esse comportamento ocorre com frequéncia, que a turma nao
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tem muita disposicdo para participar de discussées. E preciso dizer, também, que foi
0 grupo que menos se engajou no trabalho pedagdgico desenvolvido naquele ano, a
partir do livro O Mundo de Sofia.

Os grupos 1 e 2 tinham a mesma professora-referéncia. No geral, foram
grupos bem articulados, participativos e com bastante disposicdo para opinar a
respeito das historias. A referéncia pareceu convencida da importancia da pesquisa
e incentivou os alunos a participarem. Essa professora também desenvolveu, ao
longo daquele ano, um trabalho de transposicdo do livro Mundo de Sofia em uma
peca de teatro, que foi apresentada na escola. Tal incentivo a exposicao,
provavelmente, contribuiu com a postura mais engajada nas rodas de conversa.

O grupo 3 teve como professora-referéncia a pesquisadora. Foi um grupo
com boa participacdo por meio da fala de mais de 50% das criancas. A professora-
referéncia dessa turma desenvolveu a leitura do livro O Mundo de Sofia como
prioridade naquele ano, o que, provavelmente, influenciou nas respostas e
percepcoes filoséficas das histérias trabalhadas. Também ha incentivo ao debate, no
interior da sala de aula, sobre os mais variados temas.

A pesquisa participativa com criangas tem suas limitagdes. No inicio dessa
secao foram apresentados 0s principais passos a serem seguidos nesse tipo de
metodologia. A primeira e a segunda etapas foram realizados com maior tranquilidade,
possivelmente, devido a minha insercédo no local enquanto professora, o que facilitou o
deslocamento para o papel pesquisadora. JA havia um conhecimento, tanto da escola,
guanto do territério do entorno e dos costumes daquela comunidade. No entanto, o
terceiro momento, de elaboracdo de um programa de reflexdo e acao, construido com
as sujeitas(os) de pesquisa, ficou prejudicado pelo fato de que as criancas ainda néao
construiram alguns conhecimentos sociais que as permita avancar em uma reflexao-
acao acerca de transformacdes contextuais mais aprofundadas. Esse momento néo é
mensuravel a curto prazo.

E complexo estabelecer a definicdo de acbes contextuais concretas com
criancas. O que nao impede que elaborem essas ac¢des no longo prazo. Pode-se
afirmar que o pedido das criancas - para que o trabalho com as rodas de conversa
continuasse - ja € um pequeno indicio disso: elas enxergaram sua centralidade na
pesquisa, assim como tomaram o0 gosto pela participacdo e pela liberacdo de suas

vozes em um contexto em que, usualmente, sdo apenas ouvintes. A incitacdo a
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participacdo possibilitou as criancas a experiéncia da incorporagdo como sujeitas(os)

pensantes da pesquisa.

2.2 Condicdes Eticas do Estudo

A pesquisa envolvendo pessoas implica no respeito a sua dignidade, sua
autonomia e exige consentimento livre e esclarecido das(os) sujeitas(os) que dela
participam, sendo garantido o sigilo e anonimato que assegure sua privacidade em
relacdo as informacbes confidenciais envolvidas no estudo. Assim, a cada uma
das(os) participantes, foi esclarecido que se tratava de uma pesquisa académica,
que contou com a orientacdo e amparo legal do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo da UNISINOS, ao qual estive vinculada. Por se tratar de pesquisa com
criancas, foi redigido e assinado pelos responsaveis o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice B), bem como um Termo de Assentimento (Apéndice
C) pelas criancas. Além desses, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi
assinado também pelas professoras. As duas criancas, acima citadas, - uma que
nao quis participar e outra que nao teve autorizagcdo das familias -, foram
dispensadas das atividades de pesquisa.

Ao final do processo de realizacdo das rodas de conversa, cada crianga
escolheu um nome ficticio, pelo qual é referida nesta redacdo. Esse pressuposto
deriva do carater da pesquisa com pessoas: imp0e tratad-las como sujeitas(os) e ndo
como numeros. Como aponta Sonia Kramer, pesquisadora de longa data com

criangas, ao descrever pesquisas realizadas ou orientadas por ela anteriormente:

(...) recusamos alternativas tais como usar nimeros, mencionar as criangas
pelas iniciais ou as primeiras letras do seu nome, pois iSso negava a sua
condicdo de sujeitos, desconsiderava a sua identidade, simplesmente
apagava quem eram e as relegava a um anonimato incoerente com o
referencial tedrico que orientava a pesquisa. (KRAMER, 2002, p.47).

Ao longo da pesquisa, surgiram questdes que expuseram aspectos da vida
pessoal, violéncias e criticas a escola. Por isso, houve a troca dos nomes por outros
de escolha das proprias criancas. Ao final da realizacdo da sexta roda de conversa,

com cada grupo, foi sugerido que escolhessem um nome que achassem bonito ou

mesmo que poderiam utilizar algum personagem de filme, histéria em quadrinhos,
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super-heroinas, super-heréis, etc. O mesmo procedimento foi feito com as
professoras.

Observou-se diferencas nos padrdes de escolha dos nhomes entre 0s meninos
e as meninas. Boa parte dos meninos escolheu pessoas exitosas do futebol, da
musica, super-herois. Poucos meninos identificaram-se com nomes aleatérios, com
base na sonoridade ou por gostar deles. As meninas, ao contrario, em sua maioria
adotaram nomes pelo critério da beleza dos mesmos. Isso evidencia dois aspectos
importantes dessa pesquisa que serao analisados posteriormente.

Um deles é o papel social atribuido a mulher. Esta pouco aparece como
protagonista nas historias infantis e sua eventual presenca é vista como objeto de
desejo masculino. Na nossa sociedade nado é diferente. Embora estejamos vivendo
um periodo de debates profundos acerca das questbes de igualdade entre os
géneros, ainda verificamos os espacos de poder politico ocupados por homens. Os
idolos do futebol sdo homens mesmo quando ndo tdo bem sucedidos quanto
mulheres nessa posicdo. Um bom exemplo € a jogadora de futebol Marta que,
embora tenha um namero maior de gols e de anos consecutivos considerada a
melhor jogadora, ainda assim segue subvalorizada em relagdo aos homens
praticantes do mesmo esporte.

Embora previsto no projeto o encaminhamento ao Servico de Orientacao
Educacional da escola questdes da vida pessoal que contrariassem o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, como violéncias fisicas ou psicologicas, esse processo
nao foi necessario.

Conforme as resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude,
“toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradacdes variados”
(CNS, 2012). Esta pesquisa € considerada de risco minimo, ou seja, aquela que nao
acrescenta nenhuma possibilidade de dano fisico, psicolégico ou social além do
inerente a vivéncia cotidiana da(o) sujeita(o), ja que a atividade desenvolvida na
pesquisa pode ocorrer diariamente em salas de aula, na qual a crianca foi provocada
a opinar sobre diversas questdes que envolviam a educacéo escolar e sua vivéncia
na sociedade. Foram respeitados todos os termos éticos da pesquisa, como 0
anonimato das(os) participantes e foi, também, apresentada, antes do inicio de cada

roda de conversa, a possibilidade de saida do estudo a qualquer hora.
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2.3 O Campo Empirico

Nesta secéo, contextualizo parte do campo empirico que compde esta tese
com énfase na descricdo da escola pesquisada e da comunidade na qual esta
inserida, estabelecendo a relacdo com o tempo histdrico em curso.

A escola na qual se realiza este estudo esta localizada no bairro Restinga, no
extremo sul da cidade de Porto Alegre. Bairro periférico, a Restinga esta, fortemente,
ligada, principalmente no imaginario popular, a questdes de violéncia e pobreza, o
gue rende aos seus moradores uma forte estigmatizacdo em relacdo as suas formas
e possibilidades de vida. De forma mais especifica, a 5a Unidade Vicinal da
Restinga Nova, area em que se localiza a escola e a maior parte da sua
comunidade, foi implantada em 1999 a partir da remocao de vilas de dentro e de fora
da Restinga. Esta unidade corresponde a periferia do bairro, para a qual muitos dos
servicos ainda sao deficitarios, como o transporte publico ou o comércio geral
(farmécias, bancos, etc.). No entanto, possui um crescimento potencial, o que pode
ser observado pelas instalacdes, dentro dos seus limites, do Instituto Federal (IFRS
— Campus Restinga) e do Hospital da Restinga e Extremo-Sul.

De acordo com dados do IBGE, a Restinga tinha em 2010,

[...] 60.729 habitantes, representando 4,31% da populagdo do municipio,
com area de 38,56 km?, representa 8,10% da area do municipio, sendo sua
densidade demografica de 1.574,92 habitantes por km2. A taxa de
analfabetismo é de 4,03% e o rendimento médio dos responsaveis por
domicilio é de 2,10 salarios minimos. (IBGE, 2010°).

De acordo com o indice de desenvolvimento Humano Municipal — IDHM, o
bairro tem um dos menores numeros da cidade, ficando a frente de apenas 3
bairros. Obtém-se o IDHM “pela média geométrica simples de trés sub-indices,
referentes as dimensBes Longevidade (IDH-Longevidade), Educacdo (IDH-

Educacdo) e Renda (IDH-Renda)” (IBGE, 2010%'9). Esses dados manifestam-se na
figura seguinte, que demonstra a condi¢do social a que estid submetida a regido.

°Disponivel em: http://portoalegreemanalise.procempa.com.br/?regioes=9,0,0
Disponivel em: http://portoalegreemanalise.procempa.com.br/?cidades=2_114 2010



46

Figura 2 - indice de Desenvolvimento Humano do Bairro Restinga
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M Nordeste 0,638

Dos muitos aspectos que poderiam ser destacados para caracterizar a
comunidade na qual a escola se insere, um dos mais marcantes, e que nos
interessa nesta pesquisa, € a sua condicdo econdémica e social. Uma quantidade
significativa de moradores da 5% Unidade ndo possui emprego formal, sobrevive de
empregos precarios ou de programas governamentais de assisténcia. E marcante,
também, a influéncia do trafico e consumo de drogas nas organiza¢cfes familiares. O
trafico representa, muitas vezes, a renda principal da familia. A presenca dos 6rgaos
de Estado ndo é efetiva, decorrendo dessa auséncia a intensificacdo da
inseguranca, favorecendo a producao de uma sociabilidade sustentada por relagdes
de dependéncia pessoal. A comunidade escolar se encontra em posicdo de
vulnerabilidade social. Neste contexto, o Estado aparece, via de regra, na forma da
repressao feita pelas policias.

Parte das familias da comunidade escolar dispde dos meios contemporaneos
de comunicacdo e informacdo, como televisdo e telefone celular. Esta situacéo
atesta uma gradativa insercdo da comunidade nos fluxos globais de informacao,
ainda que nao represente, diretamente, a correspondente insercdo nos meios de
consumo. A conexdo ao mundo globalizado acarreta novos obstaculos a
organizacédo escolar. O desejo de consumir os multiplos objetos e servicos que sao

oferecidos pelas diferentes midias, limitado pela questdo financeira, cria uma
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dindmica conflituosa de frustracdo; dindmica esta intensificadora de préaticas sociais
marcadas pela violéncia e agressividade.

Quanto a sua histéria, de acordo com a analise do Projeto Politico
Pedagogico — PPP (PORTO ALEGRE, 2015), a escola foi idealizada em 2001,
guando o entdo prefeito Tarso Genro, em uma caminhada no loteamento da 5a
Unidade da Restinga, pressionado e sensibilizado pelos relatos das liderancas locais
gue apresentaram o namero significativo de criancas sem escola, comprometeu-se a
construir, dentro do loteamento, uma creche e uma escola. A perspectiva de que a
construcéo iniciaria até o final daquele ano nao foi concretizada. Em 23 de abril de
2002, em um documento redigido por professoras da escola, direcionado ao
gabinete do secretario da Secretaria Municipal de Educacdo — SMED, foram listadas
as maiores preocupacdes da comunidade da 5a Unidade. Naquele texto, era
mencionada a escolha da comunidade por meio do Or¢camento Participativo — OP,
no qual a educacdo fora elencada como prioridade, assim como na demanda
especifica, na qual a escola era posta como primordial. Em 2002, inaugurou-se a
escola, constituida, inicialmente, por pavilhdes de madeira que foram sendo
ampliados conforme a necessidade local. Apenas no ano de 2010, teve inicio a
construcdo da escola definitiva de alvenaria. Contudo, a escolinha de madeira foi,
progressivamente, inutilizada a partir de 2012, quando o primeiro prédio de alvenaria
foi ocupado. A escola finalizada foi entregue no inicio de 2013 apenas, quando todas
as turmas e servigos passaram a ocorrer nos prédios de alvenaria.

No ano de 2020, a escola possui um total de 960 estudantes. Destes, 50
estdo na educacao infantil, 250 no ciclo de alfabetizacdo (1° a 3° ano), 310 no
segundo ciclo (4° a 6° ano), 199 no terceiro ciclo (7° ao 9° ano) e 151 estudantes
estdo matriculados na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos — EJA. Como
constatacdo, o PPP da escola apresenta uma baixa aprendizagem das(os)
estudantes, fato decorrente das questdes que aparecem na contextualizacao feita

logo acima:

Em todos os niveis de ensino, é observada uma grande dificuldade dos
alunos em relacdo aos processos de aprendizagem. No geral, os alunos
estdo muito abaixo do esperado para os anos/ciclo em que se encontram. O
baixo estimulo no ambiente familiar pode ser considerado uma das causas
para essa defasagem, mas com certeza ndo € a Unica, sendo essa
discussdo mais um desafio na construcdo deste documento. De qualquer
forma, a qualificacdo e a elevacdo dos niveis de aprendizagem sé&o
guestbes-chave para a escola, até mesmo porque é constatado que o0s
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alunos nao tém conseguido dar prosseguimento aos seus estudos quando
deixam a escola, concluindo, no maximo, o Ensino Fundamental. (PORTO
ALEGRE, 2015, p. 11)

Quanto ao corpo docente, a escola conta com 62 professoras(es) distribuidas
no atendimento as diferentes turmas, nos servi¢cos de apoio, como nos Laboratérios
de Aprendizagem — LA, na Sala de Integragdo e Recursos — SIR e na Biblioteca,
bem como nos setores administrativos e pedagogicos, compondo a equipe diretiva
da escola. Ainda assim, a falta de profissionais retrata uma realidade constante.
Sempre ha falta de professoras(es) para suprir a necessidade da escola. De
gualquer modo, ha uma questao positiva quanto a formacgéo apontada no PPP:

A imensa maioria do corpo docente é formada por profissionais graduados
em nivel superior, sendo que uma quantidade significativa possui pés-
graduacao, principalmente em nivel de especializagdo. Existe também um
grupo menor que possui mestrado e doutorado, inclusive em andamento. E
um grupo que pode ser caracterizado pela busca constante de
aperfeicoamento. (PORTO ALEGRE, 2015, p. 13).

Por que um grupo de profissionais com tanta qualificagdo profissional
contrasta tanto com o aprendizado das criancas desta escola?

O projeto neoliberal, sustentado sob a retorica da “liberdade individual,
autonomia, responsabilidade pessoal e as virtudes da privatizacao, livre-mercado e
livre-comeércio”, surge com forca na tarefa de legitimar e consolidar o poder da
classe capitalista e “tem sido bem sucedido, a julgar pela incrivel centralizacdo da
riqueza e do poder observavel em todos o0s paises que tomaram o caminho
neoliberal”. (HARVEY, 2014, p. 18). Esse sistema de disciplinamento, “pelo qual os
futuros proletarios aceitariam trabalho assalariado como se fosse seu proprio desejo
e destino” (HARDT; NEGRI, 2014, p. 38), invade as mais diferentes institui¢coes,
publicas e privadas e os mais diversos mecanismos. A escola estd no centro do
processo, um espaco “ocupado pelas normas e valores da classe dominante”.
(ZILBERMAN, 2003, p. 22). Depois da familia, nela se desenvolvem os primeiros
disciplinamentos das sujeitas(os) para a l6gica mercadoldgica.

A légica neoliberal tem reflexos na pobreza local. Pesquisas mostram que ha
uma relacdo estreita entre a pobreza e a aprendizagem. “Em classes menos
favorecidas, a baixa renda familiar tem como consequéncia uma alimentacéo
inadequada e moradia precéria sem condi¢cdes de descanso ou ambiente adequado

para o estudo.” (BRITO; ARRUDA; CONTRERAS, 2015, p. 18671). E fato que as
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condi¢cBes materiais influenciam na aprendizagem. E verdade, também, que essas
condi¢cBes ndo sido as Unicas a impactarem em tal aspecto. E efetiva a analise de
gue a pobreza e o baixo desenvolvimento escolar se retroalimentam, formando um
ciclo vicioso cuja cessacdo depende de uma acao estatal para intervir num conjunto
de fatores necessarios. “As diferencas educacionais entre os individuos geram uma
desigualdade no mercado de trabalho, que gera desigualdade na renda, que resulta
na persisténcia da pobreza” (BRITO; ARRUDA; CONTRERAS, 2015, p. 18673).
Dentre tais fatores necessérios, ressalto as politicas de garantia da seguranca
alimentar, de reducdo da pobreza extrema e de programas didatico-pedagogicos.
Nesse cenario, o0 PNAIC se estabeleceu como tal, no sentido de promover a garantia
do direito a alfabetizacao.

Entretanto, a pobreza, ndo pode ser um pretexto para a desresponsabilizacéo
pedagdgica do corpo docente com relagdo a aprendizagem das criancas. Contudo, a
analise do contexto atual do capitalismo — a sociedade neoliberal — indica a
mercantilizacdo dos direitos sociais conquistados ao mesmo tempo em que 0s retira
das populacées mais vulneraveis. E dilema deste tempo a reivindicacdo de um
Estado mais presente na estruturacdo da vida material das pessoas, a0 mesmo
tempo, em que ocorre a destruicdo do mesmo.

Aqui se estabelece uma relacdo ideoldgica produzida e reproduzida no seio
da sociedade neoliberal que se apresenta, dialeticamente, na formacdo das
sujeitas(os) no sentido de encobrir as relagdes sociais. Neste sentido, a producéo
social do ideario neoliberal, a disseminacdo da ideia de que o privado sempre sera
melhor que o publico esconde atras de si a reducédo ainda maior da qualidade da
educacado brasileira como um todo. Seffner (2016) apresenta o fortalecimento da
educacao brasileira como um todo, como consequéncia direta do fortalecimento de
sistemas publicos. A queda da qualidade do servico privado tem relagdo com a
gualidade do servico publico. Explicando-se, assim, de forma logica: quando as
pessoas recorrem aos servicos privados, o fazem por serem melhores do que o
publico. Se a qualidade do servi¢co publico cai, implica a redugdo da qualidade do
setor privado. Em sintese, se a educacdo publica for ruim, a escola privada

oferecera cada vez menos:

Isso porque quem da o padrdo é o setor publico. Essa é a grande ilusdo da
classe média, ao imaginar que vai sair do setor publico e ter seu plano
privado e tudo bem. Isso ndo da certo, porque se vocé nao tiver para onde
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correr, seu plano vai cair de nivel. A sua escola vai cobrar caro e vai cair de
nivel. (FLEURY, 2013 apud SEFFNER, p. 2016).

A ldeologia funciona, aqui, mascarando a realidade concreta, de modo a criar
um sistema de ideias que corroborem a crenca da populacédo, em geral, de que o
melhor mesmo é a destruicdo dos servicos publicos.

A realidade da maior parte das trabalhadoras e trabalhadores, da regido na
gual se situa a escola, é a parcela precarizada pelo modo de vida neoliberal:
trabalho flexivel, sem regulamentacdo, sem direitos trabalhistas ou, ainda, que vivem
de pequenos trabalhos intermitentes. Ao apresentar que na sociedade neoliberal “o
individuo ndo deve mais se ver como um trabalhador, mas como uma empresa que
vende um servigo”, Dardot e Laval (2016, p. 335) avaliam que mulheres e homens
convertem-se em empresas, transmutam seu ser social para uma relagdo de troca
mercadoldgica. A materializacdo das questdes mencionadas na vida das pessoas,
em especial desta comunidade, traduz o discurso empreendedorista na forma da
precarizacdo das relacdes de trabalho. A linha que separa a(o) empreendedora
da(o) trabalhadora, extremamente, precarizada é cada vez mais ténue. A
flexibilizacdo do trabalho, finalmente, alcanca a finalidade de “transformar o
trabalhador em trabalhador just-in-time, ou seja, um trabalhador disponivel ao
trabalho e que pode ser utilizado na exata medida das demandas do capital”.
(MACHADO, 2017, p. 21).
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3 O LUGAR DA LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO CONCEBIDA
PARA AS CRIANCAS: O PNAIC

Para articular os processos de utilizagao da Literatura Infantil na escola com a
politica do PNAIC, no presente capitulo, avalio o lugar da Literatura Infantil na
formacdo das criancas participantes desta pesquisa. Para esta analise, 0s
documentos orientadores do PNAIC — Plano Nacional pela Alfabetizagdo na ldade
Certa — servem como base, especialmente, quando se referem a Literatura Infantil.
Num segundo momento, abordo as entrevistas feitas com as professoras, quando
apresentam seus objetivos e metodologias de trabalho com a leitura literaria em sala
de aula. E, a seguir, trago aspectos de espaco escolar, estabelecendo relagdes

entre o particular e o geral, ou seja, sua localizacdo na atualidade.

3.1 O lugar da Literatura Infantil no PNAIC

O PNAIC constituiu-se, enquanto uma politica educacional, com o objetivo de
subsidiar, pedagogicamente, as escolas na alfabetizacdo das criancas até o terceiro
ano do Ensino Fundamental. Na busca pelo campo empirico para esta pesquisa, no
ano de 2017, a escola na qual se realizou este estudo recebia os livros referentes ao
programa do ano de 2015. Mesmo com atraso, que a SMED alega ter sido
responsabilidade do Governo Federal, a chegada do material a escola alegrou as
educadoras envolvidas, o que destacou a importancia do programa. Dai a decisao
de utiliza-lo como parte do campo empirico.

O foco desta pesquisa nao foi o PNAIC, e sim as reflexdes infantis sobre a Literatura
gue chega as escolas por meio desse programa. Ainda assim, € preciso situar essa
politica educacional para que as(os) leitoras(es) compreendam a sua organizacédo. O
enfoque, contudo, esta no material que versa sobre Literatura para o terceiro ano do
Ensino Fundamental, o Guia Literatura na Hora Certa. Hoje, este programa foi
extinto ou “esquecido” pelo governo Bolsonaro. No entanto, nesse projeto de
destruicdo das politicas de fomento a educacéo publica, o PNAIC, as formacdes
oferecidas e suas obras literarias, felizmente, permanecem na escola,

principalmente nas praticas das educadoras.
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O PNAIC tem como orientagcdo que, no ciclo de alfabetizacdo composto pelos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, a crianca seja inserida na cultura escolar.
Neste sentido, a obrigatoriedade da alfabetizacdo e do letramento neste primeiro
ciclo, assegurando o acesso a “aprendizagem da leitura e da escrita, a ampliacédo
das capacidades de producédo e compreensdo de textos em situagOes familiares e
nao familiares e a ampliacdo do seu universo de referéncias culturais”. (BRASIL,
2015, p. 6).

No que tange a Literatura, vista como “apoio pedagdgico ao processo de introducéo
das criangas a cultura do escrito” (BRASIL, 2015, p. 10), o programa prevé o envio

de dois acervos, cada um com 35 livros, classificados em trés diferentes categorias:

Categoria 1 - Textos em verso — tais como quadra, parlenda, cantiga, trava-
lingua, poema, adivinha;

Categoria 2 - Textos em prosa — tais como classicos da Literatura Infantil,
pequenas narrativas, textos de tradigdo popular, fabulas, lendas e mitos;
Categoria 3 - Livros ilustrados e/ou livros de imagens. (BRASIL, 2015, p. 7).

A escolha por diferentes categorias objetiva ampliar o repertério das criancas,
bem como incentivar a percepcdo dos diferentes usos da leitura e da escrita,
levando-as ao contato com diferentes materiais letrados. Esse contato faz com que
as criancas ampliem seus horizontes e conhecimentos sobre leitura e escrita, além
de perceberem que elas estdo em todos os lugares, nas diferentes formas de

comunicacao e, também, de diversao e brincadeiras.

O PNAIC tem sido desenvolvido por meio de acdes que estimulam a acdo
reflexiva docente sobre o tempo e 0 espago escolares. Para tanto, cinco
principios centrais orientam a proposta:

I) Curriculo inclusivo;

II) Integracdo entre os componentes curriculares;

[II) Foco na organizacgao do trabalho pedagogico;

IV)Selecéo e discussao de tematicas fundantes; e

Enfase na alfabetizacéo e letramento das criancas. (BRASIL, 2015, p. 6).

No campo da relacdo entre Literatura e escola, a reflexdo de Coelho (2000),
sobre a historicidade da Literatura Infantil, parece bastante adequada para
guestionar esse momento histérico. A autora avalia que em tempos histéricos em

gue se desenha algum tipo de mudanca, seja estrutural ou de valores morais, ha

valorizagdo do descompromisso ético-social da Literatura.
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Os que acreditam que a crianga precisa ser preservada da crise e ajudada
em sua necesséria integracdo social elegem como ideal a Literatura
informativa (dessa maneira, oferecendo-lhes fatos cientificamente
comprovaveis ou situacbes reais, acontecidas e irrefutaveis, transmitem-
lhes, ao mesmo tempo, valores consagrados pelo passado e
inquestionaveis... e com isso escapam ao dificil confronto com os valores
de um presente em plena mutagdo e ainda um enigma a ser desvendado).
(COELHO, 2000, p. 47).

A afirmacdo de Coelho se ajustaria perfeitamente, ndo fosse o caso das
verdades irrefutaveis que estdo sendo contestadas na atualidade. E imprescindivel
destacar as andlises acima, porque o momento politico tem influéncias diretas nas
politicas educacionais.

Politica Educacional é um instrumento estatal que visa modificar a realidade,
seja para melhora-la para os interesses da classe dominante ou para os interesses
da maior parte da populacdo, aquela que necessita das politicas publicas para ter
melhores condicdes de vida. Ela configura um instrumento para a disputa
hegemoénica das fungbes do Estado e da forma como ele influencia a vida das
pessoas. Classe e Estado sdo duas categorias historicas e sociais que ‘“se
desenvolvem juntas” (WOOD, 2011, p. 37), coexistem. O tipo de transformacéo que
ird imprimir depende, mesmo em um Estado sob dominio de uma classe especifica,
da relacéo de forcas das lutas que podem influenciar tanto na direcdo do Estado
guanto nos rumos das politicas. Neste contexto, se insere o PNAIC.

No inicio do documento orientador sobre a Literatura oferecida pelo PNAIC, o

programa é apresentado como:

(...) um compromisso formal do Ministério da Educacdo (MEC) que conta
com a participacao articulada entre Governo Federal, governos estaduais e
municipais e do Distrito Federal, dispostos a mobilizar esfor¢os e recursos
na valorizacdo dos professores e das escolas; no apoio pedagdgico com
materiais didaticos de qualidade para todas as criancas do ciclo de
alfabetizacdo e na implementacdo de sistemas adequados de avaliacéo,
gestdo e monitoramento, objetivando alfabetizar todas as criancas até oito
anos de idade (...). (BRASIL, 2015, p. 5).

A perspectiva do letramento é visivel como opcdo teodrico-pratica no
desenvolvimento do programa. O letramento refere a importancia da alfabetizagéo
como pratica social e a necessidade de que os falantes da lingua, em fase de

alfabetizacao, percebam os usos da leitura e da escrita. Estende-se a pratica social,

coletiva e escolar, da linguagem e da escrita. Além de pensar em alfabetizar as
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criangas, ha a necessidade infantil de perceber os usos da linguagem nas diversas
formas em que ela se apresenta.

Para Soares (1996), o individuo alfabetizado aprendeu a ler e a escrever, mas
nao, necessariamente, incorporou esse aprendizado no seu dia a dia. No sentido de
preencher essa lacuna da alfabetizacdo e a partir do desenvolvimento de
concepcgOes mais criticas em educacdo, passa-se a pensar Nnovos conceitos para
definir as novas praticas. “Novas demandas sociais de uso da leitura e da escrita
exigiram uma nova palavra para designa-las” (SOARES, 1996, p. 87). Por sua vez,
“a Literatura, nas praticas escolarizadas, contribui para a criagdo de um ambiente
letrado, incluindo o dar sentido a aprendizagem da leitura e da escrita como
habilidades que propiciam o contato com o universo simbolico”. (RAMOS; NEGRI;
LIMA, 2016, p. 110).

Desta forma, a perspectiva da alfabetizacao sofre uma ressignificacdo e tem o
acréscimo do letramento, para uma escolarizacdo que pense de que forma esse
individuo faz uso do cédigo linguistico e como professoras proporcionam as criancas
uma leitura que va além da decodificacdo das palavras, mas que se estenda ao
entendimento do mundo.

Na discussdo das teorias educativas, revela-se a importancia de ir além do
ensino das letras, silabas e palavras e pensar praticas que permitam as(aos)
educandas(os) interpreta-las. Portanto, “[...] nos primeiros anos de educacéo formal
do Ensino Fundamental e na Educacgao Infantil, a presenca da Literatura Infantil
desempenha papel fundamental como mediadora nesses processos de
aprendizagem”. (RAMOS; NEGRI; LIMA, 2016, p. 110). A incorporacgao da Literatura
enriquece as praticas letradas, além de ser uma maneira democratica de estar no
mundo. Como afirma Cosson (2016, p. 16) “as palavras vém da sociedade de que
faco parte e ndo sdo de ninguém. Para adquiri-las basta viver em uma sociedade
humana.” Nesse sentido, as palavras, além de democraticas, sdo as definidoras
mais especificas das caracteristicas da humanidade. Se a palavra falada é
democrética, a palavra escrita também precisa ser. Por isso a escola — em especial
a publica — como espaco de producdo de conhecimento, deve proporcionar
momentos de apropriagdo da Literatura. E, mais ainda, se pensada sob a
perspectiva da democratizacao, ja que, para muitas criancas, esse € um dos poucos

lugares em que a leitura é proporcionada. Como complementa Novaes (2000, p.10),
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“[...] a alfabetizacdo deixou de ser vista como simples aquisicdo da habilidade
mecanica, para ser entendida como possibilidade de penetracdo no mundo da

cultura [...]".

Muitas das criangas que chegam as escolas publicas tiveram pouco contato
com a Literatura Infantil: as condi¢des socioculturais e econémicas em que
vivem em geral lhes proporcionam poucas experiéncias com a leitura
literaria. Dai a importancia de lhes possibilitar um rico e intenso contato com
livros literarios desde a fase da alfabetizacdo, fase em que a maioria das
criangas tem seu primeiro contato com o mundo da escrita e do livro.
(BRASIL, 2015, p. 10).

E fundamental a valorizacdo dada pelo PNAIC ao contato com livros, em
especial em comunidades periféricas, nas quais a maior parte da leitura realizada
vem de empréstimos feitos pela biblioteca da escola. A localizacdo as coloca em um
lugar néo privilegiado na democratizacao da Literatura. A criangca que, mesmo nao
alfabetizada, ou seja, aquela que ainda ndo adquiriu o codigo linguistico, mas “ja
folheia livros, finge Ié-los, brinca de escrever, ouve historias que |he séo lidas, esta
rodeada de material escrito e percebe seu uso e funcdo” (SOARES, 1996, p. 89),
ndo é considerada alfabetizada, mas nem por isso iletrada. O fato de esta crianca
estar em processo de desenvolvimento das habilidades de desenvolver ou criar
historias oralmente ja a caracteriza como letrada, pois consegue perceber que ha
um uso social para a leitura e a escrita e para fazer uso delas, mesmo que nao
tenha, ainda, se apropriado de tais habilidades ou ingressado na escola. O contato,
a percepc¢ao dos usos da leitura séo, visivelmente, tardios nesse espaco de estudo,
assim como em outros de semelhantes configuracdes econdémica e social.

Apesar deste deslocamento, as praticas de leitura fazem parte da vida dos
individuos muito antes da instituicdo escolar. Paulo Freire j4 falava disso, apesar de
nao usar o termo letramento, quando afirmou que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (Freire, 1987, p.11). Antes de estar alfabetizada, a sujeita(o) ja faz
a sua interpretacdo e leitura do mundo e cria significados que independem da
apropriagdo do codigo linguistico. Entretanto, Freire continua, “a posterior leitura
desta (a palavra), ndo pode prescindir da leitura deste (o mundo)’, ou seja, 0
entendimento da escrita deve estar sempre associado a compreensao do mundo e a

uma reflexao critica sobre este.
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Ha uma determinacdo do PNAIC de que os livros deverdo ficar na sala de
aula de cada ano-ciclo a que sédo destinados, ainda que possam “[...] transitar de
uma sala a outra por troca, entre professores(as)”. (BRASIL, 2015, p. 12). Os
diferentes géneros sdo apresentados como essenciais no processo de alfabetizacgéo,
na medida em que cada categoria do acervo tem papel significativo. A poesia, para a
compreensao do valor sonoro representados nas letras e silabas. O texto em prosa
tem como objetivo auxiliar as criancas “a reconhecer frases e palavras, a ampliar o
vocabulario, a relacionar texto verbal com texto ndo verbal, a desenvolver
habilidades de compreensdo, de interpretacdo, de inferéncia, de avaliacédo”.
(BRASIL, 2015, p. 11). Da mesma forma, os livros com imagens aparecem com 0
intuito de proporcionar a reflexdo e a relacdo entre o titulo dos livros e as imagens,
incentivando as criancas a construirem suas proprias histérias baseadas neste
material.

Quanto aos critérios de escolha dos livros, o manual editado pelo MEC

apresenta como quest()es relevantes:

(...) a qualidade textual, que se revela nos aspectos éticos, estéticos e
literérios, na estruturacdo narrativa, poética ou imagética, numa escolha
vocabular que ndo s6 respeite, mas também amplie o repertério linguistico
de criancas em fase inicial de alfabetizacdo e letramento; qualidade
tematica, que se manifesta na diversidade e adequacdo dos temas e no
atendimento aos interesses das criangas, aos diferentes contextos sociais e
culturais em que vivem e ao nivel dos conhecimentos prévios que possuem;
qualidade grafica, que se traduz na exceléncia de um projeto gréfico capaz
de motivar e enriquecer a interagcdo do leitor com o livro: qualidade estética
das ilustracdes, articulagdo entre texto e ilustracdes, uso de recursos
graficos adequados a crianca na etapa inicial de inser¢cdo no mundo da
escrita. (BRASIL, 2015, p. 13, grifo do autor).

Esta investigacdo abordou o segundo ponto situado pelo documento: a
guestdo tematica. Interessa-nos investigar de que maneira a escolha dos temas
chega ao seu publico final, ao mesmo tempo, em gque mediam a insercdo das
criangas no convivio social, na medida em que proporcionam o encontro da crianca
leitora com grandes personagens e suas personalidades, com questbes éticas,
estéticas, historicas, etc. (SOUZA, 2010). Estas obras, por sua vez, passaram por
uma selecdo rigorosa, feitas por especialistas das areas da educacéo, da pedagogia

e da Literatura Infantil.
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Ao orientar o trabalho com o género poesia, o guia apresenta a diversidade
de exploracdes poéticas que podem ser feitas com a palavra e o papel da professora
como mediadora entre a crianca e o livro. “A mediacdo, nesse caso, podera se voltar
com maior atencdo para o auxilio a interpretagdo do texto, mas sempre respeitando
0 tempo para que a crianga perceba sozinha a mensagem de cada texto lido”.
(BRASIL, 2015, p. 22, grifo meu). O programa expressa a intencionalidade na
escolha dos livros que compdem cada acervo. Reafirma-se, aqui, a impossibilidade
de a Literatura adentrar o universo escolar de maneira imparcial. Ao contrario, a(o)
autora carrega consigo uma posicao estética e moral em relacdo ao mundo. Se a
professora, nos termos do MEC, faz a mediagéo deste processo, a interpretacdo do
texto inevitavelmente contara com a sua interferéncia, seja para reafirmar, confrontar
a mensagem do texto ou, ainda, reescrevé-lo. (BAKHTIN, 2011).

Nas indicagbes para o uso do texto em prosa, o0 guia salienta a vinculagéo do
trabalho pedagdgico a partir dos livros a livre escolha pelas criangas, com o objetivo
de “abrir espacos para que a imaginacao seja provocada pela linguagem literaria e
tenhamos interacBes marcadas pelo ludismo”. (BRASIL, 2015, p. 37). Além disso, o
material instiga a ampliacdo do repertorio cultural das criancas nesta faixa etaria,
para que tenham conhecimento do maior nimero possivel de géneros literarios. E
apresentada, ainda, uma variedade de sugestdes de trabalho com a Literatura, como
rodas de conversas sobre os livros, rodas de leitura, hora da leitura, leitura mediada.

Nas palavras do guia:

(...) ainda que ndo seja um frequentador assiduo de bibliotecas ou livrarias,
o aluno de terceiro ano provavelmente ja possui algum repertério intimo de
textos em prosa e cabe a escola amplia-lo, instigando a crianga a conhecer
uma diversidade de textos cada vez maior, de modo que sua disposicao
para a leitura literaria possa transpor os muros da escola. (BRASIL, 2015, p.
38).

Ao final da exploracdo de cada um dos géneros textuais, consta uma série de
sugestdes de atividades a partir das histérias que devem confluir para o objetivo do
PNAIC e dessa faixa etaria: a aquisicdo das habilidades na leitura e escrita. A
orientacdo de trabalho, no geral, segue a ideia de compor sequéncias didaticas que
comecam pela interpretacdo oral dos textos, sob orientacdo e coordenacdo da

professora, identificacdo de elementos que compdem as palavras e culminam na
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escrita de textos tomando o livro ou alguma ideia apresentada por ele como base.
No documento orientador do ano de 2017, trés indicadores sdo utilizados para

avaliar o sucesso do PNAIC:

O primeiro € o resultado da escola nas avaliagGes das redes e na ANA —
Avaliacao Nacional da Alfabetizacdo. O segundo é o professor alfabetizador
ganhar autonomia no uso competente de estratégias e recursos didaticos
que Ihe permitam efetivamente alfabetizar, independentemente dos livros e
dos materiais escolhidos pela rede ou instituicdo. O terceiro diz respeito a
diretores e coordenadores pedagdgicos que sejam capazes de apoiar 0s
professores e organizar um ambiente motivador a leitura e escrita na escola,
compreendendo que alfabetizar com qualidade é um compromisso de uma
gestdo democratica e uma atitude de respeito a equidade, a incluséo e a
igualdade de oportunidades. (BRASIL, 2017, p. 5).

Em sintese, o Programa apresenta como indicadores de sucesso 0s
resultados das avaliagcbes promovidas em larga escala, a autonomia docente na
escolha de recursos e métodos de alfabetizacdo e a capacidade das direcbes e
coordenacdes pedagogicas de apoiar o trabalho das professoras, organizando
ambientes motivadores da leitura e escrita que proporcionem a inclusdo, gestao
democratica e igualdades de oportunidades. Logo apds a passagem da crianca pelo
programa, acontecerd a avaliacdo. Tendo em vista essa questdo, a afirmacao, a

seguir, mostra sua pertinéncia:

[...] as politicas publicas, especialmente as educacionais, colocam-se como
instrumento de preparacao das individualidades em relacéo as habilidades e
as condicdes requeridas pelo mundo da producédo, assim como 0s requisitos
necessarios para a participacdo dos individuos na producdo e no consumo.
(BONETTI, 2014, p. 414)

Considerando a vivéncia e a implementacdo pelo atual governo de uma
politica neoliberal, de desmonte da maquina estatal, surge o questionamento do
futuro das politicas de educacdo. Se o Estado precisa se basear, cada vez mais, em
preceitos empresariais, como podemos pensar as politicas da escola publica? A que
essas politicas implementadas na educacao basica, em especial nos anos iniciais,

se prop6em? Qual tipo de sujeitas(os) pretendem formar?

Utilizamos o documento de 2017, pois néo foi possivel localizar o do ano anterior.
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Ao PNAIC, segue a avaliagéo feita pelo Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica — SAEB, por meio da Prova Brasil, que avalia os conhecimentos obtidos
pelas criancas ao final do ciclo de alfabetizacdo. “Segundo todos os documentos
relativos a avaliagdo, ela teria a funcdo de ser um instrumento de legitimagédo de um
processo de ensino/aprendizagem que propiciasse maior eficacia nos resultados de
desempenho da educacédo”. (CURY, 2017, p. 22).

As avaliacbes em larga escala, como o SAEB, analisam a aquisicdo do
cbdigo linguistico e a capacidade de ler e interpretar textos, o que é fundamental. O
foco deste trabalho estad na qualidade tematica das histérias selecionadas para

estudo, cujo critério de selecdo se encontra na descricdo metodoldgica.

3.2 Os objetivos pedagdgicos

Para identificar os objetivos pedagdgicos com a Literatura, foram realizadas
entrevistas com duas professoras, cada uma com carga horaria semanal de 40h
dedicadas ao terceiro ano do Ensino Fundamental, ambas alfabetizadoras: Cintia*? e
Anne®,

As formacdes oferecidas pelo PNAIC séo realizadas por meio de instituicdes
que podem ser: “universidades publicas, institutos federais, centros de formacéo de
docentes regularmente instituidos”, desde que cumpram os pré-requisitos no que diz
respeito a “capacidade profissional e capacidade de inovar e empreender” (BRASIL,
2017, p. 14). As formacbes objetivam a sustentacdo didatico-pedagogica as
professoras e coordenadoras pedagdgicas para concretizar o direito das criangas a
aprendizagem, em especial, a alfabetizacdo. Para isso, as formacdes deveriam
responder aos desafios enfrentados pelas professoras no sentido de contribuir para
aprofundar e consolidar a alfabetizacdo. Como forma de familiarizar as formadoras
com o contexto da aprendizagem escolar, as atividades formativas deveriam ser
realizadas em escolas da rede publica. E pertinente ressaltar que, ser professora do

ciclo de alfabetizacéo, esteve vinculado a participacdo nas formacdes oferecidas. A

2A professora Cintia tem graduacdo em Pedagogia e dois cursos de Pds-graduacéo latu sensu: um
em Alfabetizacdo e outro em Educacdo Especial. Também realizou as formacGes oferecidas pelo
PNAIC nos anos de 2015 e 2016.

¥Anne tém graduacdo em Pedagogia e pds-graduacio em Alfabetizacdo e letramento. Realizou as
formacdes do PNAIC em 2013 e 2014.
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escola pesquisada respeitou e procedeu a escolha das turmas com base nesse
critério.
Quanto as diretrizes da formacdo, o Ministério da Educacdo apontou que

deveria ser levado em conta:

I. 0s sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicbes
de educacdo basica, bem como os problemas e os desafios da escola e do
contexto onde ela esta inserida;

Il. a necessidade de acompanhar a inovacéo e o desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Ill. o respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe
permita refletir criticamente e aperfeicoar sua pratica;

IV. o didlogo e a parceria com atores e instituices competentes, capazes
de contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo
trabalho de gestéo da sala de aula e da instituicdo educativa. (BRASIL.
2017, p. 15).

O conjunto das obras trabalhadas com as criangas ao longo do ano de 2017,
de forma direcionada, pelas professoras tem alguns pontos de interseccdo, que
foram considerados na escolha das obras utilizadas nas rodas de conversa. Foram
agueles citados por uma ou outra professora ou, ainda, por ambas com intuito de
aprofundar tanto a leitura quanto o desenvolvimento de sequéncia didatica a partir
dos mesmos. Mas essas nao foram as unicas obras lidas nas salas de aula dos
terceiros anos.

Quanto aos critérios usados para a escolha dos livros, ha diferenca entre as
duas professoras. A professora Cintia aborda as tematicas que julga pertinentes ao
coletivo da turma ou algum tema que surge espontaneamente dos alunos. A partir
do surgimento dos temas, busca obras que possam ajudar a responder 0s

guestionamentos das criangas, como explicitado por ela:

— S&o temas que s&o pertinentes as necessidades deles. Por exemplo, no
Lolo Barnabé tinham muitos questionamentos de aproveitamento de
tempo, utilizagdo do tempo. Tinha uma pegada meio filosofica para a
idade deles. Eu procuro por temas recorrentes dos alunos. (Professora
Cintia).

J4, a professora Anne apresenta, como critérios de escolha, a qualidade das
obras e a autora que a desenvolveu. Além disso, que o livro também tenha um
conteldo que ndo seja de cunho moralista, que permita uma diversidade de

conclusdes pelas criangas:
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— O autor é importante, se o autor do livro € um autor ou autora
conhecido, se o livro é premiado, se as ilustracbes sdo boas, sdo bem
feitas, se ajudam o aluno a fazer uma inferéncia a partir da ilustragdo, que
nédo esta no texto. Mas ndo tenho problema com autores mais
contemporéneos, desde que o livro seja de boa qualidade técnica, bem
escrito, que o assunto permita varias conclusées no final, ndo tenha um
tema fechado, que n&o seja moralista, “ensinando como ser bom” ou
“como se comportar”, que sejam temas que contemplem a diversidade e
que permitam que o aluno pense em outros finais possiveis, que ndo seja
um so. (Professora Anne).

Quanto ao uso dos livros em sala de aula, foram citadas as seguintes préaticas
pedagogicas: leitura do conto pela professora, reescrita do texto como proposta de
producdo textual, correcdes coletivas, trocas dos textos entre as criangcas para
leitura, sequéncias didaticas com o objetivo de alfabetizar, ensinar a escrita
ortografica e composicdo das palavras, montagem e exposi¢cdo de “museus” com
elementos das historias. O projeto que apareceu como destaque foi o do livro Lolo

Barnabé:

— Eu fago a leitura pra eles, a leitura do conto. Depois eles fazem a
reescrita da histéria como producéo textual. No caso do Lolo, que foi um
projeto bem grande, havia um banheiro que veio desde a época das
cavernas até a casas atuais. Entdo, a gente montou nosso banheiro,
explbs. Fizemos com a professora de artes. Aproveitamos de varias
formas, incluindo a leitura oral. Além disso, apds a reescrita, nos
trocamos os textos, o dia da leitura foi muito legal. (Professora Cintia)

Além do trabalho pedagdgico de alfabetizacdo, foi possivel identificar uma
preocupagao com a transdisciplinaridade nos trabalhos de ambas as professoras,
em especial as parcerias estabelecidas pela professora Anne:

— No primeiro momento, esse momento de leitura deleite, eu apresento o
livro, a obra, falo sobre o autor, o ilustrador. E uma coisa que as crian¢as
gostam muito de ver, a foto ali atras, de saber quem escreveu, onde
mora, tornar esse autor, essa autora mais real, mais proximo deles. Falo
da editora, que é importante eles saberem que tem um lugar onde o livro
€ preparado, feito, revisado, ilustrado. E ai comeco a leitura oral com eles.
Depois que termina, eu fago perguntas: o que acharam, o que mais
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gostaram e fago intervengdes para que eles participem, falem do livro. [...]
Depois dessa primeira parte de leitura, a gente faz um desenho. As
criangas gostam muito de desenhar, de se expressar através do desenho.
Eu faco uma parceria com as colegas de artes e, através daquela aula,
eles expressam através de tinta, de colagem, de desenho, enfim. Ai
depois sim eu parto pra parte mais da alfabetizacdo, que é trabalhar
bastante o nome dos personagens, ai que eu vou trabalhar com as
silabas, as letras, as palavras. Se for um livio que tem recursos
linguisticos como a rima, que na alfabetizagdo é importante, trabalho com
as rimas. E ai trabalha frase. A partir disso da pra trabalhar também em
que lugar a histoéria se passa. (Professora Anne).

Quanto as tematicas dos livros, discussao principal estabelecida nesta tese,
ha possibilidade de sintetizar da seguinte forma: as professoras escolhem livros que
desenvolvem tematicas de interesse das criangas, escrita por autoras e autores
conceituados, obras ricas em recursos pedagoégicos para a exploracédo de conteudos
em sala de aula e com bons recursos linguisticos, que contribuam para 0 processo
de alfabetizacao.

Quanto as obras lidas, espontaneamente, pelas criangas, as professoras

apresentaram as seguintes reflexdes:

— Eu acho que foi o das princesas. Foi um livro que elas pegaram
bastante. Eu acho que foi pelo titulo. As gurias pegavam bastante esse
livro pra ler. Agora a razdo certa eu ndo sei, foi curiosidade delas.
(Professora Cintia)

— Os livros que foram enviados pelo pacto pela alfabetizagcdo na idade
certa s&o livros que ja passaram por uma selecéo, por uma analise, entao
ja séo livros recomendados. Os livros ficavam na estante, no canto de
leitura na sala de aula. Entdo os alunos tinham livre acesso a essas
obras. Tinha um momento pra leitura em que podiam ler, manusear e
alguns levavam também esses livros pra casa. E eles escolhiam quais
que eles queriam ler. Muitos, como estao em processo de alfabetizag&o,
pediam pra eu ler os livros pra eles. (Professora Anne).

As professoras do terceiro ano utilizam-se da Literatura como ferramenta que
fundamenta e amplia a aprendizagem da lingua materna. Isto € fato concreto. E se,
como ja citado anteriormente, “a disputa acerca da realidade ou néo realidade, de
um pensamento que se isola da pratica, € uma questao puramente escolastica”.
(MARX; ENGELS, 2007, p. 537), a disputa entre autores sobre dimenséo
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pedagdgica ou ndo da Literatura, quando baseada na realidade objetiva das escolas,

perde seu sentido. Uma das educadoras entrevistadas afirma isso:

— Eu sei que tem alguns autores que ndo gostam muito dessa abordagem
de trabalhar contetdos com o livro de Literatura, preferem a Literatura por
Si sO, a Literatura deleite, pelo prazer da leitura, mas, na minha
experiéncia, elaborar sequéncias didaticas a partir de um livro de
Literatura Infantil da muito certo para o trabalho em sala de aula.
(Professora Anne).

A questao que se apresenta é a construcao de uma boa exploracao da obra.
A ideia de sacralizacdo da Literatura, como algo que ndo deve ser explorado ou
guestionado, parece nao ter ganho forca entre as docentes. A questao que se impde
estd na abordagem que se faz a partir do conteido. A escolha de histérias que
apresentem uma gama de assuntos que permitam a discussdo de sensacdes
emotivas a partir do que foi lido. Ela pode, num sentido pedagdgico, fomentar a
diversidade de opinibes e/ou ampliacdo do universo cultural das criancas, em
especial no contexto limitador de horizontes em que esta pesquisa ocorre. A
Literatura, no entanto, ndo é desprezada. No Projeto Politico Pedagdgico da escola,

ela aparece da seguinte maneira:

[...] este momento representa a tentativa de aproximacao e encantamento
pelos livros, pela literatura e, assim, pela leitura. E um momento de
contacdo de histérias, em que as questdes de linguagem sdo exploradas e
em que a criatividade pode aflorar de diferentes maneiras. Este momento
faz parte da grade curricular regular de todas as turmas de | Ciclo. (PORTO
ALEGRE, 2015, p. 32).

A Hora do Conto e a visita das criancas a biblioteca aparecem como atividade
pedagdgica que amplia a educacgéo para além da sala de aula, integrando, inclusive,
a grade curricular. Isso demonstra a importancia que a escola deposita na Literatura.
Também € preciso dizer que, nos ultimos anos, em especial durante a atual
administracdo municipal'®, a Secretaria Municipal de Educacéo determina que, na

auséncia de quadro funcional para garantir a carga horéaria das disciplinas previstas

* Nos referimos a gestéo eleita para o periodo de 2017 a 2020, cujo prefeito € Nelson Marchezan
Junior e o Secretario de Educacgédo Adriano Naves de Brito.
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no curriculo, professoras da biblioteca sejam remanejadas desse setor para a sala
de aula.

Num contexto tao restrito, a Literatura contribui para intensificacdo da vida, a
criagdo de novas realidades, experimentacdo de coisas nao vividas e, porque nao,
para que a crianga possa preparar-se para situacdes que possam vir a se impor na
vida real cotidiana.

Javier Cercas, romancista espanhol, ao ser questionado sobre a utilidade ou
nao da Literatura, em uma entrevista, afirma que “é uma estupidez pensar que a
Literatura sO serve para entreter. A ma Literatura sim, mas obviamente ler Crime e
Castigo te faz mais inteligente e te prepara para muitas coisas. [...] Os textos
mudam o mundo mudando a percepcdo de mundo do leitor.” (CERCAS, 2020, p.
32).

Mas que contexto restrito é esse sobre o qual afirmo a necessidade de
reestruturacdo e a importancia da Literatura como criadora de novas percepcoes de

mundo? Essa situacao, discuto na se¢do subsequente.

3.3 O contexto escolar e o tempo histérico

Vivemos tempos de avang¢o do neoliberalismo. Para o neoliberalismo, o ser
humano é considerado individualmente no sentido da disputa e dos méritos por
conquistas individuais, mas o0 mesmo critério ndo é aceito para exaltar as diferentes
capacidades como caracteristica da pessoa humana para o trabalho ou para o
desenvolvimento das aptiddes escolares, por exemplo. A escola, inserida nessa
contradicdo, reflete ao mesmo tempo em que produz essa retérica. A avaliacao
exemplifica isso. A ideia de avaliacdo, amplamente difundida nas escolas, que
defende a apreciacao de cada estudante pelo seu crescimento individual, esbarra na
contradicdo do curriculo e das avaliagdes de larga escala. Estas homogenizam o
aprendizado, ao mesmo tempo em que criam uma jaula de ferro para os conteddos
e, dentre outros objetivos, pretendem, em ultima analise, a educagcao para um modo
de producéo econbmica.

Na “percepcdo popular, ajudada e encorajada pelo coro de uma parcela
crescente do publico instruido e formador de opinido, o Estado foi rebaixado [...] a
obstaculo mais odioso, pérfido e prejudicial”. (BAUMAN; BORDONI, 2016, p. 18). A
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necessidade de combater o 6dio, ao Estado e a politica, constitui um dos desafios
do nosso tempo, porque esse 6dio atinge, diretamente, a escola publica. Verifica-se
esse fato no discurso conservador que defende a politica dos vouchers, que reduz
as fronteiras entre o publico e o privado, no entanto, utiliza-se de dinheiro publico
para o financiamento de empresas privadas de educacdo. “Estamos em um
momento de inflexdo na politica publica da educacdo. A balanca pende para a
privatizacdo, mediante novas formas de gestdo e parcerias publico-privadas nas
guais se incluem contratos de gestédo e os vouchers educacionais” (FREITAS, 2011,
p. 87).

Esse mesmo discurso, que reforga a antipolitica, contraditoriamente feito por
politicos, resulta em populismo e nacionalismo, e tem a midia como sua propulsora.
Sobre a questdo da midia, a partir da reflexdo da indastria cultural, de adorno e da
cultura de massas como valores artisticos para sustentar o mercado, Bauman e

Bordoni, (2016, p. 58) afirmam que:

A opressédo violenta de um Estado intrusivo foi depois substituida pelo
condicionamento do pensamento individual, tal como implementado pelo
poder hipnotico da televisdo e de outros meios de comunicagdo de massa,
cuja forma de comunicagdo de cima para baixo — autoritaria e persistente,
de um para muitos, em mao Unica — confirmou ainda mais efetivamente a
massificacéo e a valida¢@o da consciéncia.

A massificagdo da consciéncia, também fruto da interpretagdo midiatica,
tende a exaltar figuras que se apresentam como apoliticas, salvacionistas e
moralistas. Esse processo foi vivido no Brasil em ambito municipal nas eleicbes de
2016, na qual figuras, que se apresentavam como novidade, ganharam a preferéncia
eleitoral e se concretizou nas eleicdes de 2018, com o discurso que demonizou o
publico, em especial a educacao publica, tratada como um lugar de destruicdo de
uma suposta moral cristd. A analise, a seguir, elucida esse processo e demonstra a
urgéncia do combate ao neoconservadorismo eminente no pais e em escala

mundial:

[...] Com frequéncia ela [a antipolitica] se mostra o preladio de regimes
tiranicos e autoritarios, como demonstra a histéria recente. Ela parte de uma
rejeicdo politica (“a politica € uma coisa suja”) e, pela exaltagdo de figuras
carismaticas capazes de atrair a atencdo e afeicdo das massas, logra
justificar a ditadura do homem forte, o Unico que pode assumir a
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desencorajadora tarefa de endireitar as coisas. Sempre ha um homem
providencial pronto a intervir quando a relagdo entre o Estado e a cidadania
esta deteriorada. (BAUMAN; BORDONI, 2016, p. 25).

Bauman e Bordoni analisam, como reflexo desse momento, o divorcio entre
Poder e Politica e uma impossibilidade de que esse casamento seja refeito, ja que o
poder se encontra, cada vez mais, has maos do mercado. A limitacdo dessa analise
estd na ingenuidade da compreensao da relacdo entre o poder e o capital, ja que
deter o capital implica deter o poder politico. Tal relacdo ndo € linear, tampouco
tranquila. Existe a possibilidade de que membros da classe trabalhadora possam
conquistar o Estado por via eleitoral, mas isso ndo tem relacdo direta com a
aquisicdo de um poder politico. Porque assim como “as ideias da classe dominante
sdo, em cada época, as ideias dominantes” (MARX, 2007, p. 47), também o0 € a
politica. Se o Estado vem perdendo seu poder de regulagdo para o mercado, essa
relacdo se contradiz: ao mesmo tempo em que o Estado pertence a quem detém o
poder econémico, a superacdo das crises do capital ndo ocorre sem a intervencao
estatal, seja para regular ou salvar a economia quando ela esta em perigo.

Em certa medida, a demonizacdo da politica no Brasil, no ultimo periodo,
serviu para reforgar uma ideia da ineficiéncia estatal. Nesses discursos, o Estado &
0Nneroso e propenso a corrupgdo. E preciso considerar, contudo, que o Estado é um
meio pelo qual a elite econdmica age e, por consequéncia, corrompe legisladores e
governos para servirem ao seu proposito de dominacao.

Essa concepcdo apresenta-se um tanto contraditéria. Ao mesmo tempo em
gue o senso comum demoniza o alto custo do Estado, pede educacdo, saude e
seguranca, investimentos que s6 podem se dar com o fortalecimento do Estado. Na
analise de Mészaros (2002), é necessario pensar em qual politica necessaria para ir
além. E essa politica. que o autor aponta. diz respeito ao Estado, mas em um
espectro mais amplo o extrapola, avancando para 0s movimentos sociais, 0S
partidos politicos e a escola.

Pensar na etapa™ neoliberal, tem relacdo fundamental com a educacéo e a
escola. O modelo de educacédo escolar, os conteudos considerados importantes, o
modelo de sujeita(o) que se pretende formar tem relacdo imediata com o tipo de

sociedade que se pretende. Cada sociedade, no seu desenvolvimento historico,

50 termo é usado propositalmente, porque ele da a ideia de periodo de um processo e, portanto,
passivel de superacgao
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tende a projetar uma escola com a funcao de formar intelectualmente seu povo para
a sociedade esperada. Nesse sentido, cabe questionar: Que escola se constréi no
atual contexto de avanco neoliberal? Qual o papel da Ideologia nesse contexto? De
gue forma esse contexto estd retratado na ldeologia que perpassa a Literatura
pesquisada? Como as reflexdes textuais realizadas pelas criangas expressam o
aspecto ideologico?

Apoés a leitura desta tese, é possivel que se perceba na escola um espaco
que sofre as contradicdes do seu tempo historico. E um espaco mantido pelo poder
hegemonico que converte as sujeitas(os), desde a fase inicial de formacéo, em
pessoas com determinado lugar na hierarquia social (FRIGOTTO, 2012), mas que
também luta contra isso, quando abre perspectivas de didlogo entre seus diversos
atores. Todo o arcabougo — politico, tedrico, pedagogico, pratico — que compde esse
espaco também contribui nesse processo. Se a escola reproduz a légica capitalista,
com suas disciplinas, avaliacdes e tempos definidos; por outro lado, também surgem
no seu interior brechas para producéao de outra hegemonia possivel. Tanto a escola
guanto a Literatura podem ser alicerces que contribuem para instaurar regras de
modo a sustentar as relagcdes sociais para concretizar os objetivos a consolidacao
da sociedade neoliberal. (DARDOT; LAVAL, 2016). Mas essa ldeologia ndo se
estabelece de forma simples. Pelo contrario, encontra barreiras para avancar desde
gue proporcione espaco de reflexdo sobre elas.

Para uma andlise contextualizada do tempo historico e suas relacdes com a
educacéao escolar, é preciso considerar que a divisdo do trabalho fordista, em ramos
especificos da producdo, contribuiu para a destruicdo da variedade original das
aptidées humanas e da capacidade das sujeitas(os) de estabelecerem relagdes,
conexdes. Dai uma contradicdo que se aplica no exame do sistema de ensino. Na
nossa sociedade, quanto maior for o nivel de treinamento e especializacdo em uma
determinada disciplina ou campo de estudo, mais as sujeitas(os) sdo consideradas
conhecedoras. Ao mesmo tempo, essa superespecializacdo suprime a capacidade
de pensar dialeticamente, de estabelecer relagbes. E no sistema de ensino formal,
essa é uma das primeiras condi¢cdes para que os individuos sejam considerados
aptos: pensar as diversas disciplinas em suas “gavetas”, separadamente. Como
aponta Harvey (2013, p. 21-22), “as crian¢as pequenas sao muito dialéticas, veem

tudo em movimento, em contradicdo, em transformacgao. Temos de fazer um esforgo



68

enorme para que elas deixem de pensar dialeticamente”. As criangas desta pesquisa
também realizaram esse movimento que Harvey apresenta. A dialogicidade, a
variedade da natureza das falas apresentadas, mostra que a propria natureza
humana é dialética. A Literatura Infantil tem suas contribuicbes nesse ambito,
quando suprime dos textos as relacdes dialéticas e consolida ideias dicotémicas,
maniqueistas, mas, ao mesmo tempo, abre brechas para a dialogicidade e para as
contradicbes a partir da leitura e problematizacdo do seu conteddo. Veremos no
capitulo a seguir que muitas histérias estabelecem a disputa entre bem e mal e,
desta forma, podem contribuir para a ndo percepc¢édo contraditdria da vida.

Embora esteja em processo de gestacdo, a mudanca da fragmentacéo do
pensamento para um processo de visualizacéo da producao de forma global, no qual
as sujeitas(os) possam ser realocadas rapidamente no sistema de producdo e
acumulacao flexivel (ANTUNES; PINTO, 2017), diversos indicios apontam para uma
tendéncia de que a escola publica caminha a passos lentos para essa mudanca.
Harvey (2014, p. 140) apresenta a acumulacao flexivel como novo modelo de
reestruturacao politico-econébmica do capitalismo, apoiado na “flexibilidade dos
processos de trabalho, dos produtos e padrbées de consumo”. Sob uma nova
configuracdo produtiva atravessada pelas tecnologias da informacéo e pelo setor de
servicos, acaba-se por flexibilizar mais os regimes de contrato de trabalho do que a
prépria capacidade das trabalhadoras(es) a compreender o processo completo de
producdo. Embora haja uma exigéncia da formacdo de sujeitas(os) cada vez mais
flexiveis para adaptar-se as mudancgas advindas das tecnologias da informacdo e
comunicacao, essa especificidade de trabalho ainda esta, no Brasil, restrita a uma
pequena parcela da classe trabalhadora.

Por outro lado, a empreséaria(o) de si, formada na Ilégica do
empreendedorismo, de vender sua forca de trabalho como servico e as
trabalhadoras(es) precarias sédo lados opostos no espectro da organizagcao
capitalista neoliberal. Mas, seguindo a légica neoliberal, um lado do espectro teve
maior esforco do que o outro e ambos precisam garantir a sobrevivéncia sem a
intervencédo estatal. Ainda assim, a maior parte da classe trabalhadora encontra-se
num processo de formacdo marcado pela especializacdo. Esse processo formativo
nao esta restrito a escola, mas boa parte dos primeiros processos de divisdo das

aptiddes se da no abre-fecha de gavetas das disciplinas escolares.
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A mudancga no centro gravitacional das relacdes capitalistas, que n&o giram
somente em torno da producdo, atinge todos os niveis da sociedade, como ja
analisava Marx quando tratou da questao da mercadoria. Toda atividade de trabalho
estd subordinada ao capital. “O capital explora progressivamente toda a gama de
nossas capacidades produtivas, nossosS cOrpos e nossas mentes, nossas
capacidades de comunicacdo, nossa inteligéncia e criatividade, nossas relacdes
afetivas mutuas etc. A prépria vida foi atrelada ao trabalho” (HARDT; NEGRI, 2014,
p. 24). O mascaramento das rela¢cdes de trabalho ou o fetichismo (MARX, 2017)
aprofunda-se cada vez mais. A condi¢cdo misteriosa e enigmatica da mercadoria se
expandiu a todas as relacdes sociais. O capital, como relacdo social, instaura-se em
todos os campos da vida social que atuam na producéo das sujeitas(os).

Ainda que essa relacdo se alastre, a contradicdo se expressa nos mais
diversos espacos. Se a acumulacao flexivel exige trabalhadores e trabalhadoras que
se adaptem as mais diversas dinamicas de trabalho, isso pode, contraditoriamente,
gerar uma apropriacdo maior desses processos. Esse limite da relacdo flexivel
contribui para “gerar uma autonomia cada vez maior, proporcionando ferramentas ou
armas que podem ser empunhadas num processo de libertacdo”. (HARDT; NEGRI,
2016, p. 159).

Nesse momento, poderiamos perguntar: o que a Escola e a Literatura Infantil
tém a ver com tudo isso? Analisar a Escola e a Literatura Infantil lida dentro dela
sem considerar 0 contexto soOcio-histérico em que elas se inserem é demasiado
abstrato. Sendo a vinculacéo entre escola, Literatura e sociedade muito estreita, a
educacao escolar afirma a sua contribuicdo nesse processo dialético e contraditorio
de (re)producéo e luta ideoldgica. A escola, com suas contradi¢cdes, esta inserida em
um contexto histdrico, geografico, social, econébmico e cultural. Considerando que
esta pesquisa se deu em uma escola periférica, € relevante refletir acerca de seu
papel no metabolismo social.

No espaco estudado, as relagdes que apresentam Antunes e Pinto (2017)
evidenciam algumas questfes relativas a funcdo escolar a luz de um apanhado
histérico do processo de acumulacédo capitalista a partir do taylorismo-fordismo e
apresentam algumas técnicas de treinamento realizadas em fabricas nos Estados
Unidos durante a década de 1910. Em sintese, 0s autores apontam quatro passos: a

preparacdo, o ensino prescritivo das técnicas da producdo; a apresentagcéo, exposta
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de varias formas diferentes, de modo a facilitar a assimilacdo pratica da etapa
anterior; a aplicagcdo como forma de colocar em pratica as explicacdes detalhadas; o
teste, por fim, como desempenho das tarefas aprendidas nas etapas anteriores.
Nesse treinamento ficam evidentes as semelhangas com o planejamento
pedagdgico. As instituicbes de ensino “deram continuidade, na estrutura de seus
contetudos curriculares e com seus métodos e ferramentas de ensino e de
aprendizagem, a formacdo de uma subjetividade calcada nos principios da
economia de mercado e da hierarquia do trabalho”. (ANTUNES; PINTO, 2017, p.
84).

E preciso abordar, aqui, uma contradicéo entre o Sistema Educacional (geral)
e a escola (particular). Do ponto de vista do sistema escolar, os passos descritos por
Antunes e Pinto (2017), sdo consideraveis porque ainda sdo cobrangas feitas pelas
mantenedoras da educacdo publica e que, de certa forma, engessam o trabalho
pedagdgico, principalmente no que diz respeito aos tempos escolares. Contudo,
também é preciso considerar o contexto particular da escola e as professoras nele
inseridas. Embora aconteca esse engessamento, existem brechas criadas no interior
das escolas que fogem a regra preparacao-aplicacdo-teste e que expandem o
horizonte de aprendizagem das criangas. Vislumbra-se isso nas falas das
professoras, na analise feita na secdo 3.2.

A breve abordagem histérica revela a educacao escolar como constituida e
constituidora de seu tempo historico, inserida na organizagdo do trabalho a qual
pertence. Contudo, é preciso considerar que a insercdo em um sistema econémico
nao significa estar cegamente condicionada a ele. Para além disso, a escola
também € um microcosmo dos enfrentamentos sociais, politicos, culturais e vive a
permanente contradicdo de submeter-se ao econémico, a0 mesmo tempo em que
produz movimentos em sua oposi¢ao. A escola, enquanto espaco situado no ambito
da “pequena politica, compreende as questdes parciais e cotidianas que se
apresentam no interior de uma estrutura ja estabelecida” (GRAMSCI, 2011c, p. 21),
mas nao tem como objetivo central desequilibrar a grande politica e suas relagdes.

A partir dai compreendemos que “uma reformulacao significativa da educacéo
€ inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual as
praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente

importantes fungées de mudanca” (MESZAROS, 2005, p. 25). No entanto, as
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mudancas, feitas sob os limites do capital, tem objetivado “corrigir algum detalhe
defeituoso da ordem estabelecida”, mantendo assim as “determina¢des estruturais
fundamentais da sociedade como um todo, em conformidade com as exigéncias
inalteraveis da logica global de um determinado sistema de reprodugdo”, apenas
ajustando algumas formas para acalmar interesses conflitantes, a fim de conformar a
todos a “regra geral pré-estabelecida da reproducdo da sociedade” sem a
necessidade de altera-la. (MESZAROS, 2005, p. 26).

E coerente a defesa de Mészaros (2005) de que a educacdo ndo promove
mudancgas sem a transformacao estrutural. Contudo, do ponto de vista gramsciano,
a escola cumpre um papel fundamental na formacdo, pois apresenta-se como
“instrumento para elaborar os intelectuais dos mais diversos niveis”. (GRAMSCI,
2011b, p. 19). A intelectualidade, formada no conjunto das relacdes sociais, tende a
se vincular a determinada classe, na defesa dos interesses econdmicos, na medida
em que cumprem papel técnico e dirigente na organizacéo da producdo. Podem se
vincular a classe social de origem — intelectuais organicos — ou se colocar como
grupo auténomo e independente — intelectuais tradicionais — 0 que, no contexto do
capital, significa submeter-se a ordem, defendendo os interesses da classe
dominante.

A elaboracéo de intelectuais passa por um projeto de escola. Mesmo nos
marcos do capitalismo, ha possibilidades de constituir um movimento que envolva a
educacdo — escolar ou ndo —, que seja de resisténcia e propositivo de uma nova
ordem e que atue na formacao de intelectuais organicas(os) da classe trabalhadora.
E necessario criar raizes nos territorios onde a classe trabalhadora mais
precarizada'® esta situada, e onde se situam as escolas periféricas. J& afirmei, em
pesquisa anterior, que até mesmo as lutas, em menor escala, podem produzir

brechas, pois nelas:

[...] também se d& a praxis educativa e a contraposicdo a concepc¢des
hegemobnicas, criando na sua sintese um novo saber popular que emerge
da prépria classe. Nesse fazer, contraditorio e complexo, vai criando formas
e buscando rupturas para a constru¢do de uma nova hegemonia, que
podem ocorrer em pequenas ac¢des, como a renovagdo do movimento,

®*Como classe trabalhadora mais precarizada, compreendo a parcela da populagdo que esta mais
sujeita ao desemprego estrutural. Aquela que primeiro sofre com as crises do capital, nhormalmente
situada geograficamente em periferias, invasées. E aquela parcela que Marx definiu como exército
industrial de reserva. Embora, hoje, ela ndo seja necessariamente industrial, é forca de trabalho
disponivel, “material humano pronto para ser explorado” (MARX, 2017, p. 707).
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trazendo as parcelas de trabalhadores que ascenderam aos espagos de
producé@o do conhecimento, para que somem a luta dos trabalhadores, e, ao
mesmo tempo, na elevacdo da consciéncia dos trabalhadores que ja fazem
parte do movimento, formando-se Intelectuais Orgéanicos. (PEGORARO,
2015, p. 96).

A formacdo intelectual de Gramsci alia a capacidade intelectual e a
capacidade dirigente & posicdo no campo da producdo econémica. Aqui, as escolas
de todos os niveis cumprem papel imprescindivel. Porque a formacg&o escolar ndo se
da apenas na transmissao-aquisicao de conteudos da cultura escrita, mas, também,
guanto ao lugar ocupado no campo da producao econémica.

O trabalho educativo com a Literatura Infantil, que mesmo produtora de
discursos dominantes, pode contribuir na formacdo das criancas como
questionadoras, agentes rebeldes no curso das préaticas cotidianas. E evidente que
as criancas tém poder limitado de acdo no mundo, pelo préprio fato de a pedagogia
e a escola, muitas vezes, atuarem “sonegando o direito de expressao aos menores”
(ZILBERMAN, 2003, p. 15), camuflando o poder argumentativo e ativo da infancia na
construcdo de saberes, impondo a cultura e o saber adulto por meio de conteudos
desconhecidos da realidade infantil.

No entanto, este trabalho demonstrou que ao mesmo tempo em que a
pedagogia exerce esse poder, uma pequena brecha aberta pode aportar elementos
imensuraveis para as criangas. Isso demonstrou ser possivel logo apds o término das
rodas de conversa, quando varias criancas reclamaram sobre a auséncia delas e
perguntavam quando conversariamos novamente sobre as historias. A pesquisadora
esgotava-se pelo cansaco de organizar as conversas, mas a professora se via obrigada
a prosseguir com esse trabalho que se mostrou significativo ao ser agregado a vida
cotidiana das suas turmas. Se nas falas das criangas, a partir da leitura dialégica da
Literatura, foi demonstrada a reproducdo de muitas das ideias trazidas acima; por outro
lado, a metodologia se mostrou subversiva, produtora de resisténcias expressas nas

vozes infantis.
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“Demorei para entender isso, mas nem sempre o0s livros sao vetores de emancipacao. Os
livros também séo fatores de separacao. Os livros ndo apenas derrubam barreiras, eles
também as constroem. Com mais frequéncia do que se pensa, os livros ferem, rompem e
matam. Os livros sdo soéis enganadores.”. (MUSSO, 2020, p. 164)
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4 AS REFLEXOES PROPORCIONADAS PELA LEITURA DIALOGICA DA
LITERATURA INFANTIL

Neste capitulo, analiso as obras do PNAIC que foram selecionadas a partir
das entrevistas realizadas com as professoras. Considero, além da Literatura, as
reflexdes das criancas sobre ela do ponto de vista do entendimento das teméaticas
tratadas pelas autoras(es) dos livros.

Ao analisar o ensino/estudo da Literatura, Coelho (2000) apresenta alguns
pressupostos, compreendendo a escola como um espaco privilegiado de encontro
entre leitoras(es) e livros: a crianca € um ser educavel, aprendiz da cultura e do
fenbmeno da linguagem que expressa e, ao mesmo tempo, constitui a realidade
objetiva. Neste sentido, o diadlogo entre leitoras(es) e texto — fundamentalmente no
espaco periférico, onde a maior parte das criancas tem pouco (ou quase nenhum)
acesso a materiais letrados fora do espaco escolar — deve ser estabelecido em sala
de aula, jA que esse espaco potencializa a leitura do mundo e da palavra. Esta
guestao ficou evidente ao longo da pesquisa.

Inspiramo-nos em Marx, quando nas Teses sobre Feuerbach afirmou que:

A questdo de saber se ao pensamento humano cabe alguma verdade
objetiva ndo é uma questao da teoria, mas uma questéo pratica. Ndo tem o
homem (sic) de provar a verdade, isto &, a realidade e o poder, a natureza
interior de seu pensamento. A disputa acerca da realidade ou n&o realidade
de um pensamento, que se isola da pratica, € uma questdo puramente
escolastica. (MARX; ENGELS, 2007, p. 537).

Desta tese marxiana deriva a afirmacdo de que a pratica social € o critério
gue fundamenta a busca e constatacdo da verdade, objetivo da pesquisa. As ideias
isoladas da realidade pratica ndo servem como pressuposto para tal compreensao.
Dito isto, a analise feita esta mediada pela teoria, previamente desenvolvida, além
de estudos sobre esse campo realizados por outras pesquisadoras(es). No entanto,
a compreensao das criancas do seu conteudo é fundamental, ja que elas sdo o
publico final, aquelas a quem se destinam tais obras.

Para este ponto, em um primeiro momento, decorre uma analise tedrica da
Literatura, dos contextos, tematicas mais globais, que perpassaram todas as obras

ou que se cruzaram em Vvarias delas. Num segundo momento, transcorre a leitura
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analitica das obras a partir da orientacdo do olhar teérico-metodolégico adotado aqui
relacionada as reflexfes das criancas acerca das obras.

Williams (2007, p. 254-255), no livro Palavras-chave, faz uma construcao
histérica de algumas palavras na entre cultura e sociedade. O termo literature,
surgido no século X1V, carrega o sentido de “cultura refinada por meio da leitura”. O
conceito remete a elitizacdo do termo, visto que se relaciona mais com o nivel
cultural do que com tipos diferentes de escrita. No século XVI, Literatura, também,
se define em oposicdo ao termo “bloterature, no sentindo de incapacidade de
escrever letras claras”, como referéncia a um tipo de livro que esta abaixo dos
padrées da alta cultura. Via de regra, a alta cultura se refere a cultura da classe
dominante. Ha excecbes de classes populares que conseguem esse acesso. Mas
séo excecoes.

Ainda de acordo com o autor, dos significados que foram atribuidos a
Literatura, permanece a ideia de que ela “é mais claramente entendida como livros
bem escritos de tipo imaginativo ou criativo. [...] o que significa poemas, pecas
teatrais e romances”. (WILLIAMS, 2007, p. 257). Esta conceituacdo mais atual e
usada, no entanto, ndo supera o elitismo, historicamente, atribuido ao termo. No
pensamento gramsciano, justifica-se pelo fato de que o0s grupos que exercem a
funcdo intelectual na sociedade “formam-se em conexdo com todos 0s grupos
sociais, mas sobretudo com 0s grupos sociais mais importantes e sofrem
elaboracdes mais amplas e complexas em ligacdo com o grupo social dominante”.
(GRAMSCI, 2001b, p. 18-19). Os grupos sociais mais importantes, para além da
classe social, sdo aqueles que tém funcéo intelectual na sociedade.

A edificacdo elitista da Literatura realiza-se com as contradicdes do seu
tempo historico. Os meios letrados ainda sdo espacos de desenvolvimento da
ciéncia e da Literatura e tem, também, finalidade de atender as demandas do
capital. No caso da Literatura, necessita, ainda, popularizar-se, movimentando assim
a economia. Por se tratar de Literatura Infantil, ha peculiaridades. Contudo, os
padrdes da cultura dominante aparecem nas analises.

Em Lolo Barnabé, o incentivo ao trabalho como forma de adquirir bens a
producdo de necessidades; em As Doze Princesas Dancgarinas, além da exaltacao
da realeza, as mulheres séo vistas como moeda de troca; em O Noivo da Ratinha, o
poder que importa para selar o compromisso do casamento; em O Grande Chefe, o0s

méritos e caracteristicas necessérias para chegar ao poder. Nesse sentido, apesar
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de circular valores dominantes, a Literatura também se apresenta como elemento
constitutivo da cultura popular.

Para distinguir a Literatura elitizada de uma cultura considerada “de baixo
nivel”, foi cunhado o termo “Literatura popular ou o subliterario para descrever
obras que podem ser de ficcdo, mas nao sdo imaginativas ou criativas e, portanto,
sédo destituidas de interesse estético e ndo sao arte”. (WILLIAMS, 2007, p. 257,
grifos do autor). Nesse contexto, da negacado da arte, também se insere a Literatura
Infantil. A aproximagdo do sentido do termo literacy, que na lingua inglesa diz
respeito a capacidade de ler, também evidencia sua vinculagdo com a alfabetizacao.
Acionada para converter-se em instrumento da alfabetizacdo e da pedagogia, a
Literatura Infantil é rapidamente associada a cultura de massas e excluida do
“‘mundo das artes”. (ZILBERMAN, 2003, p. 34). Essa contradi¢cdo, no entanto, pode
ser superada se compreendida no seu processo histérico.

A Literatura ndo necessita de tal especializacdo exacerbada, mas essa
ambiguidade é complementar e ndo opositora. Como objeto que carrega termos
objetivos e imaginativos, tem relacdo com a experiéncia ficcional e imaginativa, mas
também com a experiéncia real e concreta de seu tempo. E pouco provavel uma
distincdo total entre ficcdo e realidade, porque a objetividade perpassa a
subjetividade. Neste sentido, ndo convém separar a Literatura Infantil enquanto arte
ou pedagogia. A avaliacdo de Coelho (2000, p. 46) resolve o conflito ao afirmar que
“[...] como objeto que provoca emocdes, d& prazer ou diverte e, acima de tudo,
modifica a consciéncia de mundo de seu leitor, a Literatura Infantil é arte. Sob outro
aspecto, como instrumento manipulado por uma intencédo educativa, ela se inscreve
na area da pedagogia”.

Para além de estabelecer, em uma perspectiva mais sociolégica, uma
definicdo do termo Literatura Infantil implica compreender a sua génese social. A
producéao literaria localiza-se na esfera ampla das producdes realizadas por meio do
trabalho humano. A forca de trabalho é, ontologicamente, caracterizada por Marx
como “0 complexo das capacidades fisicas e mentais que existem na corporeidade,
na personalidade viva de um homem (sic) e que ele pde em movimento sempre que
produz valores de uso de qualquer tipo”. (MARX, 2017, p. 242-243).

A Literatura como produto do trabalho humano, apropriado pelo capital, tem
seu valor de uso e de troca, esta envolvida em toda uma dindmica mercadoldgica.

Essa dindmica implica o seu simples valor como mercadoria; contudo, também
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carrega o valor ideolégico. Ainda assim, ndo somente reproduz valores, também

compOde a reacao dialética a essa apropriacdo. O processo de producao literaria €,

[...] em parte uma importante reacdo afirmativa, em nome de uma
“criatividade” humana essencialmente geral, ante as formas socialmente
repressivas e intelectualmente mecénicas de uma nova ordem social: a do
capitalismo e em especial do capitalismo industrial. A especializacdo pratica
do trabalho na producédo assalariada de mercadorias; do “ser” para o
“trabalho”, nesses termos; da linguagem para a transmissdo de
“mensagens-racionais” ou “informativas”; das relagbes sociais para fungbes
dentro de uma ordem econdmica e politica sistematica; todas essas
pressdes e limites foram desafiados em nome de uma imaginacdo ou
“criatividade” plena e libertadora [...]. (WILLIAMS, 1979, p. 55).

A discussdo de Williams demonstra o carater dialético da Literatura: ao
mesmo tempo em que foi apropriada pelo mercado editorial, também se coloca
como reagdo humana ao aprisionamento das mentes pela especializacdo racional
do sistema do capital. Ela € processo e resultado do meio de producédo capitalista.
Mas pode ter contribuicdo na luta por outra hegemonia. Para tal, intelectuais,
autoras(es), precisam ampliar a consciéncia, a ponto de criar um vinculo de classe
entre escritoras(es) e leitoras(es). (LIGUORI; VOZA, 2017). O vinculo criado
pelas(os) autoras(es) da Literatura em questdo com leitoras(es), se daria, neste
caso, por meio da fantasia, desdobrada nos recursos expressivos textuais e
imagéticos acionados, os quais funcionam como mote para o estabelecimento
daquele vinculo.

A Literatura, como produto da atividade humana, também se insere no campo
da técnica. Para Alvaro Vieira Pinto, a analise da técnica deve reconhecer “o papel
gue os conhecimentos tecnoldgicos e o0s objetos, especialmente ferramentas e
maquinas, que tais noc¢des levam a criar, desempenham na producédo da existéncia
pelo homem (sic)” e a caracteriza como “manifestacdo da capacidade vital, possuida
pelo homem (sic), de produzir o seu préprio ser, a qual, por isso, se revela
inseparavel de todos os atos que pratica”. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 155).

A técnica envolve os atos planejados conscientemente, com finalidades,
socialmente, determinadas e desenvolve-se por meio do trabalho. “Se a técnica
configura um dado da realidade objetiva, um produto da percep¢cdo humana que
retorna ao mundo em forma de acdo, materializado em instrumentos e maquinas, e

entregue a transmissao cultural” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 221), a Literatura como
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instrumento de transformac@o cultural, em uma andlise aprofundada, situa-se
também no campo tecnologico. O estudo do conteudo literario implica o estudo da
técnica como conhecimento socialmente acumulado empregado na sua construgao.
Nesse processo, que produz modificagBes significativas no campo da consciéncia ja
que, como afirma o autor, “a pratica da técnica conduz a modificacdo das ideias,
podendo alterar as existentes, anula-las ou introduzir outras novas”. (VIEIRA PINTO,
2005, p. 321).

Se a Literatura se encontra no terreno da superestrutura, ndo podemos
incorrer no risco de observar que ali a realidade material € representada como
verdadeira. E preciso enxerga-la como objeto sem exclui-la da producdo humana,
“um reflexo ndo de objetos separados e eventos superficiais, mas como forcas e
movimentos essenciais a eles subjacentes”. (WILLIAMS, 1979, p. 100).

Literatura também se constitui em linguagem ou portadora dela. E, como

linguagem, produz e reproduz significados, produz sentidos.

[...] o préoprio signo se torna parte de um mundo fisico e material
(socialmente criado): “seja em som, massa fisica, cor, movimento do corpo
ou coisa semelhante”, a criacdo social de significados por meio do uso de
signos formais é, entdo, uma atividade material pratica; é na verdade,
literalmente, um meio de producdo. E uma forma especifica daquela
consciéncia pratica que é inseparavel de toda atividade social material.
(WILLIAMS, 1979, p. 44).

A producéo de significados, para o autor, ndo € uma atividade abstrata da
consciéncia apenas, mas atividade material, fruto do trabalho. E a exteriorizacdo da
consciéncia préatica na sua relacdo com a producdo material. Além de existéncia
social e material, o signo também €& produto da “consciéncia constituida
verbalmente, que permite aos individuos utiliza-lo por iniciativa prépria, seja em atos
de comunicacao social, seja em praticas que, ndo sendo manifestamente sociais,
podem ser interpretadas como pessoais ou privadas”. (WILLIAMS, 1979, p. 46).

Esta compreensdo de signo, como construgdo social, pessoal ou coletiva,
demonstra a capacidade criativa das(os) sujeitas(os). A criagdo, no ambito da
Literatura, avanca para além de uma concepcdo reprodutivista, mas ressalta a
capacidade humana criativa e transformadora. Neste sentido, contesta-se a

vulgarizagéo da relagéo Ideologia-Literatura, que comete o erro de “pilhar as obras
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literarias em busca de seu conteuldo ideoldgico, relacionando-o diretamente a luta de
classes ou a economia”. Nesta perspectiva, a arte aparece como reflexo de uma
superestrutura, numa relacédo unidirecional, na qual a Literatura tem, apenas, um
papel receptor e propagador das relacbes econbémicas e sociais, quando, na
verdade, “os condutores da ldeologia na arte sdo as formas da prépria obra, ndo o
conteudo que delas podemos abstrair”. (EAGLETON, 2011, p. 50).

O que significa dizer que os condutores ideoldgicos estdo na forma e ndo no
conteudo? Para Eagleton, para além do conteddo de uma obra, a sua forma carrega
os verdadeiros interesses ideoldgicos. A ascensdao do romance no século XVIII
representa a ascensao do sistema burgués, na medida em que passa a apresentar
como forma das obras a “psicologia individual e experiéncia rotineira”. (EAGLETON,
2011, p. 50). A Literatura representa o aspecto cultural do desenvolvimento burgués.
“A ficcdo do século XVIII esta impregnada desta visdo de mundo: ao mesmo tempo
em que diagnostica a decadéncia da aristocracia tradicional, qualifica, positivamente,
aspectos relacionados a vida burguesa ascendente”. (ZILBERMAN, 2003, p. 17).
Hoje, consolidado o capitalismo como sistema econémico vigente, foi possivel
identificar a visdo burguesa na Literatura do PNAIC em vérios aspectos.

As formas literarias analisadas neste trabalho, de maneira geral, apresentam
também a consolidacdo dos valores da meritocracia, cada vez mais difundida em
tempo de avanc¢o do neoliberalismo.

Em O Grande Chefe e Lolo Barnabé, a ideia de que batalhar consiste o meio
para alcancar os objetivos perpassa os enredos, cada um na sua forma, seja no
ideal de criar novos objetos de consumo, no poder necessario para governar ou na
ideia de como se deve agir para alcancar os objetivos, como exemplificadas nas

passagens abaixo:

Um dia, um pequeno rapaz da aldeia disse a si mesmo que haveria de
chegar ao topo da montanha para ver o Grande Chefe vencer todos aqueles
seres horrendos. Ele sonhava que cresceria tanto quanto o homem mais
corajoso do mundo. Se o Grande Chefe era destemido e havia nascido
naquela aldeia, ele também poderia vir a ser um homem sem medo e
poderoso. (NOGUEIRA, 2013, p.15).

A citacdo acima explicita um exemplo da busca do poder e a implicacdo da

coragem. Estad implicito, aqui, o discurso formador do sujeito neoliberal: a
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responsabilidade transferida para o individuo, que deve mostrar-se ativo, gerir seus
préoprios riscos. Na medida em que cada um, na sua individualidade, é agente e
culpado de suas decisdes, se estabelece uma ética individualista na qual cada um
deve governar-se pela relagdo consigo mesmo, “trabalhar para sua propria eficacia,
para a intensificacdo do seu esforco, como se essa conduta viesse dele proprio,
como se esta lhe fosse comandada de dentro por uma ordem imperiosa de seu
préprio desejo, a qual ele ndo pode resistir’. (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 213). Nao
houve mobilizacdo coletiva, democratica no sentido de destituir o chefe que
governava pelo medo, mas uma batalha pessoal de um individuo que, pelo mérito
proprio de desvendar os segredos do antigo chefe, veio a tomar seu lugar: um lugar
de coragem, bondade, forca e, essencialmente, masculino.

Em Lolo Barnabé, a questdo aparece logo de inicio, na caracterizacdo da
personagem: “Lolo parecia ser um sujeito meio bronco. Com o tempo, porém, todos
foram percebendo que ele tinha muitas qualidades: era inteligente, criativo,
entusiasmado, cheio de ideias novas e nada preguicoso”. (FURNARI, 2010, p. 5). A
personalidade de Lolo pressupde a criacdo, em torno dele, de elementos concretos
e relagbes por ele estabelecidas no conjunto da obra literaria. As definicbes
acabadas de Lolo, trazidas pela autora, ou as caracteristicas da personagem,
traduzem a posicdo assumida frente a ela. Essas particularidades com relacdo a
personalidade de Lolo ndo dizem respeito somente a ela, mas, principalmente,
“fazem um progndstico do que se deve e nao deve esperar dele”. (BAKHTIN, 2011,
p. 3-4). As qualidades apresentadas, logo no inicio do texto, dao estas pistas que,
mais adiante, se mostram atreladas ao sujeito que pde em acdo todas as suas
gualidades para concretizar seus objetivos. O sujeito bronco, porém laborioso,
“trabalhou sdbado e domingo sem descanso e, na segunda-feira, pds tudo pra
funcionar”. (FURNARI, 2010, p. 19), sem cessar a produtividade, suas necessidades
e desejos pessoais, em um grau de eficiéncia que ndo conhece limitacdes.

Cabe tensionar sobre se essas vontades s&o realmente pessoais ou
socialmente construidas. E, aqui, se insere o conceito de ldeologia. “Ideologica’ é
uma realidade social cuja propria existéncia implica o ndo conhecimento de sua
esséncia por parte de seus participantes”. (ZIZEK, 1996, p.306, grifos do autor). As
vontades a que Lolo estd submetido, aparentemente, sdo desejos individuais. No
entanto, na sua esséncia, encoberta pela realidade social e reproduzida

acriticamente, Ihe falta a percep¢do de que ja produziu coisas suficientes e que o
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excesso de trabalho o afastava das coisas que, realmente, importavam: “agradecer
a natureza tudo o que dela recebiam”. (FURNARI, 2010, p. 31).

Com a sutileza delineada pela Ideologia, a obra O Noivo da Ratinha
apresenta o pai em busca do noivo ideal, quando conclui que a “nossa filha ja esta
na idade de casar.” (HIRATSUKA, 2013, p. 6). Assim, ele préprio sai em busca do
noivo, acompanhado pela filha que em nenhum momento tem voz — opinativa ou
decisiva — sobre quem seria seu companheiro. Com menor sutileza, o rei de As
Doze Princesas Dancarinas “fez saber que o homem que descobrisse aonde as
princesas iam a noite podia escolher uma delas como esposa”’ (GRIMM, 2013, p. 5).
Em ambas as obras, apresenta-se a dominacdo patriarcal como légica social
estabelecida. A analise de Beauvoir (1970), abaixo, ao analisar a necessidade de
casar suas filhas, nas familias francesas do século XIX, demonstra como essa ideia
da responsabilidade patriarcal pelo casamento das mulheres se constitui

historicamente:

A jovem apresenta-se, pois, como absolutamente passiva; ela é casada,
dada em casamento pelos pais. Os rapazes casam-se, resolvem casar.
Buscam no casamento uma expansao, uma confirmacéo de sua existéncia,
mas néo o direito mesmo de existir: € um encargo que assumem livremente.
Podem, portanto, interrogar-se acerca de suas vantagens e inconvenientes
como fizeram os satiricos gregos e os da Ildade Média; isso é para eles um
modo de vida apenas, ndo um destino. E-lhes permitido preferir a soliddo do
celibato, alguns casam-se tarde ou ndo se casam. (BEAUVOIR, 1970,
p.168-169).

As analises dessas obras mostram que os “sistemas literarios estédo
vinculados a macrossistemas culturais” (FILHO, 2006, p. 190). As modificacdes na
forma literaria sdo, também, produtos das transformacfes pelas quais a sociedade
passa. Considerando a sociedade atual, extremamente individualizada, com a
perspectiva neoliberal de que cada sujeita(o) € uma empresa prestadora de
servicos, a forma literdria em destaque nas prateleiras das livrarias é a autoajuda*’.
Aquela que ensina que é de cada um a responsabilidade pelo seu sucesso. Esse

processo se justifica de modo que:

E questionavel se a autoajuda é uma forma literaria. Pensando a Literatura como ficcéo, a autoajuda
ndo € considerada Literatura. Contudo, h& histérias de ficcdo que trazem a autoajuda, o
individualismo, como mote.
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As linguagens e as técnicas que um escritor (sic) tem a mao ja estdo
saturadas de certos modos ideoldgicos de percepcdo, certas maneiras
codificadas de interpretar a realidade; e o grau em que ele (sic) pode
modificar ou recriar essas linguagens ndo depende apenas do seu génio
pessoal. Depende da “ldeologia”, em um determinado momento histérico,
ser tal que essas linguagens devam e possam ser alteradas. (EAGLETON,
2011, p. 54).

Na perspectiva citada, a relacéo direta da Literatura como reflexo da Ideologia
€ insustentavel. Aqui, a linguagem vai muito além da lIdeologia como reflexo de algo
predeterminado, mas como produto ideoldgico, ela faz parte de uma realidade como
qualquer outro corpo fisico e social, porém “reflete e refrata outra realidade que se
encontra fora de seus limites. Tudo que se faz ideoldgico possui uma significacao:
ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele é um signo”.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 91). A representacéo da realidade por meio de palavras,
imagens, sons pode refletir uma realidade ou, na sua relagdo dialética, modifica-la
de acordo com a vivéncia do sujeito que a opera. A linguagem equipara-se a
Ideologia quando se constitui em signo. O instrumento, por si sG, ndo € signo,
tampouco ideoldgico, mas o que é ideoldgico, necessariamente, precisa assumir a
forma de signo. “Tudo o que é ideoldgico possui uma significagcdo signica”.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 93 grifo do autor). O signo, necessariamente, € uma
construcdo social, coletiva, mas para constituir-se na sua dimensao ideoldgica
precisa ser internalizado para ser utilizado na comunicagdo cotidiana. Portanto, é
social e, a0 mesmo tempo, individual. E material e, a0 mesmo tempo, subjetivo.

Williams (1979, p. 47) conclui a partir da sua leitura de Volochinov que,

[...] assim como todo processo social é atividade entre individuos reais,
também a individualidade, pelo fato plenamente social da linguagem (seja
como discurso “interior” ou “exterior”) € a constitui¢cdo ativa, dentro de seres
fisicos distintos, da capacidade social que é o meio de realizagdo de
gualquer vida individual. A consciéncia, nesse sentido preciso, € um ser
social.

Como base tebrica para analisar a Literatura, o autor parte do
desenvolvimento da linguagem como processo dialético. Como “consciéncia pratica
em transformac&o nos seres humanos” (WILLIAMS, 1979, p. 49, grifo do autor), fruto
do desenvolvimento social, historico e biolégico. A questdo da linguagem néo
simboliza, somente, o reflexo, nem tampouco, somente, mediacdo. “O problema é

diferente, desde o inicio, se virmos a linguagem e a significacdo como elementos
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indissolaveis do proprio processo social, envolvidos permanentemente na producao
e reproducéo”. (WILLIAMS, 1979, p. 102). Aqui, a Literatura apenas reflete, mas tem
sentido constitutivo e constituidor.

A relagdo Literatura e linguagem nos leva a compreender que Literatura e
Escola sdo dois conceitos indissociaveis, ja que a Literatura prescinde a aquisicdo
da escrita e, portanto, necessita da Escola, lugar, historicamente, construido para
esse fim. E isso, por si s0, ja justifica seu carater elitista analisado por Williams, visto

gue as classes subalternas, em principio, foi negado o acesso a Educacéo:

[...] a consolidacdo da burguesia fez surgir uma nova organizacdo social
urbana, que encontrou na célula familiar, bem estruturada, uma maneira de
garantir e preservar seus ideais. Ou seja, para garantir seus valores, tornar-
se-ia preciso um investimento na estabilidade familiar, tendo como foco: a
crianga. A crianca veio a adquirir um papel importante na sociedade, o de
ser educavel, cuja funcdo baseava-se na manutencdo da Ideologia
burguesa, tornando-se receptora e reprodutora de seus valores. (ARALDO,
2011, p. 22).

A partir da consolidacdo da familia burguesa nuclear, inventa-se a Literatura
Infantil e reorganiza-se a escola como um dos meios de controle infantil. Os
primeiros textos infantis tiveram carater educativo, o que reafirma sua vinculacao
com a instituicdo escolar e seu uso como material de apoio pedagdgico, com
finalidade pragmética. A presenca do objetivo pedagdgico “faz com que ela participe
de uma atividade comprometida com a dominac¢éo da crian¢a”. (ZILBERMAN, 2003,
p. 15). Filho (2009) discute o que Zilberman chama de controle intelectual da crianca
para o contexto atual, abordando os Parametros Curriculares Nacionais e os Temas
Transversais neles indicados. Para o autor, “a sociedade vai estruturando e
discutindo quais sdo os ‘fazeres’ adequados as criangas, quais sdo 0s textos que
devem ser lidos por ela. Em ultima analise, a sociedade vai moldando o universo
infantil, territério esse que se constroi através do tempo por textos num fazer
histérico e dialégico.” (FILHO, 2009, p. 111).

Por um lado, a Literatura Infantil com finalidade pedagogica “ndo € aceita
como arte” (ZILBERMAN, 2003, p. 16); por outro lado, questiona-se o carater dessa
afirmacdo da critica literaria: existe a possibilidade de algum tipo de Literatura, ou
mesmo arte, que ndo seja pedagodgica? Adams (2018) defende que toda a interacéo/

relacdo com um texto, ou outro modo de relagdo, se constitui sempre em uma
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mediacao educativa, havendo sempre alguma repercussao que de alguma maneira
tenha modificado a(o) sujeita(o) envolvida(o). Ramos, Negri e Lima (2016, p. 107)
respondem a essa questdo vinculando arte e pedagogia: “ignoramos as lutas
travadas entre o universo artistico e o didatico e os aproximamos, em virtude de que
a crianga tem direito a arte, a Literatura”. Mesmo que escrita sem finalidade
pedagogica, ela, inevitavelmente, ensina algo aquela pessoa que a |é. No processo
da leitura, as(os) sujeitas(os) estabelecem relacdes com as questbes que permeiam
sua vida e o espaco em que vivem. Isso ficou demonstrado nesta tese, na
abordagem das falas infantis. As questdes ou tendéncias politicas de quem escreve
estdo sempre no texto, ainda que de maneira discreta. Pensar que para ser aceita
como arte, a Literatura ndo deve pretender o ensino, aparece como uma Visdo
positivista de ambas, numa perspectiva de que elas existam no tempo e espaco,
apenas, como elementos figurativos, neutros, que néo tém finalidades sociais.
Cordero (2009, p. 485) contrapde afirmando que “Leer es un acto material e
ideoldgico fruto de multiples decisiones; y los textos que leemos — cada uno de los
dispositivos que los constituyen —, lo son de mdultiples ‘apropiaciones’.

A escola cumpre papel contraditério na vida das criangas: a0 mesmo tempo
em que a isola do convivio social, no objetivo de proteger sua inocéncia, as retira
dos conflitos reais que perpassam a sociedade na sua coletividade. O isolamento do
convivio social na escola permite a “manifestacdo dos ideais que regem a conduta
da camada do poder, evitando-se o0 eventual questionamento que revelaria sua face
mais auténtica” (ZILBERMAN, 2003, p. 22), de instrumento ideoldgico de cooptacao
das criancas e jovens pela classe que a sustenta.

O que ndo quer dizer que este processo seja tranquilo e linear, pois as
criangas ndo sdo receptoras passivas do que lhes é oferecido, mas a relacéo
cognitiva, entre texto e leitoras(es), tem papel fundamental. J& que no texto, escrito
por um adulto, existe a tentativa de levar aos infantes opinides e significados que
estdo circunscritas ao seu mundo. Discursos proximos determinam o caminho de
desenvolvimento de generalizagdes, de conceitos, de palavras. “Mas os adultos n&ao
podem transmitir & crianga 0 seu modo de pensar”. (VIGOTSKI, 2009, p. 192-193).
Nesse contexto, a Literatura configura-se como a “incorporacdo do outro em mim
sem renuncia da minha propria identidade” (COSSON, 2016, p. 17). Através da
Literatura, apresenta-se a oportunidade de experienciar a conduta de varias

personagens para a escolha do que experimentar concretamente.
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Desta forma, as contradi¢cdes inerentes a esse espaco tornam possivel que a
Escola e a Literatura sejam meios pelos quais a crianca reflita sobre suas condicbes
sociais e pessoais. Da relacdo dialética entre o contexto da(o) leitora e aquele
representado no texto, emerge esta pesquisa. Buscando o0s encontros e as
contradi¢gbes entre o texto e o contexto leitor.

“Escola e Literatura Infantii tém sido o que restou para a infancia”
(ZILBERMAN, 2003, p. 24) na sociedade contemporanea; na infancia das periferias,
onde ndo ha espagos de convivéncias, nas quais a escola torna-se um dos poucos
lugares de socializagdo para além do domeéstico familiar. Essas criancas séo as que,

historicamente,

[...] ndo gozaram dos privilégios — ou dos direitos, como defendemos — de
serem criancgas livres da obrigacdo do trabalho e da geracédo de renda, e
que nem sempre foram representadas na Literatura. Trata-se,
particularmente, da crianca da classe trabalhadora e, por extensao, em se
levando em conta o contexto historico, da crianca dos pobres. (TAVARES,
2014, p. 3).

Sobre a natureza educativa da Literatura, Zilberman (2003) apresenta
elementos que a situam como formadora do imaginario infantil, desde a fantasia, a
ficcdo, até os elementos ali presentes que permitem relacdes da crianga com seus

dilemas. Nas palavras da autora:

Como procede a Literatura? Ela sintetiza, por meio dos recursos de ficcao,
uma realidade, que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive
cotidianamente. Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do escritor
ou mais distanciadas e diferentes as circunstancias de espaco e tempo
dentro das quais uma obra foi concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia é
o fato de que ela continua a se comunicar com seu destinatario atual,
porque ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades e solucdes,
ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor. (ZILBERMAN, 2003, p. 25).

Escola e Literatura se vinculam ao mesmo tempo em que se contradizem. Se
ambas tém papéis formativos na vida das criancas, por outro lado, a Literatura
rompe algumas barreiras dos conteudos escolares quando cumpre “a funcao
essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”. (COSSON, 2016,

p. 23). No que diz respeito a sua vinculagdo com a coletividade externa a escola,
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proporciona o desenvolvimento criativo. A qualidade estética deste material, no
entanto, depende muitas vezes da escolha ou orientacdo de uma adulta(o). Mesmo
cumprindo papel de ensinar, as criancas precisam de “textos de valor artistico”.
(ZILBERMAN, 2003, p. 26).

Nesse sentido, também é preciso considerar que a Literatura Infantil, além da
composicao textual, vem acompanhada da estética das ilustracbes. A producao
literaria para criancas, ainda, aposta “na qualidade dos desenhos como elemento a
mais para reforgar a historia e a atragéo que o livro pode exercer sobre 0s pequenos
leitores, fica latente a importancia da ilustracdo nas obras a eles dirigidas”.
(LAJOLO; ZILBERMAN 2007, p. 12). Compreendendo a Literatura situada no campo
da cultura e, sendo a Escola um espaco de producéo e reproducdo da cultura, a
vinculacao entre elas se solidifica. “A teoria literaria ndo pode ser separada da teoria
cultural, embora possa ser distinguida dentro dela”. (WILLIAMS, 1979, p. 144). Ao
mesmo tempo em que a Literatura Infantil participa da vida da crianca e da escola
com fins pedagdgicos, para ensinar questdes morais e transmitir normas, também
tem o poder de “outorgar ao leitor (sic) a possibilidade de desdobramento de suas
capacidades intelectuais” (ZILBERMAN, 2003, p. 46), que se da pela relacdo da
leitura com o dominio da sua realidade empirica.

Do ponto de vista histérico, a Literatura Infantil “vincula seu aparecimento a
emergéncia de um novo habito, o da leitura, e existe para propaga-lo”. A leitura
emerge como recurso “para a integracdo do leitor mirim a existéncia burguesa”’
(ZILBERMAN, 2003, p. 55-56) em virtude da necessidade de expansdo do mercado
editorial, bem como da difusdo da cultura burguesa, na medida em que a aquisicao
de um livro, além do consumo, equivale a aquisicdo de normas sociais. Como tudo
gera sua oposicdo dialética, a industrializacdo da cultura e a naturalizacdo da
importancia da formacdo do gosto pela leitura sdo, também, geradoras de uma
socializacdo do conhecimento. Embora essa socializacdo se dirja as camadas
meédias da sociedade, a difusdo das bibliotecas escolares igualmente contribui para
iISS0O nas camadas populares.

A conclusao historica 6bvia € de que a Literatura Infantil somente pode surgir,

ser inserida no mercado editorial e popularizada a partir da invencao da infancia:
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[...] o século XX, dadas as condicdes de evolugdo social, cultural,
econdmica e tecnoldgica, viria a testemunhar a desconstru¢cdo do conceito
de infancia como Rousseau e o0s romanticos haviam formulado — a da
crianga em comunhdo com a natureza e seus valores de inocéncia, saude
plena e integridade - e que, portanto, a representacdo da infancia se
aproximaria do conceito de Locke, segundo o qual a crianca deve ser
preparada para assumir, 0 mais cedo possivel, seu papel na sociedade
adulta. (TAVARES, 2014, p. 283).

Aqui, também, aparece a funcdo da Escola: preparar a crianca para a vida
adulta, considerando a infancia um lugar inferior, submetido ao adulto e carente do
“controle do desenvolvimento intelectual” e cognitivo. (ZILBERMAN, 2003, p. 15). A
incumbéncia dessas tarefas € repassada a escola e a Literatura que passam a
funcionar como meios de controle.

A Literatura, parte integrante do processo educativo, pode reproduzir os
hébitos necessarios a insercao dos filhos e filhas da classe trabalhadora no modo de
producgéo capitalista, bem como a internalizagéo da sua posi¢ao social. Entretanto,
existe um movimento dialético ininterrupto entre Literatura e sociedade. Enquanto a
Literatura busca na sociedade seu material de trabalho, também o devolve na forma
de arte (ARALDO, 2011). Por meio do deciframento das teméaticas que emergem da
trama literaria ficcional, proporciona-se as criangas leitoras “um lastro com base no
gual se funda uma concepcdo autdbnoma e, portanto, critica da vida exterior”.
(ZILBERMAN, 2003, p. 29).

A Literatura Infantil tem, na sua esséncia, uma relacdo com a pedagogia e,
embora algumas autoras e autores defendam o contrério, considero, aqui, a
realidade material. A empiria mostrou que a Literatura Infantil compde os elementos
gue fundamentam a alfabetizacdo e a formacdo de novas(os) leitoras(es). Isso foi
expresso pelas professoras nas entrevistas e esta no capitulo 3.

Nos estudos de Volochinov (2017), a linguagem é um signo, pois carrega a
caracteristica de simbolo material representativo da realidade objetiva no plano da
consciéncia, que emerge no processo de interacdo social entre uma consciéncia
individual e a consciéncia coletiva. Determinada palavra s esta revestida de seu
significado na medida em que existe uma convengéo social desse significado, que
se da na relacdo entre a estrutura material e a consciéncia. Tal reflexdo situa a
Literatura Infantil como formadora de uma Ideologia, por sua vez influenciada por

uma estrutura econdmica.
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Por ser uma forma de conhecimento, para além de uma forma simbdlica de
expressdo, a Literatura pode propiciar “os elementos para uma emancipacao
pessoal, que é a propria finalidade implicita do saber” (ZILBERMAN, 2003, p. 29) e,
integrada a escola, romper algumas limitagdes de ordem estrutural e proporcionar a
formacgéo de arquitetas(os) rebeldes, dispostas(os) a serem agentes subversivas(os)
(HARVEY, 2015), inserindo-se em processos transformadores, atuando como
protagonistas.

Se a escola e a Literatura carregam consigo alguma ldeologia, os significados
da linguagem das historias infantis, por sua vez, também produzem maneiras de ver
o mundo, enxergar a realidade e projetar-se nela. Podem produzir maneiras de ver-
se como trabalhador e trabalhadora, enxergar-se como tal na sociedade de classes
e contribuir para a manutencdo ou mudanca da ordem econémica dada. A Literatura,
inevitavelmente, carrega um “conteudo intelectual e moral que seja a expressao
elaborada e completa das aspiracdes mais profundas de um determinado publico,
isto €, da nacdo-povo numa certa fase do seu desenvolvimento historico”.
(GRAMSCI, 2011c, p. 39). E preciso atentar para o teor dialético a partir da
afirmacao de Gramsci: a Literatura ndo, somente, expressa essas aspiracdes, mas
também contribui para produzi-las e legitima-las sobre determinado terreno
econdmico. Contudo, sob a perspectiva da Educacdo Popular na formacédo de
leitoras(es) criticas(os) e da concepcao de construcdo de outra hegemonia, a
Literatura Infantil também pode se refazer e, articulada ao movimento sociocultural,
sera instrumento de leitura da realidade convertendo leitoras(es) em seres “criticos
perante sua circunstancia”. (ZILBERMAN, 2003, p. 30).

Se no terreno econdémico, de disputa do capital, se gestam as condicfes para
construir outra sociedade, a partir das contradi¢cées existentes, criam-se as formas
de libertagdo. Aqui entra a proposi¢céo de novas vivéncias e articulagdes do trabalho
com a Literatura na formacéo das criancas. Defrontar com isso, implica em construir,
como educadoras comprometidas com a pratica libertadora, situacdes contestatérias
em uma esfera particular e de formacdo de leitoras(es) criticas(os), capazes de
compreender as condi¢cdes sociais em que estdo inseridas(os) para pensar e
vivenciar formas de transformacéo. Esse também foi um papel cumprido, durante as
rodas de conversa, pela metodologia da pesquisa. A escola esta no centro da
formacdo da cultura dominante, visto que ndo somente ensina e prepara para o tipo

de sociedade vigente, como reproduz, em sua estrutura, as relacbes sociais que
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permeiam a sociedade. Mas, contraditoriamente, sua composi¢do é heterogénea e
contestatoria.

A Literatura Infantil cabe, também, nos estudos de tecnologia, na medida em
gue configura-se como conjunto de técnicas de nosso tempo, fruto do trabalho
humano, possuidora de uma linguagem (escrita ou imagética) direcionada ao publico
infantil, pois possui a caracteristica de tratar de questbes sobre a vida e os
comportamentos sociais que ajudam a crianca a lidar com problemas do dia a dia,
nem sempre apreendidos por meio de um adulto. Ainda, a Literatura é revestida de
Ideologia, seja na sua forma ou conteudo, pois ndo estd desconectada da realidade
material na qual se situa. Desta forma contribui para reafirmacdo de uma hegemonia
dominante ou para a construcdo — dialética e contraditoriamente — de uma outra
hegemonia.

As contribuicbes da Literatura Infantii na construgdo da hegemonia
dominante, naturalizando os lugares de cada uma e cada um na sociedade,
apresentou-se como hipétese neste trabalho e, na analise detalhada de cada uma
das historias, foi, em parte, comprovada. O confronto com a leitura de mundo das
leitoras(es), no entanto, torna esse processo conflituoso.

Foi possivel encontrar, na Literatura analisada, as definicdes dos papéis de
homem trabalhador, de mulher trabalhadora, mulher bela, crianca ideal, e de cada
sujeita(o) como alguém que se encaixa em uma hierarquia social, mesmo com todas
as nuances e contradicdes que derivam desse fato. A Literatura contribui, aqui, na
producdo das subjetividades. Merecem destaque a meritocracia e o neoliberalismo,
frutos do presente historico, enquanto reflexos do material analisado.

O neoliberalismo é constituido, principalmente, por um conjunto de forcas
materiais, praticas, relagées sociais e discursos. Considerando que discursos sao
produzidos por pessoas, por sua vez produzidas por relagdes historicas,
socialmente, determinadas, ndo podem ser analisados em separado da situacéo
concreta que os compde. O neoliberalismo baseia-se na unido entre a
mercantilizacdo da vida social e a produgdo subjetiva de individuos
empreendedores. A ideia de que “neoliberalismo é sobre dinheiro e mentes” (BALL,
2014, p. 26) reforca a andlise na qual vida social e subjetividade estéo interligadas e
se influenciam mutuamente.

O discurso ndo pode produzir sujeitas(os) unilateralmente. Ao contrario, é

produto da materialidade. A realidade material adentra o discurso por meio da
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cultura, sendo que fatores socioecondmicos “agem sobre a cultura no seu todo”
(BAHKTIN, 2017, p. 11) e através dela. As formas de interacbes verbais e
discursivas estédo “ligadas as condi¢cbes de uma situacao social concreta e reagem
com extrema sensibilidade a todas as oscilagdes do meio social”. (VOLOCHINOV,
2017, p. 108). Para se fortalecer, um sistema econOmico precisa instalar-se no
campo das ideias, adentrar subjetividades, conquistar coracdes e mentes. Para
tanto, os discursos, nas suas variadas formas, sdo meio para a conquista emocional
e cognitiva dos seres humanos. Eles penetram como senso comum na subjetividade
individual e coletiva, como objetos externos apropriados pelas(os) sujeitas(os).

A producado da vida “sO6 pode ser compreendida diante de uma articulagao
complexa entre o mundo da objetividade e o mundo da subjetividade” (ANTUNES,;
PINTO, 2017, p. 9), isso porque a(o) sujeita(o) encontra-se inserida(o) nas relacdes
sociais de producdo. Para se reproduzir, o capital precisa adentrar a subjetividade
humana de modo que o eu mercadoria se torne naturalizado. As histérias infantis
sd0 um excelente meio de marcar a subjetividade infantil, produzindo esse tipo de
relacdo para que se apresente como inata para as(os) sujeitas(os). E vantajosa,
para a manutencdo do sistema de producdo, a formacdo de criangcas que
apreendam, desde cedo, que existem pessoas em situacdo superior as outras e
devem ser servidas, como a relacdo do pai com a filha que ndo reclama do
casamento arranjado com alguém poderoso ou que 0os homens trabalham na oficina
e as mulheres ficam em casa, cuidando do trabalho reprodutivo, como a relagéo de
Lolo Barnabé com sua esposa, Brisa.

Os problemas fundamentais, que resultam da mercadoria como
estranhamento do trabalho, se dédo “como forma de objetividade, de um lado, e do
comportamento do sujeito submetido a ela, de outro”. (LUKACS, 2003, p. 194). A
relacdo de trabalho estranhado, reduzida a condicdo de mercadoria, penetra nas
formas de pensamento e habitos contemporaneos. Assim, todas as manifestacdes
da vida se apresentam como relacbes de troca, como mercadorias, como bem
exemplificado na historia Lolo Barnabé, que apresenta uma relagédo estabelecida na
producéo de coisas para suprir frustragdes individuais

A forma capitalista neoliberal, aliada a producdo enxuta e flexivel, propde
uma reestruturacdo do processo de trabalho, com um espaco mais sedutor,
“participativo, envolvente e menos despoético, ainda que apenas na aparéncia |...].

Em verdade, o toyotismo converte o/a trabalhador/a em déspota de si mesmo”.
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(ANTUNES; PINTO, 2017, p. 74. Grifos dos autores). A ideia de déspota de si
mesmo também foi identificada em Lolo Barnabé. Ainda que representando o
desenvolvimento de uma humanidade, reforca a ideia de que um Unico sujeito tem
capacidade de fazer tudo desde que empreenda.

Coelho (2000, p.19) apresenta a Literatura Infantil como carregada de valores
formados por “conceitos e padrbes de pensamento ou de comportamento que se
defrontam” em uma sociedade em permanente mudanca. Para fins de analise,
observei o roteiro apresentado pela autora, acrescido de algumas observac¢des que
considerei importante. Este roteiro analisa as seguintes questdes nas obras:

a) a obra apresenta um contexto em que se sobrepde um espirito

individualista ou coletivo?

b) h& algum questionamento ou aceitagdo da autoridade?

C) quais valores morais ou éticos sdo expostos?

d) qual o perfil de infante apresentado?

e) de que forma as relacGes de género sdo apresentadas?

f) existe ou ndo algum apelo as questdes étnico/raciais?

Nas obras avaliadas, as caracteristicas acima ndo podem ser observadas de
forma separada, mas, muitas vezes, em uma mesma histéria misturam-se elementos
variados que se complementam e/ou contradizem dialeticamente.

Neste capitulo, para além da Literatura, analiso as reflexdes feitas sobre as
obras a partir das mediagOes estabelecidas com a Literatura Infantil. As rodas de
conversa, além de meio de producdo de dados de pesquisa, sdo praticas
pedagogicas que permitem as criancas expressarem interpretacbes por meio da
negociacdo de sentidos, narrar e ampliar suas praticas cotidianas por meio da
experiéncia de interacdo coletiva. A metodologia, aqui, ultrapassa os seus objetivos
e assume a mediacao entre a leitura e as relagcfes sociais nas quais a crianca esta
envolvida e que vém a tona por meio da linguagem. “Dai a importancia de trazé-las
para a sala de aula, contextualizando conhecimentos que devem ser priorizados
conforme vivéncias do educando”. (RAMOS; NEGRI; LIMA, 2016, p. 113).

Esta analise considera a linguagem em uma abordagem abrangente,
articulada a cultura, situando-a enquanto “[...] constitutiva das praticas sociais. 1sso
significa dizer que ndo ha, em nenhuma instancia, uma palavra pura ou linguagem

transparente e pré-existente as coisas nomeadas.” (DALLA ZEN, 2006, p. 18).
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A Literatura “é feita de espacgos vazios a serem preenchidos por quem 0s
interpreta”. (PEIXOTO, 2019, p.14). Nos termos de Bakhtin (2011, p. 271), toda
sujeita(o) leitora assume frente a um discurso sua atitude responsiva: “concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.”, porque “toda a compreensdo é prenhe de resposta” e, portanto, a(o) ouvinte se
torna também falante. Ninguém |é um texto literario e, simplesmente, absorve suas
normas morais. O que nao quer dizer que ndo exista uma compreensdo dos
significados puros da palavra. A palavra, em si mesma, € passiva e arbitraria, mas
ela ocorre em um momento curto da comunicacdo verbal em que se esta em
processo de apropriacéo do que foi lido para elaboracéo da resposta.

Contudo, um mesmo fragmento da linguagem torna-se ou nao ideoldgico de
acordo com a materialidade em que esta envolvido. A mesma palavra assume
diversos significados em diferentes contextos. Mas existe uma totalidade de
relagbes, para muito além da vontade individual, que ira contribuir nos usos,
apropriacdes e objetivos dessas palavras. Toda histéria vem como informacéo, uma
mediacdo que mobiliza sentimentos, relacdes, emoc¢des. A crianca, por sua vez, a
compreende e assume uma postura frente & mesma, a depender também de como a
entende, seja como uma verdade ou algo que pode ser questionado: uma
assimilacdo para reproduzir com postura, mais ou menos, passiva frente a historia e/
ou recriar a histéria do seu jeito, inferindo outros aspectos, seguindo a intuicdo das
fantasias que tém a ver com seu mundo cultural e contexto social. Em sintese, ha
uma postura individual em relacdo a narrativa, que confrontada com outras posturas,
externalizadas em um grupo, gerara uma atitude responsiva individual ou coletiva,
gue poderda levar a uma modificacdo ou confirmacdo do agir como uma decorréncia
de inferéncias ou consequéncias da reflexdo suscitada. Essa leitura pode ser
ampliada com a mediacao pedagdégica de uma educadora.

Ao descrever as circunstancias nas quais iniciou sua escrita, aos sete anos,
Chimamanda Ngozi Adichie conta a respeito de como escrevia sobre as mesmas
histérias que lia, com contextos e questbes, completamente, deslocadas da sua
realidade nigeriana, porque seu habito era a leitura de livros infantis americanos e
britnicos. “O que isso demonstra, acho, € quédo impressionaveis e vulneraveis
somos diante de uma histéria, particularmente durante a infancia” enquanto “a
consequéncia ndo prevista foi que eu ndo sabia que pessoas iguais a mim podiam

existir na Literatura”. (ADICHIE, 2019, p. 13-14). A escritora argumenta 0 quanto a
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descoberta dos livros africanos, em oposicdo aos britdnicos e americanos, a

despertou para a compreensao de que meninas negras também podem existir.

— Porque so tinha preto ali naquela historia? (Caiuan, G1)

A fala de Caiuan, sobre as ilustracbes do livro As Doze Princesas
Dancarinas, a unica fala que aborda diretamente a questdo de raga/etnia na
pesquisa, mostra que a invisibilidade, citada por Adichie, aparece como uma das

consequéncias da colonialidade, compreendida por Lugones enquanto “a
desumanizacdo que as torna [as colonizadas] aptas para a classificacdo, o processo
de sujeitificacdo e a investida de tornar o/a colonizado/a menos que seres
humanos”. (LUGONES, 2014, p. 939). Essa invisibilidade das criangas africanas na
Literatura dialoga, diretamente, com a questédo colonial. A dificuldade de encontrar
livros africanos, ja que “ndo havia muitos disponiveis e eles ndo eram tao faceis de
ser encontrados quanto os estrangeiros” (ADICHIE, 2019, p. 13), mesmo em um
pais do continente africano, a colonialidade age ao promover a colonialidade
cultural. Nessa relacdo especifica, citada por Adichie, se estabeleceu uma
contradicdo vinda da prOpria vida material que pode ser generalizada no que diz
respeito & experiéncia de boa parte das criangcas com a Literatura. Essa mesma
contradicdo pode ter mobilizado a fala de Caiuan, um menino negro, que se
surpreendeu com uma histéria em que todas as ilustracbes eram de pessoas
negras.

O que Gramsci (2011c) chama de disputa hegembnica na qual surgem
fissuras e se abrem brechas para pensar e vivenciar para além das condicdes
socialmente determinadas, Lugones (2014, p. 942) chama de 16cus fraturado: “[...]
pela presenca que resiste, a subjetividade ativa dos/as colonizados/as contra a
invasdo colonial de si proprios/as na comunidade desde o habitar-se a si
mesmos/as”.

O esforgo deste trabalho foi proporcionar um ambiente em que a Literatura,
posicionada frente as leitoras(es), provocasse nestas(es) a atitude responsiva frente
ao didlogo com o outro, na perspectiva de que este espaco se apresente como
aquele de Gramsci, que propicia a abertura de brechas ou pelas presencas que
resistem a colonizacdo da subjetividade. Ndo que este espaco seja imprescindivel
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para tal, mas pela conviccdo de que o ambiente escolar deveria assumir essa

funcéo. E necessario

[...] inserir a obra num ambito textual mais amplo, ja& que um texto nao
nasce isolado da sociedade. Buscar contextos de producdo e recepcéo,
relacionar a obra com a sociedade que a produziu, procurar nessa
sociedade as questBes que fizeram emergir um dado texto sdo questdes
envolventes e cujo trabalho pode se transformar num elo interdisciplinar.
(FILHO, 2009, p. 67-68).

Nesse sentido, proponho o movimento de confrontar a obra com o0s saberes
infantis, que produzem e reproduzem as questdes circunscritas ao meio em que
vivem. A crianga é um ser educéavel, aprendiz da cultura e encontra na Escola o
espaco que potencializa a leitura do mundo por meio da cultura letrada. “Os
conhecimentos sdo e podem ser construidos numa variedade de formas e o modo
como sdo construidos desempenha um papel crucial em nossa capacidade de
interpretar e compreender nossa forma de ser no mundo”. (HARVEY, 2015, p. 294).
Os conhecimentos produzidos neste processo de pesquisa educativo se deram
pelas mediacbes pedagogicas, baseadas nas relacbes dialdégicas entre
pesquisadora e criangas participantes da pesquisa, bem como com as mediagbes
decorrentes das relacdes estabelecidas por elas com as suas préaticas sociais que,
por sua vez, estdo inseridas em um contexto familiar, comunitario e social mais
amplo.

A Literatura Infantil, calcada na cultura escrita, € imprescindivel & aquisicdo
da leitura e a formacao intelectual. Essa necessidade solidifica o vinculo entre
Escola e Literatura. A Literatura, em conjunto com a Escola, compde um desses
instrumentos da superestrutura que contribui para definir o que Harvey (2015, p.
310) chama de posicionalidade no modo de producéo. “Essa posicionalidade define
guem ou o que somos [...]. E a posicéo, a partir da qual vemos no ambito desse
processo, proporciona boa parte do material de que se ocupa nossa consciéncia e
imaginario”. Na relacdo dialética, continua o autor, “a qualidade do fluxo de
informacBes desempenha um importante papel ha maneira como podemos esperar
entender e transformar o mundo”.

Quando se aborda o didlogo, a partir da leitura em uma perspectiva

pedagogico-critica de ensinar a ler o mundo, abrem-se possibilidades de ir além da
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identificacdo da Literatura e da Escola como reprodutoras, avancar da negacao para
a proposicdo, buscar nessa Literatura, na relacdo dialética entre a manutencéo e a
mudanca, o seu carater de luta por outra hegemonia. “Estamos, pois, num contexto
em que, como diria Gramsci, trava-se uma luta entre 0 novo que quer nascer € 0
velho que ndo quer sair de cena”. (SAVIANI, 2005, p. 243). A luta entre posicdes
distintas, expressa por Saviani e elaborada por Gramsci, se da no processo de
mediacao.

A palavra € um dos meios pelos quais o material que ocupa nhossa
consciéncia chega até nés. A mediacdo instala o processo por meio do qual o ser,
gue interage com esse material, o apropria, interpreta, transforma e responde a ele.
A mediacdo compde a atividade humana que, de posse do material ideoldgico
acumulado ao longo da trajetdria, e aliada a capacidade de transformar-se,
reinterpreta esse material ideoldégico de acordo com o seu ser social. Essa
reinterpretacdo depende de inumeros fatores: sociais, econdmicos, politicos,
ideoldgicos, culturais e emocionais que envolvem a realidade e revelam as
contradicbes em que as sujeitas(os) estdao imersas(os). Contradicdes que sao
determinadas pela totalidade das condi¢cdes subjetivas e objetivas de sua insercéo
no mundo.

Aqui observa-se um processo intencionalmente planejado para construir
novos conhecimentos, mas que também considera os conhecimentos, socialmente,
adquiridos pelas(os) sujeitas(os). Varios aspectos desta pesquisa estiveram aliados
na construcao e reconstrucao dos materiais que chegaram as consciéncias. A saber:
a pesquisadora, as obras de Literatura abordadas e, principalmente, o dialogo
estabelecido entre as criangcas no desenvolvimento da pesquisa. A unidade social
que explicita essas mediacdes €, sem duvida, a linguagem.

Todos nés “somos constituidos pelo repertério de histérias que circulam
socialmente e que nos dizem respeito, pois somos contadores de historias, ao
mesmo tempo em que ouvimos sobre vidas relatadas.” (DALLA ZEN, 2006, p. 43).
Nas narrativas orais, durante as rodas de conversa, as criancas demonstraram a
apropriacdo de muitas histérias que as constituem e que representam modos de vida
nos seus espacos de praticas sociais e/ou relacdes que estabelecem com dinheiro,
poder, machismo, feminismo, amor romantico, trabalho, violéncia. Essas foram as
tematicas que mais apareceram, narradas oralmente como historias pertencentes as

criancas narradoras. Embora ndo tenham sido as Unicas, foram as que
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proporcionaram as criangas o estabelecimento de um numero maior de relacdes
conceituais com suas Vvivéncias e fantasias cotidianas. Desta maneira,
demonstraram uma releitura das questdes do mundo e a capacidade de abstrair
conceitos sociais do mundo dos adultos.

Aqui se expressa a linguagem na sua funcdo essencial: a funcgéo
comunicativa que, para Vigotski (2009, p. 11), “surgiu da necessidade de
comunicacdo no processo de trabalho”. Trabalho compreendido como atividade
humana na producéo da existéncia social e constituidora do proprio ser. A linguagem
configura-se como uma das mais complexas atividades desenvolvidas por uma
espécie animal. Ela reflete a realidade de modo generalizado ao mesmo tempo em
gue a produz e reproduz. Desta forma, a propria producédo de dados de pesquisa
também se constituiu como mediadora no que diz respeito ao que compde o
imaginario infanti ou a consciéncia infantil, consciéncias questionadoras,
reprodutoras ou reelaboradoras de conceitos preestabelecidos da compreensao de
si, do outro e do mundo.

Nesse contexto, perpassa fundamentalmente a concepcdo de hegemonia,
como a unido de préticas e ideias — a prépria categoria marxiana de totalidade —, das
relacbes que influenciam na producdo e reproducdo da vida: “nossos sentidos e
distribuiciio de energia, nossa percepcdo de nés mesmos e nosso mundo. E um
sistema vivido de significados e valores — constitutivo e constituidor — que ao serem
experimentados como praticas, parecem confirmar-se reciprocamente” (WILLIAMS,
1979, p. 113). Nesse sentido, as rodas de conversa produziram, reproduziram e
demonstraram a existéncia de uma ldeologia.

A partir do conceito de Ideologia e do conceito de mediagcdo, estédo
estruturadas as analises a seguir. Para facilitar a(o) leitora, os tépicos organizam-se
por teméaticas, contudo, elas se inter-relacionam, se contradizem, se complementam
etc. A escolha dos temas teve critério quantitativo: as questdes que mais
apareceram nas conversas. Elas foram agrupadas em trés grandes blocos por
temas correlatos que estéo desenvolvidos abaixo. S&o eles:

a) A visao infantil de processos historicos permeados pela categoria trabalho;

b) A questdo do papel social atribuido a mulher, partindo das conceituacdes

das criancas sobre o significado da palavra machismo;
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c) O conceito e as relacdes estabelecidas em torno do poder, a necessidade
de um poder regulador da vida social, como ele se estabelece e quais sao
as caracteristicas de alguém poderoso.

Considerando a afirmacdo de que “a for¢ca dos simbolos e imagens reside
naquilo que ndo se pode traduzir totalmente” (SILVEIRA [et al.], 2012, p. 34), avalio
0 que as criangcas traduziram, verbalizaram, adequaram ao seu contexto,
essencialmente, aquelas questbes nas quais elas se enxergaram como atores e
atrizes nos cenarios das suas vidas cotidianas.

Opero, aqui, como sugere Bakhtin (2016), com o estudo de enunciados
concretos. Enunciar, para o autor, significa transmitir algum tipo de pensamento,
expressar opinides, sentimentos, reflexdes e pode ocorrer de forma escrita ou oral.
As enunciagdes discursivas analisadas foram feitas oralmente, em grupos e estédo
transcritas com pequenas adequacdes de pontuagdo e supressédo de interjeicoes,
tipicas dos enunciados orais. Esses enunciados transmitem ldeologias expressas,
principalmente, na comunicacdo da vida cotidiana imediata ou nos géneros
discursivos primarios simples, sem pretensdes artisticas, literarias ou cientificas, que
sdo sistemas ideolégicos formalizados. A comunicacdo cotidiana cristaliza os
sistemas ideolégicos formados, diretamente ligados aos sistemas de producédo, ao
mesmo tempo em que os influencia. E um processo dialético constante, em que
sistemas ideoldgicos e Ideologias cotidianas se retroalimentam incessantemente.

Nas palavras de Voléchinov (2017, p. 213):

Os sistemas ideolégicos formados — a moral social, a ciéncia, a arte e a
religido — se cristalizam a partir da Ideologia do cotidiano e, por sua vez,
exercem sobre ela uma forte influéncia inversa, e costumam dar o tom a
essa ldeologia do cotidiano. Todavia, a0 mesmo tempo, esses produtos
ideolégicos formados preservam constantemente a mais viva ligacdo
organica com a Ildeologia do cotidiano, nutrem-se da sua seiva e fora dela
estdo mortos, assim como estdo mortas uma obra literaria finalizada ou uma
ideia cognitiva fora da sua percepc¢éo avaliativa viva. No entanto, uma obra
ideologica, existe apenas para essa percepgao que se realiza na linguagem
da Ideologia do cotidiano.

Considerando o que afirma Volochinov, a percepcao da linguagem cotidiana
da obra literaria proporciona a ligacdo organica entre os sistemas ideoldgicos e a
Ideologia do cotidiano. Para isso, as seguintes perguntas servem de guia: de onde

vém esses enunciados? Quais as suas origens histdricas, sociais? A que tipo de

relacdo — de dominacéo ou de questionamento — eles servem? Como as criangas se
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apropriam de géneros discursivos e 0s reproduzem de maneira dialégica em seus
enunciados? Que situacdes estdo gestadas nestes enunciados? Que situagdes, do

contexto atual ou do contexto das obras lidas, estdo mobilizadas nos enunciados?
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4.1“Eu acho que eles viram que nao estavam felizes com nada que eles

inventaram. Eles sempre queriam mais coisas.”

Esta secado é dedicada a analise de Lolo Barnabé, seguida da reflexdo sobre
os recortes das falas que, ao longo das rodas de conversa, versaram sobre trabalho
e processo historico, principais tematicas abordadas por Eva Furnari no decorrer da
obra.

4.1.1 Lolo Barnabhé

Lolo Barnabé narra a historia de uma familia que vivia no tempo das
cavernas. Ele, aparentemente, era meio bronco, mas “era inteligente, criativo,
entusiasmado, cheio de ideias novas e nada preguicoso”. “Aos vinte anos, Lolo
casou-se com Brisa. Ela era um amor: gentil, carinhosa, bem-humorada e também
superinteligente. E claro que eles tinham se casado por amor”. Logo no primeiro ano
de casamento tiveram um filho chamado Finfo. “O menino era uma gracinha: alegre
e brincalhdo”. (FURNARI, 2010, p. 5-6).

A diversao da familia era reunir-se ao redor da fogueira, assar carne, contar
historias, agradecer a natureza — ndo a Deus — pela vida e alimentos. Durante todo
esse ritual, Finfo ficava no colo da mae.

“Eram muito felizes. Eram felizes... mas nem tanto.” (FURNARI, 2010, p. 6-7).
Essa frase funciona como motivacao prévia, j& que delimita o final de cada invencao
de Lolo e Brisa, ao mesmo tempo em que indica que uma nova invencao ira ocorrer.
O casal nunca estava feliz o suficiente com o que tinha e, por isso, estava sempre
inventando coisas para melhorar a vida. E, assim, a autora vai narrando a histéria da
humanidade, com énfase no desenvolvimento tecnoldgico desde as cavernas até a
modernidade, por meio de uma familia composta por marido, mulher e filho, a tipica
estrutura da familia nuclear que se consolida com a ascenséo da burguesia a partir
do século XIX. (KEHL, 2013).

Deste modo, a familia passa por cerca de 30 paginas realizando as inven¢des
qgue foram feitas ao longo da histéria da humanidade: casa, tinta, roupas, oficina,
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mobveis, materiais de higiene pessoal, eletrodomésticos, eletrbnicos, -carro,
videogame, brinquedos, etc. As invencdes, como fio condutor da narrativa, no geral,
foram as opinides mais expressas pelas criancas quando questionadas sobre o que

chamou atencao na histéria, como expresso abaixo:

— Eu achei legal, porque eles inventaram varias coisas que eles
precisavam. (Daisy, G2).

— A parte que eu mais gostei foi na hora que ela inventou a cama e depois
inventou a mesa. A parte que eu achei pouco engracada foi a que eles
inventaram a mesa, mas esqueceram de inventar as cadeiras. (Gabriele,
G1).

— Quando eles nédo tinham nada e foram inventando, inventando,
inventando e isso subiu a cabeca deles. (Marta, G3).

— Eles foram inventando as coisas pra ajudar e no fim acabou
atrapalhando. (Thor, G4).

Até que um dia falta luz e quando Lolo, ja obcecado por criar coisas, resolve
inventar um gerador, quando Brisa o detém e lembra que eles ja tém coisas demais.
Apds muito insistir, o convence de que ndo deve fazé-lo. Isso provoca neles a
vontade de retornar as coisas simples de antigamente. Eles foram ao quintal,
acenderam uma fogueira, agradeceram “a natureza tudo o que dela recebiam”.
(FURNARI, 2010, p. 6-7).

— Ele tinha coisas simples e foi inventando e viu que dava problema. Ai
ele comecou a dar valor pras coisas simples. (Thor, G4).

Lolo veste a roupagem de individuo criativo, sem pregui¢a, que adora
desafios, resolve problemas: o tipico sujeito formado pelo capitalismo ou, como
chamaram Dardot e Laval (2016), o sujeito produtivo gerado pela e em prol da
sociedade industrial: homem e tdo trabalhador que nem sequer tem tempo de

aproveitar suas invencgoes, o fruto do seu trabalho. Nas palavras dos autores,

N&o se tratava apenas de aumentar a producdo material; era preciso
também que o poder se redefinisse como essencialmente produtivo, como
um estimulante da producgdo cujos limites seriam determinados apenas
pelos efeitos da sua acdo sobre a producdo. Esse poder essencialmente
produtivo tinha como correlato o sujeito produtivo, ndo sé o trabalhador, mas
0 sujeito que, em todos os dominios da sua vida, produz bem-estar, prazer e
felicidade. (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 325).

A analise supracitada representa bem esse modelo de ser humano formado

ao longo da sociedade produtiva, na qual o desenvolvimento da tecnologia
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fundamenta o aumento da produtividade e, também, a busca da sensacdo de
felicidade. Um dos exemplos dessa relacéo, entre a produtividade e a felicidade,
encontra-se a critica sutil feita pela autora sobre a invencdo do carro como
brinquedo pra cura-lo das suas decepcgdes e frustragdes. Lolo, representante da
figura do homem, na sua conflituosa convivéncia com a impoténcia e destituido do
“papel de provedor das necessidades materiais da familia” (SAFFIOTI, 2015, p. 89),
funcdo essencialmente definidora da masculinidade na sociedade capitalista
patriarcal, responde a tal frustracdo com a invencdo do carro, objeto vinculado a
constituicdo do homem moderno e que, de certa forma, devolve-lhe sua funcdo de
importancia e exercicio de um poder, embora de maneira subjetiva. “Os carros
simbolizam poder de locomocao, velocidade, liberdade e status social, que sé&o
signos de sucesso e de seducao.” (SOUZA, 2005, p. 65).

Brisa, por sua vez, representa a figura de uma mulher dentro dos padrbes
esperados para ela na sociedade burguesa: gentil, carinhosa e bem-humorada. Seu
comportamento, no entanto, desvia-se da construcdo passiva de mulher, na medida
em que, em determinados momentos impde suas vontades. Ainda assim, esta
implicita na personagem “a passividade que caracterizard essencialmente a mulher
‘feminina’,[...] um destino que lhe é imposto por seus educadores e pela sociedade.”
(BEAUVOIR, 1970, p. 21). O nome da personagem — Brisa — € uma referéncia a
passividade. Afinal, é sinbnimo de frescor, calmaria. Além disso, Brisa ndo pensa.
Brisa executa algumas funcdes domésticas e vive a sombra do marido. Lolo € a
personagem que verdadeiramente pensa, reflete, cria. Brisa, a mulher, néo.

Ao comparar Brisa e Lolo, em um primeiro momento, a opinido das criancas
mostra a introjecao tanto das questfes trazidas pela autora ao narrar a historia,

guanto questdes sociais da divisao sexual do trabalho:

— Porque ele [Lolo] é mais criativo do que o Finfo e a Brisa. (Batman, G4).

Finfo, a figura infantil, vive sua infancia na plenitude, ainda que nas cavernas,
antes da invengao da infancia: alegre e brincalhdo. A partir da construgéo de Finfo
como personagem que representa a infancia moderna, ha a tentativa de “embelezar
o real e oferecer modelos perfeitos de comportamento” (ZILBERMAN, 2003, p. 50).
No caso de Finfo, a obra ndo se estabelece como pedagdgica, mas tem uma fungéo

educativa implicita no sentido de apresentar o modelo ideal de infancia. O modelo



102

ideal de infancia, aqui, é a crianca que brinca, que é feliz, ndo incomoda e nédo
reclama. Finfo passa por um silenciamento ao longo da obra. Ele esta ali apenas
para representar a constituicdo familiar burguesa. No entanto, ele ndo participa da
histéria, ndo apresenta nenhum protagonismo. Em uma obra destinada a criancas,
isso passa 0 claro recado do que se espera delas: que sejam silenciosas,
comportadas, observadoras de comportamentos adultos a serem reproduzidos.

Na obra, ndo ha classes sociais distintas e definidas, apenas o aumento das
demandas de consumo das familias ao longo da histéria até que, no final, a familia
vai ficando “chique, elegante”. A ascensdo social da familia aparece na mudanca
radical na vestimenta. Tempos depois, “Lolo andava de terno e gravata, Brisa usava
vestido de seda, salto alto e Finfo usava gel no cabelo. Eles ndo queriam mais andar
de qualquer jeito, despenteados, sem perfume, com roupa amarrotada. Nao ficava
bem”. (FURNARI, 2010, p. 21).

Num primeiro momento, inventavam por necessidades e a seguir por criacao
de necessidades um tanto supérfluas. O jogo de palavras na frase “felizes, mas nem
tanto” representa a insatisfacdo dos seres humanos que ndo contentam com tudo o

que tém; no caso da familia do livro, por mais coisas que tivessem conquistado.

— Eles inventavam uma coisa, mas sabiam que podiam inventar mais uma
coisa. (Lula, G1).
— Cada coisa que eles inventavam dava um prejuizo. (Neymar, G1).

Séo estados relativos de felicidade. Nao somos felizes na mesma proporcao
em todas as experiéncias; mas, neste caso, 0 hem tanto submete-se a ansia pela
inovacdo, pela conquista de bem-estar social, um discurso bem propagado
atualmente.

A crianca é apresentada na perspectiva moderna de infancia: alegre e
brincalhona, agarrada a figura materna; passa a maior parte com eletrénicos
enquanto sente saudades da presenca da méae e do pai.

A pobreza parece estar vinculada a auséncia do trabalho, ao inicio da historia
humana. E possivel inferir que a mensagem deixada pelo livro esta vinculada a
meritocracia e a exaltacdo do trabalho como forma de aquisicdo de bens, ao mesmo
tempo em que faz a critica ao aumento das necessidades. O trabalho exaustivo da
familia na oficina, que reduz o tempo de diversédo e aproveitamento dos frutos do

trabalho, apresenta uma relacdo muito proxima com 0 nosso tempo.
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Brisa € coadjuvante na histéria. Ela inventa as roupas, sua imagem é sempre
acolhendo o filho, reclamando da bagunca a ponto de fazer com que Lolo leve a
oficina para fora de casa, limpando a casa (Lolo também aparece limpando, mas a
guestdo € que Brisa s6 faz isso, enquanto Lolo é o grande inventor). A0S poucos,
Brisa comeca a sair para trabalhar na oficina com Lolo, indicando a saida da mulher
para o mercado de trabalho.

Em relacdo a questdo étnico/racial, hd um ocultamento. Ndo apresenta
mencéao ou imagens de personagens negras. Todas as personagens sao brancas.

A histéria apresenta uma moral meritocratica, embora isso apareca mais
como uma critica a esses padrdes. A critica parece ficar expressa na mensagem
passada ao final da histéria, em que a autora apresenta um saudosismo da época
em que as pessoas conviviam mais entre si e menos com brinquedos tecnolégicos.
Por outro lado, traz uma moral contréria a preguica: se trabalhar muito e tiver
criatividade, podera ter/adquirir muitas coisas. O grande problema imposto € que o

aumento do trabalho, reduz o tempo livre para aproveita-las.

4.1.2 O Trabalho e processo histérico nas reflexdes infantis

O conteudo da esséncia humana reside no trabalho. O trabalho manifesta-se
pelo seu carater historico e ndo abstrato, numa fus@o entre esséncia e existéncia, o
conjunto das relacdes sociais e de producdo da vida em que as mulheres e os
homens estdo envolvidas(os). Os seres humanos na sua esséncia, portanto, ndo
sdo resultado da natureza, mas da sintese contraditoria das relagcdes que participam
ao longo da vida. Ao contrario dos outros animais, que, no geral, adaptam-se a
natureza para garantir sua existéncia, nés agimos sobre ela, transformando-a e
adaptando-a de acordo com nossas necessidades. A atividade de apropriacdo e
transformacgéo da natureza é o Trabalho. Por meio do Trabalho, mulheres e homens
produzem a si mesmos, estabelecem suas relacfes enquanto seres genéricos e

com seus pares. O trabalho constitui a esséncia humana. Nas palavras de Marx:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre homem (sic) e natureza,
processo este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como com uma poténcia natural. A fim de se apropriar da matéria
natural de uma forma util para sua prépria vida, ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas,
cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio
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desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, a sua propria natureza.
(MARX, 2017, p. 255).

Em sintese, Marx aponta o Trabalho enquanto principal acdo humana, que
mobiliza suas for¢as naturais. Da mesma forma que o trabalho configura-se como a
esséncia humana, a relacéo que se estabelece a partir dele sera balizadora de todas
as relacdes a que mulheres e homens se envolvem ao longo da vida. Essa relacéo
determina a forma como se relacionam com a natureza, com seus pares, com as
atividades que desenvolvem ao longo da vida e consigo mesmo, enquanto espécie.
(MESZAROS, 2006).

Se a esséncia humana reside no trabalho, na forma capitalista de trabalho
alienado, contudo, ela se manifesta na forma de negacdo das relagcbes que a
humanidade mantém com a sua esséncia criadora e com o produto dessa criacao.
“Assim, a esséncia humana sO0 se manifesta como esséncia alienada, ou seja,
negada nas relacfes reais que os homens (sic) mantém com os produtos de sua
atividade, com sua propria atividade e com os outros homens (sic) com que se
defronta no processo de trabalho”. (SAVIANI, 2005, p. 225).

Aléem das consequéncias objetivas da alienacédo, ela se manifesta nas
mulheres e homens de modo subjetivo no ndo reconhecimento de si mesmas(os) no
produto do seu trabalho, na negacdo que mantém com as atividades que as(0s)
humanizam. A visdo do trabalho como algo externo, que néo reflete a esséncia
humana, mas que é transformado em mercadoria, usada para a troca pela
mercadoria vida, transforma-se motivo de sofrimento e alienacdo da existéncia
social. O trabalho alienado produz a pobreza material e espiritual da(o) trabalhadora,
manifesta tanto na sua desvalorizagdo com relacdo ao mundo das coisas, quanto na
expropriacdo da esséncia criadora, aquela que nos diferencia das outras espécies,
convertida em meio de sobrevivéncia. O trabalho alienado “aliena do homem (sic) o
seu proprio corpo, bem como a natureza fora dele, bem como a sua esséncia
espiritual, a sua esséncia humana”. (MARX, 2015, p. 314, grifo do autor). A0 mesmo
tempo que produz mercadorias, produz também as relacdes humanas objetificadas
na forma mercadoria. Com o desenvolvimento histérico, a alienacdo do trabalho ndo
€ somente a retirada do produto do trabalho do seu produtor, mas a alienacdo do

préprio ser humano da sua esséncia. Mas, o trabalho alienado também humaniza.
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Com todas as cuas contradi¢es, ainda é por meio dessa forma de trabalho que as
sujeitas(os) podem criar, recriar e produzir sua existéncia.

Nos didlogos que seguem, a reproducao e interpretacdo das criancas, sobre
0 que representa o trabalho, expbem tanto na sua dimensdo criativa quanto

alienada:

— Sora, por que eles inventavam as coisas? Por que eles n&o
compravam? (Gabriele, G1).

— Porque néao tinha mercado e tinha uma oficina, entdo era so inventar.
(Thayla, G1).

— Porque eles ndo tinham dinheiro, entdo ndo tinha loja. (Gabriella, G1).

Ao questionar o Trabalho, suscitado pelo conteudo obra Lolo Barnabé, varios
aspectos sdo apreciados para a discussao conceitual de Trabalho. Aqui, trés
palavras séo representativas dessa concepc¢ao: inventavam, compravam e dinheiro.

O guestionamento do porqué inventar e ndo comprar é a propria analise
marxista de alienacdo. As criangas crescem em um mundo em que nao veem O
trabalho como criador de objetos que suprem necessidades, mas sim mercadorias a
sua disposicdo nessa entidade fantasmagérica do mercado e que sdo compradas
com pedacos de papel que chamamos dinheiro. O dinheiro carrega consigo um
carater misterioso, tdo abstrato que esconde a verdadeira relacdo de producéo que
consiste no que Marx (2017, p. 146) chamou de “forma equivalente universal” de
troca de mercadorias.

A relacdo nebulosa da mercadoria enquanto forma-dinheiro, instrumento
capaz de velar o carater social do trabalho e que aparece na interpretacdo de
Gabriele enquanto relagdo tomada como verdade, mostra também um potencial
guestionador expressado no didlogo com Thayla que apresenta sua contradicéo,
expondo a visédo de trabalho como acédo criadora, tendo como meio a oficina. Outra
afirmacao, que segue uma logica histérica, esta na constatacdo de Gabriella de que
ndo ha dinheiro, logo ndo h& loja. Embora seja uma reflexdo que pareca simples,
carrega consigo o conceito da mercadoria dinheiro, e apresenta como relagéo causal
a ideia de que sem mercadoria ndo ha loja, ou seja, ndo ha mercado. Na alternancia
das(os) sujeitas(os) desse enunciado ha a expressdo de uma ldeologia alojada na

estrutura social que sustenta a alienacdo das invencdes de suas(seus)
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criadoras(es), que parecem suspensas nos espacos, desligadas da materialidade.
Porque a ideia da compra de algo que chega ao mercado de maneira fantastica,
como que por magica, implica um conhecimento cimentado de que tudo esta pronto
para ser vendido e a auséncia de uma reflexdo sobre como o0s objetos passam a
integrar as prateleiras das lojas. No entanto, convém lembrar que toda estrutura
cimentada pode sofrer com a abertura de rachaduras na sua construcéo.
(GRAMSCI, 2011c).

Com o desenvolvimento das tecnologias, a transferéncia do conhecimento
humano acumulado para as maquinas promove um distanciamento, ainda maior, da
humanidade com a sua pratica social. Torna-se cada vez mais dificil enxergar o
trabalho humano cristalizado nesse mito tecnoldgico tdo inexplicavel para a maioria
das pessoas e, ainda mais, no pensamento infantil. A afirmacdo de Gabriele,
carregada de uma ldeologia que busca se firmar, encontra-se, no dialogo, com a
resisténcia de Thayla, que traz consigo a esséncia do trabalho criativo: se ndo ha
mercado, que se invente. Afinal, ndo ha necessidade da existéncia do mercado.
Vem a tona o carater contraditorio que se estabelece na leitura dial6gica. Apesar da
realidade estrutural, reproduzida nas reflexbes, os questionamentos discordantes
gestam-se na alternancia das(os) sujeitas(os) ao longo dos dialogos. (VIEIRA
PINTO, 2005; BAKHTIN, 2016).

— Como é que ele faria as coisas que ele fez no livro se ele ndo sabia?
Ele morava numa caverna! (Mellody, G2).

— Olha s6 Mellody, eu acho meio dificil, porque n&o teria ninguém para
ensinar ele a tipo fazer o angulo de uma cadeira, as pernas aqui. Ele
poderia fazer uma mesa e por o nome de cadeira. (John, G2).

A sustentacdo acima baseia-se na materialidade ja constituida de que existe
um lugar especifico que ensina as habilidades. Antunes e Pinto (2017) explicitam a
relacdo entre a educacdo e o capital, numa perspectiva que foi naturalizada na
nossa sociedade, em que as escolas se constituiram a partir da necessidade de
preparar e ensinar as técnicas necessarias para a formacao da forca de trabalho
para o mercado. Com a sociedade moderna e a universalizacdo da Escola, a
educacgdo escolar transformou-se na principal forma de educagdo. “E € nesse

momento que se coloca a necessidade de explicitar e submeter a critica as relacdes
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entre educacdo e a sociedade de classes” (SAVIANI, 2005, p. 248). A critica a
Escola tem por base seu carater reprodutor das relacdes sociais estabelecidas pela
sociedade de classes, na sua funcdo de imposicdo da Ideologia dominante e no
preparo das trabalhadoras e trabalhadores para exercer seu papel determinado
nessa estrutura. Mas ela também cumpre seu papel de sistematizar o0s
conhecimentos produzidos e historicamente acumulados, por toda a humanidade. E
essa dimensdo nao pode ser secundarizada. As reflexdes das criancas relacionadas
a constituicdo histérica da educacao escolar, mesmo sem menciona-la, implicitas na
ideia do ndo saber, demonstram que a ldeologia ndo retrata um sistema de ideias
soltas no ar, mas que estéo alicercadas na concretude do mundo material.

Essa mesma concretude pode ser vista na analise abaixo:

— Ele ficou viciado em construir coisas e queria fazer coisas novas toda
hora. Ele queria fazer um gerador e a mulher dele ndo deixou. (Patrick,
G4).

Esse vicio seria uma comparacdo com a sede de dinheiro, que faz com que
cada vez desejemos mais? Seria 0 questionamento uma leitura implicita da relacédo
de como os seres humanos se comportam dentro da sociedade capitalista? A
observacédo de Alan, que traz o trabalho alienado na sua forma capitalista, relaciona-

Sé Com essas quest(”)es:

— E porque tem pessoas que trabalham pra conseguir dinheiro para
comer, pra beber, pra pagar conta, pagar boleto. (Alan, G2).

A internalizacdo de uma concepcado de trabalho como emprego, que serve
como mercadoria para o sistema de troca expressa na ideia de trabalhar para pagar
contas, aparece em 0posi¢do ao trabalho enquanto atividade criativa. E o trabalho
também reduzido ao valor de troca. A expressao tém pessoas que trabalham,
mostra um conhecimento de que h& pessoas que nao precisam do trabalho. A
Ideologia funciona, aqui, enquanto consolidadora de uma relagcdo construida nos

limites da economia capitalista, na qual o trabalho aliena as capacidades criativas.
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Embates semelhantes ocorrem quando se questiona a origem dos alimentos.
O verdadeiro processo da sobrevivéncia, novamente, se mostra ocultado pelo

fetichismo da forma mercadoria. Vejamos o dialogo abaixo:

— Onde eles arranjavam comida se néo tinha mercado? (Mc Livinho, G1).
— Quem quer responder? (Pesquisadora).

— Eles poderiam ter matado animais para poder comer (Cristiano, G1).

— Ou cacando. (Interlocutora N&o Identificada, G1).

— Eles cacavam. (Anabela, G1).

O questionamento de Mc Livinho mostra uma Ideologia que oculta a
verdadeira forma sobre a qual produzimos nossa sobrevivéncia mais basica.
Quando veio ao mundo, ja o encontrou assim: com a comida vinda do mercado e
ocultada pela sombra fantasmagoérica da mercadoria, que mascara as verdadeiras
origens dos produtos e apresenta a sociedade capitalista como “uma enorme
colecdo de mercadorias” (MARX, 2017, p. 113). Os ecos discursivos, presentes nas
reflexdes acima, mostram que ocorre uma interpretacdo automatizada, por uma
Ideologia que oculta o principio do modo de producao capitalista. Saviani apresenta

uma sintese de como isso ocorre;:

A funcdo de mascarar 0s objetivos reais, por meio dos objetivos
proclamados, é exatamente a marca distintiva da Ideologia liberal, dada a
sua condi¢ao de Ideologia tipica do préprio modo de producéo capitalista o
qual introduziu, pela via do “fetichismo da mercadoria’, a opacidade nas
relacdes sociais. Com efeito, se nas sociedades escravista e feudal as
relacdes sociais eram transparentes jA que o escravo era, no plano da
realidade e no plano da concepcdo, de fato e de direito, propriedade do
senhor e, 0 servo, por sua vez, estava submetido ao senhor também de fato
e de direito, real e conceitualmente, na sociedade capitalista defrontam-se
no mercado proprietarios aparentemente iguais, mas de fato desiguais,
realizando, sob a aparéncia da liberdade, a escravizacdo do trabalho ao
capital. Instala-se a cisdo entre a aparéncia e a esséncia, entre o direito e 0
fato, entre a forma e o contetdo. (SAVIANI, 2005, p. 230).

A cisdo entre aparéncia e esséncia descrita por Saviani, no entanto, nao
parece se consolidar sem luta. Embora emerja na forma de conhecimentos basicos

adquiridos na Escola, sdo contrapontos que evidenciam a raiz dos processos
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histéricos, que demonstram a relacdo com natureza como supridora da

sobrevivéncia humana. A fala de John, abaixo, também demonstra essa visao:

— Assim, o estranho foi, tipo, que ndo apareceu que ele construiu mais
coisas, so construiu uma coisa de cada um. Se ele construisse mais, ele
poderia vender. E o estranho que ele construiu um forno, mas na época
das cavernas nao existia ferro, as pessoas afiavam a pedra até ficar com
fio, pra fazer as lancas. (John, G2).

Jonh apresenta uma frase que pode representar tanto o conhecimento de
processo histdrico quanto uma concepc¢ao enraizada de que todo produto acaba por
tonar-se valor de troca. A reflexdo, expressa pelo menino, expde a insuficiéncia de
produzir para suprir as necessidades, mas para o mercado. Aqui se reproduz a
Ideologia liberal do conhecimento til, da producdo com finalidade de producéo e
circulacdo de mercadorias.

Além disso, o conhecimento histérico da evolu¢cdo humana se expressa no
pensamento de que se ndo existam — ou nao se tinha conhecimento de -
determinados materiais, ndo seria possivel construir determinado objeto. O que
também demonstra uma falta de compreenséo da linearidade do texto da obra, que
mostra, através da personificagdo em Lolo Barnabé, a evolucéo e a histéria humana
por meio do desenvolvimento do trabalho e das tecnologias personificado em Lolo
Barnabé. Parece que a interpretacdo do texto por John ou mesmo a pressao de
problematizar o texto por fazer parte de uma pesquisa, impediu a compreensao de
gue a cada pagina avanc¢ada representava também um avanco no periodo histérico.

E na analise do desenrolar histérico, ha também a mobilizacao de resisténcia
das criancas a intensificacdo do trabalho e as consequéncias dela nas familias, em
especial para as proprias criancas. O gue salta aos olhos € que, nas rodas de
conversa, apenas meninas demonstraram a preocupacdo com a familia e o cuidado
com os filhos. Isso reflete a construcdo patriarcal, ao longo dos séculos, sobre a
vinculagcdo das mulheres com as profissdes relacionadas ao cuidado, além da
responsabilidade com a familia. Ainda, € possivel inferir que essas falas vém de
meninas que, desde muito cedo, ajudam as familias no cuidado com as irmas e

irmaos mais novos:
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— Primeiro eu ndo achei muito interessante porque eles sé dedicavam a
casa e nédo ao filho deles. Ndo davam atencéo para o filho deles. Se eu
fosse eles, ndo me dedicava tanto. O filho um dia cresce e a gente ndo
vai ter mais aquele momento de ver ele crescer. Eles s6 vao se dedicar a
casa e nunca vai estar bom para eles. Se eu fosse eles, eu ndo me
dedicaria tanto a casa, so ao filho. Daria mais atenc&o ao filho vendo ele
crescer e ndo vendo as coisas da casa, entendeu? (Daisy, G2).

— Eu so ia me lembrar de mais uma coisa, que ele fez um monte de
brinquedo para o filho e, talvez, porque eles trabalhavam muito, era para
o filho ndo se sentir tdo sozinho. O video game a tv. No Mundo de Sofia
também tinha os animais porque o pai viajava e a mée trabalhava muito.
(Isabela, G2).

— Eles trabalhavam muito e pensavam em tanta coisa que acabavam
esquecendo de dar amor para o filho deles. (Anne, G3).

— Eles passavam muito tempo ocupados e quando chegavam em casa
néo davam atenc&o para o filho. (Flavia, G4).

As falas das meninas denotam uma questdo mobilizada por vivéncias que
expbem a falta de atencdo das maes e pais as(aos) filhas(os), fruto da intensificacédo
do trabalho ao longo do desenvolvimento capitalista. A ideia de que nunca vai estar
bom para eles parece uma reproducdo a partir da interpretacdo do discurso textual
repetido ao longo do livro, que serve como motivacdo para a apresentacdo das
novas invencgdes: “Eram muito felizes. Eram felizes... mas nem tanto.” (FURNARI,
2010, p. 6-7). Além disso, reproduz a Ideologia capitalista de ter cada vez mais
coisas sob a posse dos individuos. Essa frase parece ser a base sobre a qual ocorre
a reflexdo feita por Daisy sobre a producdo das necessidades que, na esséncia,
reflete o0 aumento da necessidade de aquisicdo de mercadorias. Mas, além disso,
ressalta a importancia dos sentimentos entre as pessoas e a necessidade de dar
amor para o filho.

Embora os dois primeiros excertos ndo sejam vinculados, estdo na mesma
roda de conversa, um no inicio e outro no final. Ndo ha como afirmar se a resposta
de Isabela tem a ver com a colocacéo inicial de Daisy. Ainda assim, pode-se verificar
as semelhancas e o reflexos do diadlogo realizado. O primeiro reclama a auséncia
materna e paterna trazidas pelas sociedades modernas, enquanto o segundo
apresenta as coisas (brinquedos) como uma substituicdo das relacdes humanas.
Também h& a relacdo que Isabela realiza com a personagem de Sofia, de Josten
Gaarder, que tinha vérios animais que serviam de substituicdo a presenca do pai

gue viajava muito e da mae, que passava muito tempo no trabalho. A relacdo entre



111

as obras demonstra a compreensao responsiva de um enunciado lido anteriormente
e interliga ideias vindas de diferentes elaboracdes e, ainda, mobiliza questdes
sociais contemporaneas.

Seguindo a linha de distincdo entre fungdes masculinas e femininas, vem a
questado das invencdes. Na secdo seguinte, na analise do machismo nas percepcdes
infantis, isso também vem a tona. Aqui, ressalta-se a reproducdo do proprio
conteudo da obra, que centra as habilidades inventivas na figura masculina, o que

reverbera no dialogo que segue:

— Eu achei legal a histéria porque ja que um homem inventou todas essas
coisas, foi gragas a ele. Se ndo tivesse esse homem na histéria néo teria
nada. Foi ele que inventou as coisas e fez. (Isabela, G2).

— Vamos pensar nisso que a Lorena falou. “Se ngo existisse esse homem
na histéria”. O que vocés acham que tem nessa histéria que pode nos
incomodar em alguma coisa? Ninguém se sentiu incomodado com essa
frase dela? (Pesquisadora).

— N&o ia ter filho nenhum, ndo ia ter mulher. (Tony Estarke, G2).

— Bah Sora, se néo tivesse ele pra criar tudo, a gente ainda poderia ta
morando nas cavernas. Ainda teria bichos que estdo em extingcdo®.
(John, G2).

Mesmo com o questionamento da pesquisadora sobre o que poderia causar
algum incébmodo na frase de Isabela, as criangcas pareceram ndo questionar isso.
Expressdes vindas, na fala seguinte, ndo contestam a questdo do homem ter criado
tudo. A Ideologia que sustenta a sociedade patriarcal parece consolidada nesse
didlogo®™: Se ndo tivesse esse homem na histéria ndo teria nada. Foi ele que
inventou as coisas e fez. Isabela faz essa andlise falando de um homem especifico:
Lolo Barnabé. No entanto, a personagem masculina da histéria, carrega consigo

determinacdes que vao além das capacidades de um Unico sujeito e gestam uma

®Nesse excerto, John faz uma reflexdo que apresenta a oposicdo entre seres humanos e natureza
forjada no desenvolvimento humano: “a gente ainda poderia ta morando nas cavernas. Ainda teria
bichos que estdo em extingdo” constata que o trabalho e o desenvolvimento da tecnologia
propiciaram a saida das cavernas ao mesmo tempo em que trouxeram consigo a desnecessaria
destruicdo de algumas espécies animais. Embora tenha sido uma fala isolada, consideramos a
importancia de trazé-la por tratar de um tema atual, além da sua integracéo ao dialogo, ainda que nédo
aprofundemos essa analise.

®Na secéo seguinte, veremos que isso € contestado por outra menina no mesmo grupo com a
seguinte reflexdo: “Eu acho que quem criou essa histéria, que fez s6 o homem inteligente que faz a
maioria das coisas, poderia ser um pouquinho menos machista.” (Mellody, G2). Optamos pelo
aprofundamento dessa andlise na sec¢éo a seguir.
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Ideologia de que o homem incorpora o papel de criador. Isso pode ser avaliado a
partir do didlogo que acontece apdés o questionamento da fala pela pesquisadora:
sem o homem néo teria filho. O raciocinio esta correto. A ordem biologica,
entretanto, esta equivocada, por pressupor que o homem venha antes da mulher.

A andlise abaixo explicita 0 quanto a ideia criacionista do homem precursor

da humanidade esta cristalizada:

Nao foi gratuita a alta consideracdo devotada as mulheres por parte dos
homens, guando ainda ndo se conhecia a participacdo masculina no ato da
fecundacdo. Capazes de engendrar uma nova vida, de produzir todos os
nutrientes necesséarios ao desenvolvimento dos fetos e, ainda, de fabricar
internamente leite para alimentar os bebés, eram consideradas seres
poderosos, magicos, quase divinos. Cairam do pedestal, quando se tomou
conhecimento da imprescindivel, mesmo que efémera, colaboracdo
masculina no engendramento de uma nova vida, mas persistiu a inveja de
dar a luz novas criaturas. (SAFFIOTI, 2015, p. 35).

Na perspectiva do trabalho, objeto de analise neste capitulo, evidencia-se a
importancia dada ao trabalho masculino na histéria. A obra reproduz, na
personagem de Lolo, uma Ideologia patriarcal que reforca a importancia do sexo
masculino na histéria da humanidade, enquanto Brisa assume o papel de
coadjuvante perfeita para tal ordem social. Aqui, a literatura contribui para reforcar
esteredtipos que, mesmo quando questionados pela pesquisadora, ndo sao revistos
e produzem situacbes que n&o contestam mitos que poderiam expor o

desenvolvimento em curso de uma outra Consciéncia Social.

— Ele inventava mais coisas e ela inventava roupas. (Anne, G3).

— Sim, mas o que tu acha disso? Dele inventar os eletrodomésticos, 0s
eletrbnicos, as coisas mais tecnoldgicas, e ela inventar as roupas.
(Pesquisadora).

— Acho que ela inventou as roupas porque se ela ndo inventasse, eles
iriam ficar nus. Ela inventou roupas para eles colocarem, pra eles ficaram
bem bonitos. (Diogo, G3).

— Acho que combinaram bem, porque ela inventou a roupa e ele inventou
a maquina. Ela colocava a roupa na maquina quando elas sujavam.
(Anne, G3).

— Se ela ndo tivesse inventado coisas como roupas, eles estariam
andando nu, com pele de animais e outras coisas. (Frida, G3).

— Se quisessem poderiam continuar usando roupa de animal. Quem se
incomodou foi ela. Ninguém tava reclamando disso. Do mesmo jeito os
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portugueses iriam chegar la e mandar todo mundo usar roupa. (George,
G3).

A discussdo acima inicia-se com uma fala de naturalizacdo da divisdo sexual
do trabalho, que, quando questionada, explica a situacdo baseada na importancia
das roupas para substituir materiais rudimentares. Ainda assim, ha uma contestacao
gue segue uma linha de raciocinio de modo a reforcar a ideia de que quem queria
roupa era ela, entdo que inventasse. O texto da obra diz que “Brisa nhdo gostava
mais de se vestir com peles de animais. Aquilo pinicava a sua pele delicada”
(FURNARI, 2010, p.9). Isso parece expressdo de uma constituicdo histérica na qual
as mulheres sdo preocupadas com roupas, moda, aparéncia e tém a pele mais
delicada, o que necessita cuidados. Além disso, fica evidente a divisdo sexual do
trabalho baseada na dedicacdo da mulher ao trabalho reprodutivo. (FEDERICI,

2019a). Esse aspecto da obra também chamou a atengdo em outros grupos:

— A Brisa so inventava roupa. (Rosa, G4).
— Ela so trabalhava com moda. (Hulk, G4)

Esse topico da reflexdo é concluido com uma confusdo da andlise dos
periodos histéricos, mas como uma relacédo pertinente da colonizacao brasileira, o
gue demonstra a apropriagdo critica de alguns acontecimentos da histéria do Brasil.
Ha a reproducado de que os indios foram obrigados a usar roupas quando chegaram
0s portugueses. Embora aconteca a constatacdo das relacdes entre a historia do
Brasil e a obra literaria, ha também a ideia da colonizacdo natural e inevitavel, e que,
em algum momento, chegaria também no espac¢o no qual se passa a historia de Lolo
Barnabé.

Além da naturalizacdo da divisdo sexual do trabalho, o trabalho doméstico é

reduzido a coisinhas:

— Eu acho que ela deveria gostar e erguer as maozinhas para o céu. Ele
tava fazendo as coisas mais dificeis. Ela so ia varrer, limpar e lavar a
louca. S6 umas coisinhas que ela montou. E ele ndo. Ele tinha que
pregar, tinha que montar, tinha que fazer um monte coisa. (Gabriele, G1).
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A ideia de que o trabalho doméstico e reprodutivo é um trabalho de menor
importancia permeia a reflexdo de Gabriele, sustentando que Brisa deveria ser grata
por fazer coisas consideradas mais faceis. Ainda, o uso do diminutivo para
representar as invencdes de Brisa é significante e une-se ao uso do advérbio so,
minimizando suas produgdes e reproduzindo uma Ideologia da inferioridade do
trabalho reprodutivo em relacéo aquele realizado por homens no espaco da oficina.

Mas, assim como Brisa expressa sua resisténcia ao trabalho doméstico na

histéria, também o fazem as criangas:

— Por que a Brisa quase deu uma vassourada no Lolo? (Bruno, G1).

— Quem acha que sabe o motivo e quer falar? (Pesquisadora).

— Porque ela néo tava contente. (Thayla, G1).

— Porque ele n§o achou uma invencg&o boa. (Anabela, G1)

— Ela ficou brava por que o Lolé fez uma bagunca e tinha inventado a
vassoura. SO que ela néo ficou contente e quase deu uma vassourada
nele. (Cristiano, G1).

— Ela quase deu uma vassourada no esposo dela? (Bruno, G1).

— Ele tava fazendo ela de empregada. (Gabriella, G1).

— Mas eu acho que ela tinha que ficar contente, porque quando ela tava
na caverna, ela tinha que limpar um monte de coisa. (Anabela, G1).

— E que ele fez a vassoura para ela limpar. (Gabriella, G1).

A vassoura tem um valor simbdlico no trabalho doméstico, assim como tem a
lavagem da louca. Comumente os homens, ao tentarem diminuir a importancia

feminina em discussfes ou em relacdes em que a mulher ocupa cargos que sao

hY

considerados masculinos, sugerem que as mulheres voltem a cozinha, como se
esse fosse o melhor lugar destinado a elas. Da mesma forma, se da esse
simbolismo quando Lolo cria um objeto que ele ndo tem a intencdo de usar, mas o

destina a mulher. Dessa mesma concepc¢ao, vem o questionamento abaixo:

— O Neymar disse que s6 homem tem que trabalhar e mulher tem que
ficar em casa, né? Mas tem mulher que trabalha, né? (Frankstein, G1).

— A Sora ta trabalhando. (Interlocutora ndo Identificada).

— O Homem queria que ela nédo fizesse nada pra manter ela feliz.
(Neymar, G1).

— Tu acha que n&o fazer nada é feliz? (Pesquisadora).

— Sim, ela néo trabalhava. (Neymar, G1).

— Tu acha que ela néo trabalhava? (Pesquisadora).
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— Ela trabalhava em casa. (Pamela, G1).
— Aparece, gente, ela passando roupa, limpando casa. (Pesquisadora).
— Ele queria manter ela feliz. (Neymar, G1).

Os dialogos selecionados partem de concepc¢des sobre a divisdo sexual do
trabalho, ou sobre a necessidade ou nédo do trabalho feminino na producdo da
riqgueza social. A contraposicdo vem com o trabalho docente, um bom exemplo do
papel socialmente construido para a mulher com relagdo ao cuidado e rebatido com
a ideia de que Lolo Barnabé ndo queria que Brisa fizesse nada com a intencéo de
manté-la feliz. A ideia da vinculacéo da felicidade ao Ocio deriva, provavelmente, da
Ideologia que inverte a realidade do trabalho enquanto produtor da vida em sua
forma social submetida ao capital, que acaba por disseminar sua visdo como uma
forma de castigo®. O trabalho submetido ao capital tende a ser um fardo e, por isso,
0 oposto da felicidade.

Mas a ideia de que Brisa ficava em casa ociosa também se relaciona a
desvalorizag&o desse tipo de trabalho. O mesmo tipo de fala foi expressa no Grupo
4, dessa vez, enquanto um trabalho menos legitimo do que o trabalho desenvolvido

por Lolo:

— Uma hora ela foi pra oficina pra ajudar o Lolo. (Wallacy, G4).
— Ele trabalhava de verdade. (Batman, G4).

— Trabalhar em casa néo é de verdade? (Pesquisadora).

— E de verdade, mas ndo ganha dinheiro. (Batman, G4).

Predomina nos dois didlogos acima a ideia de que o trabalho doméstico néo é
trabalho. Esse € um dos mitos, criados e desenvolvidos pela estrutura opressora,
gue precisa ser desmistificado e expulso por meio da mudanca de percepc¢éo do
mundo opressor pelas oprimidas. (FREIRE, 2011). Arrisco a afirmacdo de que
vivemos em um momento histérico que, contraditoriamente, apresenta-se pela

dureza dessas afirmacdes tdo complexas e carregadas de Ideologia por essas

% De acordo com Lefranc (1988, p. 8-9) a separacéo do trabalho-castigo (labor) do trabalho-criagdo
(opus) é obra de alguns “doutores da Igreja” que irdo opor o trabalho, enquanto “atividade natural” a
“punicédo do trabalho, consequéncia do pecado”. Destaca ainda esse autor que, no latim, a palavra
tripalium designava um “aparelho de trés pés que servia para ferrar ou domar cavalos rebeldes”. Essa
significacdo foi generalizada como tortura, passando — apenas a partir do século XVI — a tomar a
acepcéo que hoje Ihe atribuimos.
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criangas, mas que nunca foi tdo favoravel para uma mudanca teorico-pratica dessas
concepcoOes. Isso ocorre, em especial, pela ascensdo dos movimentos feministas na

atualidade.

— Eu achei interessante porque eles trabalhavam juntos. E uma coisa que
eu achei bem estranha é que eles “ah, vou inventar uma cadeira”, mas
como eles sabiam o que era uma cadeira?! Eles ja davam nome antes de
construir. Do nada, assim? E eles ganhariam muito dinheiro com essas
coisas. (John, G2).

— Como eles inventaram aquilo de cabeca se eles ndo sabiam o que era.
A pessoa fala “eu quero uma mesa” ai ele vai la e faz sem nem saber o
nome direito. (Shrek, G2).

Contrariamente ao discurso que o homem trabalha e a mulher ndo, John traz
a ideia de trabalho coletivo e a valorizagdo do papel feminino, interpretado pela
personagem de Brisa ao longo da histéria. Embora ratifique aqui a divisdo sexual do
trabalho, contesta a ideia, passada na historia, de que Lolo Barnabé fazia tudo
sozinho e traz a tona ideias sobre o trabalho coletivo.

Ainda nas falas de John e Shrek surgem afirmac¢fes de que nomear as coisas
ocorre anteriormente a sua criacdo. A isso, nos remete uma fala de um camponés
chileno em seu processo de alfabetizacdo nos Circulos de Cultura, apresentado por
Paulo Freire: “Descubro agora que ndo hd mundo sem homem. [...] Faltaria alguém
que dissesse Isto é mundo”. (FREIRE, 2011, p. 99, grifo do autor).

Abstraindo-se a linguagem sexista dessa afirmacdo e tomando a ideia de
homem enquanto humanidade, as afirmacfes dos dois meninos sobre a nomeacao
dos objetos construidos na histéria vém de uma visao restrita de processo historico e
da propria evolucdo da humanidade, da aquisicdo da linguagem. Viria essa ideia da
reproducdo da concepcao criacionista do mundo, como se 0s seres humanos
tivessem estreado no mundo da forma como sdo hoje por uma criacao divina? Ou
seria apenas a ingenuidade de quem ja nasceu em um mundo em que muitas
tecnologias e valores de uso ja estdo criados e consolidados? Ou seria, ainda, a
sintese dialética entre criacionismo e o tempo historico das suas existéncias que
reverberam nas falas em questao?

Jé& fala de Wallace questiona o uso do tempo na producéo de tantas utilidades

e a auséncia do écio, do tempo livre para aproveitar tudo o que criou.
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— Tipo, ele fez tanta coisa que néo teve tempo de valorizar o que ele fez?
Ele n&o tinha tempo de usar tudo o que fez de tanta coisa que inventou.
(Wallace, G3).

Isso remete a discussdo marxista do tempo de trabalho. Assim como na
Revolucdo Industrial as maquinas acenavam uma possibilidade de redugédo da
intensidade e duracdo da jornada de trabalho, também, hoje, o fazem as novas
tecnologias, embora impossibilitada pela propriedade privada. “Nessa condigéo,
cumprem papel d e aumentar as taxas de acumulacdo a custa da exploracdo da
forca de trabalho aumentando igualmente os indices de miséria e exclusao”
(SAVIANI, 2005, p. 245). Por isso, o periodo historico atual apresenta, cada vez
mais, a necessidade de resistir e lutar pela transformacéo da sociedade de forma a
superar 0s entraves que caracterizam a ordem social, buscando uma sociedade em
gue a totalidade da humanidade possa desfrutar dos beneficios do desenvolvimento
das forcas produtivas sociais. Urge buscar a subversado de uma légica do mercado
gue se sobrepde de tal forma, que o ter tornou-se a coisa mais importante das vidas

humanas.

— Eles tém mais coisas que eu e nao ficam felizes! (Frodo, G3).

— Acho que é porque eles ficaram muito tempo sem ter as coisas, dai
quando eles comecaram a ter as coisas eles ficaram mais felizes.
(Pollyana, G3).

— Eles néo ficaram satisfeitos no final, porque eles ja tinham tudo...
(Lorena, G3).

— Quando eles nao tinham nada e foram inventando, inventando,
inventando e isso subiu a cabeca deles. (Marta, G3).

Mas apesar dessa importadncia do ter, as criangcas mostram, nas suas
reflexdes, o quanto isso se torna insuficiente. Porque colecionar mercadorias nao
molda a esséncia humana. Nossa esséncia reside na capacidade de relacdo com os
outros e no desenvolvimento da criatividade que traz as satisfacdes mais duradouras
da vida.

Apesar do final poético da histéria, que se funda na retomada da conexao

com a natureza, nem todas as criancgas ficaram convencidas:
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— Ele deveria ter inventado um gerador e poderiam estar dentro de casa
vendo uma TV, comendo uma pipoca ao invés de ficar ao redor da
fogueira. (Carl, G3).

— Se eles colocassem o gerador eles ndo iam cair na real de que eles ndo
precisavam daquilo tudo. (Marta, G3).

— Mas por que eles precisavam cair na real se eles tinham aquela vida?
(Negéo, G3).

— Eles comecaram a lembrar dos velhos tempos em que se amavam.
(Walter, G3).

A obra Lolo Barnabé apresentou-se como propagadora de uma ldeologia que
serve como instrumento que contribui para a interiorizacdo do trabalho na sua
dialeticidade: ora como trabalho criador, ora como trabalho que serve para a
producdo de mercadorias. O didlogo realizado provocou, nas criancas, algumas
reflexdes sobre a constituicdo do mundo enquanto resultado de um processo

histérico movido pelo trabalho humano.
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4.2 “Pra mim isso é machismo! Eles estao usando as mulheres sé pra ganhar

mais dinheiro e se alguém nao fizer alguma coisa eles vao continuar assim!”

Esta secéo é dedicada a andlise das obras As doze princesas dancarinas e O
noivo da Ratinha, feita logo a seguir. Algumas das reflexdes também vieram dos
didlogos realizados durante a andlise da histéria Lolo Barnabé, analisada
previamente. O terceiro item analisa as reflexdes feitas pelas criancas ao longo da

pesquisa empirica.

4.2.1 As Doze Princesas Dancarinas

As Doze Princesas Dancarinas é um conto de fadas, datado de 1800, escrito
pelos irmaos Grimm e, nesta edicdo, adaptada e ilustrada por Rachel Isadora. A
historia desencadeia com a identificacdo do rei de que “as princesas dormiam
trancadas no quarto toda a noite, mas de manha os sapatos delas estavam gastos
como se tivessem dancado a noite toda”. (GRIMM, 2013, p.4). O rei, contrariado,
lanca como desafio em seu reinado a descoberta do que as princesas faziam a
noite. Diante do fracasso de muitos homens, que tinham como punicdo a morte, um
soldado que viajava para o reino em busca de descobrir o segredo das princesas,
encontra no caminho uma velha sabia e magica, que aparece e lhe oferece um
objeto magico: um manto que o deixaria invisivel e ajudaria a vencer o desafio. Além
disso, compartilha uma preciosa informacéo: “Néao beba do vinho que lhe trouxerem
e finja que caiu no sono.” (GRIMM, 2013, p.6). Assim que chegou, o soldado foi
conduzido ao quarto das princesas, fingiu beber o vinho e dormir.

Enquanto o soldado supostamente dormia, as princesas se arrumaram para
sair por um portal magico que se abria embaixo de uma das camas por onde
acessaram uma passagem secreta e, de la, sdo seguidas pelo soldado munido de
seu manto da invisibilidade. As princesas deslocaram-se por um longo trajeto,
passando por trés bosques com arvores de folhas de prata, ouro e diamante. Para
comprovar ao rei onde esteve, o soldado pegava galhos das arvores. Apos passar
pelos bosques, chegaram a um lago no qual doze principes, cada um com seu

barco, as esperavam. O soldado invisivel subiu em um dos barcos e continuou a
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segui-las até o outro lado do rio, onde havia luzes e masicas, ao som das quais
dancaram até que os sapatos ficassem gastos. ApOs isso, retornaram aos barcos e
prometeram voltar na noite seguinte. Assim, o soldado as acompanhou por trés
noites seguidas, enquanto continuava a coletar as provas.

Quando chega a hora de encontrar o rei, o soldado apresenta as provas e
conta-lhe o que viu. Sem alternativa, as princesas confessam seu segredo e ao
soldado cabe o prémio: o direito de escolher sua esposa. “O soldado escolheu a
irma mais velha como esposa, jA que ndo era mais tdo jovem assim”. A escolhida,
sem possibilidades de escolha, casa-se, na mesma noite, em uma alegre festa em
gue todos dangcam a noite inteira.

Alguns aspectos dessa histéria nos chamam a atencdo. Num primeiro
momento, a ideia de que dangcaram até 0s sapatos gastarem. Inicialmente, tal
hipérbole soa pouco compreensivel as criangas. Surgiram varios questionamentos

sobre esse primeiro ponto. A fala, a seguir, demonstra isso:

— Eu achei estranho, porque tu vai dancar e, tipo, teu sapato nao fica
gasto.” (Lorena, G3).

Ha dualidade na compreenséo da histéria: por um lado, a incompreensao das
criancas acerca da figura da linguagem, o que pode indicar uma questdo de
dificuldades na formulacdo da expressdo abstrata usada; por outro lado, suscita a
necessidade de ampliacdo do vocabulario e, neste sentido, a importancia da
participagdo da professora, visto que a competéncia leitora ndo se deu
espontaneamente. A totalidade da historia pode ser compreendida mesmo sem o
entendimento desta hipérbole. O exagero da figura de linguagem € uma marca
estilistica que gerou uma compreensao mais literal. Essas expressodes/situacoes,
diferentes das experiéncias das criancas, ampliam horizontes, estabelecem
aproximacoes e distanciamentos dos contextos socioculturais de épocas. Contudo, a
curiosidade e a deducéo da crianca quanto ao seu uso precisaram da intervencao da
pesquisadora para auxiliar a compreensao. Isso demonstra que o enfoque educativo
da Literatura Infantil contribui para “[...] esclarecer a representacdo da realidade, que
a obra pretendeu construir [...]". (COLOMER, 2003, p. 133).
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As histérias contadas pelos irmdos Grimm sdo originarias dos contos
populares de lingua alema publicados no inicio do século XVIIl. De acordo com
Machado (2010), a edicdo para criancas destes contos, jA com cunho pedagdgico,
data de 1825. E preciso, contudo, considerar a linguagem utilizada de acordo com a
concepcao de infancia da época. Embora o sucesso dos contos de Grimm tenha
aberto caminhos para a constituicdo da Literatura Infantil, & época a concepcao de
infancia estava sendo firmada. Ultrapassando a ideia da crianca “como ‘adulto em
miniatura’, os primeiros textos infantis resultaram da adaptacdo (ou minimizacao) de
textos escritos para adultos” (COELHO, 2000, p. 29). Os contos de fadas advindos,
em sua maioria, da tradicdo oral do século XVII, quando o objetivo original “ndo era
prevenir as criancas a respeito do perigo da desobediéncia aos pais (...), de modo a
protegé-las do contato precoce com a sexualidade”, mais tarde foram adaptados em
versbes modernas. Essas versdes, que datam do século XIX, “sd@o tributarias da
criacdo da familia nuclear e da invencgéo da infancia tal como a conhecemos hoje”.
(KEHL, 2006, p. 15-16).

Das personagens que emergem nessa histéria, destacam-se o rei, no papel
de lider supremo, o soldado como o heréi que, a servi¢o do poder e no seu interesse
pelo poder, aceita o desafio de descobrir os feitos das princesas. J4 as princesas,
sdo caracterizadas como mulheres que, embora submetidas a vontade do pai,
também encontram formas de realizar seus desejos.

O conflito da ordem de género € latente nesta obra desde o seu inicio,
especialmente nos seguintes aspectos:

a) a beleza;

b) as princesas dormiam trancadas no quarto;

C) a promessa de casamento arranjado da filha (princesa) com aquele que
descobrisse seus segredos, evidenciando o uso da mulher como moeda de
troca,;

d) a auséncia de consulta a filha sobre o casamento;

e) a suposta alegria sem questionamentos (submissdo) com que a princesa
aceitou o casamento e dangou a noite toda.

N&o por acaso, esse tema foi recorrente durante a discussao da obra com as

criancas. As questdes acima, identificadas na analise das obras, também vieram a

tona durante as rodas de conversa, em especial os itens b, ¢ e d supracitados, o que
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evidencia uma leitura mediada e provocadora de opinides das criangas com base,
de algum modo, nas relacdes observadas no tempo em que vivem.

Martins (2016) ressalta, ao analisar as personagens femininas nos contos de
fadas, a partir do conto “A bela e a Fera”, a atribuicdo da beleza as protagonistas
gue, por sua vez, fazem uso deste atributo para a busca da felicidade em
contraposicdo a feiura atribuida as personagens malvadas. Como questédo
ideoldgica, a autora apresenta o conto pela sua caracteristica de valorizar a
“abnegacdo feminina; e também a valorizagdo da esséncia em detrimento da
aparéncia. Com a inscricdo de normas patriarcais no texto, o desejo feminino fica
visivelmente subordinado ao masculino”. (MARTINS, 2016, p. 354). Essa
subordinacdo patriarcal aparece no conto para ratificar a necessidade dos
casamentos arranjados, preparar as mocgas para se verem casadas com feras —
homens mais velhos financeiramente abastados, bem como a transformacgéao da fera
em um belo principe como recompensa a Bela pelo esforco feito em nome da honra
ou bom nome da familia. A Literatura da época se apresenta como instrumento para
fortalecer as aliancas burguesas em busca da consolidacdo do status de classe
dominante, necesséaria a dominacao capitalista que se fortalecia.

A andlise de Martins (2016) também serve ao contexto de As doze princesas
dancarinas, quando pauta a abnegacéo feminina na auséncia de escolha. Mas, as
guestbes ligadas a beleza fazem parte da constituicdo do género feminino ao longo
da histéria e esteve, em todos os tempos historicos, “[...] por trds das construcdes
de boa forma e beleza esconde-se uma Ideologia politica, elitista e social”. (FLOR,
2009, p.268). Sendo assim, a construcdo da ideia de beleza sempre serda um
investimento de tempo e dinheiro, a propriedade de bens, inacessiveis a maior parte
das pessoas. Considerando isso, ndo cabe o estranhamento que um rei tivesse
“doze filhas muito belas” (GRIMM, 2013, p.3). Nenhuma das filhas do rei seria feia,
porque todas pertencem a uma elite social e politica. Apesar de o livro nao
descrever nenhuma caracteristica da beleza dessas princesas, no imaginario infantil,

ao falar-se em beleza surge um padréo de beleza da atualidade:

A midia repete incessantemente que ser belo é ser magro e, implicitamente,
ser belo, magro, é ser de boa condic¢éo social, pois o individuo pode pagar
uma academia, fazer lipoaspiragdo, dieta e comprar cosméticos caros.
Dessa forma, o padrdo de beleza construido pela midia pode ser resumido
em magreza e riqueza. (FLOR, 2019, p. 273).
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Na leitura histérica da Literatura fantastica do século XIX, a adaptadora e
ilustradora questiona essa concepcdo no momento em que ilustra o livro com
imagens de pessoas negras, mesmo nao sendo uma histéria da tradicdo africana e,
lanca assim, uma marcante contradicdo: por um lado a mulher negra, que até pouco
tempo atras néo era considerada bela®, é apresentada como pertencente a realeza.
Esse tipo de ilustracdo um tanto incomum na Literatura tradicional teve também

atencao das criancas:

— Por que so tinha preto ali naquela histéria? (Caiuan, G1).

A fala de Caiuan, um menino negro e morador da periferia, exemplifica a
compreensao da Literatura pelas criancas leitoras, “levando-os a perceber e a
interrogar a si mesmos e o mundo que os rodeia” (COELHO, 2012, p.129), enquanto
os conduz ao conhecimento de sua realidade e as contradicbes com a Literatura. O
guestionamento, feito pelo estudante, foi um estranhamento com a maior parte dos
livros lidos, ja que estes ndo apresentam a totalidade das personagens negras,
como foi reconhecido durante a roda de conversa sobre a historia As Doze
Princesas Dancarinas, que contém ilustracdes que remetem as cores da cultura
africana e também tem personagens negras.

As histérias da realeza difundem um sistema politico arcaico e ultrapassado
gue existiu na histéria mundial. Embora paregcam muito distantes de nés, nos tempos
do era uma vez, tais historias levam a discussdo e ao questionamento sobre as

transformacdes histéricas e relagbes com nosso tempo:

— Professora, e na Inglaterra também é assim? (Carl, G3).

O questionamento de Carl, referindo-se aos casamentos arranjados da
monarquia, demonstra como a Literatura Infantii se apresenta a crianca como

suporte externo, pode auxiliar para a experimentacdo do mundo, porque lida com

ZLAinda hoje ndo o é. Salvo excecdes, as mulheres negras ndo participam de comerciais de TV, ndo
ganham concursos de beleza, etc. E importante ressaltar que a Miss Universo de 2019 foi negra, o
gue, de certa forma, apresenta algum tipo de mudanca, embora lenta, nos padrdes de beleza
impostos.
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dois elementos fundamentais para a compreensao do contexto histérico. Um deles é
a habilidade de, por meio de uma historia, realizar relacdes sistematicas presentes
na realidade, as quais a crianca dificlmente perceberia por conta propria.
(ZILBERMAN, 2003). Assim se torna mediadora entre a crianca e 0 mundo, na
medida em que atua como “mecanismo criador de condigbes para resolucao
individual de problemas”. (GASPARONI; ADAMS, 2017, p. 225). Outro elemento
significativo € a linguagem mediadora entre a crianca e 0 mundo. Aqui envolve o
letramento literario, que compreende “uma dimenséao diferenciada do uso social da
escrita, mas também, e, sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio”
(COSSON, 2016, p. 12).

Acrescenta-se, assim, a contribuicdo da educacdo problematizadora na
percepcao de que os seres humanos sao histéricos, inconclusos e inseridos em uma
realidade inacabada. A Literatura, apresentada no seu cenario histérico, permite
conceber as mudancas no tempo histérico, e, assim, “apresenta um modo de melhor
conhecer o0 que esta sendo, para melhor construir o futuro” (FREIRE, 2011, p. 103),
ao mesmo tempo em que permite as sujeitas(os) enxergar a realidade e a si
mesmas(os) como transformaveis.

A historia leva a pensar no soldado, que vindo de uma classe inferior, acaba
ingressando na familia real devido ao mérito de realizar um trabalho no qual tantos
fracassaram. O conto passa, aqui, a defesa da Ideologia da concorréncia, com base
na ideia da meritocracia em voga na neoliberalizacdo das sociedades atuais. A
premissa histérica, base da meritocracia neoliberal, desse discurso latente na
atualidade, afirma que nada é mais justo do que as pessoas mais aptas obterem
recompensas por méritos e habilidades superiores. No entanto, na obra, a
meritocracia pode ser questionada a partir da ajuda que o soldado recebeu da
mulher que encontrou no caminho e que, além de um objeto magico (um manto que
confere o poder de ficar invisivel), lhe ofereceu informacdes e condicdes
privilegiadas que o auxiliaram na concorréncia. Aqui se estabelece uma contradicao
importante ao longo da obra

A nocdo de aptiddo esta, diretamente, ligada ao individualismo, j& que
pressupbe um juizo de valores para determinado objetivo. Ndo pode haver um
conceito generalista de aptiddo porque existem diferentes aptiddes.
Contraditoriamente, a0 mesmo tempo em que suprime particularidades, o liberalismo

promove a individualizacdo no sentido da conquista individual. O ser humano é
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considerado individualmente no sentido da disputa e dos méritos por conquistas
individuais, ainda que tenha um favorecimento social, representado na histéria pela
ajuda da mulher velha que cruzou ao longo do caminho. Desta forma, a historia trata
as diferencas sociais com sutileza, quando mistura um plebeu a realeza desde que
este faca por merecer esse lugar.

Em As Doze Princesas Dancarinas, a mesma subordinacédo ao pai patriarca,
analisada por Martins (2016) em A Bela e a Fera, aparece tanto na aceitacdo sem
guestionamentos do casamento imposto, quanto na invisibilidade das mulheres.
Ambas as historias alimentam e constroem uma sociedade baseada na cultura do
estupro. Sob a sociedade patriarcal capitalista, o corpo feminino € a materializacao
da mercadoria e as mulheres sédo ensinadas a nédo terem dominio sobre o proprio
corpo. A leitura dessas histérias, sem discussao, leva as meninas, desde pequenas,
a se acharem responsdveis, capazes de transformar a vida de homens, a encontrar
o que ha de bom neles frente a violéncia. “Nesse momento, milhares de mulheres no
mundo inteiro podem acreditar que devem salvar feras e manter-se em relacbes
abusivas e violentas”. (D’AVILA, 2019, p. 144). O deshecessario consentimento
feminino, apresentado ao final da histéria, faz parte dessa cultura que diz que a
mulher ndo tem direito de escolha sobre seu corpo, seus desejos. A mulher é
objetificada, mercadorizada para a satisfacdo masculina. Entretanto, uma educacéo
dialégica, em que os temas sdo colocados em debate, gera reflexdes como a de

Lorena:

— Eles n&o perguntaram a opinido da princesa e isso era machista porque
ele tinha que escolher a mulher. (Lorena, G3).

Embora o titulo da histéria seja uma referéncia as mulheres, elas aparecem
apenas como protagonistas de uma desobediéncia enquanto o soldado conduz a
histéria. A figura da mulher é contraditéria: ao mesmo tempo em que, no inicio da
histéria, mostra as mulheres transgredindo as regras patriarcais, ao fugirem do
guarto em que estavam trancadas para ir a festa, também, ao final, apresenta-as

como doceis quando da aceitagdo do casamento, que ocorre ho mesmo dia.
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— Mas néo foi a princesa que escolheu casar, foi o soldado. Eu acho que
ela casou no mesmo dia porque se esperasse até o dia sequinte ela podia
fugir. Ela ia fugir por aquela mesma passagem. (Neymar, G1).

A mulher manifesta-se na representacdo de mercadoria, moeda de troca.
Num primeiro momento, propriedade do pai que, a seguir, a oferece ao herdi pelo

seu feito. Esse fato foi percebido nos quatro grupos participantes:

— Mas por que o rei tava mandando os caras procurar e por que ele
vendeu as filhas dele? (Caiuan, G1).

— Sora, parece que o casamento era a recompensa por ele desvendar o
mistério das princesas. (Alan, G2).

— Ali na histéria, na minha opini&o, ele vai dar a filha pro soldado, porque
o dinheiro dele é mais importante do que a filha. Se ndo, ele teria dado
um dinheiro pra pagar o servico. (Frodo, G3).

— O pai dela ta errado porque ele ofereceu a filha dele como se ela fosse
dinheiro pra quem descobrisse. (Alexandre, G4).

As falas das criancas se apresentam, aqui, como ecos de discursos que
circulam na cultura. Manifesta-se o reconhecimento das relacdes autoritarias
estabelecidas que implicam na posi¢cao de submissédo das mulheres. Contudo, 0 uso
das palavras vendeu e recompensa e das expressées de Frodo e Alexandre, que
comparam a filha com dinheiro, também, estabelecem a ddvida, aparecem como
falas de resisténcia.

O rei da histéria ndo faz qualquer consulta a filha mais velha sobre o
casamento. Ainda, ao final, expde a alegria nupcial sob a forma festiva, afirmando
gue “todos dancaram e dancaram a noite inteira” (GRIMM, 2013, p. 28),
apresentando o ideal de mulher dos sistemas patriarcais, com “comportamento
submisso que as sociedades de familia patriarcal sempre entenderam ser dever da

mulher desenvolver em relagdo ao chefe da familia.” (SAFFIOTTI, 2013, p.63).

— E como as princesas iam no banheiro entdo? (Messi, G1).
— Ele é um cara machista porque ele prende as proprias filhas. (Lorena,
Gl1)
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O uso da palavra machista reverbera, aqui, discursos contemporaneos, na
forma de um problema criado pelo meio social. A apresentacdo de novas exigéncias
intelectuais demandadas por esse meio ou a prépria motivacdo para o raciocinio
acerca desse termo potencializa nas criancas a criacdo e desenvolvimento de
conceitos que ndo seriam possiveis se 0 meio social oferecesse outro tipo de
discurso. (VIGOTSKI, 2009; BAKHTIN, 2011).

Outra questao interessante, na fala de Messi, é a fissura criada entre fantasia
e realidade. As situagfes cotidianas raramente aparecem nas historias justamente
por sua obviedade. Contudo, o fato concreto, trazido pela prisédo das filhas, levou o
aluno a suspeitar das situagcbes cotidianas de tempo e espagco que sao ocultadas
pela fantasia da histéria.

As questdes relacionadas ao papel da mulher chamaram bastante a atengéo
das criangas, como visto acima. Beauvoir (1970, p. 98) conclui que “o lugar da
mulher na sociedade é sempre eles que estabelecem. Em nenhuma época, ela
imp6s sua propria lei”. Na familia, a autoridade suprema e decisoria é o pai e, nesta
obra, a superioridade masculina, e a consequente submissao feminina aparece
“reforcando os limites do que € proprio da mulher e do homem”. (COELHO, 2000,
p.21). O didlogo abaixo elucida o conhecimento infantil dos processos descritos

pelas autoras:

— Bah! Eu sei porque ele pegou a filha mais velha! Mais velha sempre
destinada a ser a rainha. E ai ele ia virar rei. (Neymar, G1).

— Que soldado espertinho, né? (Pesquisadora).

— Ele queria ser rei, né. (Paola, G1).

— O soldado era vagabundo, ndo queria trabalhar. E ainda ganhar
dinheiro nas costas da princesa. (Caiuan, G1).

— Eu acho que ele esta com ela s6 por causa do dinheiro, pelo interesse
de virar principe. Quer dizer, virar rei. (Frankstein, G1).

Sobre a relacéo da histéria no seu contexto historico, a figura feminina ocupa
o lugar de herdeira, a mulher transmite a riqgueza da familia — neste caso, o trono —
mas o fato de nada possuir, a torna apenas a via de transmissao, instrumento de
passagem do patriménio paterno ao marital sem oportunidades de escolha.

As falas citadas acima demonstram conhecimentos historicos sobre as

hierarquias do contexto da aristocracia sobre a sucessédo do poder real. Ainda o uso
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da palavra destinada marca um registro da aquisicdo dos conceitos formais
necessarios a competéncia comunicativa. Destaca-se, também, a construcdo de
inferéncias sobre algo que ndo estad explicito no texto: a suposicdo acerca da
personalidade do soldado. A producdo dessa inferéncia demonstra que a crianca
estabeleceu a relagcdo entre trés questdes fundamentais concatenadas: o
conhecimento do periodo historico de governo da realeza, a analise do contexto
trazido no livro e as experiéncias observadas no mundo em que vivem sobre as

guais ja refletiram em algum momento.

4.2.2 O Noivo da Ratinha

O Noivo da Ratinha se passa em um so6tdo no Japédo e conta a histéria de um
casal de ratos que sai em busca de um par perfeito para sua filha, que ja estava em
idade de casar-se. Mas ndo era qualquer ratinha, era “a mais bela de todas as
ratinhas.” (HIRATSUKA, 2013, p. 6).

— Que loucura! Do nada sair ir procurando marido pra filha?! (Frankstein,
Gl).

Apesar da surpresa de Frankstein, esse fato ocorre na histéria com muita
naturalidade. Mas o noivo devia ser alguém muito poderoso, “0 mais poderoso do
Mundo”. (HIRATSUKA, 2013, p. 7). Apdés inUmeros questionamentos, passando
desde o ancido da familia e buscando como noivos o sol, a nuvem, o vento, o muro,
chegam a concluséo de que ela devia se casar com um rato ja que ele tinha o poder

de roer e destruir muros e, deste modo, seria 0 ser mais poderoso.

— Sora, eu achei bem legal. Todo mundo foi honesto, dizendo quem era o
mais poderoso e tal. (John, G2).

Assim como em As Doze Princesas Dancarinas, o livro O Noivo da Ratinha

apresenta, também, a autoridade sem questionamento do patriarca da familia. Em
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ambas as historias, h& superioridade masculina no comando familiar e na tomada de
decisbes. Também demonstra uma obediéncia da Ratinha ao poder do patriarca que
define o destino da filha, além do respeito ao avd, por ser 0 mais experiente e,
assim, autoridade pela posse do saber. A obra, apesar de ser uma publicacdo
recente, ainda apresenta um contexto social ultrapassado na maior parte do mundo
com relacédo ao casamento.

N&o séo colocadas na histéria questdes que indicam classes sociais, apenas
referéncias ao poder que, aqui, ndo tem relagdo com o dinheiro, mas com a forca
gue pode ser interpretada como a virilidade masculina.

O livro também néo traz uma visédo de infancia. Apesar disso, pressupde-se
gue a “idade para casar” apresentada no livro ja seja a adulta.

A figura da mulher, representada no papel da mae, como alguém coadjuvante

na histéria, que apenas tem voz na concordancia com a afirmacgéo paterna:

— Nossa filha esté na idade de casar — comentou o pai.
— E com quem? — perguntou a mée. (HIRATSUKA, 2013, p. 6).

Da mesma forma, ocorre com a representagcédo a Ratinha, que sO se expressa
ao perguntar ao avé quem ele considera mais poderoso do mundo. Apesar do titulo
da historia, a protagonizacéo da histéria ocorre na figura patriarcal, que se empenha
na busca de um noivo correto para a filha. Como contexto, a obra cultua o passado,

enfatizando, sem discussédo, os casamentos arranjados.

4.2.3 Reflex6es sobre o machismo e o papel social da mulher.

Analiso, nessa secdo, aspectos relacionados as questfes da vida e a
condicdo da mulher na sociedade atual, que vieram a tona em todas as rodas de
conversa, mas, especialmente, em trés delas com os seguintes livros: As Doze
Princesas Dancarinas, Lolo Barnabé e O Noivo da Ratinha. A evidéncia desse
conjunto de tematicas relacionadas, se deveu a mobilizacdo da discussdo pelo
conteudo das histérias. Contudo, ha que se considerar que nosso tempo historico

favorece a discussdo em torno do tema da mulher, do questionamento emergente da
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organizagdo patriarcal da sociedade. No dialogo abaixo, desenvolvido a partir da
obra As Doze Princesas Dancarinas, a naturalizacdo e a resisténcia aparecem em

contradicéo:

— Mas dizia no livro que o rei sO trancava elas de noite. Como o rei era
mal-agradecido, a pessoa tentava descobrir o segredo e se hdo conseguir
ele ainda matava. (Neymar, G1)

— Sora, mas por que o rei tava mandando 0s caras procurar e por que ele
vendia as filhas dele? (Caiuan, G1).

O dialogo remete a uma problematizacao sobre a prisdo imposta pelo pai as
filhas. Parece haver, na primeira fala, uma minimizacdo dessa prisdo evidenciada
pela expressao “so trancava elas de noite”. Além disso, ha a manifestacdo de
piedade dos homens assassinados pelo rei, que fizeram o possivel para cumprir sua
missao; ja a segunda fala questiona o fato dele utilizar a filha como moeda de troca,
como um bem valioso. Aqui, se estabelece a concretude de um enunciado que
carrega em si 0s ecos das vozes discursivas da histéria, moldados a partir das
compreensdes e contextos das(os) falantes. Esses ecos derivam de contradi¢cdes
histéricas caracteristicas de uma época e que, ainda, ndo foram, totalmente,
superadas. A situacdo das mulheres, questionada pelas criangas, demonstra uma
atitude responsiva de duvida, de ndo conformidade entre 0 que o texto apresenta
como “normalidade” e o que compreendem a partir das vozes que circulam em seus
cotidianos. (BAKHTIN, 2016).

Nos excertos abaixo, as opinides e posicionamentos das criangcas versam

sobre o fato de o rei trancar as filhas no quarto a noite:

— Eu acho que ia ser uma priséo. (Paola, G1).

— Eu néo ia conseguir dormir sem deixar uma porta aberta, sem ar puro,
com tudo escuro. (Luiza, G1).

— Ele é um cara machista porque ele prende as proprias filhas. (Lorena,
G2).

— Ele ja sabe que elas saem porque o sapato esta gasto, entdo ele acha
que se deixar a porta aberta, elas podem sair. (Marta, G3).

Seria a prisdo uma metafora para a submissdo das filhas a vontade do pai?

Uma forma do rei moldar a vontade das filhas a sua prépria vontade? A ideia de
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mulheres, literalmente, presas dentro de um quarto, porque “se deixar a porta
aberta, elas podem sair’, ndo parece tdo comum aos olhos de algumas criancas. A
hipétese da estratégia da porta aberta, que permite ao rei descobrir o mistério
noturno envolvendo as filhas, € um dado interpretativo bastante significativo por
parte da leitora. E ainda que outras ndo tenham identificado essa particularidade,
gue aparece, brevemente, na histéria, como um dado, supostamente, sem grande
relevancia, isso mobilizou algumas falas.

A fala afirmativa de Lorena denota um conceito: o machismo. O machismo
gue, na voz dela, se expressa na prisédo das mulheres.

No livro A face oculta de Eva, Saadawi (2002) analisa, prioritariamente, a
situacdo das mulheres no mundo arabe, mas também se dedica ao histérico das
mulheres nas religides monoteistas de influéncia judaico-cristd. Num capitulo
intitulado liberdade para o escravo, ndo para a mulher, titulo que por si so ja diz
muito, a autora analisa como nessas culturas a mulher constitui a familia como “uma
parte integral da heranca do pai composta de dinheiro, propriedades e escravos”.
Com o desenvolvimento da propriedade privada, desenvolve-se, além da
necessidade da certeza da paternidade, “a paixdo pela aquisicdo e posse e o
desenvolvimento do sistema patriarcal”. (SAADAWI, 2002, p.169-171).

— Para o rei, as princesas sdo uma moeda de troca para mais fortuna.
(Wallace, G3).

— Entéo, ela ja é grande, pode decidir sobre a vida dela. Ela casar com
quem ela quiser. Se meu pai quisesse fazer iSSoO comigo, eu ia dar um
tapa na cara deles, ia fazer o que eu quisesse. (lemanja, G3).

Unindo a informacgéo historica de Saadawi as colocag¢des acima, apresenta-se
a constatacdo e o incobmodo infantil com a posse patriarcal exposta na histéria. Isso
demonstra a contradicdo existente nesse espaco. a escola como “centro de
formacdo do discurso dominante, [...] de exercicio do poder” (HARVEY, 2015, p.
318), também se mostra como instituicAo mediadora da dialética entre
particularidade e universalidade. Ou seja: a generalidade das relagbes patriarcais,
apresentada por Saadawi (2002), € trazida a particularidade quando questionada,
conceituada a partir do reconhecimento de situagées que mobilizam. Constata-se,

aqui, no reconhecimento de que “as princesas sdo uma moeda de troca” e na
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discusséo feita a partir disso uma conclusdo que indica a criagdo de uma brecha
necessaria para a transformacao das(os) sujeitas(os) ali presentes. Quando lemanja
afirma que a princesa “pode decidir sobre a vida dela” e que no seu lugar “ia dar um
tapa na cara deles, ia fazer o que eu quisesse”, se estabelece o questionamento
sobre a autonomia feminina nas decisdes. Esse movimento de contestagdo mostra
gue a ldeologia ndo adentra a consciéncia sem luta.

Embora dentro de uma particularidade, se aprofundada a analise e retomada
a discussdo como algo cotidiano, a partir de um leque maior de histérias que
reafirmem ou se contraponham aquela, apresenta-se, aqui, uma possibilidade de
transcender a particularidade do espaco e buscar construir uma alternativa. A
transcendéncia da particularidade para a universalidade acontece quando
sujeitas(os) dispdem “de condi¢cbes para traduzir aspiracdes politicas entre a incrivel
variedade e heterogeneidade de condi¢Bes socioldgicas e politico-econdmicas, [...]
sdo capazes de vincular diferentes construcdes e representacdes discursivas de
mundo.” (HARVEY, 2015, p. 320). A afirmacdo de Harvey explicita-se no dialogo
abaixo, em que ha uma mudanca no direcionamento na fala do aluno ao ser

guestionado:

— Porque a filha dele era o maior pertence dele. (Neymar, G1).
— Por que tu achas que a filha era o maior pertence dele? (Pesquisadora).
— A filha ndo era pertence, mas era a maior riqueza dele. (Neymar, G1).

A crianca parece concordar com a ideia de que a filha € o maior pertence,
contudo, com uma intervencdo questionadora da sua resposta, revé sua opiniao,
embora ndo a coloque como contradicdo aquela trazida anteriormente.
Considerando que a riqueza equivale a um pertence, podemos afirmar que nao
houve avanco na consciéncia. Mas na avaliacdo de que este aluno tem apenas 11
anos, pode-se considerar que a palavra riqueza ndo estd sendo usada no seu
sentido de monetarizagdo, mas na dimensdo dos afetos, no momento da
intervencdo. Analisando a fala do mesmo aluno, mais adiante, segue o levantamento

de hipoéteses:
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— Se ele colocasse ouro no lugar das filhas ninguém ia querer porque se
tu ndo descobrisse ia morrer. Dai ele botou as filhas dele pras pessoas ter
mais vontade. (Neymar, G1).

E logo depois conclui:

— Bah! Eu sei por que ele pegou a filha mais velha! A mais velha sempre
destinada a ser a rainha. E ai ele ia virar rei. (Neymar, G1).

Na sequéncia de falas de Neymar, percebe-se que, a partir da mediagcao
estabelecida, ele reinterpreta seu pensamento, se contradiz em algumas vezes, até
chegar a uma conclusdo que vincula a Literatura a dimensao histérica na qual ela foi
gestada. Nesse momento, apresenta-se, idealmente, a transicdo de uma sociedade
medieval, na qual mulheres e homens estavam engessados a uma situagcao social
gue ndo permitia ascensado, para uma sociedade que viria a instaurar-se a seguir, na
gual alguém de uma classe inferior pode ascender a outra pelo casamento ou pelo
esforco. (SOUZA, 2010). Nesta historia, dois elementos combinam-se: o esfor¢o que
culmina no casamento e a consequente ascensao social do soldado.

Tal fato historico nos remete ao didlogo estabelecido abaixo no grupo 2, e
demonstra como a ldeologia patriarcal dominante penetra na consciéncia e no

discurso desde a infancia:

— No lugar da princesa eu ia me sentir um prémio. Porque, tipo, as filhas
dele nem queriam se casar, eu acho que ele so ofereceu elas sem
perguntar, sem nem saber se elas queriam. Se eu fosse elas eu ia me
sentir mal. Eu ia fugir de casa. (Aimar, G2).

— Eu enfrentaria 0 meu pai, porque casar assim sabe, sem nada, sem ter
amor, sem ter... sem gostar da pessoa, ia ter que enfrentar minha mae,
meu pai. Se eu ndo gostar da pessoa, como é que eu vou ficar com ela,
casar com ela? (Alana, G2).

— Tem lugar que é assim? (Tony Estarke, G2).

H& uma compreensao reflexiva, a partir do texto, como opositora da Ideologia
de apassivacdo das mulheres. Essa compreensdao ganha forca na relacdo

estabelecida entre a obra e suas caracteristicas contextuais e o posicionamento de
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contestagcdo e resisténcia das(os) participantes, que, de algum modo, evidenciam
comportamentos possiveis, conforme suas perspectivas: “no lugar da princesa eu ia

me sentir um prémio”; “eu ia fugir de casa”; “eu enfrentaria o meu pai”; “ia ter que
enfrentar minha m&e”. A contradicdo presente entre a aceitagédo e a contestacdo se
manifesta como uma relacdo dialética de ligacdo do sujeito com questdes
socialmente determinadas. Apresenta-se a capacidade humana de resistir e, ao
mesmo tempo, criar estratégias para superar questdes que nos colocam em
condi¢des que ndo escolhemos, mas a partir das quais criamos e recriamos a fim de
superar o estado atual das coisas. Vale destacar que esses posicionamentos de
resisténcia reverberam discursos construidos e vividos na cultura sobre tais
guestdes.

Essa Ideologia Patriarcal € a constituicAo material de um sistema de
dominacdo que se propunha a uma consolidagdo e que, para tal, impulsionou a
construcdo de um processo de sintese do pensamento social que forjou um retrato
de feminilidade que passou a vigorar e, embora constituido através da morte de
inumeras mulheres, passa por um processo de naturalizacéo. A ideia da passividade
feminina foi historicamente construida a partir do processo de transicdo para o
capitalismo e exclusdo das mulheres das oficinas, advinda da necessidade de fixar o
espaco domestico familiar como reprodutor da forca de trabalho (FEDERICI, 2017).
Se, num primeiro momento, havia a necessidade de dominio sobre as mulheres
devido a privatizacédo das propriedades e a garantia da paternidade, por outro lado, a
falsa ideia de igualdade, bem como a universalizacdo de certas relacdes sociais,
expandiu esse costume para as classes trabalhadoras. A familia nuclear como
instituicdo politica, constituida sob a estrutura patriarcal, passa a ser um microcosmo
do Estado burgués na esfera privada, no qual o marido tinha o controle sobre a
mulher e as criangas — suas subordinadas. A divisdo sexual do trabalho, na
transicdo para o capitalismo, maximizou diferencas entre mulheres e homens em
dois pontos principais e interligados. Um deles sdo os esteredtipos estéticos
atribuidos ao feminino e ao masculino e, “por outro lado, foi estabelecido que as
mulheres eram inerentemente inferiores aos homens — excessivamente emocionais
e luxuriosas, incapazes de governar — e tinham que ser colocadas sob o controle
masculino”. (FEDERICI, 2017, p. 201-202).

A forma ideoldgica propagada na cultura machista e patriarcal, historicamente

instaurada, mostra-se presente no imaginario social, tanto a partir da obra, quanto a
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partir do questionamento por Aimar e Alana. Esse didlogo, mesmo opositor,
demonstra-se impregnado de vozes anteriormente constituidas. (BAKHTIN, 2016).
Nestes enunciados, grita a voz da Ideologia patriarcal, historicamente constituida e
enraizada por diversos meios de propagacdo da cultura. Pode-se considerar a
contribuicdo dos contos de fadas, das vozes midiaticas. Nasce uma relagcdo ao se
colocar no lugar da princesa, mas, principalmente, a posicdo de enfrentamento a
algo trazido pelo texto, mobilizado pelo dialogo. Mészaros (2012, p. 57)
complementa essa reflexdo ao demonstrar que, sob o dominio do Capital, de forma
perceptivel ou nédo, tudo estd carregado de Ideologia como forma de dominacao
social e politica, que “funciona de modo a apresentar — ou desvirtuar — suas proprias
regras de seletividade, discriminacdo e até distorcdo sistematica como

‘normalidade’, ‘objetividade’ ou ‘imparcialidade cientifica™. Reafirma uma ideia de
gue um sistema econdmico precisa de um sistema de dominagé&o cultural — portanto,
ideolégico — para se estabelecer hegemonicamente. A hegemonia patriarcal, por
todos os motivos demonstrados acima, tornou-se naturalizada a partir de indmeros
meios. O que nao quer dizer que a aceitacao seja passiva. Nunca foi. Sempre que

um sistema de ideias tenta se estabelecer, ele encontrara resisténcias:

— Ele é um cara machista porque ele prende as préprias filhas. (Lorena,
Gl).

— Ele ja sabe que elas saem porque o sapato esta gasto, entéao ele achou
que se deixar a porta aberta elas podem sair. (Marta, G1).

As falas acima mostram as contradicdes estabelecidas durante o dialogo,
bem como questionamentos de situacdes que sdo comuns em contos classicos e
gue, se nao discutidas, podem se estabelecer como normalidade no imaginario
infantil. Nas rodas de conversa foi possivel observar, no que diz respeito ao cércere
da princesa, que algumas o justificaram sutilmente, usando o argumento da
desobediéncia comprovada pelos sapatos gastos, enquanto outras questionaram
essa naturalizagdo ou, ao menos, conceituaram dentro de um sistema de ideias
machista.

Lucifora (2017), ao pesquisar o trabalho docente acerca dos contos de fadas,
identifica a disposicédo das educadoras em trabalhar os conceitos de género, embora

com uma certa dose de reproducdo das relacdes sexistas, ja que a entrada na sala
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de aula ndo deixa de fora a forma de cada uma ver o mundo. Para que esse tipo de
debate entre as criangas frutifique, ha que se avancar na compreensdo acerca das
guestdes de género. Lucifora (2017, p. 155) também observa que as educadoras
gue tiveram esse tipo de formacao — também a formacédo fora dos espacos formais,
na prética social ou vivenciando situa¢des do tipo mais perto de si — identificam que
“conteudos escolares possam conter conteudos discriminatorios dentre eles os
contos de fadas/maravilhosos”. A constatacdo, no entanto, precisa materializar-se na
vida cotidiana de maneira a incentivar o didlogo como reconhecimento coletivo
dessas questdes.

Esse momento revela o poder do dialogo, que Freire (2011) compreende
como fendbmeno humano que se revela por meio da palavra. Na palavra se
encontram “duas dimensdes: acdo e reflexdo. [...] Ndo h& palavra verdadeira sem
praxis. Dai dizer que a palavra verdadeira seja transformar o mundo”. (FREIRE,
2011, p. 107). Ela implica a denuncia do mundo, com o compromisso de acgdo e
transformacdo. A existéncia humana ndo pode ser muda, mas “existir,
humanamente, € pronunciar o mundo, é modificad-lo. O mundo pronunciado, por sua
vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar.” (FREIRE, 2011, p. 108). O didlogo, sobre o aprisionamento das
princesas, revela essa problematizacéo dialdgica e dialética: o confronto de opinides
opostas torna possivel a sintese que sé pode ser encontrada na divergéncia e na
contradicdo. Vejamos como iSso pode ocorrer.

Um fato apresentado na obra com naturalidade contextual, sem
problematizacdo: as princesas dormiam trancadas no quarto. A partir do diadlogo
proposto, surge o confronto das ideias que proporciona o pensar a respeito disso.
Aqui, o proprio diadlogo respalda a mediacdo entre as mais diversas particularidades
de pensamento existentes entre as criangas. Esses discursos sofrem influéncias de
inumeros fatores, a comecar pela forca disparadora de opinides dentro do proprio
grupo de criancas, que supde o interesse da pesquisadora em obter essas opinides
e comentérios. Ou seja: requer considerar essas condicdes de producdo de
discursos e posicionamentos. Vigotski (2009, p. 192-193) afirma que “o discurso dos
circundantes, com o0s seus significados estaveis e permanentes, predetermina as
vias por onde transcorre o desenvolvimento das generalizacbes na crianca”. No
entanto, “os adultos ndo podem transmitir a crianga o seu modo de pensar. Destes,

ela assimila os significados prontos das palavras”.
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A explicagdo de Vigotski da uma ideia de como a fungéo da mulher, relegada
ao espaco domeéstico ou a profissbes vinculadas ao cuidado, acaba sendo
apropriada e reformulada pelas criancas nesse processo de didlogo e mediacao.
Algo que, num primeiro momento, resulta de processos historicos iniciados nos
periodos pré-revolugbes tecnoldgicas burguesas e acaba sendo socialmente
naturalizado como tradicdo. Em se tratando das camadas dominantes, o “primeiro
contingente feminino que o capitalismo marginaliza do sistema produtivo é
constituido pelas esposas dos prosperos membros da burguesia ascendente”
(SAFFIOTTI, 2013, p. 64). Contudo, & medida que essas mulheres das camadas
dominantes eram relegadas a espacos domésticos privilegiados, do 6cio, nas
camadas inferiores da sociedade, as mesmas se tornam imprescindiveis tanto no
sentido de servir aquelas ou de baratear a mao de obra nas industrias, ja que a
magquinaria moderna prescinde da forca fisica. Esse processo que, inicialmente,
garante a ociosidade da classe dominante, logo se estende a todos os espacos da
vida social. Como demonstra Federici (2017), os homens da classe trabalhadora, na
luta pela garantia dos préprios empregos, também acabam contribuindo para a
exclusdo majoritaria das mulheres da producdo social, relegando-as ao espago
doméstico e ao trabalho reprodutivo.

Hegemoniza-se um conjunto de crencas falsas — aqui concebido como o
espaco usualmente designado as mulheres — que legitima certos interesses como
sendo amplamente aceitiveis, por meio da sustentacdo de um conjunto de ideias
que, de tao repetido ao longo da histéria, torna-se aceito com naturalidade.

A pratica da imposicdo do casamento feita pelo rei, ao bel prazer do soldado
e 0 aceite sem reclamac0fes por parte da filha escolhida, exemplifica a naturalizacao
por meio da Literatura. Um final ao estilo ‘felizes para sempre’ se impde, em
detrimento da problematizacdo de um casamento arranjado, a possibilidade de
infelicidade daquela filha. Alguns poderiam questionar, ou mesmo afirmar, que uma
histéria para criancas precisa de uma certa leveza... O questionamento que retorna
€: que leveza ha na aceitagdo da mulher ao casamento que se constroi baseado no
ideal romantico e no papel que o capitalismo outorgou as mulheres? Relaciona-se,
com essas questbes, 0 contexto de época ao que o texto se reporta, tempos das
histérias de reis e rainhas, com costumes diferentes dos dias atuais. “Valores e

interesses que sdo, na verdade, especificos de uma determinada época ou lugar séo
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projetados como valores e interesses de toda a humanidade.” (EAGLETON, 2011, p.

60); até que sejam questionados:

— Minha tia obrigou a filha dela se casar com um cara porque ela
engravidou. (Tony Estarke, G2).

— Se eu engravidasse, eu ndo ia casar com a pessoa sO porque eu
engravidei. Eu ia ter uma relacdo so que de amizade sabe, ndo ia deixar
de ver e no ia proibir meu filho de ver ele porque eu tive um filho com
essa pessoa. (Alana, G2).

A informacao de Tony Estarke e a relacdo feita por Alana, a partir de uma
possivel experiéncia pessoal, exemplificam a desconstrucdo de questdes que, no
tempo histérico retratado na obra, poderiam ser comuns e esperadas. Além de ndo
absorverem a informacédo sem questionamentos, as criancas também inferem sobre
elas propondo novas reflexdes, como a necessidade do casamento em caso de
gravidez, adequando-as ao seu contexto. Nos trechos abaixo, o didlogo conta com
reflexdes sobre a elaboracdo do texto de As Doze Princesas Dancgarinas e sua

adaptacao para o cenario atual:

— Eles n&o perguntaram opinido da princesa e isso era machista porque
ele tinha que escolher a mulher. (Lorena, G3).

— Quando Vvé esse livro é até coisa pra lidar contra o machismo. (Caiuan,
Gl).

— Pode ser pra lutar contra o machismo ou pra ser a favor dele. (Lorena,
G3)%.

— E a outra é que eu acho que esse livio pode ser machista porque
nenhuma hora fala la se elas querem ou ndo casar. Em nenhuma hora
elas reclamam disso. (Marta, G3).

— Mas se fosse pra continuar o machismo, eles ndo podiam botar esse
livro pras pessoas ler. (Caiuan, G1).

O proprio uso do termo machismo e o questionamento da funcdo e das
significacdes dessa historia, dizem respeito a uma ampliacdo da Consciéncia Social.
Uma conceituacdo sobre o que € ou ndo machista implica reconhecer a sua

existéncia. H4 alguns anos, seria impensével que criangas estivessem discutindo tal

20 dialogo abaixo ocorreu na roda de conversa com o Grupo 1. No entanto 3 alunas do Grupo 3
pediram para participar novamente, por isso temos aqui a fala de Lorena e Marta.
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guestdo, usando tais expressdes. A fala de Caiuan, ao dizer que quando se
pretende continuar com o machismo o melhor é esconder, ndo discutir, expressa,
embora ele provavelmente estivesse referindo-se a discussdo e ndo sobre a obra
em si, que ha situacdes que naturalizam o machismo. O uso do termo e o proprio
reconhecimento do machismo, pode ser eco, dentre outros, do discurso das
professoras, que discutem essas questdes nas suas praticas. (BAKHTIN, 2016). Os
ecos que trazem esse tema a tona vém, provavelmente, de situacdes sociais que
anunciam uma mudanca da Consciéncia Social sobre as relacdes de dominacao
entre mulheres e homens.

A individualidade constitui-se por meio do trabalho. Este, por sua vez, € ato
consciente e cognoscente que exige um grau de inteligibilidade envolvida. Isso
equivale a dizer que cada sujeita(o) se transforma individualmente ao mesmo tempo
em que modifica o conjunto de relagbes sociais dentro das quais se insere. “Se a
prépria individualidade é o conjunto destas relagdes, construir uma personalidade
significa adquirir consciéncia destas relacdes; modificar a propria personalidade
significa modificar o conjunto destas relacées”. (GRAMSCI, 2011a, p.413). O ser é
uma construcdo social. O ato de assumir-se na condi¢cdo de mulher (ou menina), e
reconhecer as desigualdades de género agudizadas pelas condi¢cdes e contradicbes
atuais, implica a (re)construgcdo da condicdo de mulher e a ressignificacdo de
esteredtipos.

Mas o que seria, conceitualmente, o reconhecimento do machismo partindo
das ideias infantis? Os diadlogos a seguir foram selecionados por representarem, nas
rodas de conversa, o que a maioria das criancas compreende como machismo.
Muitos dos conceitos explicitados apareceram, mais vezes, sob diferentes
enunciados, mas, para evitar repeticoes e respeitar a autoria das criangas na
construgcdo conceitual, busquei aqueles que continham as palavras machismo e
machista.

A partir das falas, os ecos de outros enunciados estdo presentes no discurso
infantil, acerca do machismo, e reverberam em posi¢cées responsivas, em sua
maioria, “num processo de interacdo e luta” (BAKHTIN, 2016, p. 59) ou seja,
resisténcia aos discursos historicamente constituidos. Abstraindo as falas infantis e
transmutando-as em conceitos, ecoam vozes acerca das questdes que: instituem a
divisdo sexual do trabalho, relegando as mulheres ao trabalho reprodutivo; a

utilizacéo das mulheres como forma de mercadoria, pelo patriarca que escolhe, além
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do marido para as filhas, a ocasido em que elas devem casar; o mito construido
historicamente de que homens sdo melhores, mais fortes, mais inteligentes que as
mulheres e, em vista disso, 0s cientistas e inventores; as prisées domiciliares

impostas pelos homens as mulheres.

— Ele [Lolo Barnabé] era machista porque tava fazendo ela de
empregada. Ele fez a vassoura para ela limpar. (Gabriella, G1).

— Eu acho que aquela hora que ela [Brisa] tocou a vassoura nele [Lolo
Barnabé], é porque ela ja tava muito cansada. Era so6 ela quem limpava a
casa e coisas assim. Ele tava sendo um pouco machista porque so ela
limpava a casa. (Frida, G3).

— Eu achei machista porque ela [Brisa] ajudava ele [Lolo Barnabé], mas
ele deixava todo o servico de dentro de casa pra ela fazer. (lemanja, G3).

— Tu [Wallace] falou que ele [Lolo Barnabé] ndo era machista porque ela
[Brisa] também fazia as coisas, como as roupas. Mas por que ela néao
podia fazer as mesmas coisas que ele fazia, como moveis, por exemplo?
(Pollyana, G3).

No que diz respeito as tradigbes que instituem a divisdo sexual do trabalho,
relegando as mulheres ao trabalho reprodutivo, na busca de suas raizes historicas,
o trabalho doméstico constitui fator crucial na definicdo da exploracdo das mulheres
no capitalismo, ja& que relegar as mulheres ao trabalho doméstico alicergcou a
producéo social de mercadorias. Ela € a sujeita central da (re)producéo da forca de
trabalho (FEDERICI, 2019a). Isso esta representado em Lolo Barnabé, quando a
literatura se apresenta investida da autoridade conferida a obra de arte que da ao
discurso o tom, as ideias nas quais as pessoas se baseiam, reproduzem oralmente,
imitam. “Sempre existem essas ou aquelas ideias determinantes dos ‘senhores do
pensamento™ (BAKHTIN, 2016, p. 54) ou, disseram Marx e Engels (2007, p. 47) “as
ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes”.

E hoje? Como se da a luta pelo salario do trabalho doméstico e como isso
integra as falas das criancas?

Trabalho doméstico, além de ser uma imposicao,

[...] foi transformado em atributo natural da psique e da personalidade
femininas, uma necessidade interna, uma aspiracdo, supostamente vinda
das profundezas da nossa natureza feminina. O trabalho doméstico foi
transformado em um atributo natural em vez de ser reconhecido como
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trabalho, porque foi destinado a ndo ser remunerado. (FEDERICI, 2019a, p.
42-43).

Essa preparacao psiquica feminina para enfrentar o trabalho doméstico como
algo natural, para ser docil, subserviente e ainda sentir-se feliz com isso, certifica a
Ideologia patriarcal empregada no aumento da acumulacdo capitalista. A
incapacidade que a maioria de nés tem de perceber, desde criancas, as diferencas
por meio das quais somos tratadas frente aos irmaos ou amigos homens, o trabalho
feito conosco, desde sempre, para que aceitemos isso como “dever feminino”, e até
mesmo a dor que sentimos quando percebemos o que estad implicito nessas
relacdes, quando insistimos no compartilhamento do trabalho doméstico com nossos
parceiros, revela-se a Ideologia patriarcal agindo sobre nés. Felizmente, essa
Ideologia ndo penetra nas consciéncias de forma tranquila, sem luta. Vide todas as
criancas supracitadas que, desde muito cedo, respondem ativamente a essa
ideologizacdo e com tamanha forca discursiva. Ildentificamos varias falas que
mostram que a possibilidade de que essa Ildeologia adentre nossa subjetividade,

como a de George, por exemplo:

— Eu acho que ele [Lolo Barnabé] ndo estava sendo machista, porque
enquanto ela [Brisa] limpava a casa, ele tava indo la construir as outras
coisas. (George, G3).

Tal fala de aceitacdo, vinda de um menino, provavelmente ndo indica uma
coincidéncia, mas a reproducéo das vivéncias, das atitudes que observa no seu dia
a dia. Ele nega e naturaliza o machismo simultaneamente, posicionando-se,
provavelmente, em relacdo as falas das colegas e da professora, pois compreende
gue o machismo ndo € uma postura a ser seguida; no entanto, seu entendimento
sobre a divisdo sexual do trabalho ja parece dada.

Marx (2008) afirmava que as condi¢cdes para novos tempos histéricos so
podem nascer das contradigcbes do tempo presente. Nesse sentido, cabe pensar no
mito, historicamente, construido de que homens sdo melhores, mais fortes, mais

inteligentes que as mulheres e, desta forma, tornam-se os cientistas e inventores.
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Esse paradigma historico, que esté diretamente relacionado as questdes do trabalho

domeéstico, foi bastante questionado, como vemos nas proximas falas:

— Eu acho que é machismo do homem ter inventado tudo e a mulher s6
as roupas. (Isabela, G2).

— Aquilo que ela falou é muito machismo Sora, bah. Porque tém mulheres
que criaram um monte de coisas, que abriram empresas. Ndo pode ter
sido s6 homens, os homens também n&o sdo melhores que as mulheres.
Todo mundo é igual. S6 que tipo assim, se o homem n&o tivesse existido,
acho que o homem néo teria criado, porque foi ele que criou aquela coisa
pra tirar... como que é..? Se fosse a mulher, seria mais tarde. (John, G2).

E explicito nas falas anteriores o questionamento de Isabela sobre Brisa, da
histéria Lolo Barnabé, ter inventado apenas as roupas enquanto a personagem de
Lolo criava as tecnologias mais avancadas. De fato, hA um machismo entranhado
nessa histéria que coloca o homem como inventor das tecnologias mais complexas
enquanto a mulher cabe as roupas, ou seja, o trabalho doméstico. O dialogo como
mediacao entre os alunos e pesquisadora levou Isabela a responder ao enunciado
da obra, apropriando-se dele e questionando-o, numa expressao de resisténcia a
Ideologia patriarcal.

J4, a fala de John apresenta uma contradicdo explicita. Todos séo iguais,
mas “tém mulheres que criaram um monte de coisas” e “se fosse a mulher, seria
mais tarde”. Embora as palavras sobre o que julga-se “aquela coisa pra tirar” ficaram
inaudiveis, pode-se perceber que apesar da nocdo de que, numa comparacao,
mulheres e homens sao iguais, existe algo que mostra que 0os homens seriam mais

ageis ou teriam maior potencial para a criagao.

— Quem criou essa historia deve ter estudado um pouco sobre Aristoteles,
que ele era bem machista. Ele via a mulher como um ser inferior...
(Mellody, G2).

— Como o homem incompleto (John, G2).

Mellody mostra que o machismo n&o data de um tempo recente, mas que 0s
primeiros filosofos ja enxergavam assim. Para além da ideia de ser humano inferior,

incompleto, o discurso apreendido durante a leitura do Mundo de Sofia se manifesta
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na fala da crian¢ca, a0 mesmo tempo, como eco e como resposta, h4 uma relacao de
intertextualidade entre as obras literarias experimentadas pelas criancas. Além de
apropriar-se da fala do outro, Mellody consegue analisa-la, posicionar-se frente a ela
e, ainda, forjar uma nova atitude responsiva de seu colega John. (BAKHTIN, 2016).
Essa atitude manifesta-se mobilizada pelo dialogo reflexivo que implica a
significacdo enquanto seres humanos e a ressignificacdo de papéis previamente
determinados. Somente a palavra pode transmitir essas ressignificacées. No dialogo
ocorre a reflexdo e a agdo que ultrapassa a troca de ideias, e, como ensina Freire
(2011), transmuta-se na pronuncia do mundo. Seriam esses dialogos situacdes do
contexto atual que demonstram a gestacdo de novas possibilidades de relacdes?
Identifica-se, nesse discurso, a reflexdo coletiva e amorosa, em que as criancas
complementam-se umas nas ideias das outras, “ndo é discussao guerreira, polémica
para impor uma verdade” (FREIRE, 2011, p. 109), mas sim um encontro solidario
gue se converte em criagao e nao relacado de dominacéao.

A contradicdo esta presente e nela é que se gestam novas situacdes. Veja a
seguir, um didlogo que expressa o reconhecimento de uma fala machista e o

apontamento de tal situagéo:

— Mas sera que ela ndo inventava porque ele tinha mais consciéncia,
mais dom pra criar as coisas? Talvez ela ndo tivesse muita criatividade
pra criar isso... (Wallace, G3).

— Mas eu acho que néo é por ai... Ele [Wallace] ta falando que o Lolo
tinha mais inteligéncia que a Brisa. Nessa parte, tu foi um pouco
machista. (Marta, G3).

O apontamento de Marta sobre a fala de Wallace ser machista, assim como o
didlogo anterior, carrega ecos de outras vozes. L&, a atitude responde a uma ideia
de um filésofo estudado; aqui, responde a um enunciado historicamente consolidado
e gque se expressa nesta fala. Também esta reproduzida na obra, ainda que de
maneira implicita, a ideia de que a mulher tem menos criatividade do que o homem e
por isso ndo inventou tantas coisas. Uma série de fatores, especialmente a obra e o
contexto historico, mobilizam esta conclusao de Wallace.

Eagleton (2011, p. 10) define ldeologias como “as ideias, os valores e o0s

sentimentos por meio dos quais os homens (sic) vivem e concebem a sociedade em
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diversas épocas. E algumas dessas ideias, valores e sentimentos s6 se tornam
disponiveis a nos na literatura”. A ldeologia nunca é um reflexo simples das ideias
de uma classe, mas sim um “fendbmeno complexo que pode incorporar visdes de
mundo divergentes e até mesmo contraditorias”. (EAGLETON, 2011, p. 20). Do
ponto de vista dialético, no processo histérico de mudancga sistémica, uma classe se
desenvolve incorporando visbes de mundo historicamente superadas ou, até
mesmo, em vias de constru¢cdo como seus, naturalizando-os. Alternativas politicas e
culturais precisam ser controladas ou incorporadas por guem tem a hegemonia. Nao
consiste apenas a transmissdo de um dominio de ideias, de uma Ideologia
inalteravel e estatica, mas 0s processos culturais que o questionam para que possa
incorpora-los na manutencéo ou mudanca do dominio econémico.

Nessa perspectiva, vale ressaltar a opinido de Eagleton para ndo incorrer no
risco de culpabilizar a autora pelas ideias presentes no livro, mas para
compreendermos que todas(os) nés estamos impregnadas(os) da cultura que
perpassa periodos historicos. “O machismo, afinal, € como uma piscina. Todas as
pessoas estdo se molhando. Algumas, apenas, a sola dos pés; outras quase
morrem afogadas”. (D’AVILA, 2019, p. 30). Ndo ha como, em uma sociedade
patriarcal, libertar-se completamente do machismo. No entanto, h4 como aprender,

contestar e se contrapor diariamente a ele. Como faz, abaixo, Mellody:

— Eu acho que quem criou essa historia, que fez s6 o homem inteligente
que faz a maioria das coisas, poderia ser um pouquinho menos machista.
(Mellody, G2).

O comentério de Mellody relativiza, afinal Lolo ndo inventa tudo na historia,
mas a “maioria das coisas”. As invencbes do campo do trabalho doméstico
concernem a Brisa. Ainda, podemos verificar um certo sarcasmo na expressao
“poderia ser um pouquinho menos machista”.

Virginia Woolf, ao analisar os motivos pelos quais os grandes escritores de
ficcdo de seu tempo eram homens, afirma que “uma mulher precisa ter dinheiro e
um teto todo seu, um espaco préprio para se quiser escrever ficcdo”. (WOOLF,
2014, p.12). Um teto todo seu apresenta uma metafora para descrever o quanto a

mulher acaba por se ocupar das tarefas domésticas as quais foi, historicamente,
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condicionada, disciplinada, acabando circunscrita ao trabalho reprodutivo. Isso n&o
tem relacdo com inteligéncia ou criatividade.

Muitos talentos foram podados pelo medo do patriarcado de perder seu
poder, pelo controle da mulher como propriedade do homem, educada apenas para
servi-lo e reproduzir seus herdeiros. Qualquer mulher nascida com um grande
talento acabaria por perder sua sanidade por ser podada, duramente, pela
sociedade patriarcal. Esta mesma analise do patriarcado com relacdo a producao da
escrita ficcional pode ser analisada quanto a producdo cientifica.

Se na escrita ficcional a mulher tem muitos outros impedimentos, como “ter
um espacgo proprio, que dira um espaco silencioso ou a prova de som” (WOOLF,
2014, p. 76); isso se reproduz, também, em outros aspectos da vida. Além disso, a
dependéncia econdmica agrava a situacéo das mulheres em relacdo aos homens. E
ainda existem as diferencgas imateriais: a mulher sofre com a hostilidade, a duvida da
sua capacidade. A afirmacao de que as mulheres sao inferiores aos homens sempre
viria com forca, seja no argumento patriarcal ou da prépria mulher, que fazendo a
leitura de tal afirmacédo “deve ter diminuido a sua for¢a vital, e ter tido um efeito
profundo sobre seu trabalho” (WOOLF, 2014, p. 80).

O mesmo mito, que afirma a natureza feminina de que as mulheres tém um
dom para o trabalho e o espaco domeéstico, opera na naturalizacdo das prisdes

domiciliares impostas pelos homens as mulheres.

— Ele [o rei] € um cara machista porque ele prende as proprias filhas.
(Lorena, G1).

A fala de Lorena suscita duas questbes fundantes. Em primeiro lugar, a
conceituacdo do machismo enquanto autoridade paterna em relacdo as filhas
mulheres, mas se expande num questionamento que abarca a violacao dos direitos
humanos.

Para tanto, lembramos da discussédo de Saadawi (2002) que reafirma a
posicdo da mulher como propriedade do pai, assim como a elaboracdo de Saffioti
(2013, p. 63) acerca do “comportamento submisso que as sociedades de familia
patriarcal sempre entenderam ser dever da mulher”. Isso porque a familia encarna,

na sua particularidade, o movimento geral da organizagéo da sociedade em torno da
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propriedade privada, na qual o patriarca mantém sob seu poder “a mulher, os filhos
e certo numero de escravos e o direito de vida e morte sobre todos eles” (ENGELS,
2010, p. 78). Legalmente a escraviddo esta abolida®®, ao contrario do poder do
patriarca sobre a mulher e, possivelmente, tanto a explicacdo de Engels quanto a de
Saffioti explicitem a ordem conservadora & manutencéo da familia tradicional.

O microcosmos familiar, enquanto unidade econdmica da sociedade,
reproduz em pequena escala a generalidade das relacdes sociais e de poder
instituidas. Aqui, por conseguinte, “o homem é o burgués e a mulher representa o
proletariado” (ENGELS, 2010, p. 97), o que demonstra a instituicdo patriarcal em
consonancia com o desenvolvimento das forcas produtivas no sistema de
dominacao capitalista. A prisao identificada por Lorena demonstra o reconhecimento
da instituicdo social do patriarcado e a forma de familia correspondente ao nosso
tempo historico. A familia patriarcal monogamica, institui o dominio do homem sobre
a mulher. Ou, nas palavras de Saffioti (2015, p. 47), constitui o “regime de
dominacado-exploracdo das mulheres pelos homens”, que sobre elas detém o poder
de vida e de morte e, como ressaltou Lorena, de “prender as proprias filhas”
conforme a sua necessidade.

Este poder opressor sobre as mulheres € um elemento permissivo para que o
patriarca as mantenha presas — de maneira simbdlica ou literal. “Las mujeres estan
cautivas porque han sido privadas de autonomia, de independencia para vivir, del
gobierno sobre si mismas, de la posibilidad de escoger e de la capacidad de decidir”.
(LAGARDE Y DE LOS RIOS, 2015, posicdo 3163). A personagem da princesa da
histdria sintetiza boa parte dos cativeiros aos quais as mulheres estdo submetidas. A
leitura responsiva de Lorena desvenda o machismo entranhado na constituicdo da
personagem que, provavelmente, carrega as ideias dos autores e de seu tempo
histérico. “Para ser eficaz, a légica de legitimacdo da dominacdo tem que
permanecer oculta.” (ZIZEK, 1996, p. 14, grifo do autor). Seria a auséncia de
problematizacBes, na forma de apresentacdo da histéria, da ldeologia a servi¢co da
reproducao da Ideologia patriarcal? Seria o didlogo, no sentido Freireano, uma forma
de opor-se a ideia de que a pronuncia do mundo é tarefa de homens seletos,
contraria a presenca das massas no fazer histérico, que insere as criancas na busca
de salientar a possibilidade de oposicdo a uma verdade legitimada, tratada como

normalidade, a resposta a uma desconstrucao da Ideologia patriarcal?

A abolicdo na lei, até hoje, ndo foi completamente efetivada na vida real.
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O questionamento das criancas a essas questdes mostra que sim, mesmo
gue seja na ideia de contrapor falas que normatizam as situacdes expressas, Como

abaixo:

— Mas dizia no livro que o rei sé trancava elas de noite. (Neymar, G1).

O uso do termo soO indica a normalizacdo estabelecida. Afinal, o rei as
trancava somente a noite, entdo parece estar tudo bem, ser algo supostamente
aceitavel, uma restricdo pequena de liberdade. As contradi¢des, entre duas criancas
na situacdo do dialogo, parecem mostrar que a mediacdo, estabelecida pelas
diferentes formas de ver a mesma historia, pode ratificar ao mesmo tempo em que
contesta afirmacdes apresentadas pela obra.

Da mesma maneira, se apresenta o uso das mulheres na forma de
mercadoria e o poder exercido pelo patriarca que, na sua condicdo de chefe da
unidade familiar, escolheu o marido da filha, embora a disputa estabelecida faca
parecer que ndo; na esséncia, o préprio patriarca da histdria determina a disputa em
busca da verdade como determinante para definir com quem e quando ela deve se

casar.

— Pra mim isso € machismo. Eles estdo usando as mulheres so pra
ganhar mais dinheiro e se alguém n&o fizer alguma coisa eles véao
continuar assim. (Wallace, G3).
— Eu acho isso machismo, é a mesma coisa que ele trocar a filha dele [do
rei] por dinheiro. (Gabriely, G3).

A afirmacdo de Wallace foi dada em resposta a uma fala anterior de um
colega que acusa o rei de dar a filha em troca do segredo e isso seria usa-la como
se fosse dinheiro. A mesma relagéo social condensada na constituicdo da forma da
mercadoria, enquanto objeto de troca por outra mercadoria, define a relacdo
estabelecida pelas criancas entre o rei e a filha.

Ao caracterizar a Mercadoria, Marx (2017) analisa o carater fetichista refletido
no estranhamento do produtor com a mercadoria, pois, nessa forma, ela ja ndo é

7

somente seu valor de uso, mas coisas cheias de vida prépria, “é uma relacdo
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determinada entre os préprios homens (sic) que aqui assume, para eles, a forma
fantasmagorica de uma relacdo entre coisas”. (MARX, 2017, p.147). O carater
fetichista da mercadoria consiste na relacdo nebulosa que surge e reflete a relacéo
de trabalho e producéo capitalista. Nesse sistema, os trabalhos privados agem como
elos que ligam o trabalho social total, por meio das relagbes de troca entre os
produtos do trabalho humano e, por consequéncia, entre seus produtores. A sintese
de Federici, ao analisar a relacdo do capitalismo com o trabalho doméstico,

evidencia essa questao:

A partir de uma fase de desenvolvimento capitalista, as relacdes capitalistas
tornam-se tdo hegeménicas que toda a relagdo social € subsumida pelo
capital e a distingdo entre sociedade e fabrica entra em colapso, entdo a
sociedade converte-se em fabrica e as relagdes sociais tornam-se
diretamente relagcbes de producdo. (FEDERICI, 2019a, p.25, grifo da
autora).

No avanco e complexidade do sistema de mercadorias, a relagdo entre os
produtores passa a ser a relacdo de producédo de coisas uteis destinadas a troca e
num estagio mais avancado, todas as relacfes sociais, assim como € o capital,
acabam por tornar-se regidas por um sistema de producéo e troca de mercadorias
no qual cada sujeita(o) passa a incorporar um valor de troca equivalente a outra
mercadoria.

Analisando, sob a oOtica marxista, o sistema de relacbes e de producao
capitalista reduz as rela¢cdes humanas a uma relacéo de trocas de mercadorias. Se
na familia patriarcal monogamica, como ja citado anteriormente, a submissdo
feminina em relagcéo ao patriarca reproduz a relacdo social de dominacgao capitalista,
também reproduz a relacdo mercadolégica que se estabelece em tal sociedade que

tem reflexos no predominio do homem sobre a mulher na familia moderna:

Quando a propriedade privada se sobrepde a propriedade coletiva, quando
0s interesses da transmissdo por heranga fizeram nascer a preponderancia
do direito paterno e da monogamia, o matriménio comecou a depender
inteiramente de consideragdes econdmicas. Desaparece a forma de
matriménio por compra, mas, em esséncia, continua sendo praticado cada
vez mais, e de modo que ndo s6 a mulher tem seu preco, como também o
homem, embora ndo segundo suas qualidades pessoais e sim conforme a
importancia de seus bens. Na prética, e desde o principio, se havia alguma
coisa inconcebivel para as classes dominantes era que a inclinacdo muatua



149

dos interessados pudesse ser a razdo por exceléncia do matriménio.
(ENGELS, 2010, p. 103).

A sintese de Engels esclarece as contradicbes que se estabelecem no
sistema de propriedade privada e, dentre elas, a forma de matriménio por compra,
guestao visivel em duas das obras: As Doze Princesas Dancarinas e O Noivo da
Ratinha. Na primeira, a compra aparece na forma de recompensa por um servico
prestado, enquanto, na segunda, no jogo com a relacdo do poder do pretendente.
Além disso, em ambas as historias, aparecem a relacdo de submisséo e a falta de

escolha das figuras femininas que estdo sendo oferecidas em matrimonio:

— Pra mim ela [A Ratinha] n&o ficou incomodada que os pais dela queriam
escolher o mais poderoso. Ela nem falou nada na histéria. Acho que o
que os pais dela fizeram é errado, mas ela nem reclamou. Porque nem ia
adiantar. (George, G3).

— Eles n&o perguntaram opinido da princesa e isso era machista. Por que
ele [o soldado] tinha que escolher a mulher? (Lorena, G3).

— Nenhuma hora, fala la se elas querem ou ndo casar. Em nenhuma hora,
elas reclamam disso. Isso é muito machista. (Marta, G3).

— Se o0 cara ndo deixa a mulher escolher com quem ela quer ficar, ele é
muito arrogante e muito machista. (Lorena, G3).

— Como que ela vai casar com um cara que ela nunca viu na vida? Dai
quero ver como ela vai fazer, quando vé ele é um cara machista que
abusa dela. (Gabriely, G3).

Dos posicionamentos acima, observam-se dois elementos comuns: a
impossibilidade de escolha de ambas as personagens e a auséncia de voz. Ambos
0s aspectos estdo presentes em As Doze Princesas Dancarinas e O Noivo da
Ratinha e tiveram atencéo especial das criangas ao se referirem aos significados do
machismao.

O silenciamento das mulheres ndo é novidade na Literatura Infantil. Imagine-
se no lugar da Pequena Sereia dos contos classicos, que para ter o amor “abre mao”
de sua voz. Esté implicita, no contexto, a ideia de que quanto mais caladas forem as
mulheres melhores elas s&o consideradas pelos seus maridos. Pode ser
considerado um processo de troca, mercadologico: o amor em troca do siléncio.
Esse tipo de histéria serve ao contexto da manutencdo da cultura machista: para ter

seu homem, a mulher deve submeter-se ao siléncio. Calar a voz representa uma
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submissdo aos desejos masculinos e a manutencdo do relacionamento em um
mundo onde a figura masculina se posiciona no centro das relacbes amorosas,
enguanto a mulher Ihe deve obediéncia.

O direito dos homens de dominar as vozes das mulheres, se insere no
contexto da violéncia das sociedades patriarcais, em especial nas sociedades
capitalistas, nas quais a violéncia de género é condicionante. “Ela ndo pode ser
entendida e nem reparada isoladamente em relacdo ao complexo mais amplo da
violéncia capitalista”. (ARRUZA; BHATTACHARYA; FRASER, 2019, p.62). O siléncio
pode evidenciar a presenca de uma violéncia da cultura machista na qual o homem
tem o governo do lar e de todos que estdo sob ele. O siléncio passa por uma
construcdo ideoldgica que se pauta em um espectro da macroestrutura que reflete
em uma constru¢cdo hegemonica propria do sistema dominante, que necessita da
mulher calada e reclusa ao lar. A omissao da mulher, sobre a escolha do seu
parceiro, sinaliza o que a espera na vida matrimonial, que suscita a contradi¢cao
enquanto movimento gerado pelo didlogo. Embora algumas criancas tenham
identificado isso como parte do que compreendem ser o machismo, também se

apresentam naturalizagoes a respeito:

— Ela n&o gostou do cara, mas ela ficou feliz. Eles ficaram se
conhecendo. (Tony Estarke, G2).

— Mas as princesas também ndo acharam muito ruim, porque elas
dancaram a noite inteira no mesmo dia. (Neymar, G1).

N&o por acaso, a maioria das meninas reconhece isso como machismo e o
contesta, enquanto as falas dos meninos se expressam mais no sentido de salientar
a alegria que permeia a situacdo. Ha que se destacar, aqui, a empatia e
reconhecimento de que esse lugar, no qual as mulheres se posicionam, ndo é
tranquilo. Tal constatacdo, vinda das meninas, revela o reconhecimento de que o
patriarcado ndo se impde sem resisténcia e, assim sendo, tem possibilidade de ser
transformado. Freire atribui as oprimidas a responsabilidade por se libertarem das
opressdes, o0 que explica o reconhecimento do machismo pelas meninas. Também é
possivel perceber que a Ideologia patriarcal se estabelece desde a infancia.

Nesse sentido, verifica-se que a Literatura ensina e produz determinados

papéis sociais. Em determinados momentos, como ocorre aqui, pode naturalizar
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algumas atitudes sociais. Afinal, somos seres histéricos e construtores sociais. Essa
naturalizac&o incorre no erro de fazer com que esses papéis sociais sejam pouco
guestionados e, portanto, utilizados para fortalecer a hegemonia atual.

O fato das princesas estarem sorrindo, ao final da historia, tende a normalizar
as situacdes de assédio, ou seja, obrigacdes sociais destinadas as mulheres como o
casamento, com a prioridade e a alegria que isso deve representar no que a

sociedade patriarcal definiu para a mulher.

— Sobre escolher quem vai casar, eu acho isso da mée e do pai muito
machista e feminista. Porque eles sO queriam que ela nhamorasse com
gente poderosa e néo favelado e essas coisas. (Walter, G3).

Para além das confusbes conceituais sobre feminismo e machismo serem
opostos, interessa ressaltar a atualizacdo do vocabulario quanto a divisdo social. O
reconhecimento do casamento, como manutencdo em determinada classe social,
encontra-se expresso na oposi¢cao entre gente poderosa e favelado, expressando,
além das “consideracdes econdmicas assessOrias que ainda exercem uma
influéncia tdo poderosa na escolha dos esposos” (ENGELS, 2010, p. 106), o
reconhecimento do lugar do poder enquanto condicdo econbmica, assim como a
favela considerada local habitado por aqueles que ndo possuem o poder e o
dinheiro. Destacam-se as relacdes oportunas de Walter sobre o poder que o
patriarca possui ao escolher o companheiro da filha, expondo tanto a hierarquizacao
das relacdes, que invade todos 0s espagos sociais, quanto uma estrutura de poder,
impingida sobre as mulheres, baseada na violéncia e na ldeologia (SAFFIOTTI,
2015). A violéncia que silencia a voz de uma mulher, na escolha daquele que sera o
seu parceiro, constitui, ideologicamente, um processo de anulacdo das vontades e
personalidade da personagem, que as leitoras poderdo aceitar ou contestar. Assim
como Walter contesta a histéria, chamando-a de machista, outras criangas avaliam
gue, o fato de a Ratinha ndo falar nada, demonstra seu consentimento com a

situacao:

— Pra mim, ela ndo ficou incomodada que os pais dela queriam escolher o
mais poderoso. Ela nem falou nada na histéria. (George, G3).
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Contrastando as duas falas, houve a aceitacdo acompanhada de uma
reelaboracdo contestatoria da obra. Tais discursos pertencem a Walter e George,
contudo carregam enunciados de outras(os). Nestas falas, os discursos das obras
sdo reelaborados e comunicados a pesquisadora para convencé-la ou mesmo
agrada-la com seu argumento. Aqui, ha a Ideologia como reproducdo de uma
dominacao cultural e econémica por meio da palavra.

Lembramos Voléchinov e a ubiquidade da palavra, ou seja, sua caracteristica
de estar presente, sistematicamente, em todos 0s eventos cotidianos — verbalizados

ou ndo — para lembrar que sua caracteristica ideoldgica a coloca como:

(...) indicador mais sensivel das mudancas sociais, sendo que isso ocorre la
onde essas mudancas ainda estdo se formando, onde elas ainda ndo se
constituiram em sistemas ideolégicos organizados. A palavra constitui o
meio pelo qual se produzem lentas acumulac¢des quantitativas de mudanca
gue ainda nao tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideologica,
gue ainda nao tiveram tempo de engendrar uma forma ideolégica nova e
acabada. A palavra é capaz de registrar as fases transitdrias mais intimas e
efémeras das mudancas sociais. (VOLOCHINOV, 2017, p. 106).

Estaria a palavra das criancas registrando uma fase transitéria das mudancas
sociais? O reconhecimento de que existe 0 machismo, impensavel de ser ouvido de
uma crianga em outros tempos, poderia significar a gestacdo de novas condi¢cfes
histéricas para os seres humanos, em especial para a situacdo das mulheres no
mundo? Embora uma tese de doutoramento careca de afirmacgdes e confirmacoes,
esse € um tema dificil de afirmar, ja que estaria ligado a um determinismo historico
ao qual essa pesquisa ndo se vincula. Contudo, analisando a histéria da
humanidade, verifica-se que as mudancas e transformacdes sdo frequentes, logo,
sempre possiveis de ocorrer.

A dialeticidade das media¢des pedagogicas, ao oportunizar problematizacdes
as criangas, propicia o exercicio de outros olhares. Isso porque a escola, o ensino da
Literatura, ou a leitura em si esta no bojo do carater contraditério da educacédo que,
ao mesmo tempo em que pode reproduzir a Ideologia dominante, abre
possibilidades concretas de negacdo da mesma, o que pode ser considerado um

dispositivo para a constru¢cao de uma outra hegemonia no tempo histérico.



153

4.3 “Por que tinha que ter um Grande Chefe e ndo poderia ser tudo livre?”

Nesta secdo de analises, inicio pela obra O Grande Chefe e, na sequéncia,
apresento a analise das reflexdes sobre o poder na Literatura e na sociedade. As
falas analisadas na secao 4.3.2 ndo fazem referéncia, somente, a essa historia, mas
também abrangem reflexdes das outras obras ja analisadas. Caso a leitora tenha
interesse, apenas, na discussao do poder ha necessidade da leitura das analises
das outras obras. Isso porque as relagdes com o poder sdo transversais as quatro
obras analisadas.

Em O noivo da Ratinha e As doze princesas dancgarinas, o poder aparece
como algo que pertence ao patriarca. Nessas obras esta implicito o poder como
pertencente ao homem e sua faculdade de decidir sobre o destino da filha, usa-la
como moeda de troca e até mesmo sobre seu direito de ir e vir. Em O Grande
Chefe, o poder é apresentado na sua perspectiva de lideranga politica, aquele que &
dono da forca e da coragem necessarias para assumir esse papel. Ja em Lolo
Barnabé o poder aparece novamente vinculado ao masculino. Ele se da no poder de
Lolo sobre a sua companheira, Brisa, sobre finfo, a crianca silenciada ao longo do
texto e se expressa na inteligéncia da personagem masculina exaltada no

desenvolvimento tecnoldgico e da histéria da humanidade.

4.3.1 O Grande Chefe

— Eu gostei da histéria. Ela € bem legal e bem criativa também. O grande
chefe, ele era uma farsa, mas talvez as pessoas tivessem medo dele
porque ninguém iria se arriscar de verdade pra ir 1& em cima. Todos
estavam com medo dos monstros. Dai as pessoas ndo queriam ir ver se
tinha monstros de verdade mesmo e acreditavam nele. (John, G2).

A expressdo uma farsa, usada acima, funciona como uma sintese da
compreensao global da histéria por esse leitor. A sintese, feita por John, demonstra
uma boa compreensédo da histéria O Grande Chefe, escrita por Carlos Nogueira, que

narra a histéria de um chefe que instituia o poder sobre uma aldeia com o uso do
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medo. Todas as noites afirmava guerrear contra monstros e bichos terriveis que
ameacavam a aldeia e até fez um trato com a morte de que jamais o buscaria. “O
préprio Diabo, que vivia do outro lado da montanha, fugia dele”. Todas as noites o
Grande Chefe subia uma montanha enorme, na qual afirmava guerrear contra 0s
“seres mais terriveis” e convencia a todos de que tinha vencido um “exército de
seres ameacadores e diabodlicos”. (NOGUEIRA, 2013, p. 6-8). O medo era téao

grande que ninguém se atrevia a ir até la:

— Eu acho que ninguém teve coragem de ir la em cima, por tudo que ele
falou. Ai n&o tinha como saber se ele era tudo que ele disse ser, se as
pessoas nao tinham coragem. (Isabela, G2).

Porém, ele ndo guerreava apenas contra 0s seres terriveis, mas também com
todos que dele discordassem. “Nao havia quem duvidasse da sua incrivel coragem e
forca. Todos acreditavam que ele era imortal e invencivel, e o temiam cada vez
mais”. (NOGUEIRA, 2013, p. 12). Ao mesmo tempo, ndo havia como comprovar se
aguilo realmente ocorria, jA que, como expressa Isabela, a auséncia de coragem das

pessoas impedia a comprovacao de que ele era tudo que afirmava.

— E o que tu achou do grande chefe? (Pesquisadora).

— Achei que ele é um monstro! (Cristiano, G1).

— Por que tu acha que ele € um monstro? (Pesquisadora).

— Porque ele matava as pessoas sem do nem piedade. Ele assustava
todo mundo. Ele castigava todo mundo. (Cristiano, G1).

A Expressao idiomatica sem dé nem piedade, utilizada adequadamente no
contexto de interpretagdo da historia ao vincular o chefe ao monstro, demonstra o
desenvolvimento da competéncia da leitora, na medida em que infere sobre a
personalidade do chefe sem que isso esteja explicito no texto.

Tudo corria dentro desta normalidade, até que, um dia, um jovem rapaz
resolveu segui-lo porque “sonhava que cresceria tanto quanto o homem mais
corajoso do mundo”. (NOGUEIRA, 2013, p. 15). O Chefe percebeu a presenca do

menino e “cheio de medo, arregalou os olhos, correu e, tropecando nos préprios
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pés, caiu estatelado para o outro lado”. (NOGUEIRA, 2013, p. 18). Entdo, o Grande
Chefe morre assustado antes mesmo de cair. A0 ndo encontrar 0S monstros e sim
um vasto campo verde, o rapaz vé a esperanca de um novo mundo longe dos

desmandos do Grande Chefe.

— Eu achava que tinha que ter um grande chefe para combater o0s
demobnios, mas, na verdade, o proprio grande chefe inventava o0s
demonios. (Lorena, G3).

Ao perceber que os demonios eram inventados pelo antigo chefe, “o rapaz
cresceu tanto que se transformou em um Grande Chefe que a todos sorria”.
(NOGUEIRA, 2013, p. 20).

As personagens aparecem de forma maniqueista: o poder dominado pelo mal
e 0 bem almejando lugar do poder. O individuo aparece, aqui, como modelo de

bondade e coragem, virtudes necessarias para algcar o poder.

— Eu achei legal o final porque o outro chefe ndo sorria e amedrontava as
pessoas e as mandava pra forca. Eu gostei do final também, ele foi
crescendo e sorria pra todo mundo, ele poderia ser gentil, enquanto o
outro tinha evidéncias de que era chato e nojento. (Frida, G3).

Além da riqueza de vocabulario na fala de Frida, no uso do termo tinha
evidéncias, na sua interacdo com o texto reflete sobre quem era o Grande Chefe e
sobre como um lider deve ser. Os conflitos de classe social aparecem representados
por duas personagens: o Grande Chefe e o jovem rapaz. Enquanto a maior parte do
povo do lugar aceitava a realidade apresentada, o jovem rapaz aparece como
novidade, com a audacia de questionar a verdade, até entdo, imposta. Contudo, se
observa a cooptacdo do jovem rapaz ao sistema instituido ja que ele ndo questiona
0 poder, mas sonha em crescer “tanto quanto o homem mais corajoso do mundo”.
(NOGUEIRA, 2013, p. 20). A personagem do rapaz aparece na historia como
alguém que busca consolidar-se como representante de uma determinada

sociedade.
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Embora refira-se a um jovem rapaz, a ilustracao do livro faz alusdo a imagem
infantil. A crianca aparece na historia como a novidade, alguém disposto a
guestionar, mesmo que com seus limites, a ordem estabelecida. O jovem rapaz
figura como herdi da histéria. Um heréi diferente dos contos tradicionais, que salvava
a princesa, iniciava uma aventura em nome do amor. Mesmo que este amor tivesse
como pano de fundo histérico a conquista do poder, este aparecia como secundario.
J4, nesta historia contemporanea, ndo ha busca pelo amor romantico. O heréi
aparece com uma caracteristica destacadamente mais politica e, a busca do poder
como elemento central da narrativa. Ainda que um tanto individualista, a
personagem tem uma tendéncia a coletividade e luta por se livrar de injusticas

cometidas pelo Chefe poderoso. A reflexdo abaixo evidencia esta questéo:

Observamos que nos contos tradicionais, o herdi sempre encontra ajuda de
um mediador que lhe apresenta um socorro magico, no entanto, nos contos
modernos e nas histérias contemporaneas, quando atrelados ao interesse
da crian¢a, o herdi encontra-se sempre em acéo, refuta, questiona e age.
Observa-se certa desconfianca dos livros infantis que se pautam pelo
realismo, no entanto, mesmo que nos posicionemos contrarios aos materiais
que prescindem da magia reconhecemos a importancia das histérias infantis
que abordam contradi¢des atuais, possibilitando que a crianca possa elevar
a consciéncia do mundo de que participa. (ABRANTES, 2011, p. 192, grifo
Nnosso).

A invisibilidade feminina, com relacdo ao poder, pode ser percebida pela
inexisténcia de personagem feminina nesta histéria, o que diz muito sobre a

concepcao de espacos de poder: historicamente, eles sado destinados aos homens.

A sociedade sempre foi masculina; o poder politico sempre esteve nas
maos dos homens. "A autoridade publica ou simplesmente social pertence
sempre aos homens", afirma Lévi-Strauss ao fim de seu estudo sobre as
sociedades primitivas. O semelhante, o outro, que é também o mesmo, com
guem se estabelecem relagdes reciprocas, € sempre para o0 homem um
individuo do sexo masculino. A dualidade que se descobre sob uma forma
ou outra no seio das coletividades opde um grupo de homens a outro grupo
de homens, e as mulheres fazem parte dos bens que estes possuem e
constituem entre eles um instrumento de troca. O erro proveio de terem
confundido dois aspectos da alteridade, que se excluem rigorosamente.
(BEAUVOIR, 1970, p. 98).
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Na obra, a questdo étnico-racial ndo € mencionada, seja no texto ou nas
imagens de personagens negras. Entretanto, como elucida o ilustrador David Pintor,

as roupas e paisagens sao originarias de inspiracdes africanas.

O texto de O Grande Chefe ndo se refere a nenhum pais em particular,
nenhuma aldeia em especial, nem nenhuma época especifica. Nao
conseguia decidir como devia situar a agao do texto até que, em 2012, tive a
oportunidade de viajar & Africa. Quando cheguei ao Quénia, apaixonei-me
pelo pais e desde o primeiro momento soube que queria levar aquela luz e
aquelas paisagens para o livro. (NOGUEIRA, 2013, p. 23).

Embora a obra seja contemporanea, ainda, apresenta uma visdo maniqueista
na qual a disputa pelo poder instituido se manifesta na luta do bem contra o mal.

A obediéncia a padroes sociais apresenta-se de maneira bastante
contraditoria. Ao mesmo tempo em que a histéria apresenta um poder instituido
qguestionado pelo jovem rapaz, expfe a sua aceitacdo do mesmo padrédo de poder

que foi assumido até entéo.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens (sic), também ndo se transforma por acaso. Se o0s
homens sdo produtores desta realidade e se esta, na “inversdo da préaxis”,
se volta sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é
tarefa historica, é tarefa dos homens. (FREIRE, 2011, p. 51).

De fato, dos individuos s6 se pode esperar o que eles conhecem. A
transformacdo objetiva da situacdo opressora passa pela modificacdo das estruturas
de opressao, mas, para isso, passa por um processo simultaneo de transformacéo
das mentalidades. Se, como nos ensinou Marx (2007), as ideias de um tempo
historico sao as ideias da classe dominante, essa Ideologia penetra os mais diversos
espacos da vida material. A realidade opressora absorve todos que nela se
encontram. Contudo, isto ndo pode implicar a desresponsabilizacéo pelo estado das
coisas. A autoria e a construcdo de uma personagem também implicam essa
responsabilidade, porque séao produtos ideoldgicos.

Como ja discutido anteriormente, tudo que € ideolégico é um signo. Um corpo
fisico pode ter um fim em si mesmo, mas, ao mesmo tempo, pode ser percebido

como signo quando existe sua representacdo no plano da consciéncia. “Essa
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imagem artistico-simbdlica de um objeto fisico ja € um produto ideoldgico. O objeto
fisico é transformado em um signo. Sem deixar de fazer parte de uma realidade
material, esse objeto, em certa medida, passa a refratar e refletir outra realidade.”
(VOLOCHINOV, 2017, p.92). O objeto — a imagem, a palavra, a histéria — que
mostra o menino alcancando status do poder instituido, portanto, reflete a realidade
social, projeta a nova realidade e veicula relacbes sociais em mudanca. Nesse
momento, se estabelece uma contradicdo dialética. As modificacbes do poder ndo
sao profundas, tampouco estruturais. A chegada do menino ao poder, no entanto,
também apresenta uma mudancga sobre concepcao e sobre o governo da realidade,
estabelecendo a relacdo de forcas para a luta por outra hegemonia. O produto
ideoldgico, representado pelo jovem rapaz buscando o poder, faz parte de uma
realidade objetiva que, como qualquer outro corpo fisico e social, aparece no plano
da consciéncia, ganhando ou ndo as(os) leitoras(es) para a visdao de mundo
pretendida pelo autor da historia.

3.3.2 Concepcdes das criancas sobre o poder na literatura e na vida.

“Sempre que aflora, de um modo ou de outro, a questdo da lingua, isto
significa que uma série de outros problemas esta se impondo.” (GRAMSCI, 2011d,
p. 146). Os problemas, aos quais o autor refere, sdo reais, estruturais do
desenvolvimento de sociedades que se refletem na hegemonia cultural. Voléchinov
(2017, p.42) complementa essa andlise expondo a palavra como elo entre a base
material e as superestruturas, ja que a materialidade determina o signo assim “como
o signo reflete e refrata a realidade em transformacéao”.

A palavra, enquanto signo ideoldgico, leva a compreensdo desses problemas
devido a sua onipresenca social. “A palavra participa, literalmente, de toda a
interacdo e de todo o contato entre as pessoas: da colaboracdo do trabalho, da
comunicacao ideolégica, dos contatos eventuais cotidianos, das relacfes de
politicas, etc.”. Isso porque nas palavras “se realizam os inimeros fios ideoldgicos
que penetram em todas as areas da comunicacéo social.” (VOLOCHINOV, 2017, p.

106). Partindo desses pressupostos e dos temas emergentes nas rodas de
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conversa, realizo uma analise que vincule os discursos infantis aos significados que
atribuiram ao poder.

O poder, na sociedade em que vivemos, explicita a forma como ocorre o
privilégio garantido pelo antagonismo de classes. A partir da posicdo de privilégio
econdmico e politico na ordem social, se da a posicionalidade das(os) sujeitas(os)
nas estruturas de poder. Como as relacdes da sociedade tendem a se multiplicar
tanto no campo econdmico como no campo social, subjetivo, as acdes do poder
hegeménico tendem a se reproduzir nas relagdes entre as(os) sujeitas(os) nas suas
relagcdes mais restritas.

A relacdo que as pessoas tém com seus semelhantes e com o proprio
territorio em que vivem, passa a ser relacdo mercantil. Particular e geral estédo
intimamente ligados e, por isso, essa dinamica ndo € unilateral, mas dialética. Toda
dindmica de poder objetiva implica em uma dinamica subjetiva. Em outros termos,
uma estrutura de poder se estabelece unindo uma série de fatores inscritos nos
campos da objetividade e da subjetividade. O poder se inscreve nos individuos de
uma sociedade ndo como um contorno da Ideologia, mas como uma propagacao da
propria Ideologia que, de téo eficiente que se constitui ao longo dos séculos de
dominacdo, de exercicio de poder de homens sobre outros homens e,
principalmente, sobre outras mulheres, tornou-se naturalizado. Acabou adentrando
consciéncias de forma tédo eficaz que somos, todas (0s) nés, disseminadoras (res)
automaticas (os) de tais Ideologias.

O poder, nas proposicbes infantis, tem nocdes variadas que sao
condensadas, aqui, em dois distintos aspectos. Primeiramente, a sua necessidade e
a forma de chegada ou acesso ao poder. Num segundo aspecto, as reflexdes se
referem a imposicdo de um dominio pela forga fisica, pela violéncia ou medo, a sua
hereditariedade, a vinculacdo entre o poder e o saber, a detencdo do poder pelo
adulto e, principalmente, a sua relacdo com o dinheiro.

A ideia de poder também é uma relacdo colonial, vem de um processo
histérico constituido previamente ao surgimento do Estado e absorvida pelo sistema
atual, que “legitima el poder del capital y naturaliza los procesos sociales, lo que
clausura la posibilidad de pensar en la transformacion social mas alla de los limites
gue impone el capitalismo”. (PIMENTEL, 2014, p.9). A construcdo de uma

hegemonia, de complementaridade e valorizagdo do didlogo e do diferente, passa
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pela superacdo e incorporagdo destas ldgicas para propor uma outra ldgica: a do
poder horizontal.

Para Gramsci (2011c), a hegemonia do poder se constréi apoiada numa
relacdo equilibrada entre a forcal/violéncia (militar, policial, etc.) e um consenso

criado no amago da opinido publica. Nas palavras do autor:

O exercicio "normal" da hegemonia, no terreno tornado classico do regime
parlamentar, caracteriza-se pela combinacdo da for¢ca e do consenso, que
se equilibram de modo variado, sem que a forca suplante em muito o
consenso, mas, ao contrario, tentando fazer com que a forca pareca
apoiada no consenso da maioria, expresso pelos chamados érgdos da
opinido publica — jornais e associagdes, 0s quais, por isso, em certas
situacdes, sdo artificialmente multiplicados. (GRAMSCI, 2011c, p. 95).

Olaziregui (2009) aborda a proposta de andlise da ldeologia da Literatura
Infantil como forma de colonizacdo, exemplificando a forma como a Literatura Infantil
britAnica do século XIX se desenvolve “para promover una idea del nifio britanico,
unos codigos de comportamiento, acordes con la ideologia del Imperio Britanico”.
(OLAZIREGUI, 2009, p. 210). Para a autora, a linguagem revela uma forma de
dominacao cultural que reforca e demoniza alguns estereétipos, onde normalmente
o colonizado simboliza algo inferior. Outrossim, a lingua também opera como uma
das primeiras formas de conquista colonial, no sentido de impor a sua e proibir a
colonizada: “es por ello que toda colonizacion conlleva una colonizacion linguistica
gue busca sometimiento del colonizado por medio de la imposicion de una lengua”.
(OLAZIREGUI, 2009, p. 212). A autora também apresenta como meio de
colonizagdo pela lingua a incorporacdo do idioma do outro para tornar menos
conflituosa a apropriacdo destes povos, para mesclar diferentes identidades em
conflito. “La hibridacion de lenguas puede reflejar un deseo de resistencia o de
asimilacion a la lengua metropolitana”. (Olaziregui, 2009, p. 212). Assim, também, se
da a andlise do poder.

Apés a breve abordagem das caracteristicas do sistema de poder, inicio com

a proposicao infantil de necessidade ou ndo de alguém que governe uma sociedade:

— Por que tinha que ter um Grande Chefe e nédo poderia ser tudo livre?
(Lorena, G3)
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— Pra ele comandar. (Interlocutora nédo Identificada, G3)

— Pra botar ordem. (George, G3)

— Ele era mau. (Lorena, G3).

— Ele néo derrotava ninguém. O pessoal da aldeia viu ele derrotando
varios inimigos, diz no livro, mas ele ndo derrotava ninguém. (Raquel, G3)

Nesse didlogo, duas posicdes se opdem: a necessidade de existéncia do
poder e o condicionamento para acreditar na sua inevitabilidade. As criancas, no
geral, se mostraram num processo de aceitacdo da necessidade de um poder
vinculado a organizacdo de uma sociedade. Completamente compreensivel, visto
que, ao nascerem, essas condi¢cdes sociais ja estavam postas, em uma sociedade
organizada em torno de uma estrutura de governos. Essa estrutura se sustenta,
também, na ideia de uma integracao social, por meio de uma cultura dominante que
afirma uma hierarquia, aparentemente, auténtica e legitima as distingbes entre
dominantes e dominadas(0s).

A ramificacdo dessa cultura ocorre por meio da linguagem e da Literatura
guando, por exemplo, se apresenta com a existéncia de reis, donos, chefes e
governantes. Num sentido mais amplo, aqueles que exercem o poder de dominacao
em determinado espaco. Isso porque, na perspectiva gramsciana, as relacoes que
se estabelecem no campo econdmico se justificam, produzem e reproduzem
paralelamente nos terrenos “ideoldgico, juridico, religioso, intelectual, filosdfico, etc.”
(GRAMSCI, 2011b, p. 149). As relacdes de dominagdo ndo agem apenas no campo
econdmico, mas se disseminam por meio da cultura e da linguagem. A obra, por sua
vez, se apresenta para as(os) leitoras(es) para a sua “ativa compreensao
responsiva” (BAKHTIN, 2016, p. 34). Dessa compreensdo surge tanto a divergéncia
de Lorena, ao questionar a necessidade do chefe, quanto a concordancia dos outros
dois na sequéncia do dialogo, criando comunicados.

Para se disseminar na cultura, o objeto precisa ganhar valor social, pois
“somente aquilo que adquiriu um valor social podera entrar no mundo da Ideologia,
tomar forma e nele consolidar-se” (VOLOCHINOV, 2017, p. 111). Desta maneira,
podera a Literatura produzir objetos, visdes de mundo, modos de vida e convivéncia
gue se tornem objetos com valor social ou que reflitam o valor social no mundo da
Ideologia. A Literatura produz e reproduz Ideologias ja concretizadas na sociedade
com base na sua experiéncia material. Assim ocorre com o poder. Ele assume na

Literatura formas que representam seus valores ideoldgicos consolidados em uma
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realidade material determinada. Os indices de valor com caracteristicas ideoldgicas
(a palavra, por exemplo), mesmo que exteriorizados por um organismo individual
possuem “énfases sociais, que pretendem o reconhecimento social, e apenas em
prol desse reconhecimento sdo realizadas no exterior, no material ideolégico.”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 111).

Freire (2011), por sua vez, produz uma reflexdo sociolégica sobre o fato de
gue a crenca da necessidade do poder a organizacdo da sociedade retira das(os)
oprimidas(os) a capacidade de perceber-se parte integrante e sujeitas(os) de
transformacdo desta mesma sociedade. A humaniza¢do € negada no processo de
opressao, injustica e na violéncia necessaria para a manutencdo do sistema de
dominacdo. A desumanizacdo se da na violéncia dos opressores que leva as(aos)
oprimidas(os) a incorporar a dominagdo como necessaria a manutencao de uma
ordem social. Planejar a sua propria pedagogia da libertacao implica, no entanto, em
reconhecer-se como alguém que hospeda em si a cultura e os costumes do
opressor. Uma das causas do oprimido almejar o lugar do opressor € a prescri¢cao: o
comportamento dos oprimidos € prescrito por necessidades estranhas a eles, que
configuram a Ideologia do opressor. No didlogo anterior, no entanto, a Consciéncia
Social pressiona essa Ideologia. Embora ainda ingénua, inicia uma reflexdo sobre a
superacdo de um comportamento passivo e pode implicar na constru¢do de algo
novo, autbnomo.

Para isso, o didlogo devera ser uma postura radical de sala de aula. Ou a
convivéncia é democrética, horizontalizada ou reproduz-se, na escola, uma légica de
poder hierarquico. A ideia de que ha necessidade de alguém para exercer o
comando, instituir a ordem e que seja mau, da pistas de como o poder se constitui
no imaginario infantil.

Marcuse (1973), ao avaliar as estruturas de poder da sociedade industrial,
traz o poder politico como uma afirmacdo da superioridade por meio de uma
mobilizacdo e exploracdo da produtividade das(os) sujeitas(os). Essa exploracao e
dominacéo politica, sobre as quais o individuo sozinho ndo tem controle, terminam
por cercear liberdades fundamentais que se opfe a dominacao. A guerra mais eficaz
de poder, para o autor, € a imposi¢cado das necessidades vitais. A luta cotidiana pela
sobrevivéncia se impde como necessidade que tende a perpetuar a labuta, a
violéncia, a miséria. Visto que querer ou desejar algo depende de poderem ou néo

serem vistas como necessarias aos interesses das instituicbes. Esses interesses
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tendem a reproduzirem-se na vida das(os) sujeitas(os), embora ndo ocorra de forma
linear e sem resisténcia.

O pensamento infantil, sobre a necessidade da existéncia de alguém que
governe, tem a ver com o interesse institucional de disseminar essa necessidade e
com mecanismos de controle, produzidos por uma sociedade cujo interesse
dominante exige a dominacdo e a repressao que sao a propria materializacdo da
Ideologia reproduzida nas falas das criancas. Toda libertacdo depende da
disseminagdo de uma consciéncia coletiva dessa dominagdo. Como dedicar-se a
algo tdo supérfluo quando comparado a busca pela sobrevivéncia? Pensando a
partir dessa otica, € possivel compreender a origem dessas afirmacdes feitas sobre

a imprescindibilidade de alguém que governe.

— Chefe bom também manda, mas sO0 manda melhor que o outro.
(Astroldo, G3).

— Acho que dai a gente volta pra pergunta que a Lorena fez. E preciso ter
alguém que mande? (Pesquisadora).

— Se ndo, fica tudo desorganizado. E preciso alguém que mande.
(Astroldo, G3).

— Eu vou responder a Frida, quando ela disse que todo mundo tem que
montar suas regras. Eu acho que é melhor ter uma pessoa que manda,
porque ai se alguém fizer algo errado, pode se jogar toda a culpa nela.
(George, G3).

Sempre € bom lembrar que as falas infantis ndo sdo espontaneas, mas
elaboradas para a professora. Ainda assim, mesmo com O questionamento da
pesquisadora, ndo houve, imediatamente, uma reacdo questionadora por parte
das(os) sujeitas(os) da pesquisa.

O sistema de poder sO se sustenta se os individuos forem coagidos a uma
postura de indiferenca ou aceitagdo com relacdo aos seus principios maximos.
Sendo assim, essa discussao precisa ocorrer nos mais diversos ambitos. Se
particularidade e generalidade estdo emaranhadas, as pequenas experiéncias de
discusséo desses conceitos com as criangas semeiam novas situagoes que podem
ser gestadas a margem do sistema de poder maior.

Pensando nisso, as reflexdes a seguir apresentam o perfil de alguém que
exerce o poder a partir da selecéo, principalmente, de falas que contenham o radical

da palavra poder. A relagdo mais estabelecida foi com o dinheiro. Embora a tese se
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paute no respeito a autoria das criancas, ficaria um elevado nimero de falas se
registradas todas aquelas que se referiram a relacdo poder e dinheiro. Por isso, as
gue se repetiram precisaram ser retiradas.

A partir da andlise das falas conceituais, o poder para esses grupos de
criancas tem relagbes com inUmeras caracteristicas. Em sintese, uma pessoa
poderosa deve cuidar, respeitar, proteger, ter conhecimento, beleza, forca; deve
alguém que tenha dinheiro, que consiga tudo o que deseja, exerca influéncia em
aspectos da vida, controle e governe. As criancas relacionam essa mesma
compreensao a professora considerando-a poderosa porque ela manda e influencia
a estudar.

Na fala abaixo, George analisa a vinculacdo do poder com as questdes
econdmicas e da proépria luta de classes. Essa analise foi mobilizada durante a roda
de conversa acerca da histéria O Noivo da Ratinha e, embora ndo seja uma fala
comum vinda de uma crianca, é oportuno trazé-la para exame devido a sua poténcia
conceitual e de andlise social. A historia, como ja analisada na secao 4.2.2, trabalha
com a ideia da busca de um noivo poderoso para a Ratinha. A partir disso, apdés o
primeiro momento de discussao, na qual as criangas opinaram livremente, veio o

guestionamento: “Como vocés acham que é alguém poderoso?”.

— Tem poderosos de varios modos. Os patrbes, também, sdo poderosos.
Porque ele pode mandar nas pessoas e se aproveitar das ideias delas. E
eu queria falar que os trabalhadores também sdo poderosos, mas néo
S0 tanto porque os patrées roubam as ideias deles. Eles sdo poderosos
porque s&o criativos pra criar coisas, tipo carro. (George, G3).

A avaliacdo feita pela crianca, provavelmente, resulta de ecos discursivos
provenientes da professora e, certamente, das reflexdes filosoficas estabelecidas
com o livro O mundo de Sofia. No entanto, carrega sua autoria no que diz respeito
as relagdes feitas com o conceito de poder e roubo de ideias. (BAKHTIN, 2016).

Cabe retomar a relagdo com a analise marxista da producdo de mercadorias
e a alienacao do trabalho, embora ja tenha sido feita na se¢éo 4.1.2.

“O conceito de alienacdo de Marx compreende as manifestacbes do
‘estranhamento do homem (sic) em relacdo a natureza e a si mesmo’, de um lado, e

as expressOes desse processo na relagdo entre homem-humanidade e homem e
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homem (sic), de outro.” (MESZAROS, 2006, p. 21. grifos do autor). Mandar em
alguém e se aproveitar das ideias € a propria esséncia do trabalho alienado,
apropriado por outra pessoa. Se o objeto do trabalho aparece como a externalizacéo
do ser humano como ser genérico, pertencente a espécie, o roubo das ideias é a
propria esséncia do ser humano dele retirada. Assim, a esséncia criadora presente
no trabalho converte-se em meio para a existéncia quando apropriada por outrem e
convertida em mercadoria. Ideias, ndo somente produtos, constituem o trabalho
humano.

O capital s6 consegue realizar sua ampla reproducdo metabdlica por meio da
alienacéo e subverséo do real na consciéncia a partir do estranhamento do produtor
com o resultado do seu trabalho. Quando se referem a ideias, o estranhamento
aumenta, ja que elas ndo se materializam em um objeto. Embora tenham seu poder
de criacdo alienado, George tem razdo ao afirmar que existe um poder na
criatividade humana. No entanto, “mudar essas condicfes exige uma intervencéo
consciente em todos os dominios e em todos os niveis da nossa existéncia
individual e social.” (MESZAROS, 2005, p.59).

— Na real, eles queriam casar a filha dele por causa do dinheiro. Porque a
pessoa mais poderosa tem dinheiro, né? Eles queriam um marido
poderoso para a Ratinha porque ela era a mais bela, mais bonita. Eu
acho que poder ndo é so dinheiro. Poder é quando a pessoa tem muito
dinheiro. (Alana, G2).

Aprendemos com Marx que o dinheiro € um equivalente de troca de
mercadorias. A fixacdo do valor, enquanto expressdo monetaria comum das
mercadorias (forma-dinheiro), conduziu a fixacdo do carater de valor dos produtos.
Nas palavras de Marx:

Assim, somente a andlise dos precos das mercadorias conduziu a
determinacdo da grandeza do valor, e somente a expressdo monetéria
comum das mercadorias conduziu a fixacdo de seu carater de valor. Porém,
€ justamente essa forma acabada — a forma-dinheiro — do mundo das
mercadorias que vela materialmente em vez de revelar, o carater social dos
trabalhos privados e, com isso, as relagBes sociais entre os trabalhadores
privados (MARX, 2017, p.150).
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A andlise de Alana sobre o poder, enquanto ato de possuir muito dinheiro,
demonstra que a forma-dinheiro da mercadoria se espraiou enquanto discurso,
socialmente, legitimado. O poder, aqui, se materializa na aquisicdo de coisas que
substituem a auséncia da capacidade humana de produzir algo. “Casar a filha dele
por causa do dinheiro” € a transmutagdo do valor feminino em valor de troca e ecoa,
aqui, enquanto discurso que reconhece a importancia desse atributo para a uniao de
um casal. (BAKHTIN, 2016). O poder reconhecido por Alana vincula-se a garantir a
permanéncia da mulher como propriedade masculina. Mas nao de qualquer homem,
e sim, do homem burgués, que detém a producdo de mercadorias, as mercadorias
e, dentre essas mercadorias, esta a mulher.

O sistema baseado na propriedade privada e na colecdo de mercadorias, ao
se expandir para todos os campos da vida social, atinge também a subjetividade
individual e coletiva. Assim, um objeto nos pertence quando existe para né6s como
capital ou quando possui para nés algum valor de uso. Todo 0 nosso corpo, fisico,
intelectual e sentimental é tomado pelo sentido de possuir algo e, por isso,
constantemente sdo criadas novas caréncias a fim de serem suprimidas por
intermédio do dinheiro. O poder de um individuo revela-se no poder do dinheiro,
assim como todas as qualidades que o definem sao, também, definidas pelo acesso
as mercadorias. Tudo 0 que o sujeito ndo consegue produzir individualmente pode
ser conseguido por meio do dinheiro, o que, num nivel avancado de
desenvolvimento do capital, aliena das mulheres e homens o ser e o substitui pelo
ter. Lembremos que o capital € uma relacdo social. E como relacdo, ele adentra
todas as esferas de organizacdo da sociedade. O elo entre as relagbes humanas
passa a ser o dinheiro e, por consequéncia, a forca de cada um reflete o poder
econdmico que o sustenta. (MARX, 2015).

Para além da justificativa do dinheiro como poder, a analise da fala de Alana
expressa o desvelamento de uma Ideologia que se sustenta no poder do dinheiro. O
desvelamento se da por meio da Consciéncia Social desenvolvida, sobre usos do

dinheiro no contexto histérico atual.

— Eu acho que um cara poderoso € tipo um cara que faz algo importante
e que é rico. (Marta, G3).
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Durante as rodas de conversa, ndo foi aprofundado o que seria “algo
importante” na concepcdo de Marta, o que prejudica a analise desta fala. A
complementaridade feita sobre fazer algo importante e ser rico leva, também, a
conclusdes do quanto o poder econémico se entranha no imaginario infantil como o
poder de um modo geral. Ainda, a fala de Marta pode ser avaliada na perspectiva de
gue o poder esta no outro. Viria essa ideia de uma invasdo cultural dominante,
concretizada como forma de disseminar um sentimento de inferioridade da classe
culturalmente colonizada por uma classe que, além da dominacédo econémica, tem o
poder de fazer o que se considera importante? Seria uma demonstracdo do
sentimento de invasdo de uma cultura sobre outra — a cultura que realmente importa
— Oou mesmo uma crenca alienante da necessidade de parecer com esse invasor
para ser alguém que faz algo importante?

Esse sentimento de inferioridade, com relacdo ao poder de outrem, é
necessario para que a invasao cultural seja vitoriosa, ja que a constituicdo do eu
social dos invadidos se constitui nessa relacao hierarquica de reconhecimento de
gue sua cultura é inferior a partir de uma estrutura econdémica desigual que permeia
a base social. O rompimento sé ocorre quando o invadido se reconhece em posicéo
oposta ao invasor, se reconhece criticamente, em contradicdo com aquele, porém,
nao inferior. A mudanca na percepcdo de mundo e a insercéo critica na realidade
opressora ameacam a consolidacdo dessa dominacao. Isto parte de uma mudanca
cultural sobre o papel do dinheiro na organizagéo da vida social. (FREIRE, 2011).

A seguir, um recorte sobre o poder e a beleza, que também tem,
historicamente, relacdo com o poder econémico e com a geracdo de mais mercado
na sensacao de incompletude das mulheres com relacdo aos seus corpos. O poder
da escolha, tanto na afirmag&o anterior como na afirmagédo abaixo, tem a ver com
uma possibilidade concedida a mulher pela aparéncia fisica, construida socialmente
para caracterizar-se como bela. Isso também justifica a restricdo do padrdo de
beleza. Se poucas podem alcancéa-lo, poucas terdo essa possibilidade de escolha

gue o padrao lhes confere.

— Se a pessoa € bonita € um poder, ela pode arranjar varios namorados.
(Alana, G2).
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Entretanto, o que parece uma justificativa de liberdade de escolha, emerge,

na verdade, como uma simbolizacdo incompleta do real vivenciado:

[...] a realidade nunca é diretamente "ela mesma": s6 se apresenta através
de sua simbolizacdo incompleta/falha. As aparicdes espectrais emergem
justamente nessa lacuna que separa perenemente a realidade e o real, e
em virtude da qual a realidade tem o carater de uma ficcdo (simbdlica): o
espectro da corpo aquilo que escapa a realidade (simbolicamente
estruturada). (ZIZEK, 1996, pg. 26).

Esse espectro apresenta algo que vivenciamos como o real, 0 que nao quer
dizer que ele seja o real, mas sim uma ficcdo. A lacuna “invisivel” que separa o real

e a ficcdo simbdlica, Wolf (2020) chamou de Mito da Beleza:

O mito da beleza tem a seguinte historia a contar. A qualidade chamada
"beleza" existe de forma objetiva e universal. As mulheres devem querer
encarna-la, e os homens devem querer possuir mulheres que a encarnaram.
Encarnar a beleza é uma obrigacédo para as mulheres, ndo para os homens,
situagdo esta necesséria e natural por ser biol6gica, sexual e evolutiva. Os
homens fortes lutam pelas mulheres belas, e as mulheres belas tém maior
sucesso na reproducdo. A beleza da mulher precisa corresponder a sua
fertiidade; e, como esse sistema se baseia na selecdo sexual, ele é
inevitavel e imutavel. (WOLF, 2020, p. 29)

Detém o avanco coletivo porque aprisiona as mulheres nos desejos da
perfeicdo do corpo fisico, no medo da velhice a ponto de, mesmo com a abertura de
brechas de poder pelas mulheres, a beleza “se fortaleceu para assumir a funcéo de
coercdo social que os mitos de maternidade, domesticidade, castidade e
passividade ja ndo conseguem impor” (WOLF, 2020, p. 27). A ldeologia da beleza
funciona como uma verdadeira censura do espaco intelectual das mulheres, na
medida em que funciona como balizadora da vida pubica e do sucesso profissional.
Se os homens usaram a beleza feminina como moeda de troca, “no mercado dos
casamentos burgueses do século passado, as mulheres aprenderam a considerar a
sua beleza como parte desse sistema econémico.” (WOLF, 2020, p. 39).

Esses valores sao reforcados pela Literatura Infantil. Quantos livros falam de
figuras femininas sem exaltar sua beleza? Analisando a fala de Alana pelo ponto de

vista bakhtiniano, de que a lingua penetra na linguagem literaria e que o inverso
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também ocorre, a contradi¢cdo acerca da valorizacao da beleza enquanto atributo do
poder de escolher os homens, porque uma mulher bonita “pode arranjar varios
namorados”, se justifica. Compreender a beleza como um tipo de poder ainda tem a
vinculacdo com a satisfagdo da vontade masculina e de uma promocéo da guerra
entre as mulheres pela disputa pelos olhares masculinos. Em nossa sociedade,
homens séo valorados pela sua condigcdo econdmica. Para as mulheres, além disso,

se condiciona tal valoracéo a beleza.

— Poderosos sdo esses governantes, porque o Bolsonaro pode dominar o
mundo, ele é poderoso. Ele pode dominar o Brasil, transformar o Brasil
pra pior. Ele tem o poder de dominar, ele pode dominar o Brasil pra pior.
(Walter, G3).

Poder, no entendimento de Walter, pertence ao governante, alguém que
tenha poder absoluto, uma interferéncia poderosa sobre o mundo. A palavra
dominar € repetida quatro vezes pela crianca em um mesmo enunciado. Isso
decorre, provavelmente, da auséncia de um maior repertorio vocabular. Mas,
também, reafirma a compreenséo de poder como dominio.

O Estado, na definicdo de Wood (2011, p.37), € “o complexo de instituicdes
por meio das quais o poder da sociedade se organiza [...] que significa uma
reivindicacdo de preponderancia da aplicacdo da forca bruta aos problemas sociais
e que se compde de instrumentos de coercao formais e especializados”. O dominio,
aqui, € o poder estatal de aplicacao da for¢ca bruta como elemento de coercao.

Em Gramsci, o “Estado é o complexo de atividades praticas e tedricas com as
guais a classe dirigente ndo so justifica e mantém seu dominio, mas consegue obter
0 consenso ativo dos governados.” (GRAMSCI, 2011c, p. 331). Para compreender a
diferenca entre consenso e dominio, emerge o conceito de hegemonia, que, para

Gramsci, combina a for¢ca e o consenso. Nas palavras do autor:

O exercicio "normal" da hegemonia, no terreno tornado classico do regime
parlamentar, caracteriza-se pela combinacéo da forca e do consenso que se
equilibram de modo variado, sem que a forca suplante em muito o
consenso, mas, ao contrario, tentando fazer com que a forca pareca
apoiada no consenso da maioria, expresso pelos chamados 6rgdos da
opinido publica - jornais e associa¢des. (GRAMSCI, 2011c, p. 95).
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Para o autor, um grupo pode exercer o poder de duas formas: pela direcao
intelectual e moral — hegemdnica — ou pelo dominio. O dominio se apresenta na
forma de uma ditadura que prescinde a hegemonia, se torna um sistema rigido de
poder, uma forma autoritaria de governo — para garantir a supremacia da classe
dirigente sobre as classes adversarias. Em sintese, o dominio prioriza o uso da forca
enguanto secundariza o consenso. (GRAMSCI, 2011c).

Walter parece compreender o poder como dominio autoritario, vinculado a
dominacdo absoluta. Ele o associa a organizacdo do poder no Brasil
contemporaneo, provavelmente um eco de discursos proferidos durante o processo
eleitoral de 2018 e ao inicio do governo de Jair Bolsonaro em 2019, ano de
realizacdo da pesquisa empirica. A fala reflete, também, a alguns ecos discursivos
gue remetem a ideia , citada na analise inicial deste capitulo, sobre a necessidade
de alguém que governe, alguém que possa comandar, botar ordem®. Ao refletir
sobre o conceito de poder questionado pela pesquisadora, o perfil do governante
apresentado na histéria O Grande Chefe, Walter assume uma atitude responsiva,
fruto da sua reflexdo e relacéo entre as tematicas das obras literarias e as questdes
politicas da atualidade. (BAKHTIN, 2016). Neste mesmo bojo de analise, apresento

a conclusao de Luc:

— Tém poderosos que néo tém respeito. Bolsonaro é um cara poderoso
que néo tem respeito. (Luc, G3).

A palavra respeito parece ser sinbnimo de cordialidade. A expressao néo tem
respeito parece ser uma fala sobre o comportamento do presidente que, embora
seja visto pelas criancas como simbolo do poder, carece da cordialidade,
normalmente, presente nesses simbolos do poder contemporaneo. No entanto,
também pode ser a reproducdo de uma expressao senso comum nas escolas, da

necessidade de respeitar as pessoas.

2 Repetimos, aqui, as falas para facilitar as relacées para a(o) leitora:

— Por que tinha que ter um Grande Chefe e ndo poderia ser tudo livre? (Lorena, G3).
— Pra ele comandar. (Interlocutora néo Identificada, G3).

— Pra botar ordem. (George, G3).

— Ele era mau. (Lorena, G3).
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— Tem gente que tem conhecimento sobre uma coisa e controla aquilo ali.
Isso é um poder. (Tony Estarke, G2).

— Conhecimento €, tipo assim, tu vai estudar alguma coisa e vai ser
cientista. Vai fazer uma robdtica e vai criar robés. (John, G2).

A relacdo entre conhecimento e poder, estabelecida na complementaridade
do dialogo entre Tony Estarke e John, apresenta o poder como caracteristica
adquirida por meio da educacado e do desenvolvimento cientifico que proporciona o
controle sobre determinado objeto. A afirmacdo de ambos demonstra apropriacédo de
um discurso bastante reproduzido em espacos escolares que afirma a necessidade
do conhecimento e da acdo humana para a construcdo e dominio da prépria vida.
Dardot e Laval apresentam esse tipo de relagdo como uma redefinicdo neoliberal
das iniciativas humanas e seus esfor¢cos para proporcionar a si mesmo coisas uteis
a fim de aumentar o préprio bem-estar natural. O conhecimento individual precisa
estar a servigco do mercado que funciona organizando conhecimentos dispersos.

A ideia liberal de conhecimento relaciona-se a utilidade que este tem para o
mercado: “[...] que se refere ndo ao porqué, mas ao quanto; o conhecimento que um
individuo pode adquirir em sua pratica e cujo valor s6 ele pode avaliar; o
conhecimento que ele pode utilizar de maneira proveitosa para vencer os outros na
competicao”. (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 143). Como afirma Harvey (2014, p 207),
“A hegemonia ideologica e politica em toda a sociedade depende da capacidade de
controlar o contexto material da experiéncia pessoal e social.” O controle das
experiéncias materializa-se no uso do conhecimento para obtengéo do poder.

A ideia de conhecimento, enquanto valor mercadoria, €, diametralmente
oposta da otica de Freire, de educacdo relacionada a democratizacdo do acesso a
cultura, a reflexdo e conscientizacdo da forma de estar no mundo, espaco no qual os
atos de criacéo e recriacao a partir da realidade natural, a ser transformada em uma
realidade cultural sem opressdes, na qual homens e mulheres desencadeiam
relagbes com e na realidade. Da sintese dessas relagbes com a materialidade
“resulta o conhecimento, que expressa pela linguagem” (FREIRE, 2018, p. 137).

Existe uma diferenca evidente entre as concepcdes de Freire e a Liberal,
apresentada por Dardot e Laval. Se o dialogo ndo fosse originario de um
guestionamento sobre poder, possibilitaria a analise da fala dos dois alunos como

conceitos de conhecimento enquanto apropriacdo de determinada ciéncia. No
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entanto, a relacdo entre controle e conhecimento agrega o bindmio saber-poder
enquanto permeados pela Ideologia liberal que indica o conhecimento enguanto
controle para o uso de determinado objeto em favor préprio; e ndo nas relacdes
entre sujeito e natureza, de transformagéo da mesma para ser e estar no mundo.
Apesar da aparéncia dos discursos apontarem para a vitéria da Ideologia que
prega o controle e 0 uso da tecnologia em beneficio proprio, ha um duplo carater
implicito nessas falas: a impossibilidade de transformar um objeto sem transformar-
se a si mesmo, disse Marx na andlise da categoria Trabalho. Embora o motor inicial
da vida seja “uma espécie de aspiracdo vaga a uma condicdo melhor, um impulso
para agir a fim de melhorar a propria situacdo” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 140),
essa mudanca individual carrega pressupostos sociais. E toda mudanca social
influencia a natureza, o outro e a si mesmo. E nessa influéncia, também, as criancas

encontram o poder.

— Pra mim uma pessoa poderosa é uma pessoa que consegue tudo o que
ela quer. (Pollyana, G3).

Conseguir tudo o que quer seria uma eufemizacdo do poder econémico? O
simbolismo presente, em ter aquilo que deseja, seria uma legitimacdo do poder
investido pelo dinheiro? Ou conseguir o que quer também pode ter relagcdo com o
poder de autorrealizacao profissional? Harvey, 2015. p. 309-310, responde a essa

guestéo:

A organizacdo da producdo e do consumo, tendo-nos por suporte, forja
divisdes do trabalho e de func¢des e constréi personas profissionalizadas (o
arquiteto, o professor e o0 poeta, assim como o proletario, personas que,
como indicam Marx e Engels no Manifesto Comunista, “perderam seu halo”
e se tornaram ,de uma ou de outra maneira, agentes pagos do poder
burgués). O mundo social em que vivemos nos converte a todos em
fragmentos de pessoas com vinculos, habilidades e capacidades
particulares, integrados a estruturas dindmicas e potentes a que damos o
nome de “modo de produg&o”. Nossa “posicionalidade” ou “situacionalidade”
com relagdo a isso é uma construgdo social exatamente da mesma maneira
como o modo de produgédo é uma criagdo social.
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A participacdo social em carreiras profissionais, que confiram status social e
permitam o exercicio de poder em pequenos espacos, deixa implicito — ou nem tao
implicito assim — sistemas de classificagcdo que alimentam estruturas de poder nas
particularidades das relacdes profissionais. Essa divisdo do trabalho e das fungfes
profissionalizadas, mais do que criar uma posicdo a cada sujeita(o) no sistema
produtivo, hierarquiza essas funcdes. A posicdo que cada sujeita(o) incorpora na
organizacdo material da producédo, da troca, do consumo afeta as concepcodes de
poder. O bem-estar, o conforto, a remuneracgéo que oferecem e que, aparentemente,
podem proporcionar a pessoa a sensacao do poder, seja ao adquirir bens que se
deseja ou mesmo ocupar uma funcdo de prestigio na producdo, no contexto da
sociedade atual, imp&e uma rotina de dedicacdo a esse status capaz de mascarar
0s acordos sociais presentes nestas relagoes.

A sensagao de conseguir tudo o que se quer e, com isso, a aparente
sensacao de ser poderosa(o), carrega consigo a Ideologia neoliberal que molda o
contexto imaginativo sob o qual as praticas diarias se efetivam sem que,
necessariamente, sejam perceptiveis.

Caso essa Ideologia ndo cumpra seu papel de produzir um consenso social
em torno da instauracdo de determinado poder, a forca se sobrepde ao consenso,

guando este nao for possivel:

— Poderoso é alguém que tem forga. (David, G4).

Retomando a reflexdo de que a oposicao consenso e forca tem centralidade
na discussdo gramsciana sobre a forma como se da a dominacdo de classe na
sociedade moderna, a for¢a constitui um elemento de submissédo do outro — ou dos
outros — enquanto classe subalterna, que sustenta a submissdo e dominacao de
grupos adversarios. A hegemonia, de uma classe sobre outra, ocorre com a
combinacdo de um consenso que justifique a imposicdo da forca em caso de
necessidade. “Os liames da sociedade capitalista s&o mantidos por uma combinacao
de violéncia e consenso, cujas doses dependem do estdgio em que se encontram 0s
conflitos e as crises.” (ALMEIDA, 2019, p. 96). As situacdes que justificam a
excepcionalidade em que ocorre o emprego da forca em casos de perigo iminente

ou nem tdo iminente assim, mas inventado para sufocar as forgas politicas
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adversarias, para causar confusdo e a desordem nos adversarios. O emprego da
forca excessiva relaciona-se com a imposicédo da autoridade quando as imposi¢des
ideoldgicas ndo forem suficientes.

A forca, na concepc¢do de David, provavelmente vem do seu conhecimento

dos super-herdis. Essa deducdo esta na referéncia a mae como também uma

pessoa poderosa. David polemiza sua propria abordagem anterior de poder ao dizer:

— N&o é porque ela [a mée] faz isso [educa, cria, sustenta], que ela vai
levantar um trem. (David, G4).

Considerando que “a micropolitica individual imita a macropolitica institucional
e com ela se funde” (FEDERICI, 2019b, p. 98) , 0 aluno estabeleceu a relagdo de um
discurso de poder enquanto forca fisica, incorporando ao seu enunciado os ecos de
outros, vindo das criagdes culturais que mostram super-herdis como seres
possuidores de uma forca estrondosa capaz de mover trens, enquanto
compreendem a mulher como um ser fragil. Basta verificar e comparar a quantidade
de super-herois femininos e masculinos. Embora atualmente tem-se observado a
producédo de filmes e séries com heroinas com poderes historicamente considerados
masculinos — uma mulher que luta e derrota varios homens ao mesmo tempo —
ainda assim observamos que, para ser heroina, a mulher precisa equiparar-se ao
homem. Essas equiparacdes extrapolam o universo das personagens infantis.
Observamos a exigéncia dos comportamentos que expressam caracteristicas de
uma masculinidade, também, quando as mulheres ocupam espacos de poder
politico: nesses casos, ha uma certa exigéncia de que ela se comporte com a dureza
gue se constituiu caracteristica de homens que, historicamente, ocuparam esses
lugares.

A afirmacdo de David pode, também, ser articulada a uma Ideologia que
reforca a naturalizacdo do trabalho feminino na reproducéo da forca de trabalho ao
mesmo tempo em gque aponta para uma aparente fragilidade vinculada as mulheres.

Num primeiro momento, durante a Ildade Média, a forca feminina precisou ser
combatida retirando das mulheres o poder de dominagédo sobre os segredos da
natureza, sob a acusacdo de “[...] praticar magia (na condicdo de curandeiras,

meédicas tracionais, herboristas, parteiras, criadoras de po¢cdes do amor) também foi
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uma fonte de emprego e, indubitavelmente, uma fonte de poder [...]" (FEDERICI,
2019b, p. 65). O periodo da caca as bruxas pretendeu exorcizar o diabo presente na
sexualidade feminina. Num segundo momento, foi necessario ressignificar o papel
social das mulheres para a reproducdo de méao de obra para um capitalismo que
comecava a se desenvolver na Europa. “Uma vez que seu potencial subversivo foi
exorcizado e interditado por meio da caca as bruxas, a sexualidade feminina pode
ser recuperada, em um contexto matrimonial e para fins de procriacdo.” (FEDERICI,
2019b, p. 67). Desse longo processo, a destruicdo do poder social feminino deu
lugar ao ideal de obediéncia incondicional da mulher, relegada ao trabalho afetivo e
ao espaco domeéstico.

Dai vem a construcdo do discurso da fragilidade feminina como oposicédo a
forca masculina que pode ser a construgdo social que faz com que David ndo veja
em sua mae a forca de uma super-heroina. As relacdes familiares e a introjecdo da
autoridade paterna, que refletem a estrutura social de dominacdo e tem sua
experiéncia aprofundada pela escola, contribuem, também, para esse tipo de
conclusdo. As criancas vindas de ambientes de dominacdo masculina tendem a
reproduzir padrdes rigidos de relacdes que, no geral, sdo aprofundados pela escola.
Na escola, “os educandos cedo descobrem que, como no lar, para conquistar
alguma satisfacdo, tém de adaptar-se aos preceitos verticalmente estabelecidos. E
um desses preceitos é nao pensar.” (FREIRE, 2011, p. 209).

Esse tipo de comparacdo acontece, também, com outras criangas, quando
relacionam o poder a protecao, defesa, coragem, como visto abaixo:

— Além deles quererem proteger a filha, eles queriam a protecdo deles
mesmos. Por isso, queriam o marido mais poderoso do universo. (Shrek,
G2).

— No caso da histéria [O Noivo da Ratinha] eu acho que é uma pessoa
que defenda ela. (Gabriela, G2).

— Bah! Todo mundo achava que ele [O Grande Chefe] era o mais corajoso
do mundo. (John, G2).

Os discursos supracitados, sobre o perfil de alguém poderoso, sao
referéncias ao masculino: um homem que defenda e proteja uma mulher, um lider
politico que, mesmo que apenas na aparéncia, seja o chefe mais corajoso do

mundo. No entanto, a contradicdo se estabelece quando, referindo-se a histéria O
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Grande Chefe, Isabela e Shrek contestam a ideia de coragem pelos proprios

elementos apresentados pela historia:

— Eu acho que ninguém teve coragem de ir & em cima por tudo que ele
falou. Ai néo tinha como saber se ele era tudo que ele [O Grande Chefe]
disse ser se as pessoas ndo tinham coragem. (Isabela, G2)

— Eles acreditavam mais nos monstros porque ndo sabiam o que tinha la
em cima. (Shrek, G2).

Ha a avaliacdo das criancas de que o desconhecimento das pessoas
governadas na histéria, as levou a aceitacdo de um poder imposto por meio do
medo, que |lhes impedia de serem livres. “Toda libertagcdo depende da consciéncia
de serviddo e o surgimento dessa consciéncia € sempre impedido pela
predominancia de necessidades e satisfacbes que se tornaram, em grande
propor¢cao, do proprio individuo.” (MARCUSE, 1973, p. 28). Assim como Marcuse,

Freire (2011) também ensina que o desconhecimento leva a aceitacéo.

— Eu acho que ele [O grande Chefe] matava as pessoas porque as
pessoas eram mais fracas do que ele. Entdo, se as pessoas néao
respeitavam ele, ele matava. S0 que dos monstros ele tinha medo. (John,
G2).

— Os dembénios que ele falava era a propria mentira? (Frodo, G3)

John estabelece um questionamento que deriva de uma contradicdo que
perpassa o poder em suas varias dimensdes. A contradicdo que leva uma mesma
pessoa, que detém algum tipo de poder, a ser violento com os mais fracos, aqueles
governados por ele, porém ter medo de monstros. Os monstros poderiam
representar uma for¢ca maior, aquela que é impossivel de enxergar e comprovar. Ao
longo da histéria da humanidade, esse tipo de forca foi utilizada, muitas vezes, com
0 objetivo de dominar os mais fracos. Essa representacdo monstruosa aparece na
figura dos mitos durante a antiguidade, das deusas ou da propria figura de um deus
unico, que nas sociedades capitalistas patriarcais referendou o poder real

governante.
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Figuras imaginarias, representantes de uma vontade maior, sdo antigas na
histéria da humanidade e também na Literatura Infantil que, por sua vez, faz essa
soldagem entre o0 mundo imaginario dos deuses e o mundo imaginario infantil. O que
nos leva a crer que 0os monstros a que John faz referéncias podem ser simplesmente
aqueles monstros referidos pela literatura fantastica.

Frodo ndo deixa duvidas: claramente refere monstros como a propria mentira
para governar, transpondo 0os mistérios da criacao artistica para a realidade objetiva.

Nessa mesma linha, apresenta-se a contestacdo que segue:

— Ele se dizia um grande chefe, porque ele dizia que enfrentava tudo
aquilo. E como que as pessoas acreditaram se ndo viram? Chegar e falar
que derrotou um monstro é facil, mas como a pessoa vai acreditar sem ter
ou ver uma prova concreta? (Marta, G3).

Marta reflete de forma consciente sobre o real e 0 questiona por meio da
materialidade mais “dura”. como acreditamos em algo que ndo vimos, sem provas
da sua concretude? Marta expde um tipo de pensamento refinado para os padrbes
infantis, baseada em uma reflexdo profunda sobre as origens de determinados
lideres que se estabelecem com o argumento de incorporarem a representacao de
algo maior, que ultrapassa os niveis da empiria € avanga para um questionamento
gue exige provas concretas que justifiquem tais atitudes.

Enquanto isso, no grupo 2, Alana contesta a ideia apresentada pelo livro e
reforcada por Jonh de que o Chefe matava quem discordasse dele, apresentando

solucdes para o problema apresentado:

— Mas se ele matasse as pessoas da vila, as pessoas iam se unir contra
ele, pegar tochas e essas coisas. (Alana, G2).

Em resposta a John, Alana apresenta uma alternativa engajada,
provavelmente fruto de uma consciéncia construida na sua vivéncia social acerca de
protestos e movimentos de contrariedade ao poder instituido ou de reivindicacfes
populares. Com referéncia a literatura fantastica ou a filmes, e que as tochas sao

simbolizadas como *“armas” de luta popular, Alana estabelece uma leitura e
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cruzamento dessas diversas linguagens literarias reinterpretando-as e construindo
uma narrativa propria que vincula a fantasia literaria e a vida real. (BAKHTIN, 2016).

Em oposicdo a coragem de enfrentar os monstros que justificam o poder
através de um movimento popular, soma-se a ideia de que alguém grande, forte é
indestrutivel e garante uma perpetuacdo no espac¢o de poder. Inclusive, a ideia de
gue o Grande Chefe ndo poderia morrer, mesmo sendo mostrada sua morte ao final
da historia. O imaginario de Caiuan, abaixo, parece partir de uma ideia de poder
perpétuo, que se instaura e, nem mesmo pela mudanca do cenario na narrativa da

historia, pode ser mobilizado.

— Porque ele era de uma aldeia e também porque ele batia nos bichos.
Ele era grande e ninguém conseguia bater nele, era indestrutivel e ndo
morria. (Caiuan, G1).

Caiuan, por sua vez, compreende a violéncia como parte integrante de um
poder que considera indestrutivel, talvez absolutizado pelo medo, pelo tamanho
referido no proprio de Grande Chefe e que, escrito com letras maiusculas, torna-se
nome proéprio. Ele representa a figura do adulto em relacéo a crianca: grande, forte,
manda, governa, impde medo e, consequentemente, ninguém pode destruir. Mas

gue, pelo fato de matar, merece morrer:

— Quem mata, merece morrer. (Caiuan, G1).

Aqui h& a reproducdo da ideia, socialmente, disseminada na atualidade de
gue quem exerce algum tipo de violéncia, merece a mesma violéncia exercida sobre
si. Estaria presente a ideia de Freire (2011) de que, huma educacédo nao libertadora,
o sonho do oprimido € transformar-se no opressor? Freire apresenta a convic¢cao de
que o oprimido, na luta pela libertacdo, ndo pode ter as mesmas praticas
disciplinadoras dos opressores. Porque isso ndo seria a libertagdo e sim uma nova
forma de opressao.

Mas... Marta novamente expressa a contradicdo para além da Literatura e a

expande para um todo social. Ninguém é indestrutivel, ninguém é tdo grande e forte
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qgue ndo possa ser contestado. Vez ou outra, aparecerd alguém que conteste esse
poder estabelecido e, como foi o caso da histéria, se coloque em seu lugar. O
sentimento do medo existe até que se rompa com essa barreira e se possa, entéo,

descortinar os véus que o encobrem:

— O Astroldo falou que as pessoas tém medo de falar a verdade, mas
como que as pessoas vao saber? So po que ele é grande, ndo quer dizer
que ele va conseguir matar todo mundo. (Marta, G3).

A violéncia naturalizada aparece nas conversas como uma dinamica
onipresente, leva a uma concepcao quase que nata de que um poder violento é
necessario. Mas, como a fala que da o titulo a essa se¢do, a necessidade da
existéncia de um chefe pode ser contestada pela ideia de liberdade. Enquanto essa
concepcao as acompanha desde a familia e, no caso dessas criancas, também tem
relacdo com o meio em que estdo inseridas e com a propria forma com que a
sociedade e a escola tratam as criangas, podem surgir “formas de vida basadas en
la solidaridad y la sostenibilidad a contracorriente de la devastacion y violencia del
capital”. (TISCHLER; NAVARRO, 2014, p.94).

— Como ele chegou nessa carreira de Grande Chefe? (Interlocutor ndo
Identificado).

— Isso ndo € mostrado. Mas como vocés acham que foi? (Pesquisadora).
— Porque ele matava os monstros. (Gabriella, G1).

— Porque ele matava as pessoas e todo mundo achava que ele era o
chefédo. (Gabriele, G1)

As percepgbes acima encontram-se numa relacdo proxima com o uso da
forca e da violéncia. Matar para chegar ao poder é apresentado na histéria como
didlogo concluido, quando se “disse (ou escreveu) tudo o que quis dizer em dado
momento ou sob dadas condi¢des” (BAKHTIN, 2016, p. 35). A particularidade de
conclusibilidade do enunciado (BAKHTIN, 2016) possibilita a incorporacdo de uma
ideia expressa pelas criancas e a possibilidade de responder a ela, criando uma

corrente de producéo de sentidos para o didlogo com seus pares.
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Os discursos naturalizados, sobre a violéncia estabelecida na busca pelo
poder, gerou, também, a conclusdo de Frodo, que na sua fala incorporou tanto
aguele expresso pela obra quanto o expresso pelos seus colegas para trazer a tona

um detalhe pouco percebido pelos demais.

— Todo mundo ta falando sobre bater e matar, por que o guri matou ele.
T&o tudo falando isso, mas n&o foi nem o guri que matou ele. Ele morreu
de susto. (Frodo, G3).

A discussao da imposicdo do poder pela forca foi tdo naturalizada que poucos
se deram conta de que, na verdade, o falso chefe corajoso morreu de medo. As
influéncias sobre os outros sao consideradas poder na medida em que levam o outro
a realizar a vontade do sujeito que o influencia, suscitando-lhe modificacbes de
acordo com a sua vontade. O que professoras tém a ver com isso?

N&o por acaso, apresento o didlogo abaixo ao final dessa analise:

— Pra mim um cara poderoso é um cara que tem influéncia sobre os
outros. (Astroldo, G3).

— Acho que tu € poderosa. Tu manda e a gente faz. (George, G3).

— Sim. Tu influencia a gente a estudar. (Astroldo, G3).

— Tu fala que estudar € bom. Tu influencia a gente, entéao tu é poderosa.
(George, G3).

Bourdieu (2000) afirma que a influéncia de uma pessoa se apresenta como
uma virtude quase hipnoética, porque aparece como haturalizada, como hébito
porque no habito naturalizado se incorpora determinada estrutura social. H4 a
“crenca na legitimidade das palavras e daquele que as pronuncia, crenga cuja
competéncia ndo é da competéncia das palavras.” (BOURDIEU, 2000, p. 15). O
poder simbolico exerce uma forca quase que magica porque nasce da relacédo entre
as necessidades externas e internas. Os dominados contribuem para a sua
dominacéo “aceitando tacitamente, como que por antecipagao, os limites impostos”,
reproduzindo, em determinada escala, as relacdes caracteristicas da infancia

engquanto constituidora dessas formas de repressdo e dominio desde o ambiente
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familiar. Isso acontece em uma sociedade em que a for¢ca do adulto, masculino,
branco se sobrepde a infancia.

Por um lado, o trecho foi deixado para o final pela dificuldade de
distanciamento dos lugares de pesquisadora e professora que levaram George a
assumir esse discurso. Ja foi descrito, brevemente, na introducdo desse trabalho,
gue as praticas que costumo aderir em sala de aula, se constituem em um espaco
de conhecimento que ndo sdo pura informacdo; nas quais as informacbes se
vinculam com a analise da realidade social em que alunos estdo inseridos. Ouvir 0
dialogo entre duas criangas sobre o poder de influéncia que tem uma professora em
sala de aula, ndo € pouco. “O compromisso com a pedagogia engajada leva em seu
bojo a disposicdo a ser responsavel, ndo fingir que os professores nao tém poder

para mudar a dire¢do da vida de seus alunos (sic).” (HOOKS, 2017, p.272).

As reflexdes infantis, analisadas a partir da leitura dialdgica das quatro obras
de literatura infantil, mostram a poténcia de uma Ideologia que busca reafirmar uma
concepcao de mundo que sustenta a organizacdo econdmica e social capitalista. Ha4
dois momentos distintos nas rodas de conversa, das quais resultaram as analises
anteriores. O primeiro momento, sem questionamentos da pesquisadora, produziu
reflexdes simples, embasadas em juizos de valor e identificacdes de questbes quase
explicitas nas obras.

Num segundo momento, quando entra em cena 0 que, inspirada em Freire
(2011), chamei de leitura dialégica da Literatura, ocorreu o confronto entre as ideias
das(os) participantes entre si e com os temas sobre as conclusdes mais explicitas
do primeiro momento. Nas conversas em que o didlogo foi provocado, houve a
reducdo da poténcia da Ideologia que legitima a dominacdo de classe imposta pela
organizacdo capitalista. A leitura dialégica promoveu reflexdes que articularam o
contexto social particular daquele lugar com o contexto geral. Além disso, houve
mencdes e pontos de contato na mediacdo das obras com concepc¢des de familia,
trabalho e outras questbes sociais contemporaneas, como as eleicbes, a
organizacdo familiar e algumas reproducdes e criticas de discursos de pessoas

publicas. Ainda, ha a relevancia das conexdes com obras lidas anteriormente, que
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demonstram apropriagbes conceituais e seu uso de forma autoral no confronto de
ideias.

A leitura dialégica de obras literarias emerge em conjunto com uma educacéao
critica libertadora. Aquela que, nascida na sociedade capitalista, deve caminhar em
conjunto com a luta pela transformacéo dessa sociedade, unindo a formacao escolar
ao desenvolvimento da Consciéncia Social que reconhece as situagcfes limites
apresentadas pelo tempo historico e cria brechas para ultrapassa-las. Mesmo
imersas(0s) nesse imenso oceano da Ideologia, cheio de mecanismos para reforcar
a dominacéo econdmica, com o controle das consciéncias de formas téo dispersas e
sofisticadas que ocultam a identificacdo da sua origem, esta tese mostrou que a

criacao de brechas, para o desenvolvimento da consciéncia, é possivel.
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“Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro.
Ano passado eu morri, mas esse ano eu nao morro.”
(BELCHIOR, 1976)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Afinal, as contradi¢cdes nas falas das criancas indicam alguma contribuicdo da
Literatura Infantil ratificando ou contestando a reproducdo de Ideologias nela
presentes, que pretendem ser reproduzidas?

Essa foi a questdo central que busquei responder em todas as analises,
rastreando concep¢bes de mundo para compreender como elas entram em
contradicdo nas falas infantis, permeadas pelo contexto social e pela a acdo da
professora-pesquisadora neste processo.

Essa escrita ocorreu em um tempo histérico em que 0 autoritarismo se
mostrou sustentado por uma politica de exaltacdo a ignorancia sustentada no 6dio a
intelectualidade e a ciéncia. H4 uma “obsesséo discursiva com uma suposta erosao
dos ‘valores tradicionais’ promovida por uma ‘cabala de intelectuais”. (CARAPANA,
2018, p.53). Essa obsessao se materializa nos diversos discursos e projetos que
situam as professoras como doutrinadoras, inimigas da familia enquanto instituicao
tradicional e patriarcal. Baseada no discurso das convic¢cdes morais de um modelo
familiar e social, os ditos intelectuais conservadores desconstituem o carater
educacional da escola e da sala de aula como espaco de debate e de aprendizado
da leitura do mundo. Considerando tal contexto e suas reverberacdes nas escolas e
demais espacos de producdo de saber, parece dificil esperancar. No entanto,
contrapor-se a um projeto de pais, que combate a ciéncia como forma de construir o
conhecimento escolar e social, exige muita utopia. A utopia de Freire e de Galeano,
gue mostram a estrada que leva ao horizonte utopico que buscamos.

A politica instaurada, a partir do governo escolhido no pleito eleitoral de 2018,
compreende a escola como instituicdo doutrinadora a ser combatida e, imbuido
deste argumento, pouco fez, até agora, acerca da politica de educacao brasileira. O
gue se apresenta como uma politica de educacéo que se constitui em um combate a
uma doutrinacdo, supostamente feita nas escolas, na esséncia, se constitui como
uma politica ideoldgica que pretende ndo somente a difamacdo da educacao
publica, quanto ao fim de uma educacgdo critica pela imposicdo do medo, nas
ameacas aos setores que se contrapdem a logica bancaria da educacdo. Em
oposicdo a compreensao de escola como depdsitos de conteudos, proponho uma
educagcdo que reflita acerca das questbes que circundam as comunidades e o

mundo em que nos inserimos.
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Essa l6gica vem ao encontro da formacdo do que Paulo Freire chamou de
consciéncia intransitivada: aquela centrada na questdo vital biologica e que
secundariza o0 processo historico. Isso ocorre na relacdo com a luta pela
sobrevivéncia, que suplanta a luta pela esséncia do que é o ser humano, na sua
ontologia. “Esta forma de consciéncia representa um quase incompromisso entre a
humanidade e sua existéncia. Por isso, adstringe-a a um plano de vida mais
vegetativa.” (FREIRE, 2018, p. 81). E uma consciéncia volatil, suscetivel a
mudancgas de posicionamento de acordo com as mudancas no pensamento
massificado. Esse modelo de consciéncia tende a se consolidar quando faltam os
principais meios para a reproducédo da vida biolégica. Nos tempos em que vivemos,
de um capitalismo cada vez mais voraz, em que vigora a precarizacao de servicos
publicos e do aumento da pobreza extrema, ha condi¢des historicas favoraveis para
a formacgéo desse tipo de consciéncia. Como desenvolver consciéncia das relacoes
sociais quando a preocupacao esta centrada na sobrevivéncia?

Aqui entra a Ideologia para sustentar na aparéncia das relacdes entre as
coisas, tornando-as naturais, a real esséncia de um sistema destruidor da sociedade
da solidariedade. A limitacdo do acesso a questdes vitais restringe as esferas de
apreensdo da realidade porque limita horizontes e, assim, inibe a transicdo desta
para a consciéncia transitiva e tem relacdo com a capacidade de dar respostas as
guestdes do seu entorno e do aumento do poder de dialogacéo.

Ainda seguindo Freire, um segundo estigio da conscientizacdo se da na
Consciéncia Transitiva. Neste ponto, provavelmente, se encontra este trabalho,
mostrando as contradicdes do processo. As criangas, num primeiro momento,
desenvolvem uma consciéncia ingénua, caracterizada pela simplicidade na
interpretacdo dos problemas, mas que busca o avango para uma transitividade
critica, por meio de uma “educacédo dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade
social e politica se caracteriza pela profundidade na interpretacdo de problemas”.
(FREIRE, 2018, p. 82). Ha4 o abandono das andlises miticas e a busca de causas
dos problemas.

A transitividade critica € buscada por meio de uma educacao dialégica e ativa,
voltada a interpretacdo e solucdo de problemas sociais que avanga num processo
de substituicdo das explicacbes magicas, trazidas, muitas vezes, pela Literatura
Infantil, por solu¢des racionais, construidas nos coletivos infantis durante as rodas

de conversa. H& questionamentos, falas, reflexdes infantis que demonstraram
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avancos na consciéncia, criancas enfrentando preconceitos e analisando problemas
sociais advindos da configuracdo geral da sociedade, que estdo além do que
pessoas adultas, muitas vezes, julgam ser de sua capacidade de apreensao.
Observamos ao longo desse trabalho, criancas expressando preconceitos e,
contraditoriamente, resistindo a eles em suas falas, recusando posi¢coes silenciosas
acerca de questdes que emergem no cotidiano escolar. Recusa essa que se
manifestou no diadlogo, na receptividade as novas argumentacdes que surgiam dos
seus pares.

“O concreto aparece no pensamento como 0 processo da sintese, o
resultado, ndo como ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de partida e,
portanto, o ponto de partida também da intuicdo e da representacdo” (MARX, 2008,
p. 259). Considerando verdade que a concretude da vida real aparece no
pensamento como sua sintese, realizei 0 movimento de interpretacdo de problemas
praticos expressos por meio dos enunciados que compuseram os dialogos.

O concreto, aqui, é a tensdo dialética entre a Ideologia e a Consciéncia
Social. Ou seja, a forma como a crianca apreende 0s conceitos adquiridos, 0s
internaliza como o real, concreto, 0s reorganiza internamente no pensamento e 0s
externaliza por meio da palavra, configurada em atitude responsiva carregada pela
palavra e que chega até seus pares atraves do dialogo.

A externalizacdo se configurou enquanto devolucdo reformulada de aspectos
culturais e demostrou as reflexdes que as criancas fazem da Ideologia que chega
até elas e como as devolvem. Numa andlise de algumas questdes sutis, trazidas nas
palavras, é possivel perceber como se dao essas interpretacdes do mundo. As
tensdes sociais do contexto em que se deu a pesquisa, a mediacdo da Literatura
Infantil como mote dos dialogos, trabalho pedagdgico, realizado pelas professoras
nos anos anteriores e do ano de realizacdo da pesquisa, serviram como
mobilizadoras para as reflexdes sobre o contexto geral da realidade social ora
reproduzido nas relacbes sociais particulares, ora contestado a partir de um
movimento de reflexdo que demonstra uma resisténcia a discursos proferidos. As
reflexdes apresentaram a sociedade como produtora de uma Ideologia patriarcal e
sustentada por uma estrutura de poder, mas, também, indicaram a producao de uma
Consciéncia Social a partir de um certo conhecimento da organizacdo politica e

econdmica do periodo histérico atual. Isso demonstra que existe uma organizacao
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social que se impbe desde a infancia e nos impregna durante a jornada nesse
mundo.

A Literatura Infantil, quando chega as criancas, contribui para, em alguns
momentos, ratificar, em outros momentos, pode forjar movimentos de contestacdo
dessas determinadas compreensdes de mundo. As criangas as reproduzem ou as
ressignificam, criticamente, nas suas reflexdes, pela mediacdo da contradicdo
dialética, na interacdo com o contexto social e com o trabalho dialégico
desenvolvido pela professora. Essas reflexbes foram, aqui, analisadas na
perspectiva da contradicdo entre a reproducdo de uma Ideologia e o surgimento de
brechas que possibilitam a producdo de uma Consciéncia Social que proporcione
visdes de mundo que visem novas posturas e praticas para uma utopia possivel.

Algumas questdes que indicam a sintese dialética do confronto entre a
Ideologia e a Consciéncia Social apareceram na pesquisa em diversos momentos,
em especial nos componentes ideoldgicos: trabalho, poder e sociedade patriarcal.

Na discussdo sobre o trabalho, a Ideologia de uma sociedade de producéo
das mercadorias se sobrepds, com poucas resisténcias, no sentido de uma
Consciéncia Social que compreenda a dimenséao criativa do trabalho que humaniza.
Nesta tese, a concepcao do trabalho alienado pareceu vencedora. A ideia do
trabalho como meio para a aquisicdo de mercadorias pareceu cristalizada no
imaginario destas criancas. No entanto, surgem brechas relevantes a serem
exploradas para avangar na producao de outro tipo de relagdo com o trabalho e com
0s seres humanos, como, por exemplo, uma mudanca de percep¢do quanto a
divisdo sexual do trabalho. Isso mostra que as mudancas na consciéncia estédo
alicercadas na realidade. Basta verificar o crescimento das ideias e do movimento
feminista que ocorre no mundo.

No confronto ao patriarcado, a Consciéncia Social aparece evidenciando o
machismo estrutural presente na sociedade, reproduzido na Literatura analisada e
na contestacdo do porqué da sua existéncia. As criangas questionaram prisées
impostas as mulheres, 0s usos dos corpos enquanto mercadorias, como moeda de
troca nas méaos dos patriarcas para comprarem algum servigo ou enquanto dote em
um casamento. Também foi confrontada a frequente exposi¢cao feminina como seres
incapazes de decidir sobre a propria vida que, produzidas por um ideal social que

precisa da mulher subserviente, passiva para sustentar a constru¢cdo da sociedade
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capitalista e patriarcal. Essa imagem feminina, apresentada na Literatura Infantil,
teve reflexos nos dialogos.

Indico também a contestacdo da divisdo sexual do trabalho, no que diz
respeito as questées do trabalho doméstico. Aqui, apareceram ecos discursivos que
reproduziram e transformaram discursos vindos de outras obras lidas anteriormente,
da reproducéo reelaborada de falas de professoras ou mesmo do senso comum. Ha
um padrdao nos dialogos quando da reproducdo da ldeologia: num primeiro
momento, se apresentaram na forma de reproducdo discursiva e, quando
aprofundadas ou questionadas por participantes da pesquisa, transmutavam-se para
a forma de contestacao e resisténcia.

Ao analisar as falas que discutiram as formas do poder socialmente instituido,
surpreendeu a contestacdo sobre a necessidade de um lider em lugar de uma
sociedade de liberdade. Contraditoriamente, causou, também, surpresa a facilidade
com gue essa resisténcia ao sistema de poder foi suprimida com o argumento da
necessidade de que alguém comande. O que demonstra uma internalizacdo daquilo
gue se pretende estabelecer enquanto real, concreto, que chega até nés desde
nossa existéncia no mundo. A externalizacdo dessa realidade, enquanto contetdo
funcional — e aqui ndo importa que esse conteldo seja verdadeiro ou ndo —, para
estabelecer nas subjetividades a necessidade da existéncia de uma estrutura de
comando que na aparéncia organiza a sociedade, mas na esséncia € opressiva e
necesséria para a dominacdo de uma classe social sobre a outra. Visto que, para
gue uma estrutura de poder se estabeleca, ha a necessidade da unido de uma série
de fatores que se inscrevem, conjuntamente e contraditoriamente, nos campos da
objetividade e da subjetividade.

Para além da necessidade do poder, a discussdo de que ele ocorre por meio
da forga fisica, pela violéncia ou por meio do medo, apresentaram a ideia constituida
de que o poder é sindbnimo de dominacdo pela coercdo. De outro lado, tanto a
vinculacdo entre o poder e o saber quanto a ideia de que o poder pertence ao
adulto, nos remetem a ideia de hegemonia em Gramsci, como a combinagao
equilibrada entre a forca e o consenso. Mas a sua relacdo com hereditariedade e o
dinheiro, também, apresenta o cerne da passagem do poder, centrado nas classes
sociais e condensado na familia patriarcal. Nessa discussdo, também, foi possivel

analisar as falas como tensfes constantes acerca da contradicdo entre a sua
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necessidade e a sua eliminagdo ou mesmo sobre 0s aspectos que compdem 0s
sistemas de poder.

Como desenvolvi ao longo da tese, a Literatura reflete e ratifica as
perspectivas de quem domina a sociedade e contribui para a sua continuidade
guando pauta de forma sutil o patriarcado, o0 machismo, a violéncia, a divisdo sexual
do trabalho, o poder estabelecido, a meritocracia, etc. No entanto, ndo se pode
afirmar que isso tem influéncia direta no pensamento das criancas. Ao penetrar na
esfera do pensamento infantil, essas perspectivas séo transformadas, reelaboradas
antes de serem devolvidas como novos enunciados que nos dao pistas sobre a atual
configuracdo social e a sua permanente construgcdo e mudanca. Além disso, a
Literatura € mediadora dos processos que promovem a aprendizagem, por conter
elementos que remetem a vida cotidiana que podem ter seus sentidos modificados
dependendo da apreensao das crian¢as ou, até mesmo, da abordagem.

A tese demonstrou que o dialogo, como categoria de analise e como
metodologia, produz formas de compreensdo da realidade ao mesmo tempo em
gue, colocando visbGes contraditérias em apreciacdo, pode produzir sinteses que
demonstram a formacao de uma Consciéncia Social que se prepara para interpretar
a realidade e agir sobre ela. A Ideologia mercadolégica, ainda, aparece reproduzida
nas relacdes particulares; no entanto, ndo ocorre de forma passiva. Seria esse 0
motivo pelo qual as forcas conservadoras tanto criticam a educacdo dialdgica e o
legado freireano na educacgdao brasileira?

“As lendas séo faceis de inventar e dificeis de descartar.” (MESZAROS, 20086,
p.91). As ldeologias socialmente construidas sdo assim, como lendas, porque ja
existem antes da nossa existéncia no mundo e, quando chegamos aqui, elas ja
funcionavam independentemente da nossa vontade. E assim crescemos,
desenvolvemo-nos, agindo e refletindo de acordo com o que nos foi apresentado.
Experimente mudar uma pratica simples presente em sua vida desde alguns anos
atrds e perceba a dificuldade instaurada nesse processo. Agora, imagine algo que
esta presente em sua vida ha muito tempo, que ja existia aqui mesmo antes de
vocé: aquilo que concordamos em chamar de historia, contexto social, sociedade,
condicbes de existéncia, etc. e que se instalou na sua vida desde que passou a ver,
sentir, apreender o mundo... A base real, sobre a qual essas praticas e Ideologias
sdo formadas, condicionam as formas de consciéncia. Condicionam, mas nao

determinam. Elas sdo transformadas em conjunto com a transformagéo da base real
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gue as sustenta. Conjuntamente, ndo antes, nem depois. A modificacdo das
consciéncias se da concomitantemente ao processo de metamorfose da sociedade
como um todo.

E possivel afirmar que a Literatura ensina e produz determinados papéis
sociais, naturaliza algumas constru¢cdes que séo historicas. A naturalizagdo desses
papéis incorre no erro de fazer com que sejam pouco questionados e, assim,
ideologicamente utilizados para fortalecer a hegemonia atual. No entanto, discutir
com as criangas, a partir da leitura dessas histoérias, sobre as relagbes sociais em
gue estamos envolvidas(os), buscar desenvolver, por meio de atividades
pedagogicas, de leitura, oralidade, a exploragcéo do trabalho, o papel definido para a
mulher e a organizacdo econdmica da sociedade, levou a certeza de que, mesmo
com 0s pequenos, pode-se discutir essas questdes. O dialogo, o questionamento e a
pratica social contextualizada sdo combatentes da Ideologia e germinadores da
Consciéncia Social. As falas, ao longo desse texto, revelam percepcdes sobre o
mundo e conduzem algumas verdades naturalizadas a contradicdo. Assim, a
Literatura Infantil se apresenta como instrumento que, para além da domesticacao
social, pode contribuir para desnaturalizar essas questdes se guiada por mediacdes
pedagdgicas com esse fim.

Encerro essa tese com o convencimento de que uma metodologia dialégica,
mesmo com criancas, no trabalho com a Literatura extrapola as questdes
pedagdgicas, estéticas, artisticas ou do ensino da lingua e avanga no sentido da
formagdo humana global, modificando compreensdes sobre o0 mundo ao mesmo
tempo que modifica um conjunto de relacdes que permeiam a reproducao da vida
material e, mesmo que em pequena escala, criam brechas nas estruturas que
sustentam o metabolismo social que alimenta as relagdes de producao capitalista.

Retomo a epigrafe dessas consideracdes finais, que trouxe com o intuito de
representar o que foi o ano de 2020 para todas e todos nos, sujeitas(os)
comprometidas(os) com a transformacéo social.

No presente, assim como Belchior (1976), “posso me considerar um sujeito
(sic) de sorte”, sa, salva, forte e com alguns dos meus privilégios. Um ano assolado
pela pandemia, trazida pela Covid-19, € um ano dificil de concluir, porque foi um ano
inconcluso... um ano longo e, ao mesmo tempo, curto. Um ano em os privilégios de
ter as condi¢cdes sociais, para o isolamento necessario, foram fundamentais na

continuidade da vida e, principalmente, da possibilidade de chegar até aqui, o final
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da producdo de uma tese de doutoramento. Em 2020, sangramos demais,
“choramos pra cachorro”, sofremos. Mas, ainda assim, celebramos a sorte de nascer
e alcar oportunidades para condi¢cdes favoraveis a manutencédo da vida. Diferente da
maior parte das criancas participantes dessa pesquisa, para as quais a sorte nao
esta presente.

Ainda assim, como traduziu Belchior em forma de poesia “ano passado eu
morri, mas esse ano eu ndo morro.” E nesse ano metaforico ndo morreremos,
porque esperancamos. Porque todas essas falas que percorremos, até chegar a
esse final de tese, mostram que a esperanca de dias melhores ainda vive. As
reflexdes desses seres tdo jovens mostram que ha uma geracgéo disposta a mudar o
curso da histéria. A vontade, disse Harvey (2015), é um dos elementos que constitui
arquitetos rebeldes e ansiosos por construir agdes transformadoras.

Nesse ano, ndo morreremos porque a cada ano que passa ja passamos por
dias de sangue e lagrimas, mas esperancamos para que esses liquidos amargos
nao facam parte desse novo futuro que se desenha. Esperancar implica viver o
presente com os olhos no futuro. E ninguém nos fala mais de esperanca e de futuro
do que as criangas que lutam, mesmo sem saber ou sem querer que iSSO seja uma
luta, por algo melhor do que temos hoje. Essa luta, essas criticas, essas analises,
gue expressam as contradicdes que esse sistema apresenta, sGo uma pista de que
€ possivel, apesar de tudo, esperancar. E se no ano passado morremos, neste ano
nao morreremos. Porque ndo podemos! A resisténcia é necessaria e esta presente
naquelas situacdes e pessoas que, muitas vezes, desacreditamos. Mas é com elas
gue podemos esperancar para acreditar na transformacéo da vida.

A educacdo é situada em uma sociedade baseada nos antagonismos de
classe, e, a partir disso, concluo a impossibilidade de neutralidade em relacdo a
totalidade social, bem como de deslocar-se para fora do sistema de classes. Mesmo
gue envolta em todas as suas contradicdes, o que foi possivel observar nessas
paginas sao estratégias para a construcdo de uma transformacédo social, pois
oferecem a possibilidade de formar sujeitas(os) capazes de interpretar, refletir,
apropriar-se dos conhecimentos socialmente construidos e, desta forma, atuar sobre
a realidade de maneira consciente, contrapondo-se as Ideologias que se impdem.

Para isso, a importancia da valorizacdo e publicizacdo de praticas mais
sistematicamente desenvolvidas, que fazem contraponto a concepgdes bancérias de

educacédo, que pretendem, apenas, 0 depdsito de conteddos. Assim, avancaremos
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juntas nas praticas de educacédo libertadora, que contribuam, desde os primeiros
anos de vida, na formacéo das(os) sujeitas(os) dispostas a construir um outro tipo de
sociedade na qual o Trabalho e a Consciéncia Social sejam condutores de uma
sociedade da verdadeira liberdade.

Essa pesquisa ndo se esgota nesse texto. Muitas possibilidades foram
abertas e serdo aprofundadas em estudos posteriores. O material empirico,
produzido ao longo do doutoramento, deixa em aberto varias tematicas. Indico as
duas obras que foram retiradas do conjunto da tese: O Tapete de Pele de Tigre e
Cadé o Juizo do Menino?. As reflexdes infantis, derivadas dessas obras, deverédo
ser desenvolvidas em pesquisas futuras, ja que o material produzido perpassa as
discussbes de temas caros a pratica docente. A saber: 0 oportunismo com situacdes
da vida em beneficio préprio, a ideia de meritocracia e o conceito de normalidade.

Por fim, o conjunto de atividades académicas e de pesquisa, desenvolvidas
no doutorado, conduziram-me a outro patamar docente. Como escrevi na introducao
deste trabalho, analisar as falas infantis transformou minha forma de enxergar essas
vozes, pouco ouvidas no cotidiano da sala de aula. Foram muitos aprendizados.
Atividades de restituicdo dos resultados no ambito da escola e a possibilidade de
divulgacéo, junto as professoras e professores da rede municipal, da poténcia que
sdo essas reflexdes, certamente, continuardo gerando processos de formacao para

todas nos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PROFESSORAS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS UNISINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa

Eu, Camile Pegoraro, sou estudante do Doutorado Académico em Educacgéo, e
estou realizando uma pesquisa intitulada: LITERATURA INFANTIL E IDEOLOGIA:
INFERENCIAS DE CRIANGAS A PARTIR DE OBRAS SELECIONADAS PELO PACTO
NACIONAL PELA ALFABETIZA(;AO NA IDADE CERTA - PNAIC. Estou vinculada ao
Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
UNISINQOS, sob a orientacéo do professor Dr. Telmo Adams.

O objetivo deste estudo € compreender as inferéncias feitas por criancas a partir do
contetudo ideolbégico da literatura infantil indicada pelo PNAIC na escola em que vocé
trabalha. Este estudo se justifica pela compreensdo do trabalho desenvolvido com a
literatura infantil na sua escola que ira possibilitar sugestdes de melhorias nos processos
educativos. Para isso, realizarei rodas de conversa com as criangas sobre algumas
histérias escolhidas a partir das indicacdes dadas por vocé em entrevista. Essas
entrevistas serdo gravadas para o melhor uso das falas. Os dados obtidos serdo utilizados
apenas para fins de investigacao.

Nesta pesquisa sua identidade sera mantida andnima e nao serdo feitos registros
fotogréficos. Sempre que julgar necessario, podera solicitar informagdes sobre o andamento
da pesquisa e/ou seus resultados de trés formas: 1) diretamente comigo; 2) pelo e-mail
camilepegoraro@gmail.com; 3) pelo telefone (51)99330-6330.

Gostaria de esclarecer que, conforme as resolucfes 466/12 e 510/16, “toda pesquisa
com seres humanos envolve risco em tipos e gradagfes variados”. Esta pesquisa é
considerada de risco minimo pois ndo acrescenta nenhuma possibilidade de dano fisico,
psicolégico ou social além do que é inerente a vivéncia cotidiana do sujeito, visto que vocé
descreveré os critérios de escolha e a forma de trabalho com a literatura em sala de aula.

Vocé nao sofrerd nenhum tipo de constrangimento, caso decida ndo responder no
todo ou em parte as questdes que |Ihe serdo feitas, podendo desistir do estudo a qualquer
momento.

Este termo sera assinado em duas vias, uma ficara com vocé e outra comigo.

Consentimento: Eu , identidade
estou ciente da minha participacdo na pesquisa nos termos
propostos e autorizo a utilizacdo de meus depoimentos para a finalidade académica.

, de de

Assinatura da(o) participante Assinatura da pesquisadora

Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-O00 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http:/ www.unisinos.br



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEIS PELAS CRIANGCAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS UNISINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pds-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa

Eu, Camile Pegoraro, sou estudante do Doutorado Académico em Educacédo, e estou
realizando uma pesquisa intitulada: LITERATURA INFANTIL E IDEOLOGIA: INFERENCIAS DE
CRIANCAS A PARTIR DE OBRAS SELECIONADAS PELO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC. Estou vinculada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacgdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, sob a
orientacdo do professor Dr. Telmo Adams.

O objetivo deste estudo é compreender o que as criangas pensam sobre a literatura
infantil trabalhada na escola em que a crianca pela qual vocé é responsavel estuda. Para isso,
realizarei rodas de conversa com as criangas sobre algumas histérias indicadas pelas
professoras. Este estudo se justifica pela compreenséao do trabalho desenvolvido com a literatura
infantil na sua escola, que ir4 possibilitar sugestdes de melhorias nos processos educativos.
Essas conversas serdo feitas durante o turno de aula e terdo seus audios gravados para melhor
uso das falas. Os dados obtidos serao utilizados apenas para fins de investigacao.

Nesta pesquisa sua identidade e da crianca serdo mantidas anénimas e nao serao feitos
registros fotograficos. Sempre que julgar necessario, podera solicitar informacdes sobre o
andamento da pesquisa e/ou seus resultados de trés formas: 1) diretamente comigo; 2) pelo e-
mail camilepegoraro@gmail.com; 3) pelo telefone (51)99330-6330.

Gostaria de esclarecer que, conforme as resolugbes 466/12 e 510/16, “toda pesquisa
com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados”. Esta pesquisa é considerada
de risco minimo pois ndo acrescenta nenhuma possibilidade de dano fisico, psicolégico ou social
além do que € inerente a vivéncia cotidiana do sujeito, visto que se trata de uma atividade
normalmente desenvolvida em sala de aula, na qual a crianca opina oralmente sobre
determinado assunto.

A crianca pela qual vocé é responsavel ndo sofrerd nenhum tipo de constrangimento,
caso decida ndo responder no todo ou em parte as questdes que lhe serdo feitas, podendo
desistir do estudo a qualquer momento.

Este termo sera assinado em duas vias, uma ficara com vocé e outra comigo.

Consentimento: Eu ,
identidade responsavel pela crianca
estou ciente da sua participacdo na pesquisa nos termos propostos e autorizo a utilizacdo de
seus depoimentos para a finalidade académica.

, de de

Assinatura da(o) participante Assinatura da pesquisadora

Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-O00 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http:/ www.unisinos.br
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA CRIANCAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS UNISINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pos-Graduacao
Comité de Etica em Pesquisa

Eu, Camile Pegoraro, sou estudante do Doutorado Académico em Educacao, e estou
realizando uma pesquisa intitulada: LITERATURA INFANTIL E IDEOLOGIA: INFERENCIAS DE
CRIANCAS A PARTIR DE OBRAS SELECIONADAS PELO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC. Estou vinculada ao Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, sob a
orientacdo do professor Dr. Telmo Adams.

O objetivo deste estudo é compreender o que as criancas pensam sobre a literatura
infantil trabalhada na escola em que vocé estuda. Para isso, realizarei rodas de conversa com
vocé e outras criangcas sobre algumas histérias escolhidas. Este estudo se justifica pela
compreenséao do trabalho desenvolvido com a literatura infantil na sua escola que ira possibilitar
sugestdes de melhorias nos processos educativos. Essas conversas serdo feitas durante o turno
de aula e terdo seus audios gravados para melhor uso das falas. Os dados obtidos serédo
utilizados apenas para fins de investigacao.

Nesta pesquisa sua identidade serd mantida andbnima e nao serao feitos registros
fotograficos. Sempre que julgar necessario, podera solicitar informacdes sobre o andamento da
pesquisa e/ou seus resultados de trés formas: 1) diretamente comigo; 2) pelo e-mail
camilepegoraro@gmail.com; 3) pelo telefone (51)99330-6330.

Gostaria de esclarecer que, conforme as resolugdes 466/12 e 510/16, “toda pesquisa
com seres humanos envolve risco em tipos e gradac¢des variados”. Esta pesquisa é considerada
de risco minimo pois ndo acrescenta nenhuma possibilidade de dano fisico, psicoldgico ou social
além do que é inerente a vivéncia cotidiana do sujeito, visto que se trata de uma atividade
normalmente desenvolvida em sala de aula, na qual a crianca opina oralmente sobre
determinado assunto.

Vocé nao sofrera nenhum tipo de constrangimento, caso decida nao responder no todo
ou em parte as questdes que lhe seréo feitas, podendo desistir do estudo a qualquer momento.
Este termo serd assinado em duas vias, uma ficara com vocé e outra comigo.

Consentimento: Eu , identidade ,
estou ciente da minha participacdo na pesquisa nos termos propostos e autorizo a utilizacéo de
meus depoimentos para a finalidade académica.

, de de

Assinatura da(o) participante Assinatura da pesquisadora

Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-O00 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http:/ www.unisinos.br



