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RESUMO

Pensandonosrecentes estudos sobre ensinodelinguainglesa (LI) para surdos
(SOUSA, 2008; SILVA, 2013; SOUSA, 2015; OLIVEIRA 2018) e considerando as
diferentes modalidades de lingua presentes nas aulas de Lingua Inglesa, o objetivo
geral desta pesquisa € compreender como e em quais situagdes interativas a
mediacdo € realizada durante a realizagdo de atividades de modalidade escrita e
sinalizada por alunos surdos de turma do Ensino Médio nas aulas de Lingua Inglesa
através da metodologia de projetos sob uma perspectiva Sociocultural. Esta é uma
pesquisa qualitativa, e a geragao de dados ocorreu em 2019 por meio de entrevistas,
gravagdes de aulas ministradas em Libras e realizacdo de diarios de bordo pela
professora/pesquisadora. Apds o processo de selegao e transcricdo dos dados
gerados em Libras, a analise foi realizada a partir dos pressupostos tedricos da
Educacgédo de Surdos, conforme Quadros (1997), Santana (2007), Perlin (2010),
Kraemer (2012) e Thoma (2012), e da Teoria Sociocultural Vygotskiana, segundo
Vygotsky (1925; 1991; 1993), Rego (1995), Lantolf (2000; 2011), Tanzi Neto (2018) e
Figueiredo (2019). Os dados analisados neste estudo evidenciam que alunos
bilingues alfabetizados em Libras e lingua portuguesa na infancia que passaram a
maior parte de suavida escolar em escolas bilingues parasurdos, interagem de forma
colaborativa como mediadores em diversas situagdes colaborativas e desenvolvem
diferentes estratégias linguisticas de acordo com a modalidade da atividade que
realizam. Alunos que, tardiamente aprenderam ou estdo aprendendo a Libras e
passaram grande parte de sua trajetéria escolar em escolas regulares como alunos
de inclusao, preferem trabalhar mais individualmente, demonstram uma dependéncia
de auxilio por pares mais experientes, ndo contribuem tanto na construgao de
aprendizagem colaborativa, e apresentam mais dificuldade nas atividades de
modalidades escrita e sinalizada. Essa pratica colaborativa em contexto bilingue,
portanto, mostra-se responsavel pelas mediagdes e multiplas estratégias linguisticas
adotadas pelos participantes nas interagdes durante a realizacdo de atividades de
modalidade escrita e sinalizada conforme suas especificidades surdas. Considerando
as realidades expostas, o trabalho com projetos propiciou a esses alunos condigdes
favoraveis de aprendizagem, com a oportunidade de realizarem atividades de
produgao e compreensao linguistica, fazendo o uso das diferentes modalidades de

lingua que se fazem presentes em seu contexto, com autonomia e sentido.
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ABSTRACT

Regardingtherecentresearch studieson English teachingforthe deaf (SOUSA, 2008;
SILVA, 2013; SOUSA, 2015; OLIVEIRA 2018) and considering the differentmodalities
of language presentin this context, this research study aims to comprehend how and
in which interactive situations mediation is performed in the execution of assignments
in written and signed modalities by deaf learners of a High School group’s English
classes through projects on a Sociocultural theory perspective. This is a qualitative
research study, and the dada were gathered in 2019 through interviews, video
recordings of classes conducted in Libras, and the teacher registers in a journal. After
the selection and transcription of the dada gathered in Libras, the analysis were
conducted based on the theoretical construct of the Deaf Education presented by
Quadros (1997), Santana (2007), Perlin (2010), Kraemer (2012) and Thoma (2012),
andbased on the Vygotskian Sociocultural theory presented by Vygotsky (1925; 1991;
1993), Rego (1995), Lantolf (2000; 2011), Tanzi Neto (2018) and Figueiredo (2019).
The analyzed dada exhibit and reveal that bilingual learners who were alphabetized in
Libras and Portuguese as children that spent most of their school life in bilingual
schools for the deaf, collaboratively interact as mediators in several collaborative
situations and develop different linguistic strategies according to the modality of the
assignment performed. Deaf learners whose Libras learning were postponed or who
are still learning Libras and spent most of their school path in regular schools as
inclusion students with disabilities, show an assistance dependency by more experient
partners, do not contribute as much in their collaborative learning development, and
manifest more difficulties when executing written and signed assignments. Thus, this
collaborative pedagogical practice in a bilingual contextis perceived as responsible for
the identified mediation interactions and multiple linguistic strategies performed by the
participants while executing written and signed assignments according to their deaf
particularities. Considering these different realities, working with projects provided
meaningful linguistic production and comprehension activities while using different
language modalities preset in each student’s context with autonomy and meaning.

Keywords: Deaf students; Oral languages; Signed Ilanguages; Mediation;

Collaborative work.
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1 INTRODUCAO

Em 2010, iniciei minha trajetéria como professora atuante no Magistério.
Durante os trés anos do Ensino Médio realizei 400 horas praticas de observagao,
monitoria e pratica em turmas da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, sob a
orientagcado da equipe docente do curso e da professora titular das respectivas turmas.
Fui influenciada por uma professora de Psicologia do curso na minha cidade, e, como
ela mesmo ja havia afirmado, foi uma das experiéncias mais gratificantes e
desafiadoras, cada turma proporcionou desafios Unicos e aprendizados que aindalevo
comigo a sala de aula.

Logo noprimeiro ano, aos 14 anos, atuei como auxiliarem uma turma de Jardim
B na Educacao Infantil em uma escola municipal e foi quando tive meu primeiro
contato com um sujeito surdo’, o Lucioz2. Luciotinhaapenas 5 anos. Era um menino
lindo, querido e com um sorriso contagiante, porém participava de poucas aulas
semanais, talvez comparecesse duas ou trés vezes por semana. Eu, como estagiaria
do Magistério, cumpria uma carga relativamente pequena na escola, e s6 no segundo
trimestre conhecio Lucio.

Algum tempo depois, descobri que Lucio nao frequentava diariamente a escola
regular, pois era aluno da APADA (Associagdo de Pais e Amigos dos Deficientes
Auditivos) no turno oposto. La integrava uma turma de alunos surdos, e a linguade
instrucdo era a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), pois seguem uma proposta
bilingue.

No Magistério, o curso de Libras é ofertado no segundo e terceiro anos. Como
eu cursava o primeiro, entdoaindanao estava familiarizadacom a lingua, sabiaalguns
vocabulos aleatérios que ja havia estudado de forma autbnoma. Minha primeira
interagcdo com Lucio foi, em minha percepc¢ao, estranha, pois ndo o entendia e vice-
versa. Parece que, naquele momento, todos os sinais que eu ja havia estudado
desapareceram.

Vanusa, a professora titular da turma, logo interveio e mediou minhainteragéo
com Lucio. Trocamos alguns sinais basicos, e nosso relacionamento comegou a ser

construido. Vanusa contou naquela manha que estava cursando Libras em uma

" Neste trabalho, o termo “surdo” considera todos os individuos com algum grau de deficiéncia auditiva,
pois € a nomenclatura usada pela comunidade surda dos participantes e da pesquisadora desta
pesquisa.

2 Os nomes mencionados aqui s&o ficticios.
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oficina oferecida pela prefeitura e que estava amando poder interagir com Lucio e
envolvé-lo nas atividades com seus colegas ouvintes. Logo, senti que precisava me
esforgar tanto quanto a colega e fazer parte da realidade linguistica desse aluno
também.

Meu proximo encontro com Lucio foi bem diferente do primeiro. O nervosismo
foideixado de lado e ele se mostrou contente com os poucossinaisque tinhaestudado
em casa para que pudéssemos nos comunicar. Desenvolvi uma relagao maravilhosa
com esse aluno assim como desenvolvicom os alunos ouvintes dessa turma. Lucio
esteve comigo durante todos esses anos de pratica docente. Em 2018 e brevemente
em 2019, tive a oportunidade de rever esse aluno na APADA, como professora de
Lingualnglesae ele alunodo 5° ano.

Ao concluir os 3 anos do Magistério, iniciei minha trajetéria académica na
graduacao, cursei brevemente Letras Portugués-Inglés e Psicologia, mas s6 em 2014
encontrei o curso que me satisfez plenamente na Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (UNISINOS), Letras — Inglés.

Em 2015, iniciei minha pratica docente com a LinguaInglesa em uma escola
particular vinculadaa uma APADA, na qual trabalharia com turmas de ouvintes e
turmas de surdos, outro grande desafio. Nunca tinha trabalhado especificamente com
turmas de alunos surdos, Lucio surgiu em minhas memdérias e entao recorri aos
professores e equipe pedagogica sobre as praticas de ensino nesse contexto. Minha
insercdo na comunidade surda foi muito motivada pela escola e por meus alunos.
Logo participei de encontros, cursos e momentos junto a comunidade surda.

Em 2017, me formei no curso de extensdo de Instrutor de Libras pela
Universidade La Salle (UNILASALLE). Neste curso, tive contato com surdos de
diferentes regides do estado e foi onde realmente conhecei a entendere conheceras
particularidades da cultura surda e das diferentes comunidades surdas.

Ainda cursando Letras-Inglés pela Unisinos, fui incentivada pela equipe de
professores a realizar as tarefas propostas nasdisciplinas pensandoem meu contexto
de atuacado. Entdo, tudo que eu fazia era pensando em meus alunos e em sua
realidade. Foi em uma das disciplinas do curso que descobri € me apaixonei pela
proposta de Projetos de Stoller (2002) que sera abordada mais detalhadamente neste
estudo.

Muito motivada pelos meus professores, colegas de atuagéo e alunos, continuei

focada na area de Educacao de Surdos e desenvolvi meu trabalho de conclusao de
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cursoem 2017-2018, orientada pela Profa. Dra. Catia de Azevedo Fronza, professora
fantastica que desenvolve um trabalho na area e contribuiu (ainda contribui) muito
para meu desenvolvimento na pesquisa académica. Foi a pessoa que mais me
motivou a seguir a pesquisa no Mestrado e atualmente € minha orientadora de
pesquisa. Sem ela e o grupo de pesquisa do qual fagco parte — “Aquisicéo e
Desenvolvimento da Linguagem: Relagdes entre fala e escrita” liderado pela profa.
Dra. Céria de Azevedo Fronza, ou mais conhecido como FALESCBRAS, esta
pesquisa ndo seria possivel.

A Figura 1, a seqguir, sintetiza e ilustra minha trajetoria até o presente.



Figura 1 - Minhatrajetéria académica e docente
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Desde 2015, trabalhando com turmas de alunos surdos em escola bilingue?,
questiono-me sobre minha pratica docente e sobre a forma mais adequada de
trabalhar com esse publico. Mesmo apds anos acompanhando e conhecendo cada
vez mais a realidade da escola, desses alunos e da comunidade surda, sei que ainda
tenho muito a evoluir como profissional.

Buscando aprimorar meus conhecimentos e realmente proporcionarum ensino
de qualidade, realizei um estudo cientifico sobre Project-Based Learning como uma
metodologia viavel para o ensino de linguainglesa como terceira lingua de surdos em
um contexto bilingue (OLIVEIRA, 2018), buscando entender se realmente estava no
caminho metodologico adequado.

Com esse estudo concluido e com resultados otimistas obtidos, continuo
trabalhando com projetos, mas parto agora para um estudo sobre as linguas em uso
dentro da sala de ensinode um grupo do Ensino Médio (EM) especificamente, pois,
além da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a lingua portuguesa e a linguainglesa,
os alunos demonstraram curiosidade pela American Sign Language (ASL — Lingua
Americana de Sinais). Vale ressaltar que ndo possuo nenhuma formagédo em ASL,
estudo de forma autbnoma para proporcionar um ensino de LE que condiz com os
interesses e propdsitos dos meus alunos. O conhecimento que tenho foi desenvolvido
ao longo dos anos com a pratica da lingua em sala de aula e as pesquisas
colaborativas realizadas em projetos. Pretendo buscar uma educacéao formal nessa
LSE e contribuir mais para o dialogo entre a Libras e ASL em contexto bilingue.

Pensandonapresencadessasquatrolinguasde duas modalidades“diferentes,
a visuogestual e a escrita, procuro compreender os processos e as escolhas
linguisticas feitas pelos aprendizes na realizagao de diferentes tarefas em sala de
aula.

Por suavez, os estudos sobre a educacao de surdos no Brasil ttm aumentado
significativamente, principalmente na area de aquisigao de linguas e o ensino de

lingua portuguesa como segunda lingua. Contudo, estudos referentes ao ensinode

3 Neste contexto escolar, a lingua de instrugéo ¢ a Libras, considerada a primeira lingua de sujeitos
surdos brasileiros, e a lingua portuguesa escrita € ensinada como segunda lingua apds ou
concomitante a aquisigao da Libras. Esse € um ambiente que promove a cultura surda e a identidade
linguistica da comunidade surda.

4 Nesta pesquisa, entende-se modalidade como a formaem que as linguas s&o manifestadas. A Libras,
por exemplo, € uma lingua de modalidade visuogestual, pois seus usuarios se expressam por meio de
sinais em determinado espacgo visual. A lingua portuguesa e a lingua inglesa, por sua vez, podem ser
manifestadas por meio dafala e da escrita, ou seja, sdo linguas de modalidades oral-auditiva e escrita.
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terceira lingua, especificamente a linguainglesa sob uma perspectiva Sociocultural,
continuam escassos.

Pesquisas brasileiras, como as de Silva (2005), Oliveira (2007), Sousa (2008),
Silva (2013), Oliveira (2014), Sousa (2015) e Oliveira (2018), tiveram como foco as
crengas de professores e alunos sobre a aprendizagem de linguainglesa, o uso do
material didatico com alunos surdos, os processos de ensino e/ou aprendizagem de
linguainglesa namodalidade escrita, e a metodologia de ensino dessa linguaem um
contexto bilingue.

Conforme tém apontado os estudos de Silva (2005), Oliveira (2007), Sousa
(2008), Silva (2013), Oliveira (2014), Sousa (2015) e Kupske (2018), é possivel
perceber que as escolhas linguisticas feitas pelos alunos durante o processo de
ensino e aprendizagem de linguainglesa, considerando que linguas de modalidade
escrita e visuogestual estdo presentes nas aulas de Lingua Inglesa, ainda nao foram
consideradas como foco de estudo nesse contexto especificamente.

Nesta pesquisa, portanto, o foco incide sobre o ensino e a aprendizagem de
linguas de modalidade visuogestual e escrita por uma perspectiva Sociocultural nas
aulasde Lingua Inglesa através da metodologia de Projetos com uma turma de alunos
surdos do Ensino Médio de entidade ndo-governamental e sem fins lucrativos. Essa
turma é unida a uma escola privada que promove uma educacao bilingue aos surdos,
a APADA.

Neste contexto, ndo é priorizada nenhuma lingua e em nenhuma modalidade,
pois o foco esta nas escolhas feitas pelos discentes em diversas atividades, com
diferentes propositos e por variados alunos desse grupo do Ensino Médio. Deste
modo, trago como questdo norteadora de pesquisa: considerando a perspectiva
Sociocultural Vygotskianae as diferentesrealidades surdas presentes em uma escola
bilingue para surdos, como e em que momentos a mediagéo € percebida e de que
forma ocorre durante a realizagao de atividades de diferentes modalidades em projeto
colaborativo?

Partindo desta problematizagao, o objetivo geral desta pesquisaé compreender
como e em quais situagoes interativas a mediagao é realizada durante a realizagao
de atividades de modalidade escrita e sinalizadaporalunos surdosde turma do Ensino
Médio nas aulas de Lingua Inglesa através da metodologia de projetos sob uma

perspectiva Sociocultural. Os objetivos especificos s&o:
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a) Mapear e refletir sobre as particularidades de cada aluno participante da
pesquisa como sujeito surdo, seu processo de desenvolvimento de
linguas e suas vivéncias escolares; e

b) Identificar e discutir como e em que momentos a mediagéo € realizada
pelos participantes da pesquisa e pela(s) lingua(s)em uso como artefato
simbolico durante a realizag&o das atividades desenvolvidas em projeto
colaborativo.

c) Observar e analisaras multiplas estratégias linguisticas adotadas pelos
participantes durante a realizagdo de atividades de diferentes
modalidades, de acordo suas especificidades surdas.

No capitulo que segue, é apresentado o referencial teéricos em que esta
pesquisa se embasa, considerando a tematica de pesquisa exposta. Vale ressaltar
que, ao longo do trabalho, sera possivel perceber a grande gama de recursos visuais
elaborados pela autora. A intencdo do uso de quadros e figuras ilustrativas é de
promover um tipo de leitura que considere as especificidades dos leitores surdos, que
promova uma experiéncia visual®, de acordo com suas especificidades linguisticas e
que respeite o contexto de pesquisa em questao.

Inicialmente, aspectos tedricos referentes ao sujeito surdo, a surdez e a cultura
surda sao apresentados, relacionados e discutidos. Com base em Vygotsky (1991;
1993; 2011), Quadros (1997), Santana (2007), Kraemer (2012), Perlin (2010) e Skliar
(2016), por exemplo, o sujeito surdo e suas questdes identitarias sdo discutidas por
um viés médico, linguistico, educacional e social. Em seguida, discorro sobre a
trajetoria da Educacg&o de Surdos no mundo e no Brasil, enfatizando as diferentes
abordagens de ensino adotadas conforme as crencgas sociais de diferentes épocas,
trazendo Vygotsky (1991; 1993; 2011), Quadros (1997), Lacerda (1998) e Baggio e
Casa Nova (2012), por exemplo. Por fim, sdo apresentados e discutidos conceitos da
Teoria Sociocultural Vygotskiana (VYGOTSKY; 1991; 1993), fazendo-se uma relagéo
com o contexto de pesquisa, o ensino-aprendizagemde linguainglesa para surdos.

Nesta subsecédo, também trago Wood, Brunere Ross (1976), Rego (1995), Lantolf e

5 Todas as citagbes diretas e indiretas originalmente em inglés e trazidas nesta dissertagdo foram
traduzidas por mim.

6 A Libras é uma lingua de modalidade visuogestual (ou visuoespacial), pois a informagao linguistica é
sinalizada com o movimento das maos e do corpo em determinado espago, e é recebida e interpretada
visualmente (SKLIAR, 2016). No decorrer desta pesquisa, outros aspectos sobre A Libras sao
discutidos.
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Thorne (2006), Lantolf (2000; 2011), Tanzi Neto (2018) e Figueiredo (2019), como
nomes relevantes a discussao sociocultural Vygotskiana.

No terceiro capitulo, o tipo de pesquisa desenvolvida, os instrumentos e
procedimentos metodologicos escolhidos sdo explanados e descritos, considerando
cada passo na geragao de dados, assim como a forma que a selegao, transcrigao e
analise de dados também foi desenvolvida. Neste capitulo, Stoller (2002), Dornyei
(2007), Cowie (2009), Hood (2009), Richards (2009) e Paiva (2019) sao trazidos no
sentido de justificar e categorizar a pesquisa e os instrumentos metodologicos
utilizados.

No capitulo seguinte, apresento, discuto e analiso os dados selecionados por
meio das teorias acerca da concepg¢ao do ser surdo, da educagao de surdos e do
ensino de LE por uma perspectiva Sociocultural conforme o referencial tedrico
discutido no capitulo 2. E por fim, no quinto e ultimo capitulo, as consideragdes finais
acerca desta pesquisa sao expostas.

Assim, da forma com esta pesquisa esta configurada e articulada, entende-se
que oferece contribuigdes para as areas da Linguistica Aplicada, da Educagao de
Surdos e de Ensinode Lingua Inglesa como terceira lingua, no sentido de evidenciar
as capacidades linguisticas desses aprendizes por meio de projeto colaborativo em
um ambiente bilingue que comporte suas caracteristicas e seus processos de

aprendizagem de forma colaborativa.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O presente estudo foi desenvolvido dentro do campo da Linguistica Aplicada
(LA), pois segundo Moita Lopes (1996), pesquisas da area da LA centralizam-se
primordialmente na discussao e resolugédo de problemas no uso da linguagem em
determinado contexto social, considerando a perspectiva do usuario da lingua de
forma processual por meio de fatores mediadores. A LA é considerada interdisciplinar
(MOITA LOPES, 1996). Sendo assim, diferentes correntes tedricas da area da
Educacao, da Linguistica e da Psicologia, por exemplo, dialogam com os diferentes
contextos de pesquisada LA.

Pensandonodesenvolvimento e aprendizagemde linguas porouvintesna area
da LA, ha muitas pesquisas que podem auxiliar professores na pratica de ensino de
uma lingua estrangeira (LE). Entretanto, ainda sdo poucas pesquisas e teorias que
também pensam no ensino de uma LE para aprendizes surdos. Neste cenario, esta
pesquisa busca relacionaralguns conceitos da teoria Vygotskiana e da Educacéo de
Surdos, buscando compreender como alunos surdos usam linguas de modalidade
escrita e visuogestual em trabalho colaborativo por meio da mediagéo.

Um dos aspectos mais importantes a se considerar quando se faz parte do
contexto da educagaode surdos é sua primeiralingua(L1) e segundalingua(L2). Ndo
seria incomum presumir que surdos brasileiros teriam como L1 a Lingua de Sinais
Brasileira (LIBRAS), e a lingua portuguesa (LP) como L2. Contudo, ainda € comum
surdos adquirirem e usarem pelo menos trés linguas, os sinais caseiros' gerados no
contexto familiar (quando a familia ndo sabe Libras), a Libras e a lingua portuguesa.

Outro aspecto importante é a trajetoria escolar desses alunos. A escassez de
escolas adequadas a realidade surda e de escolas especiais para surdos dificultao
acesso alinguade sinais,a culturasurda e acomunidades surdas. Como relatado em
Oliveira (2018), por exemplo, muitos alunos dependem de transporte publico. Como
ndo ha escolas especiais para surdos em todos os municipios, os discentes

frequentemente estudam em escolas regulares com o auxilio de um(a) intérprete, ou,

" Na érea da Linguistica ha divergéncias quanto ao fato de se considerarem sinais caseiros um sistema
linguistico ou uma forma mais ampla de se comunicar, ou linguagem caseira (ADRIANO, 2010). Neste
estudo, ndo se investe nessa diferenciagdo. Entretanto, assumem-se 0s sinais caseiros como primeira
lingua para alguns surdos, pois, conforme defende Adriano (2010), os sinais caseiros apresentam
aspectos linguisticos similares a Libras, evidenciando uma lingua que emerge da necessidade de
comunicagao do sujeito surdo e seus familiares.



25

as vezes, sem nenhum tipo de auxilio especializado, apesar de ser um direito
conquistado por parte dos alunos. Assim, a evaséo escolar dessa comunidade se
intensifica.

Na escolaemque atuoe naqual esta pesquisafoirealizada, o indice de evasao
€ quase inexistente. A secretaria ndo teve condi¢des de fornecer os dados de
matriculas e evasdo da APADA, pois ndo ha um sistema préprio para isso. Apos
muitas trocas referente ao ingresso e egresso de alunosda escola entre pesquisadora
e secretaria, foi relatado que pelo menos nos ultimos 15 anos ndo houve nenhuma
evasdo de surdos. Ha certo fluxo de transferéncias de alunos surdos para escolas
regulares quando, por exemplo, o transporte escolar cedido pela prefeitura é
cancelado, ou quando a familia se desloca para uma regiao distante.

Na APADA recebemos poucos alunos surdos com menos de 6 anos. A maior
parte das matriculas novas é de alunos transferidos de escolas regulares nas quais
eram considerados alunosde inclusao, e os casos sdo diversos: alunosquerepetiram
nivel apos nivel escolar, pois ndo tinham nenhum acompanhamento especializado;
alunos que avancavam de nivel sem participar das aulas ou realizar qualquer
avaliacao; alunos de mais de 18 anos que concluiram o Ensino Fundamental (EF)em
escola bilingue,porém ndo haviamencontrado umaescola bilingue comEnsino Médio
(EM) e permaneceram em escola regular por anos, considerados de inclusao,
reprovando continuamente; alunos que nunca foram alfabetizados em Libras e
conhecem apenas sinais caseiros.

Com todas as diferentes trajetorias presentes neste contexto de pesquisa, a
percepgao dos alunos como sujeitos surdos e suas experiéncias anteriores coma LE,
neste caso a Lingua Inglesa (LI), também sao fatores importantes para se considerar
ao propor o ensino significativo da LI como uma LE ou como terceira lingua (L3).
Nesse sentido, entendo por ensino significativo aquele que se desenvolve com um
propdsito e que faga sentido para o aprendiz. Neste contexto de ensino bilingue para
surdos, trazer a ASL para a sala de aula, por exemplo, pode ser uma forma de
construcédo de sentido de LE, pois é da mesma modalidade da propria lingua dos
surdos, a Libras. O curriculo escolar brasileiro € o mesmo para aprendizes ouvintes e
surdos, ou seja, é esperado dos professores que cumpram com as expectativas
institucionaisacerca dalinguae desenvolvamconteudoindependente dos obstaculos
de aprendizado e de ensino que os professores possam encontrar nessas duas

comunidades que tém necessidades e interesses muito distintos uma da outra.



26

Todas essas especificidades da area de educacéo de surdos sao topicos de
discussédo e pesquisa no Brasil, mas ha pouca énfase noensinode uma LE que faca
sentido e que realmente considere as habilidades e necessidades do sujeito surdo.

Sendo assim, a fundamentacao tedérica desta pesquisa se dividira em trés
secoes: 1) O sujeito surdo, a Surdez e a Cultura Surda; 2) A Educacgao de surdos € o
Ensinode Linguas para surdos; e 3) O Ensino-aprendizagemde Lingua Inglesa para

surdos sob uma Perspectiva Sociocultural.

2.1 O sujeito surdo, a Surdez e a Cultura surda

O sujeito surdo e a surdez ganham cada vez mais visibilidade no século XXI.
Contudo, apesar de vivermos em um mundo moderno com mais acessibilidade a
informacgao e conhecimento, a percepgao ultrapassada de que a surdez caracteriza
um sujeito como inferior, defeituoso, anormal ou incapaz permanece. Vygotsky (2011,
p. 868), por sua vez, ja afirmava que “..] o desenvolvimento cultural do
comportamento ndo se relaciona, necessariamente, com essa ou aquela fungéo
organica”, ou seja, um individuo surdo também se desenvolve culturalmente
independente de sua deficiénciafisica.

Vygotsky (1993, p. 30) percebia a crianga surda, assim como qualqueroutra,
representante de uma “diferenga qualitativa”, unica, que se desenvolve de forma
especifica e ndao se resume a uma soma de fungdes e caracteristicas consideradas
normais, mas a combinacdo de suas especificidades surdas que a qualifica como
diferente, com processos de desenvolvimento diferentes. Para melhor compreenséo
das especificidades surdas dos participantes e do contexto deste estudo, faz-se
necessario abordar o sujeito surdo, a surdez e a cultura surda por uma perspectiva da
educacéao de surdos. De acordo com Santana (2007, p. 13-14), discorrer sobre a

surdez envolve muitos aspectos

[...] de ordem médica (sobre etiologia, o diagndstico, e a cirurgia de implante
coclear); de ordem linguistica (processos diferentes de aquisicdo e de
desenvolvimento da linguagem oral e/ou de sinais); de ordem educacional
(abordagens especificas para o surdo); de ordem terapéutica
(acompanhamento especialmente no campo da fonoaudiologia); de ordem
social (dificuldade nas interagbes com ouvintes); de ordem trabalhista
(dificuldade de arranjar emprego e luta pelo aumento de “cota” de vagas para
deficientes); e de ordem politica (luta pelos direitos dos surdos e pelo
reconhecimento dalingua de sinais).
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Neste trabalho, serdo abordados alguns destes aspectos, como o de ordem
meédica, linguistica, educacional e social. Na subsec¢do a seguir, discorro sobre as
especificidades do sujeito surdo e a surdez, a(s) identidade(s) surda(s) e a cultura

surda.
2.1.1 O sujeito surdo e a surdez

Conforme o Decreto n°®5.626, de 22 de janeiro de 2005, que regulamentaa Lei
n°10.436, de 24 de abrilde 2002, e o Art. 18 da Lei n®10.098, de 19 de dezembro de
2000, o sujeito surdo é aquele que, devido a sua perda auditiva, se relaciona com o
mundo por meio de experiéncias visuais através do uso da lingua de sinais, no caso,
a Libras.

A Lei 13.146/2015, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Paragrafo tinico, afirma que “E dever do Estado,
da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade
a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminagdo.” (BRASIL, 2015, p. 7). No entanto, a negligéncia com surdos
brasileiros em relagdo ao acesso a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como sua
primeira lingua ainda esta viva.

A Lingua Brasileira de Sinais, apds quase 10 longos anos desde a criagéo do
projeto de lei n°® 131, foi reconhecida como uma forma de comunicagao e expressao
da comunidade surda por meio da Lei n° 10.436, em 24 de abril de 2002, e
regulamentada como um meio legal de comunicacéo e expressdo em 22 de dezembro
de 2005, através do Decreto n° 5.626. Apesar disso, 0 uso e acesso a Libras em
esferas publicas por surdos brasileiros ainda é custoso.

A causa da perda auditiva pode estar relacionada a fatores de natureza
genética ou hereditaria, a negligéncia médica, a complicagdes no parto ou a doencgas
naotratadas, por exemplo. No caso de complicagdes no parto ou de fatores pds-natais
como infecgdes,doencas, ou usode medicamentos, Russo (1994) consideraque esse
tipo de surdez €, na verdade, adquirida.

Vieirae Bondezan (2010), por sua vez, descrevem a surdez em termos do exato
momento em que ela ocorreu. A surdez pré-lingual se refere ao caso de criangas que

nasceram surdos ou que perderam sua audicdo quando ainda nao tinham
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desenvolvido afala e a linguagem oral-auditiva2. A surdez pds-lingual remete a casos
de criangas que perderam a audi¢do apos a fala e a linguagem ja internalizadas
(VIEIRA; BONDEZAN, 2010; SANTANA, 2007).

Diante do diagndstico, em muitos casos tardio, a familia se vé diante de uma
situagcado nova e complexa, e depende quase que completamente das orientagdes
profissionais médicas. Ha uma grande divergéncia entre a area médica e comunidade
surda em relagao a forma de encarar a surdez. Enquanto muitos profissionais da area
da saude buscam tratar a surdez almejando o desenvolvimento da pratica oral
(THOMA, 2012), a comunidade surda defende a aceitagdo da surdez e o contato com
a cultura surda.

Santana (2007, p. 26) aponta a grande dificuldade de aceitacdo de pais
ouvintesde criancas surdas, afirmando que, para eles, “a surdez, saber cuidarde uma
crianga surda, € algo ‘misterioso’ que necessita ser desvendado. A imagem do surdo
€ comparada, sem nenhum exagero, a ideia de algo ‘monstruoso’.”. Essa percepgao
nao é incomum, pois, na area médica, a surdez é considerada um déficit bioldgico, e
0 sujeito surdo é visto como um doente que necessita de tratamento ou uma cura
(THOMA, 2012). Vygotsky (1993) ja refletia sobre a percepgao equivocada e falha da
deficiéncia como uma limitagdo, uma fraqueza, algo a menos, um atraso no
desenvolvimento do sujeito surdo, mas defendia que “o defeito [...] estimula um
desenvolvimento altamente intensificado precisamente porque cria dificuldades”
(VYGOTSKY, 1993, p. 32).

Nao percebendo a surdez como um fator estimulante ao desenvolvimento como
Vygotsky aponta, mas sim como limitador eventualmente, os pais ouvintes destas
criancgas surdas terdo de tomar uma decisdao muito importante: qual modalidade de
lingua seu filho usara: a oral-auditiva transmitida oralmente e percebida de forma
auditiva, a visuogestual transmitida gestualmente e percebida visualmente, ou
ambas? Santana (2007), Thoma (2012), Quadros (2012) e Skliar (2016) pontuam que
pais ouvintes de criangas surdas, em sua maioria, ndo reconhecemalingua de sinais
brasileira, ou seja, escolhem a LP oralizada como forma de comunicagao familiar
desde a infancia. Em muitos casos, sinais caseiros (QUADROS; CRUZ, 2011)3 sao

criados pela familia para uso simultaneo a oralizacao.

2 Todas as linguas orais usadas por sujeitos ouvintes, sdo consideradas orais -auditivas, pois o canal
de transmissao e percepc¢ao da informacéo linguistica € o oral-auditivo.
3 Ou “linguagem gestual caseira”, conforme Nader e Novaes-Pinto (2011).
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De acordo com Santana (2007), isso ocorre devido a percepg¢ao dos pais de
que, com o tratamento adequado, seus filhos serdo capazes de desenvolver a fala.
Para Skliar (2016, p. 21), “A intencdo de que as criangas surdas sejam, em um
hipotético futuro, adultos ouvintes, originou um doloroso jogo de ficcdo nas
identificacdes e nas identidades surdas”.

Todavia, essa escolha linguistica da modalidade de lingua feita por pais
ouvintes para seus filhos surdos nao significa ser a mesma escolha da crianca
(SANTANA, 2007), pois s&o as vivéncias multiplas deste sujeito que influenciardo sua
construgaoidentitariacomo integrante de uma culturaouvinte e/ou surda (KRAEMER,
2012). Familias que escolhem a abordagem bilingue, ou seja, aceitam a lingua de
sinais e a lingua oral-auditiva (Libras e LP, no caso), por exemplo, acreditam ser
responsabilidade da escola ensinaralingua de sinais e que esta é a lingua da crianga
surda, ndo sua, ‘[...] como se uma linguafosse de dominio individual, e n&o social”’
(SANTANA, 2007, p. 26). Outras familias usam sinais, porém, de forma concomitante
com a fala; em muitos casos, 0s sinais sao usados provisoriamente quando a fala néo
€ dominada pela crianca.

Em termos de orientagdes meédicas tradicionais, uma opgao na tentativa de
tratar a surdez como se fosse algo provisoério, € o uso de aparelhos auditivos ou
implante coclear. Integrantes da comunidade surda se manifestam fortemente contra
o implante coclear, pois € um procedimento invasivo que visa a apagar a diferenga
surda (SANTANA, 2007; THOMA, 2012). O implante coclear é diretamente fixado na
céclea, estimulandoalgunsnervos porimpulsos elétricos, porém naogarante melhora
e, dependendo do grau de surdez, ndo altera em nada a audigao do sujeito surdo.

De acordo com Kraemer (2012), alguns surdos recorrem a recursos
tecnoldgicos para ampliar sua capacidade auditiva: estes “[...] sdo sujeitos que
buscam, em sua constituicdo, assemelhar-se as caracteristicas de outros grupos,
neste caso, os ouvintes.” (KRAEMER, 2012, p. 149-150). Percebe-se, entéo, a
coercao indireta ou direta as praticas ouvintistas, a nocédo de que o surdo deve lutar
para se igualar ao ouvinte através do oralismo (SANTANA, 2007). Skliar (2016, p. 15)

conceitua o ouvintismo como

[...Jum conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado aolhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, € nesse
olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgdes do ser deficiente,
do nao ser ouvinte; percepgbes que legitimam as praticas terapéuticas
habituais.
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Na direcdo contraria a essas praticas ouvintistas, para muitos surdos
sinalizantes, a surdez é vista como uma diferencga e o sujeito surdo entendido como
membro de uma comunidade linguistica e cultural minoritaria (THOMA, 2012).
Conforme Santana (2007, p. 32), fazer com que a surdez passe de uma condigao
médica, de uma doenga ou de uma deficiéncia para uma diferenga apenas, “é
necessario estabelecer novasnormas, o que nao € imediato, ja que implicamudangas
sociais decorrentes da alteragdo dos padrées ao longo da historia”. Para que essa
mudanca ocorra, € necessario que a surdez se torne condi¢gao de fendmeno social ou
politico-social (SANTANA, 2007).

Esse pensamento vai ao encontro do que diz Thoma (2012, p. 94), pois “[...]
ndo podemos afirmar que, apesar das mudancgas sociais e culturais da
contemporaneidade, a visdo clinicoterapéutica tenha sido superada em prol de uma
visdo socioantropoldgica”. Ou seja, os surdos ainda sao vistos como deficientes,
inferiores aos ouvintes pela falta de algo, a falta da audigéo, e ndo como individuos
capazes pertencentes a um grupo cultural e linguistico minoritario. Sob dessa
perspectiva, mantém-se a visao clinicoterapéutica.

Diferentemente dessa perspectiva clinicoterapéutica, Vieira (2010) e Vygotsky
acreditam que o desenvolvimento de uma crianga surda n&o esta diretamente
relacionado a sua caracteristica fisica, mas sim com as consequéncias sociais da
surdez, para o autor, a “surdez € um fato social” (VYGOTSKY, 1925, p. 20). Nesse
sentido, devemos nos orientar menos em diregcao a deficiéncia e doenca, € mais na
saude global da crianga surda (VYGOTSKY, 1993; 1925). Com isso em mente, a
proxima subsegao, a reflexdo acerca da surdez e do sujeito surdo continuacom o foco

na(s) identidade(s) e cultura surda.

2.1.2 Identidade(s) surda(s) e Cultura surda

Alguns autores defendem a afirmagao de que a lingua de sinais é considerada
a lingua natural de sujeitos surdos e esta de certa forma relacionada a construcéo
identitaria deste individuo, e como profissional e pesquisadora da area, incluo-me
neste grupo (PERLIN, 2010; FRONZA; MUCK, 2012, SKLIAR, 2016). Ao encontro
dessa percepgao, Vygotsky (1991) ja afirmava que € por meio da linguagemqueo um

individuo se torna consciente social, historica e culturalmente.
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Para Santana (2007, p. 43), a identidade € o ‘[...] resultado das praticas
discursivas e sociais em circunstancias socio-historicas particulares. O modo como a
surdez é concebida socialmente também influencia na concepgéo da identidade”.
Kraemer (2012) afirma que, para existir uma identidade, &€ necessario algo fora dela,
outras identidades. Dessa forma, a(s) identidade(s) é(sdo) marcada(s) pela diferenca.

Para Vygostky (1993) todo o contato que criangas surdas tém com pessoas e
situacdes que definemseu papel, ou seu lugarem determinada esfera social resultam
em uma reorganizagao de suas fungdes sociais,ou seja, aidentidade do sujeito surdo
dependerado ambiente social do qual faz parte. Contudo, “a presséo social nacrianga
para se adaptar as circunstancias criadas para o tipo de humano normal”, influencia
diretamente sua concepgao de ser surdo e da surdez (VYGOTSKY, 1993, p. 36).

Entende-se que a construcdo da identidade surda ou identidades surdas
emerge dos diferentes posicionamentos que cada surdo assume no seu convivio
social; ndo depende exclusivamente da(s) lingua(s) que adquire: “[...] € uma
experiéncia construida na relagdo com os outros (surdos e ouvintes)[...]' (THOMA,
2012, p. 87). Refletindo sobre essa afirmagdo de Thoma (2012) e dos autores
mencionados logo acima, acredito que a construg¢ao da identidade surda nao surge
exclusivamente da(s) lingua(s)que o surdo adquire. Penso que a lingua de sinais é
sim fundamental, porém a interacdo com outros surdos, com a comunidade ea cultura
surda sao igualmente importantes. Assim uma perspectiva completa do contexto da
surdez & proporcionada.

Para Perlin (2010), o que diferencia aidentidade surda da identidade ouvinte é
a experiéncia de cada individuo: para o surdo, tem-se a experiéncia visual, e, para o
ouvinte, a auditiva. Gladis Perlin (2010) nasceu ouvinte e com o tempo se tornou
surda. Ela & a primeira surda a obter o titulo de doutora no Brasil. Perlin (2010)
relaciona o processo da(s) identidade(s) surda(s) com a pratica ouvintista. A autora

vai ao encontro de Skliar (2016), pois define o ouvintismo como algo que

[...] deriva de uma proximidade particular que se da entre ouvintes e surdos,
na qual o ouvinte sempre estd em posigao de superioridade. [..]
Academicamente essa palavra — ouvintismo — designa o estudo do surdo do
ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizagdo e da necessidade de
normalizagdo (PERLIN; 2010, p. 59)

Perlin (2010, p. 60-62), percebia em suas experiéncias pessoais e seus

estudos, trés tipos de ouvintismo: o tradicional, no qual existe uma extrema “[...]
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resisténcia a qualquer mudanca e diferenca, uma desnecessaria elitizacdo da cultura
ouvinte e consequente rechaco e subalternizacao da cultura surda”; o natural, no qual
€ defendida uma igualdade natural entre sujeitos surdos e ouvintes, “[...] porém
continua com o encapsulamento do surdo na cultura ouvinte”, pois, ao mesmo tempo
que ha certo reconhecimento, ha também a negacao; e por fim, o critico, o qual se
aproxima de uma perspectiva mais solidaria, em que ha a distingdo entre ouvintes e
surdos, mas a visao de que ouvintes sao superiores permanece. Os trés tipos de

ouvintismo apresentados por Perlin (2010) s&o representados na Figura 2.

Figura 2 - Tipos de ouvintismo conforme Perlin (2010)
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Fonte: Elaborada pela autora.

Apesar de Perlin (2010) dividir o conceito de ouvintismo em trés categorias, &
possivel notar uma caracteristica comum entre todas elas, a percepcdo de que o
ouvinte ou a cultura ouvinte, mesmo reconhecendo a difereng¢a do sujeito surdo, é
superior. Como pesquisadora surda consciente das praticas ouvintistas a sua volta
naquele momento, Perlin (2010, p. 63), identificacinco categorias de identidade surda.
As Identidades surdas “estao presentes no grupo onde entram os surdos que fazem
uso com experiéncia visual propriamente dita, [...] o adulto surdo[...] vai construirsua
identidade fortemente centrada no ser surdo”. Esse tipo de identidade cria e recria um

determinado espaco cultural visual dentro de um espaco cultural diverso e, nesses



33

espacos criados e/ou recriados que outros surdos constroem sua identidade centrada
no ser surdo.

Outra categoria identificada por Perlin (2010) e com a qual a autora se identifica
€ o0 que chama de Identidades surdas hibridas. Esta se refere aos sujeitos que
nasceram ouvintes e tornaram-se surdos em algum momento da vida. Esses surdos
reconhecem e escolhem usar o portugués oralizado como sua propria lingua, mas
“captam do exterior a comunicagao de forma visual, passam-na para a lingua que
adquiriram por primeiro e depois para os sinais.” (PERLIN, 2010, p. 64).

Considerando os individuos que passam por um conflito de identidade devido
ao contato tardio com a Libras ou com a comunidade surda, Perlin (2010) menciona a
categoria Identidades surdas de transigdo, a qual diz respeito a casos de surdos, filhos
de pais ouvintes, que tém um contato inicialmente com a comunidade ouvinte e mais

tarde com a comunidade surda. Segundo a autora,

no momento em que estes surdos conseguem contato com a comunidade
surda, a situagdo muda e eles passam pela “desouvintizagdo” da
representagao da identidade. Embora passando poressa “desouvintizagao”
os surdos ficam com sequelas da representagdo que s&o evidenciadas em
sua identidade em reconstrugdo nas diferentes etapas da vida (PERLIN,

2010, p. 64).

A quarta categoria identificada por Perlin (2010, p. 64) € a Identidade surda
incompleta, que se refere aos “[...] surdos que vivem sob uma ideologia ouvintista
latente que trabalha para socializar os surdos de maneira compativel com a cultura
dominante”. Nesses casos, os surdos tém uma resisténcia em se desvincular da
identidade ouvinte predominante e negam a surdez ou a representag¢ao surda.

Identidades surdas flutuantes, quinta e ultima categoria identificada por Perlin
(2010), condiz com o desejo de muitos surdos serem ouvintizados e a falta de
compromisso com 0 movimento surdo e a comunidade surda. Se refere também a
opressao que muitos sofrem para viverem conformados com a ideologia ouvintista

dominante. Para Perlin (2010, p. 65-66), essas identidades

estdo presentes onde os surdos vivem e se manifestam a partir da hegemonia
dos ouvintes. Esta identidade € interessante porque permite ver o surdo
‘consciente’ ou ndo de ser surdo, porém vitima da ideologia ouvintista que
segue determinando seus comportamentos e aprendizados.

Na Figura 3, €& possivel recapitularmos as cinco categorias identitaria

percebidas pela autora.
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Figura 3 - Identidades surdas de acordo Perlin (2010)
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Fonte: Elaborada pela autora.

das diferentes realidades no contexto da surdez, surdos orgulhosos de serem surdos,
surdos que nasceram ouvintes e nao se identificamcomo surdos, surdosfilhos de pais
ouvintes que tiveram um contato tardio com a comunidade surda e reconstroem sua
identidade como sujeitos surdos, surdos que nunca aceitaram serem surdos devido a
pressao ouvintista e surdos conscientes que escolhem fazer parte da cultura ouvinte.
Ao mesmo tempo, vale ressaltar que talvez algumas das categorias de Perlin (2010)
néo se apliguem mais em alguns contextos académicos ou educacionais hoje emdia.
Contudo, é relevante considerar a perspectiva de uma pesquisadora surda que
nasceu ouvinte e interage em ambas as comunidades, reconhecendo caracteristicas
de ambas as culturas. Além disso, é possivel relacionaralgunsde seus conceitos com
a realidade da minha sala de aula atualmente.

As diferentes realidades desta comunidade e as diferentes concepgdes acerca
da surdez e do que é ser surdo fazem com que a construgao identitariadesses sujeitos
seja um processo complexo. Santana (2007) afirma que essa construgao ocorre
conforme as praticas discursivas e interagdes sociais desses sujeitosao longode suas
vidas, no ambiente familiar, escolar, profissional e religioso. Perlin (2010), por

exemplo, expde suas percepgbes como ouvinte que se tornou surda certo tempo
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depois baseando-se nas experiéncias e pesquisas que realizou durante sua jornada
académica.

Nas palavras de Perlin (2010, p. 54), “A identidade surda sempre esta em
proximidade, em situagdo de necessidade com outro igual”’, destacando-se a
importancia do contato surdo-surdo para a formagéo da identidade surda. Aindanas
palavras da autora esse encontro “[...] é como abrir um bau que guarda os adornos
que faltam ao personagem” (PERLIN, 2010, p. 54),

Nesta linhaderaciocinio, Salles et al. (2004) acreditam que os surdos procuram

seus semelhantes para fortalecer suaidentidade e Ihes trazer seguranca.

[...] € no contato com seus pares que se identificam com outros surdos e
encontram relatos de problemas e histérias semelhantes as suas: uma
dificuldade em casa, na escola, normalmente atrelada a problematica da
comunicagdo. E principalmente entre esses surdos que buscam uma
identidade surda no encontro surdo-surdo que se verifica 0 surgimento da
Comunidade Surda (SALLES et al., 2004, p. 41).

Pensando nesta procura por seus semelhantes, podemos dizer que as
identidades ou a identidade surda nao sao permanentes, estdo em constante
mudanc¢a, pois dependem das vivéncias multiplas do individuo surdo. Nesse sentido,
a(s) identidade(s) surda(s) sao desenvolvidas, segundo Kraemer (2012), dentro da
cultura ou culturas em que o sujeito esta inserido, e a forma que veem, pensam e
reproduzem o outro sao representagdes desse ambiente cultural. Skliar (2010, p. 29)

diz que, ao seu ver, nao parece ser possivel

[...]compreender ou aceitar o conceito de cultura surda sendo através de uma
leitura multicultural, ou seja, a partir de um olhar de cada cultura em sua
prépria l6gica, em sua prépria historicidade, em seus proprios processos e
produgdes.

Nesta linha de raciocinio, Kraemer (2012, p. 82) também afirma que “as
representacdes - formas como vemos, narramos e produzimos o outro - estdo
associadas ao campo cultural”. A autora aindaressalta que a culturanao & meramente
um modo de viver de uma comunidade ou as experiéncias deste grupo, mas sim um
lugarde luta em busca da significagao do social (KRAEMER, 2012). Essa buscafica
evidente principalmente nofinal dos anos 90 e noinicio dos anos 2000.

Kraemer (2012) acredita que, ao se referir a identidade surda, é possivel
considerar sua constituigdo multipla e descentrada. Ao encontro de Kraemer (2012),

Salles et al. (2004, p. 39-40) consideram os surdos sujeitos multiculturais,
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[...] pelo fato de surdos e ouvintes encontrarem-se imersos, normalmente, no
mesmo espaco fisico e partilharem de uma cultura ditada pela maioria
ouvinte, no caso do Brasil, a cultura brasileira, surdos e ouvintes
compartilham uma série de habitos e costumes, ou seja, aspectos proprios
da Cultura Surda, mesclados a aspectos préprios da Cultura Ouvinte, fato que
torna os surdos individuos multiculturais.

Esses sujeitos multiculturais mantém alguns aspectos peculiares de cada
cultura com experiéncias de vida e pensamentos diferenciados uma da outra
ajudando,entdo, a constituiruma comunidade e sua(s) propria(s) identidade(s). Assim
como os ouvintes, cada sujeito surdo é diferente. Fatores como as escolhas das
familias ouvintes, as escolhas dos sujeitos surdos, sua histéria de vida, relagdes
familiares, experiéncias escolares, situagdo econémica e nivel de perda auditiva
influenciam no processo identitario do individuo.

Segundo Kraemer (2012), é a partir dessas diferentes relagdes e percepcdes
de mundo que o surdo é capaz de constituir sua identidade surda. Dessa forma, a(s)
identidade(s) e a cultura surda “[...] tornam-se elementos coadjuvantes nos processos
de significagado cultural que possibilitaminventara surdez como uma condi¢ao cultural
diferente” (KRAEMER, 2012, p. 85). Vygotsky (1993, p. 43) acreditava que a surdez
nao cria nenhumdano severo particular ou atraso no desenvolvimento, entretanto, o
fato do sujeito surdo n&o oralizar resulta “[...] em uma das mais severas complica¢des
de todo o desenvolvimento cultural [...], pois € necessario se construir culturalmente
por um diferente canal”. Este diferente canal pode ser o visual, pois, segundo Thoma
(2012, p. 97), “o viver e compartilhar experiéncias em comunidades € o que possibilita
a (re)invengéo e o desenvolvimento de uma cultura surda”. Nesse sentido, entende-
se que “os surdos sado produzidos pela cultura como diferentes e devem ser
reconhecidos como multifacetados” (THOMA, 2012, p. 94), ja que é possivel perceber
diversas possibilidades de ser surdo.

Considerando a relevancia da interagao surdo-surdo, as escolas para surdos
com uma proposta bilingue s&o grandes mediadoras, pois € onde as comunidades
surdas emergem e onde ha o contato surdo-surdo. Isso possibilitaa percepgédo dos
sujeitos surdos como diferentes, ndoinferiores (THOMA, 2012).

Thoma (2012, p. 97) afirma que esse

[...] encontro surdo-surdo possibilita uma forma oposicional e positiva de ser
surdo, e € comum que, apo6s esse encontro, muito surdos passem a ter
orgulho da sua condigao, percebendo suas possibilidades e reinventando
modos de ser e estar no mundo.
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Pensando nessas interagdes que o contexto bilingue proporciona, na proxima
subsecao, discorrerei sobre a trajetéria da educacéo de surdos até a proposta de

ensino atual, o bilinguismo, e o ensino de linguas para essa comunidade.

2.2 Educacgao de surdos e o Ensino-aprendizagem de linguas para surdos

Ao longo da histéria da Educacédo de Surdos, a cultura ouvintista sempre
predominou, pois, 0 sujeito surdo ndo era notado, somente sua condig¢ao fisica.
Vygotsky (1993, p. 68) ja afirmava ser um erro ver apenas a deficiéncia fisica, “Em
criangas anormais, nos percebemos apenas o defeito, e por isso, nosso ensino e
nossas abordagens sao limitadas [...]’. Mesmo com toda a evolugdo académica
referente a estudos na area da educacdo de surdos, ainda ha muitas questdes a
serem discutidas em relacdo as metodologias e abordagens de ensino para surdos

considerando todos os aspectos da surdez. Para Vygotsky (1993, p. 60) é

[...] absolutamente necessario considerar as caracteristicas de
desenvolvimento especificas de criangas com algum defeito. O professor
desse estar ciente dessas caracteristicas e de fatores no desenvolvimento da

crianga que respondem a seu aspecto de serem unicos [...].

Em concordancia com Vygotsky, acredito ser fundamental a insercédo do
docente nacomunidade em que leciona, pois somente assim sera capaz de conhecer
e compreender as particularidades desse grupo e adotar abordagens de ensino que
condizem com as suas caracteristicas de desenvolvimento. Seguindo essa linha de
pensamento, na subsecado seguinte, sera feita uma breve retomada histérica,
refletindo sobre as diferentes percepg¢des educacionais deste contexto bilingue de
ensino para a comunidade surda e os diferentes processos de ensino-aprendizagem

de linguas para surdos.

2.2.1 Trajetoria da Educagéo de Surdos e abordagens de ensino

Durante a ldade Antigae Idade Média, os surdos eram considerados incapazes
de aprender, pois se acreditava que nenhuma forma de ensino poderia educar esses
sujeitos considerados imbecis (LACERDA,1998). Somente a partir do século XVI
discussdes sobre a integragdo social dos surdos comegaram a surgir através de

fildsofos e pedagogos interessados na area, com o proposito de desenvolver o
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pensamento, o conhecimento e a comunicagdo com o mundo ouvinte. Segundo
Lacerda (1998), visando atingir este propdsito, a estratégia estava em ensina-los a
oralizar e compreender a lingua falada por meio da leitura labial e articulagédo de
algumas palavras. Pensando sobre as discussdes acerca dessa integragédo social,
Strobel (2006, p. 248) questionava: “[...] de qual integracéo se tratava? Qual sera o
preco que o povo surdo iria pagar por esta integragéao?”.

No século Xlll, os filésofos e pedagogos considerados gestualistas se
mostravam mais tolerantes as especificidades surdas e perceberam que os surdos
desenvolviam uma linguagem gestual que também era eficaz para a comunicagéo e
possibilitava acesso ao o conhecimento da cultura ouviste (LACERDA, 1998).

Baggio e Casa Nova (2012), ao descreverem o caminho tracado na educagao
de surdos, discorrem sobre o abade francés Charles Michel de L'Epée e o inglés
Thomas Braidwood, por exemplo, que foram os pioneiros no desenvolvimento de
diferentes metodologias de ensino considerando a linguagem gestual e métodos
préprios para a educagao de surdos.

L’Epée inaugurou a primeira escola de surdos no mundo em 1760, o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos de Paris, considerada um marco para a construgao de
identidade e das comunidades surdas, e principalmente o uso da linguade sinais (LS)
(BAGGIO; CASANOVA, 2012).

O abade francés “[...] mostrava-se orgulhoso de que seus discipulos ndo s6
liam e escreviam em francés, mas que podiam refletir e discutir sobre os conceitos
que expressavam [...]' (LACERDA, p. 2). Para ele, a LS era entendida como uma
lingua natural dos individuos surdos, uma lingua adequada para o desenvolvimento
cognitivo e comunicativo, uminstrumento (LACERDA, 1998).

Sob a influéncia de L’Epée, diversas outras escolas para surdos ao redor do
mundo foram criadas. No Brasil, Hernest Huet, professor francés, foi o responsavel
pela fundacgao do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, em 1857, atualmente Instituto
Nacional de Educagao de Surdos (INES). Inspirado na abordagem de L’Epée, Huet
adotou propostas de ensino por meio da linguagem gestual ou linguagem articulada e
leitura labial (LACERDA, 1998).

Essas diferentes abordagens de ensino tragadas historicamente na educagéo

de surdos sao representadas na Figura 4.
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Figura 4 - Abordagens de ensino de surdos - Século XVIao XVIIi
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Fonte: Elaborada pela autora.

A significativa evolugéo das abordagens de ensino para surdos € perceptivel
entre o século XVI e XVIII, pois a linguagem gestual passou a fazer parte da pauta
educacional e metodoldgica de filésofos e pedagogos da época. Os marcos histéricos
de 1760, no mundo, e 1857, no Brasil, também contribuiram para a evolucao dos
diferentes ambitos educacionais para surdos, pois, a partir dessas praticas
educacionais, a Libras passou a ser conhecida e eventualmente reconhecida como a
lingua deinstru¢do mais adequada para a comunidade surda.

No final do século XIlll, conforme Baggio e Casa Nova (2012, p. 23), ...]
divergéncias entre os pedagogos a respeito do método mais adequado para a
educacédo dos surdos” comegaram a aparecer. Muitos pedagogos oralistas defendiam
o método oral fundado pelo alemao Heinicke, ou seja, entendiam que a lingua de
sinais poderia ser algo danoso a aprendizagem dos surdos. Vygotsky (1993) e seus
colegas russos acreditavam que o método oral de Heinicke fosse superior ao método
gestual de L'Epée, por exemplo, pois somente por meio da oralizagdo e da leitura
labial que a comunicagao entre surdos e ouvintes seria possivel. Entretanto, no
momento que percebe a pratica cruel dos métodos oralistas, a proibigdo das linguas
de sinais e o quanto a identidade e personalidade dos aprendizes se perdia ao longo

do processo por meio de relatos e estudos em escolas para surdos, Vygotsky e
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parceiros reconheceram que, na pratica, o método alemao nao funcionava e os
resultados eram deploraveis (VYGOTSKY, 1925; 1993).

No século XIX, mais especificamente em 1880, como diz Lacerda (1998), o
Método Oral é aprovado por uma delegacéo inteiramente ouvinte como a metodologia
exclusivae absoluta para a educagaode surdos no Congresso Internacional de Surdo-
Mudez, na ltalia (conhecido também como Congresso de Miléo). De acordo com
Salles et al. (2004, p. 55), “...] nesse congresso, a visdo oralista defende que s6
através da falao individuo surdo podera ter seu desenvolvimento pleno e uma perfeita
integracao social. Desse modo, o dominio da lingua oral torna-se condi¢ao”.

Atualmente,a comunidade surdaaindasofre as consequéncias destafrustrante
e fracassada tentativa de tornar os surdos iguais aos ouvintes (OLIVEIRA, 2018). De
acordo com Salles et al. (2004, p. 56-57),

No Brasil, é constatado que a grande maioria dos surdos submetidos ao
processo de oralizagao nao fala bem, nado faz leitura labial, nem tampouco
participa com naturalidade da interagdo verbal, pois ha uma discrepancia
entre os objetivos do método oral e os ganhos reais da maioria dos surdos.
Apenas uma pequena parcela da totalidade de surdos apresenta habilidade
de expresséo e recepgao verbal razoavel.

A comunidade surda foi submetida a praticas ouvintistas e proibida de usar sua
propria lingua por 100 anos, ou seja, foi obrigada a deixar de lado sua cultura, como
afirma Strobel (2006). Em 1960, por meio dos estudos linguisticos desenvolvidos por
William Stokoe sobre a LS usada em comunidades surdas, mais especificamente a
American Sign Language (ASL), o Método Oral comegou a ser mais contestado, e as
criticas aos métodos oralistas ganhamvoz (LACERDA, 1998).

No final do século XX, “[...] a ideia do surdo como um individuo com direito ao
desenvolvimento pleno e como sujeito social e historicamente inserido” (BAGGIO;
CASA NOVA, 2012, p. 34) surgiu. Logo apds o fracasso da concepcéao oralista e a
divulgagao dos estudos por Stokoe, novas propostas pedagdgicas ganham impulso
nos anos 70, e a Comunicacgao Total virou tendéncia.

A Comunicagédo Total, entendida também como uma filosofia, privilegia a
comunicacao e a interagdo do sujeito surdo. E uma proposta mais versatil e defende

a utilizagdo de qualquerlingua ou recurso linguistico,

[...] seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou os c6digos manuais, bem
como o uso de aparelhos de amplificagdo sonora, trabalho de
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desenvolvimento de pistas auditivas e leitura orofacial para facilitar a
comunicagao com pessoas surdas (BAGGIO; CASA NOVA, 2012, p. 39).

Entretanto, napratica, a linguaoralaindaera priorizada, e a LS erausada como
um acessorio, pois ndo era vista como uma lingua. Segundo Lacerda (1998), o que
favoreceu positivamente a comunidade surda foi o contato com a lingua de sinais,
antes proibido pelo oralismo, oportunizando aaprendizagem das linguas de sinais nas
interagdes sociais entre alunos.

Outra proposta que surgiu como um método de ensino para surdos com o
objetivo de ensinar e desenvolver a linguagem na crianga foi o Bimodalismo, ou o
portugués sinalizado (QUADROS, 1997). Entretando, assim como as outras
propostas, o bimodalismo é fortemente criticado, pois sugere o usoda LS como apoio
para o ensino dalingua oral e o uso paralelo da fala e da sinalizagéo.

Para Quadros (1997, p. 26), o bimodalismo demonstrou “...] ndo ser eficiente
para o ensino da lingua portuguesa, pois tem-se verificado que as criangas surdas
continuam com defasagem tanto na leitura e na escrita como no conhecimento dos
conteudosescolares.”. Quadros e Karnopp (2004, p. 34) relatam o fato de que modular
a estrutura e organizacao das linguas de sinais para a lingua portuguesa seria “[...]
inconveniente e ndo-natural”. Em contextos de abordagem bimodal onde os sinais séo
usados na estrutura da lingua falada como estratégia pedagogica, o sistema
linguistico da lingua de sinais € desconsiderado (QUADROS; KARNOPP, 2004).Em
adicdo, Botelho (2007) afirma que o bimodalismo constituiu um dos problemas
centrais na area da educacado de surdos, pois foi tratado como equivalente ou
semelhante a proposta bilingue

Capovilla (2000, p. 108), sob essa mesma perspectiva, disse que fazer [...] o
uso simultdneo dalingua de sinais com sistemas de sinais, na pratica, [...] nuncafoie
nem seria possivel, devido a natureza extremamente distinta da lingua de sinais.”.

Com o que foi relatado até aqui, percebe-se que se partiu de uma abordagem
oralista com énfase no ensino da fala (Método Oral), para uma abordagem que
possibilita o uso de diversos recursos linguisticos, mas n&o reconhece a Libras como
lingua (Comunicacéao Total), e, entdo, para um método bimodal, que considera o uso
da lingua portuguesa e da Libras, porém ainda priorizando a lingua oral.

No final do século XX, devido ao avanco de pesquisas cientificas na area,
surgiu o Bilinguismo, uma proposta educacional bilingue e bicultural. Segundo Fronza
e Muck (2012, p. 49),
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[...] o bilinguismo tem recebido mais crédito de pesquisadores da area dos
estudos surdos, que também lutam pelo direito a individualidade, a cultura e
a lingua prépria desses sujeitos, permitindo-lhes reconhecimento como
membros de uma comunidade surda.

O Bilinguismo é uma proposta educacional que consideraa LS como a lingua
propria dos surdos e, no caso de surdos brasileiros, a Lingua Portuguesa (LP) é
entendida como sua segunda lingua (L2). Diversos pesquisadores defendem a
proposta bilingue como a mais adequada para os surdos, pois consideraa LS como
primeira lingua (L1) e a LP como lingua de acesso a informagao desses sujeitos
(QUADROS,1997; LACERDA,1998; FERNANDES, 2003, QUADROS; KARNOPP;
2004; FRONZA; MUCK, 2012; OLIVEIRA, 2018).

Sob a perspectivada LS como lingua prépria para surdos, ou como L1, Quadros

(1997, p. 27) ja ressaltava que,

se a lingua de sinais € uma lingua natural adquirida de forma espontanea
pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a
lingua oral é adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tém
o direito de ser ensinadas na lingua de sinais.

E é esse direito que a proposta bilingue busca garantir. Lacerda (1998) aponta
que o objetivo do Bilinguismo é propor um desenvolvimento cognitivo-linguistico na
crianga surda, assim como é proposto a crianga ouvinte, por meio de duaslinguas, a
Libras e a lingua portuguesa. Alingua portuguesa, neste contexto, € entendida como
apoio para o ensinode surdos, umaforma de acesso ao conhecimento. Nesse sentido,
vale ressaltar que o bilinguismo ndoignora a importancia da lingua portuguesa, mas
reconhece sua relevancia como segundalingua no contexto da educacéo de surdos

brasileiros. A LP, na pratica bilingue,

[...] apresenta um estatuto diferenciado da Libras, pois configura-se como
lingua majoritaria do Brasil. E a lingua na qual todos os documentos legais,
jornais de circulagao e literatura estdo veiculados amplamente por meio da
escrita, um instrumento poderoso de disseminagéo de uma lingua. [...] Dessa
forma, aLingua Portuguesa assume o papel de segunda lingua (L2) em uma
segunda modalidade (M2) para os surdos (BRASIL, 2014, p. 11).

A partir das reflexdes sobre diferentes abordagens de ensino para surdos
desde o século XVI apontadas até aqui, nota-se uma evolugao consideravel a partir

de estudos linguisticos do século XX como apresentado na Figura 5.
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Figura 5 - Abordagens de ensino de surdos - Século XIX ao XX
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Fonte: Elaborada pela autora.

Refletindo sobre a histéria da educacgao de surdos representada nas Figuras 4
e 5, é possivel notar uma evolugéao significativa na percepgao educacional do surdo
como diferente e capaz de se desenvolver por meio da sua propria lingua, a lingua de
sinais. Partiu-se de uma perspectiva oralista e ouvintista para uma perspectiva
bilingue e bicultural, na qual o surdo é visto e reconhecido. Apesar de todos os
obstaculos e retrocessos ao longo da histdria, & perceptivel a melhora significativa no
lugar que o surdo ocupa como aprendiz nas duas ultimas décadas (FRONZA;
KARNOPP; TAMMENGA-HELMANTEL, 2019).

Quadros (1997, p. 30) apresenta duas maneiras basicas em que o bilinguismo
pode ocorrer neste contexto: “uma delas envolve o ensino da segunda lingua quase
de forma concomitante a aquisicdo da primeira lingua e a outra caracteriza-se pelo
ensino da segunda lingua somente apds a aquisi¢ao da primeiralingua”. Na primeira,
ambas as linguas, L1 e L2, sdo trabalhadas concomitantemente,a L1 é adquirida ao
mesmo tempo em que a LP é desenvolvidacomo L2. Na segunda, somente apds da
aquisicdodalS é queal2é desenvolvidae pode ser realizadanamodalidade escrita,
naleitura e/ou na oralizagao.

Como Oliveira (2018) aponta, a trajetéria e luta pela LS mostra as diferentes

percepcgdes acerca desta linguanodecorrer do tempo. Somente na proposta Bilingue,
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a Libras é enfim entendida como Lingua propria e de direito da comunidade surda.
Neste modelo, a exposi¢ao da crianga surda a LS deve ocorrer 0 mais cedo possivel,
antes dainsergcao naescola, pois é alinguaque possibilitara o desenvolvimento pleno
da competéncia linguistica desta crianga (LACERDA, 1998, FRONZA, KARNOPP,
TAMMENGA-HELMANTEL, 2019).

Ao aprendera LP como L2, torna-se um sujeito bilingue, porém, nesses casos,
considera-se um bilinguismo sucessivo, ndo igual a criangas filhas de pais bilingues
que adquirem suas linguas orais desenvolvendo um bilinguismo contemporéaneo, por
exemplo. Neste contexto surdo, a aprendizagem de linguas envolve canais de
comunicagao diferentes: o canal visuogestual e o oral-auditivo (LACERDA, 1998).

Além disso, a realidade dos surdos brasileiros deve ser considerada n&o so
bilingue, como também bicultural ou até multicultural. Quadros (1997, p. 28) afirma

que

Deve-se atentar, também, para as culturas nas quais a crianga esta inserida.
A comunidade surda apresenta uma cultura propria que deve ser respeitada
e cultivada. Ao mesmo tempo, a comunidade ouvinte tem sua cultura. Por
isso, uma proposta puramente bilingue nao ¢ viavel. Uma proposta
educacional, além de ser bilingue, deve ser bicultural para permitir o acesso
rapido e natural da crianga surda a comunidade ouvinte e para fazer com que
ela se reconhega como parte de uma comunidade surda.

Ao encontro de Quadros (1997), Fronza e Muck (2012) apontam que o
Bilinguismo permite ao surdo acesso a sociedade e cultura ouvinte, mas também
possibilita o reconhecimento do individuo surdo como parte de uma comunidade e
cultura surda. Retomando Kraemer (2012), € na escola bilingue que propde uma
educacéo bilingue que as interagdes surdo-surdo ocorrem, eisso contribui para a
formacao identitariado sujeitosurdo. Fronza, Karnopp e Tammenga-Helmantel (2019)
defendem que as escolas bilingues abrangem por completo as necessidades
educacionais dos aprendizes surdos promovendo um desenvolvimento social,
psicologico e linguistico. A énfase dessas escolas esta no ensino e acesso a Libras e
a LP proporcionando a interagao através da lingua prépria dos surdos, a lingua de
sinais, e por meio dela, a construgéo de significados.

Fronza e Muck (2012) e Quadros (1997) apontam a dificuldade de insergao
precoce na comunidade surda por criangas filhas de pais ouvintes, pois ndo tém
contato com a LS nem outros surdos. Assim, essas criangas chegam as escolas

especiais bilingues sem o dominio de uma linguae sem a percepgao identitaria de
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sujeito surdo. Para Fronza e Muck (2012, p. 50), nesses casos, o ideal seria “[...]
implementaracgdes para o acesso a Libras antesdo ingresso naescola, ou, nominimo,
garantir tal acesso desde a educacéo infantil”.

Segundo Quadros (1997), este contato precoce com a LS, com outros sujeitos
surdos e com a comunidade surdas sao vantagens da proposta bilingue. A crianga
surda, quando incluida neste contexto, € recebida “por um membro que pertence a
sua comunidade cultural, social e linguistica; assim, ela comega a ter oportunidade de
criar a suaidentidade” (QUADROS, 1997, p. 30).

Para Fronza e Muck (2012, p. 51),

Também é essencial, além do reconhecimento da Libras como uma lingua
natural e da sua aquisigcdo como L1, o acesso a esse sistema linguistico por
todas as pessoas, pelos familiares das criangas surdas e aos profissionais
envolvidos com a educagao, os quais, além de empregar a lingua propriada
comunidade surda, devem conhecer a sua cultura.

Entretanto, esta percepcdo de aceitagdo e reconhecimento pelas familias,
principalmente, ainda é complexo. Como Oliveira (2018) e Santana (2007) apontam,
muitas familias acreditam que cabe somente a escola ensinara LS e ao sujeito surdo
dominar esta lingua. Outras consideram a surdez algo temporario e se limitam a
aprender alguns sinais até que a crianga surda aprenda a oralizar ou a se comunicar
de forma mais eficiente através da fala.

Nesse contexto, o engajamento familiar seria de fundamental importancia para
a construgao do sujeito surdo. Entretanto, a falta de conhecimento e instrugao
adequada de pais ouvintes prejudica diretamente o desenvolvimento linguistico e
social de criancas surdas (OLIVEIRA, 2018). Vygotsky (1993, p. 68) ja dizia em
relacdo aos estudos em sua época: “nés notamos apenas os defeitos que séo
minusculos em comparacao ao colossal de areas ricas que os deficientes possuem”.
Atualmente, ainda percebemos esse foco na deficiéncia do sujeito surdos dada por
familiares e pela comunidade ouvinte, ao invés de suas potencialidades quanto
pessoa diferente e capaz de alcangar os mesmos objetivos de uma crianga ouvinte
fazendo isso por meios e caminhos distintos (VYGOSTSKY, 1993).

Pensando nos meios e caminhos distintos pelo qual a crianca surda se
desenvolve, na subsecao a seguir, o foco esta no ensino e contato de linguas de

sujeitos surdos.
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2.2.2 O ensino-aprendizagem de primeira e segunda lingua de surdos brasileiros

Como Oliveira (2018) aponta, grande parte dos surdos brasileiros tem pais
ouvintes e, na maioria dos ambientes familiares, ha a criacdo de sinais caseiros
elaborados pela propria familia para que consigam se comunicar de alguma forma
(LACERDA, 1998; QUADROS, 1997).

Considerando as discussdes acerca da surdez, do sujeito surdo e a proposta
Bilingue feitas anteriormente, parto do principio de que a Libras deve ser a Primeira
Lingua (L1) do sujeito surdo, e a Lingua Portuguesa (LP), a Segunda Lingua (L2).
Mas, e nos casos em que a Libras nao esta desde cedo com as criangas surdas?

Retomando algunsaspectos sobre a surdezja tratados, é no diagndstico clinico
que a maioria dos pais ouvintes de surdos sao apresentados aos métodos oralistas
de tratamento a surdez. A esperanca desses pais € de que, com o tempo e muita
pratica, a crianca surda desenvolvera a lingua falada assim como eles, mas “[...] o
processo de aquisicdoda linguafaladapelosurdo jamais ocorre da mesma forma que
acontece com a crianga que ouve, porque esse processo exige um trabalho
sistematico e formal” (QUADROS, 1997, p. 22). Vygotsky (1925) também afirmava
que nunca seria possivel ouvirumdiscurso oral natural e real de uma crianga surda.

Para que o desenvolvimento da linguagem e do pensamento de uma crianga
surda ocorra, é necessario um ambiente préoprio dentro ou fora da escola. No contato
com outros surdos e a LS em um contexto bilingue, a crianga surda adquire a Libras
de forma natural, espontanea. Contudo, para se tornar um sujeito bilingue bicultural,
este espaco proprio € de extrema importancia. Somente dessa forma “[...] tornar-se-a
possivel o ensinode uma segundalingua, caso contrario, a criang¢a surda ndo tera
chancesde apresentarum dominiorazoavel da lingua portuguesa” (QUADROS, 1997,
p. 30).

O desenvolvimento linguistico de uma crianga ocorre desde seus primeiros
anos, quando ela aprende a lingua que Ihe cerca. Pensando em uma crianga surda
que nao é estimulada linguistica e socialmente na lingua adequada, sua forma de
comunicagao sera severamente prejudicada. Cardoso e Nantes (2010, p. 78) apontam
“l...] que todo individuo necessita adquirir a linguageme, se isso Ihe for negado, as

consequéncias negativas, em médio e em longo prazo, poderéo ser irreversiveis.”.
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Ao considerar a dificuldade de ensino e aprendizagem de uma primeira lingua
de sinais de sujeitos surdos por serem filhos de pais ouvintes, Vieira (2010, p. 8) afirma

que

[...] o meio social e 0 momento histérico é que determinam a lingua e ela, por
sua vez, a consciéncia do individuo e ndo sua formagao biolégica de modo
estrito. Verifica-se, portanto, que a dificuldade na formagao plena do surdo
nado é sua surdez, e seus problemas biolégicos, mas o0 meio social em que se
encontra inserido, o qual impede a apropriagdo de sua lingua materna e de
sua cultura.

Uma criancga surda, assim como a ouvinte, pode adquirir sua primeira lingua,
neste caso a lingua de sinais, de forma espontanea, natural, através do contexto
sociocultural e de interagcbes humanas com outras pessoas surdas que a cercam.
Segundo Fernandes (2012), o desenvolvimento da primeira lingua de surdos e
ouvintes é semelhante até os 6 meses de idade. Pimenta (2015, p. 96, por sua vez,

afirma que:

A aprendizagem de uma lingua esta relacionada com o desenvolvimento
social do sujeito, pois este recebe influéncia e influencia o ambiente em que
esta inserido. Este ambiente também precisa ser rico em estimulos, a fim de
que o sujeito surdo possa fazer inferéncias e generalizagbes a partir do que
vé.
A principal diferenca do desenvolvimento de linguagem visuogestual de
criancas surdas filhas de ouvintes e de surdos se em razdo do ambiente familiar em

que a crianga esta inserida. Conforme Fernandes (2012, p. 89),

As criangas Surdas, filhas de pais Surdos, devido ao ambiente linguistico
adequado, em que circula uma lingua que ndo oferece barreiras ao seu
aprendizado e a sua interagcdo, adquirem de forma espontanea a lingua de
sinais, de modo semelhante ao que acontece entre criangas ouvintes e a

linguagem oral falada em sua familia.

Conforme Quadros (1997, p. 70), somente as criangas surdas, filhas de pais
surdos apresentam “...] o inputlinguistico adequado.”. Este grupo representa apenas
5% a 10% das criangas surdas. Salles et al. (2004, p. 46) reafirmam a importancia do
contato surdo-surdo “[...] para que haja um input linguistico favoravel a aquisicao da
lingua, possibilitado por um ambiente de imersdo em lingua de sinais.”.

Considerando diversos estudos desenvolvidos na area, Quadros (1997)
apresentou quatro estagios de aquisi¢cado de linguagem visuogestual em criancas

surdas: o periodo pré-linguistico, o estagio de um sinal, o estagio das primeiras
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combinagdes e o estagio de multiplas combinagdes. O primeiro se caracteriza pela
producgao de ruidos, choro e gritos, que se transformam em balbucios tanto em bebés
ouvintes quanto em bebés surdos. Quadros (1997, p. 70) ainda identifica “[...] duas
formas de balbucio manual: o balbucio silabico e a gesticulagado” neste estagio. O
balbucio silabico mostra uma organizagaointernade combinagdes que se enquadram
no sistema fonético das LS; o segundo ndo apresenta combinagdes das LS, pois, em
alguns meses, bebé escolhe a modalidade do seu balbucio (oral ou sinalizada).

Dando sequéncia aos estagios apresentados, o estagio de um sinal inicia aos
12 meses do bebé e continua até os 2 anos. Nesta fase, a crianca surda une o sinal
ao objeto e, assim como a ouvinte, terd algumas dificuldades iniciais na sua primeira
lingua. Fernandes (2012, p. 91) afirma que ‘[...] erros nos parametros de articulagéo
de mao ou no ponto de articulacdo do sinal[...]" ocorrem. Mais uma caracteristica do
estagio do sinal é o ato de apontar. Fernandes (2012) afirma que ele, eventualmente,
desaparece, pois ha uma reorganizacéo feita pela crianga: ela passa de um conceito
pré-linguistico para umlinguistico.

A partir dos 2 anos de idade, comegam a surgir algumas combinagdes de sinais,
o terceiro estagio apresentado por Quadros (1997). Essas combinacdes podem ser
entre sujeito-verbo (SV), verbo-objeto (VO) ou sujeito-verbo-objeto (SVO). Fernandes
(2012, p. 92) indicaque “[...] nesse estagio as criangas comegam a usar o sistema
pronominal, porém de forma inconsistente, apresentando erros como as criancas
ouvintes|...]. Outra caracteristica desta fase € a nomeacao e referéncia dos objetos
em situagdes de contexto imediato”.

Entre os 2 anos e meio e os 3 anos de idade, conforme Quadros (1997, p. 74),
tem-se o quarto estagio, a que chama de “explosdo do vocabulario”. Conforme a
descricao de Fernandes (2012, p. 92), [...] as criangas comegam a usar formas
proprias para diferenciar nomes e verbos, utilizando o sistema pronominal com
propriedade.”. Em seguida, aos 4 anos de idade, a crianga ainda tem problemas de
concordancia verbal, e, por volta dos 6 anos, comeca a ter um dominio maior e mais
completo da LS, conseguindo elaborarfrases mais complexas.

Uma representagcdo desses estagios apresentados por Quadros (1997) é

exposta na Figura 6 a seguir.
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Figura 6 - Estagios de aquisi¢do de linguagem visuogestual segundo Quadros
(1997)
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Fonte: Elaborada pela autora.

O processo de aquisicao de linguagem visuogestual de uma crianca surda
representada na Figura 6 e apresentada por Quadros (1997) deve ocorrer por meio
da exposigcao alinguade sinais desde os primeiros meses de vida. Assim, com poucos
meses de idade o bebé surdo ja faz uma escolhade modalidade do seu balbucio como
ja exposto no estagio pré-linguistico. A partir disso, desenvolve a linguagem em
diferentes estagios até alcangcarumdominio maior e mais completo da linguade sinais
em questao, neste caso, a Libras.

Carvalho e Santos (2016) reafirmam a necessidade de aquisicdo da Libras

como L1 de surdos para sua participag¢ao ativa na sociedade.

Ter a Libras como primeira lingua [...] permite a estas criangas o acesso a
outras linguas existentes no Brasil e no mundo, a diferentes culturas,
sociedades, ficgbes e, o principal, favorece o desenvolvimento de sua prépria
vida, contando com suas proprias escolhas, cenario que o uso da lingua oral
ndo poderia lhe proporcionar (CARVALHO; SANTOS, 2016, p. 201).

Em adic¢ado a isso, Oliveira (2018, p. 31) pontua que

E essencial que os pais ouvintes de criangas surdas se conscientizem do
processo de aquisicdo de linguagem e da lingua prépria do sujeito surdo, a
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LS, e contribuam para a formagdo de um cidaddo autoconfiante,
independente e atuante na sociedade.

Nesta linha de raciocinio, percebe-se a importdncia da aquisicdo da Libras
como L1 dos surdos brasileiros, e considerando a realidade bilingue desta
comunidade,aLinguaPortuguesadeve ser desenvolvidacomo sual2, pois, segundo
Silva (2008, p. 33), “No caso da educacédo de surdos, a lingua de sinais € o meio de
acessar as informagdes dos conteudos da educacgao e da vida e a lingua portuguesa
€ um meio de acessar a leitura e a escrita do que é escrito nessalingua”.

Fernandes (2012, p. 11) compara esse processo de ensino e aprendizagem ao
ensino de uma Lingua Estrangeira, por exemplo, pois “[...] exigiraambiente artificial e
sistematizagcdo por meio de métodos préprios de ensino.”. E assim como outras
disciplinas curriculares devem ser ministradas, a LP exige ‘[...] a utilizagdo de
materiais e métodos especificos no atendimento as necessidades educacionais do
surdo.” (SALLES et al., 2004, p. 47).

Conforme exposto e discutido anteriormente, o ensino de surdos e mais
especificamente de linguas tem sido inadequado. Conforme Quadros (1997, p. 111),

esse ensino

foibaseado no processo de alfabetizagdo de criangas ouvintes. Os resultados
desse tipo de ensino, indiscutivelmente, sdo considerados um fracasso:
constata-se que a crianga surda nao atinge o dominio da lingua portuguesa,
a lingua “ensinada” oralmente e graficamente durante todo o periodo em que
a crianga fica dentro da escola (porvoltade 10 a 15 anos, ou mais).

Diversas pesquisas e propostas referentes ao ensino e aprendizagem da LP
vém sendorealizadas visando encontrare desenvolvernovas metodologias de ensino
de LP para a comunidade surda. Para Quadros (1997, p. 83), existem f[...]
basicamente trés formas de aquisicdode L2: (a) a aquisicdo simultdneada L1 e da
L2; (b) a aquisicdo espontdneada L2 ndo simultdneae (c) a aprendizagemda L2 de
forma sistematica.”.

Considerando as especificidades surdas, as duas primeiras formas sao
improvaveis de acontecer com sujeitos surdos, exceto quando a aquisi¢gao envolva
duas LS diferentes,como a Libras e a ASL (American Sign Language), por exemplo
(QUADROS, 1997). A aprendizagemda L2 de forma sistematica € a que ocorre com

a comunidade surda, pois sua exposigao a lingua é diferente, ou seja, ocorre em um
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ambiente ndo natural, visto que a apropriacédo da lingua ndo ocorre através da
exposigcao ou contato com falantes de uma lingua oral.

Considerando o ensino-aprendizagemde LP, lingua oral-auditiva, como L2 de
forma sistematica, Vygotsky (1991) percebia a pratica da escrita em ambiente escolar
regular como aspecto fundamental para o desenvolvimento cultural da crianga. A
escrita, navisao do autor, era ensinada sob uma visdo mecanica, com a finalidade de
desenhar letras e construir palavras com elas. Nessa mesma linha de raciocinio,
Vygotsky (1991, p. 70) relaciona tal sistema mecanico, sistematico ao ensino de

linguas orais para surdos quando destaca que

A atencdo tem se concentrado inteiramente na producdo de letras em
particular, e na sua articulagdo distinta. Nesse caso, os professores de
surdos-mudos ndo distinguem, por tras dessas técnicas de pronuncia, a

linguagem falada, e o resultado ¢ a produg&o de uma fala morta.4

A perspectiva Vygotskiana (1991, p. 70), no que se refere ao ensino da
‘linguagem falada” para surdos, pode ser relacionada ao ensinoda LP como L2,
pratica que enfatizava a oralizagdo até os anos 80. Vygotsky vai ao encontro de
Lacerda (1998), Quadros (1997), Fernandes (2003; 2012) e Santana (2007), ao
entendero ensinodaoralizagdo da LP como néo significativo, pois o desenvolvimento
de umalinguaoral-auditivandotem sentido para o sujeito surdo. A visdo de Vygotsky
pode ser relacionada a perspectiva de Fernandes (2012, p. 111-112) que parte para

0 aspecto visual da percepcgao de lingua dos surdos:

A impossibilidade de fazer a relagdo entre a oralidade e escrita, processo
comum entre as criangas ouvintes quando chegam a escola, faz com que o
portugués se transforme, para os Surdos, naquilo que podeser visto. Ou seja,
todo o processo de apropriagdo da lingua portuguesa pelos Surdos estara
pautado em experiéncias visuais com a lingua, que seriam prioritariamente

centradas na leitura.

Nesse sentido, percebe-se que o ensino de outra lingua, sendo essa oral-
auditiva ou visuogestual, envolve diferentes dimensdes da L1 de um individuo, pois
exige uma diferente organizacgao e sistematizagcado para que o aprendizado ocorra.
Este processo exige uma analise docente relacionada aos métodos ou abordagens

de ensino praticadas, pois precisam estar de acordo com a realidade encontrada em

4 Atualmente o termo “surdos-mudos” ndo é mais considerado adequado, pois ndo condiz com as
caracteristicas fisiolégicas dos sujeitos surdos. Ser surdo ndo significa ser mudo ja que o aparelho
fonador do surdo é exatamente igual aos dos ouvintes.
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sala de aula. Mais especificamente, no caso do ensinode LP como L2 para surdos,

Fernandes (2012, p. 112) relata que

[...]as maiores dificuldades de incursdo no mundo da leitura e da escrita pelos
Surdos tém origem metodolégica, posto que as praticas escolares, voltadas
a criangas que ouvem e falam, priorizam a relagdo entre oralidade e escrita

nesse processo.

Pensando na pratica docente, Cardoso e Nantes (2010, p. 80) apresentam
algumas abordagens para o ensino de uma segunda lingua: “[...] o método da
gramatica e traducgéo, o método direto, 0 método da leitura, o método audiolingual, o
método natural e o método ou abordagem comunicativa.”. Na area da educacéo de
surdos, a abordagem comunicativatem sido vista como a mais eficiente para o ensino
de LP no contexto da surdez, ou seja, por meio do uso da LS pelos surdos ocorre a
interacdo em sala de aula.

Esse método ou abordagem é caracterizado por desenvolver atividades que
enfatizam o sentido, trabalhando de forma contextualizada, interpretando e
(re)significando. Dessa forma, o aluno é capaz de interpretar o sentido da lingua
portuguesa em sua modalidade escrita. Pensando assim, percebe-se que as
necessidades e interesses do aluno sdo priorizados, uma vez que conseguemusara
lingua-alvo em questdo como forma de comunicagao e expressao.

Quadros (1997) aponta diversas condigdes para o ensinoda LP para surdos
ser bem-sucedido: a aquisicado e proficiénciadalL1 dos alunos (claramente,a LS), seu
desenvolvimento cognitivo influenciado pelo contexto sociocultural, o contato com a
L2 (no caso, a LP), a idade dos alunos, a comunidade da qual fazem parte (ouvinte,
surda, ambas) e a lingua de instrugao da escola.

Todos esses fatores devem ser ponderados na pratica pedagdgica docente da
L2, porém alguns elementos internos também afrontam o aprendizado. Para Silva
(2008, p. 43), este processo estda mais conectado “[...] a elementos subjetivos, a
motivacdo, as oportunidades de interagdo, aos aspectos da personalidade, a
ansiedade e a atitude do individuo emrelacéo a lingua”.

Com isso em mente, a formagéo do professor de surdos bilingues ainda é um
tema de muita discussao e problematizagdo, pois, mesmo apdés décadas, séculos
sendo obrigada a se apropriar de uma lingua oral-auditiva de forma inadequada, a
comunidade surda ainda sofre com as sequelas dessa pratica. Quanto ao papel do

docente, mais especificamente o professorde L2, Quadros (1997, p. 115) sugere “[...]
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que o professor faca o levantamento das tendéncias e das preferéncias dos alunos.
[...] conhecer os estilos e estratégias de cada aluno certamente repercutira na
qualidade daintervengao do professor no processo de ensinode L2.”.

Como apresentado e discutido nas subsec¢des anteriores, as relagdes surdo-
surdo sao fundamentais para o ensino. A formacédo devida dos profissionais da
educacéo bilingue também o é, pois sé assim o processo de ensino respeitara as

especificidades surdas.

2.3 O Ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa para surdos e a Perspectiva
Sociocultural

Enquanto o processo de aquisi¢ao e aprendizagem de linguas por ouvintes era
pesquisado e debatido seguindo diversos fundamentos tedricos, o processo de
aquisicao e aprendizagem por aprendizes surdos nao era um objeto de estudo comum
entre os linguistas. Mesmo apds alguns estudos da Universidade de Gallaudet e o
primeiro estudo linguistico publicado na década de 60, os métodos de ensino de
linguas para os surdos continuaram desprivilegiando-os. Com o Método
Oral/Oralismo, com a Comunicacao Total e o Bimodalismo, a aquisicao da primeira
lingua (L1) e de segundalingua (L2) pelos surdos era incerta.

Na década de 90, a Educagao de Surdos ganhou mais visibilidade apds os
direitos do ensino inclusivo serem oficializados. No Brasil, a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) foi reconhecida, a luta pelos direitos dos surdos ganhou poder, € 0
Bilinguismo ganhou forga no mundo inteiro. Com a abordagem bilingue, a Libras,
linguanatural dos surdos, comecgou a ser priorizada e usada como linguade instrugao,
e alinguaoral-auditivaem sua modalidade escrita se tornou linguade registro e apoio
ao acesso a informagao.

Pensando na realidade em que os surdos brasileiros vivem atualmente, é
esperado que aprendam também uma Lingua Estrangeira (LE) a partir do quinto ano
do Ensino Fundamental. Contudo, a falta de suporte pedagdgico e pesquisas
especificas na area do ensino e aprendizagem de LE neste contexto criam barreiras
durante este processo (SOUSA, 2008; OLIVEIRA, 2018).

Nesta secao, irei discorrer sobre o ensino-aprendizagemde Lingua Inglesa (LI)
como Lingua Estrangeira (LE) para surdos, buscando refletir sobre o contexto em que

esta pesquisa esta inserida, com base em perspectiva tedrica que comporte as
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diferentes realidades apresentadas até aqui: a Teoria Sociocultural, pois, ao discorrer
sobre a educagao de surdos (e outras pessoas com deficiéncias), Vygotsky (1993, p.
51) ja afirmava que é “a fundagao social que determinanossaeducacgao social”. Sendo
assim, € o ambiente social e educacional no qual a crianga surda esta inseridae ao
qual tem acesso que determinam sua formagao como agente que se modifica e
modifica 0 mundo. O ensino de uma LE pode ser entendido como potencializador
desse papel do sujeito no mundo.

O ensino-aprendizagem da lingua inglesa por alunos surdos € uma tematica
pouco estudada tanto em contexto nacional quanto internacional. Kupske (2018)
apresenta uma discusséao e reflexdo sobre o ensinode linguainglesa para estudantes
surdos na educacgao basica, abordando aspectos de motivacado, transferéncia
linguistica e de interpretagdo no processo de ensino desta terceira lingua. Com o
levantamento bibliografico de Kupske (2018), foi possivel confirmar a percepcao de
muitos professores na area de que o ensino de lingua inglesa como terceira lingua é
mais complexo para alunos surdos e que depende do sistema da Libras e da lingua
portuguesa. Kupske (2018, p. 110) afirma assim que ha uma “lacuna teérica” nesta
area de pesquisa.

O ensino-aprendizado de lingua inglesa de alunos surdos brasileiros é
enfatizado nas pesquisas de Silva (2005), Sousa (2008; 2015), Silva (2013). Nenhum
desses estudos considera o ensino de umalingua de sinais de um pais onde o inglés
€ considerado a lingua oficial, como a American Sign Language (ASL), por exemplo,
lingua de modalidade visuogestual dos Estados Unidos. Contudo, podem contribuir
para a compreensao de algumas praticas linguisticas durante a realizagdo deste
estudo.

Em Oliveira (2018), enfatizo a metodologia de projetos, na qual obtive
resultados otimistas considerando aspectos de interacdo, motivagao, autonomia e
aprendizado da lingua inglesa em algumas atividades realizadas nos projetos de
diferentes grupos. Entretanto, ndo me aprofundei nas escolhas linguisticas dos
aprendizes durante a realizacdo das atividades analisadas. Neste estudo, tenho a
oportunidade de perceber o trabalho com projetos por uma outra perspectiva, uma
perspectiva linguistica. Partindo disso, nesta pesquisa, o termo Lingua Estrangeira
(LE) é adotado, pois, seguindoasdefinicbesde Leffa e Irala (2014, p. 31), “Se alingua
estudada ndo é faladana comunidade em que mora o aluno,temos a situacdode uma

linguaestrangeira|...]".



55

Como na aquisicao de L2, fatores internos e externos influenciam o
aprendizado de uma LE (SOUSA, 2008) e, sendo essa a Terceira Lingua (L3) dos
surdos em questdo, suas duas primeiras linguas, LS e LP também influenciam no
aprendizado da L3. Na tentativa de relacionar a LE com a(s) lingua(s) que ja
conhecem, os aprendizes recorrem a sua L1 ou L2 como apoio na aquisi¢ao de uma
L3. Normalmente a lingua acessada mais facilmente € a que usam com mais
frequéncia. No entanto, Sousa (2008) aponta que aprendizes surdos normalmente
recorrem a sual2, a LP, pois € de modalidade oral-auditiva e escrita como € a LI.

Apesar desta area apresentar um crescimento de pesquisas, aindanaohauma
definicdo ou linha tedrica a seguir quando se fala de ensino de LE para surdos.
Partindo desse pressuposto, para compreender como o desenvolvimento do ensino e
do aprendizadode LI como LE se da considerando as especificidades surdas, destaco
a perspectiva Sociocultural que merece atencao no contexto da educagao de surdos

e sua relagdo com as linguas com quais interagem.

2.3.1 Ponderacgdes sobre a Teoria Sociocultural

A Teoria Sociocultural (TSC), proposta por Lev Semenovitch Vygotskys,
investigacomo o desenvolvimento cognitivodo individuo ocorre por meio da interagao

social e contexto histérico-cultural em que esta inserido (REGO, 1995). Vygostsky
dedicou-se a pesquisae

andlise de diversos temas relacionados a seu problema central, dentre eles
[...] as diferengas entre o psiquismo animal e humano, a génese social das
fungdes psicoldgicas superiores, as relagdes entre pensamento e linguagem,
a questdo da mediagao simbdlica, as relagcdes entre desenvolvimento e
aprendizagem e os processos de aprendizagem que ocorrem no contexto
escolar e extra-escolar, o problema das deficiéncias fisica e mental, o papel
das diferentes culturas no desenvolvimento das fungdes psiquicas, a questao
do brinquedo, a evolugéo da escrita na crianga e a psicologia da arte (REGO,
1995, p. 37).

Considerando o delineamento da tematica deste estudo, serdo apresentados e
discutidos alguns principios da TSC em relacdo aos processos de ensino e
aprendizagemda Lingualnglesa (LI) de alunos surdos partindo do conceito central de
que a mente humana é mediada (LANTOLF, 2000). Assim, a TSC de Vygotsky da

5 O sobrenome Vygotsky é grafado também como Vigotski, Vigostky, Vygotskii ou Vigotskii em algumas
obras. Neste trabalho, a grafia Vygotsky sera mantida, exceto nos casos de citagao direta em que se
mantera o registro dos autores.
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énfase para as relagbes entre os aspectos psicoldgicos do individuo e os artefatos
produzidos cultural e socialmente que o transformam (VYGOTSKY, 1991; SWAIN;
KINNEAR; STEINMAN, 2015; TANZI NETO, 2018).

O conceito de mediacdo neste sentido pode ser compreendido como a
intervencéo de alguém, um familiar, um professor, um colega, por exemplo, ou de
alguma ferramenta ou artefato simbdlico, “em uma relagdo que o homem tem com o
objeto, com os outros seres humanos e consigo mesmo [...]” (FIGUEIREDO, 2019, p.
37). Segundo Rego (1995, p. 50), “[...] € o que caracteriza a relagdo do homem com o
mundo e com os outros homens”. Através desse processo as funcgdes superiores
humanas (aten¢cdo, memoria, sensagao, percepg¢do, imaginagido, pensamento e
linguagem) se desenvolvem.

Tanzi Neto (2018, p. 32) afirma que a diferenca entre os conceitos de

ferramenta e signo, ou artefato simbdlico,

[...] estda na fungcdo de mediagdo que cada um exerce: ferramenta parte do
conceito de Marx de ferramentas de trabalho, das quais o homem faz usos
para agir sobre os objetos e assim cumprir com os seus objetivos pessoais;
ja o signo esta pautado no fato de o homem conseguir afetar seu
comportamento ou dos outros por meio de signos.

Segundo Vygotsky (1991, p. 40), a fungado dos instrumentos ou ferramentas
mediadoras “[...] € servir como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da
atividade; ele é orientado externamente; deve necessariamentelevara mudancgasnos
objetos”, ou seja, possuem papel regulador das agées humanas sobre os objetos e
provocador de mudancas externas, pois possibilitam a transformagcédo do mundo
(REGO, 1995). O homem transforma o mundo ao mesmo tempo que se transforma.
Dessa forma, entende-se “que o ser humanonao s6 é um produto de seu contexto
social, mas também um agente ativo na criacdo deste contexto” (REGO, 1995, p. 49).

Vygotsky (1991, p. 40), ao referir-se aos artefatos simbdélicos, afirma que estes
nao modificam “[...] em nada objeto da operagao psicoldgica. [0 signo ou artefato
simbdlico] Constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do préprio
individuo; o signo é orientado internamente”. Os artefatos simbdlicos possuem papel
regulador das agdes sobre o psiquismo das pessoas, das atividades psiquicas
internas ao individuo (REGO, 1995; TANZI NETO, 2018).

Ao ponderar o conceito de artefato simbdlico, é possivel considerar o simples

ato de lembrar de um compromisso, relatar um problema, tomar uma decisao ou fazer
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0 uso de simbolos linguisticos como meios quedirigem ou regulema atividade intema
do individuo. Os simbolos linguisticos, neste contexto de pesquisa, por exemplo, sdo
as linguas, tanto na modalidade escrita - Lingua Portuguesa (LP) e a Lingua Inglesa
(LI), como na visuogestual - Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a American Sign
Language (ASL). Vygostky (1991, p. 29) ressalta que o artefato simbdlico tem uma
“caracteristica importante de agéo reversa (isto €, ele age sobre o individuo e n&o
sobre o ambiente).”.

Entretanto, “[...] ao realizar uma tarefa, as pessoas agem de forma diferente,
dependendo das motivacdes e dos objetivos de cada uma delas.” (FIGUEIREDO,
2019, p. 20). Alunos de uma mesma turma envolvidos em uma mesma tarefa fazem
escolhas diferentes para desempenha-la. Cada individuo tem a possibilidade de
considerar como ira agir sobre o que é proposto, ou seja, tem o poder de escolhero
meio para mediar suas agdes.

Na ilustracdo da Figura 7 € possivel perceber o processo de mediagdo na

atividade do sujeito com o0 mundo, com o outro ou consigo mesmo.

Figura 7 - Mediacdo na atividade do sujeito

SUJEITO ATIVIDADE

Relacdo com o mundo,

. P com o outro e consigo
mesmao.

MEDIACAO
SIGNOS INSTRUMENTOS
Reguladores da acao Reguladores da acao
sobre o individuo. sobre o ambiente.

Fonte: Elaborada pela autora.

O sujeito ndoage naatividade emrelacdo ao mundo, a outra pessoa ou consigo
mesmo, diretamente. Para que essa interagdo ocorra, signos ou instrumentos sao

selecionados para funcionarem como mediadores. Ao se relacionarinternamente, ou
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seja, com 0 seu proprio psiquico, um signo ou signos como, por exemplo, uma lingua,
medeiam essa interagdo e atuam como reguladores sobre o proprio individuo. Nas
interagdes com o mundo ou com o outro, sdo os instrumentos que medeiam e regulam
a agao do sujeito sobre o ambiente.

Partindo dessalinha de raciocinio, percebe-se que sujeito ndo age diretamente
no mundo, mas sim por meio de artefatos materiais criados por ele mesmo “...] para
controlare mudar o contexto em quevivem|[...]” e artefatos simbdlicosque “[...] servem
para controlar e desenvolver suas capacidades psiquicas” (FIGUEIREDO, 2019, p.
38).

Tais artefatos sdo essenciais para o desenvolvimento humano e “As
caracteristicas individuais (modo de agir, de pensar, de sentir, valores,
conhecimentos, visdo de mundo etc) dependem da interagdo do ser humano com o
meio fisico e social” (Rego, 1995, p. 58). Sendo assim, o desenvolvimento do sujeito
€ imprevisivel, ndo linear, e esta diretamente relacionado ao contexto sociocultural em
que esta inserido. Rego (1995) ainda ressalta que o desenvolvimento pleno do ser
humano depende do aprendizado que realiza a partir de tais interagdes mediadas em
determinado grupo cultural.

Desse modo, a mediagéo, no processo de ensino e aprendizagem de LI para
surdos, por exemplo, pode ter a forma de recursos materiais como o livro didatico, o
caderno, um cartaz, algum recurso tecnoldgico, ou interagbes com os colegas,
orientagdes do professor nalinguadeinstrugdodo contexto bilingue,alLibras, e outras
linguas de modalidade visuogestual e escrita presentes neste cenario.

Rego (1995, p. 42) afirma que “a linguagem € um signo mediador por
exceléncia, pois ela carrega em si 0os conceitos generalizados e elaborados pela
cultura humana’. Para Lantolf e Thorne (2006), a lingua pode ser considerada o
artefato simbdlico mais profundo e poderoso que o0 ser humano possui, pois &
mediadora de suas conexdes com o mundo, com outros individuos e consigo mesmo.

Lantolf (2011, p. 25) destaca que “O poder da linguareside nao no seu valor
de uso, mas sim nasua capacidade de fazer sentido”, ou seja, € um artefato simbalico
que se potencializaa partir do uso nasinteragdées mediadas. A Lingua,de acordo com
Lantolf e Thorne (2006), inspira os seres humanos a se libertarem das circunstancias
do contexto em que estdo inseridos, permite falar e pensar em grupos e eventos

sociais reais e subjetivos.



59

Pensando nalinguageme na lingua como signos mediadores poderosos, vale
ressaltar que para Vygotsky (1991, p. 56) “[...] o aprendizado das criangas comecga
muito antes delas frequentarem a escola. Qualquer situagao de aprendizado com a
qual a crianca se defronta na escola tem sempre uma historia prévia. Nesse sentido,
a TSC discute a distingao entre conceitos cotidianos e conceitos cientificos tragada
por Vygotsky (1991). Nas palavras de Rego (1995, p. 76), “[...] os conceitos sé&o
entendidos como um sistema de relagdes e generalizagao contidos nas palavras e
determinado por um processo histérico cultural [...].".

Segundo Figueiredo (2019, p. 41), “Os cotidianos ou espontaneos dizem
respeito aos conceitos resultantes de experiéncias que o individuo tem em seu dia a
dia, sem receber instrugcado sistematizada”. Partem da observagdo, manipulacgéo e
vivéncia dieta do sujeito (REGO, 1995), e sdo apropriados indiretamente durante a
socializacdo (LANTOLF, 2011).

Como participante de uma determinada comunidade sociocultural, o sujeito,
desde a infancia, constréi um conjunto de conhecimentos e “[...] opera sobre todo o
material cultural (conceitos, valores, ideias, objetos concretos, concepgédo de mundo
etc.) a quetem acesso” (REGO, 1995, p. 76). Esses conhecimentos sao considerados
conceitos espontaneos. Para Vygotsky, a linguagem desenvolvida pelas criangas
previamente a instru¢cdo escolar, por exemplo, € um conhecimento espontaneo
(LANTOLF, 2011; VYGOTSKY, 1991).

Para explicar o papel da escolano desenvolvimentodo sujeito, Vygotsky (1991)
faz uso dos conceitos cientificos, que dizem respeito aos conceitos ensinados ao
individuo por meio de instrugdo no ambiente escolar, ou seja, sdo sistematicos
(FIGUEIREDO, 2019). Sédo internalizados pormeio de artefatos materiais e simbdlicos
mediados por um agente externo (LANTOLF, 2011).

Segundo Rego (1995, p. 79),

a escola propicia as criangas um conhecimento sistematico sobre aspectos
que nao estdo associados ao seu campo de visdo ou vivéncia direta, [...]
possibilita que o individuo tenha acesso ao conhecimento acumulado pela
humanidade, [...] permite ainda que as criangas se conscientizem dos seus
préprios processos mentais.

Portanto, ambos os conceitos fazem parte do processo de desenvolvimento dos

conceitos do individuo. Para Vygotsky (1991), os conceitos cotidianos influenciam os
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cientificos e vice-versa. A Figura 8, ilustrao que se entende por conceitos cotidianos

e cientificos, de acordo com a exposicao feita acima.

Figura 8 - Conceitos cotidianos e cientificos da teoria Vygotskiana
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do individuo. instrucao.

Fonte: Elaborada pela autora.

Percebe-se a relevancia da mediagdo como apontado anteriormente, pois é a
partir da atuagdo mediada do sujeito com o0 mundo, com o outro e consigo mesmo, ou
seja, de suas experiéncias rotineiras, que os conceitos cotidianos surgem. Contudo, a
instrucdo também merece destaque, pois, a partir dela, os conceitos cientificos
ensinados no contexto escolar podem contribuir para o desenvolvimento do individuo.
E importante destacar que um influencia o outro durante esse processo de

desenvolvimento. Para que o desenvolvimento da crianga ocorra

[...] cognitiva e emocionalmente, principalmente nos estagios iniciais da
infancia, & necessario que ela participe de interacdes assimétricas, ou seja,
de interagbes com adultos ou com criangas mais experientes que irdo
conduzi-las em suas agbes por meio das mensagens a ela direcionadas
(FIGUEIREDO, 2019, p. 41)

Conforme apresentado anteriormente, as funcgdes superiores humanas sao
culturalmente mediadas por artefatos materiais ou simbdlicos nas relagdes do sujeito
com o mundo, com outros ou consigo mesmo. Os instrumentos ou signos séo

essenciais para o desenvolvimento humano, e, nas palavras de Rego (1995, p. 72),
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Vygostsky identifica dois niveis de desenvolvimento: um que se refere as
conquistas ja efetivadas, que ele chama de nivel de desenvolvimento real ou
efetivo, e 0 outro, o nivel de desenvolvimento potencial, que se relaciona as
capacidades em vias de serem construidas [...].

Sendo assim, o Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) abarca os
conhecimentos da crianga que ja estao consolidados, as fung¢des que ja domina e
realiza sem a assisténcia de um par mais experiente, ou seja, a crianga possui certas
habilidades para desempenhar algumas tarefas independentemente dos outros
(VYGOTSKY, 1991; FIGUEIREDO, 2019). O Nivel de Desenvolvimento Potencial
(NDP) também se refere ao que a crianga é capaz de realizar, porém, mediante a
assisténcia de outro sujeito mais experiente (REGO, 1995). Certas tarefas néo
poderiam ser desempenhadas sem a ajuda de outra pessoa.

A distancia subjetiva entre o que a crianca é capaz de fazer de forma autbnoma
(NDR) e o que é capaz de realizar colaborativamente (NDP) caracteriza a Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP). Vygotsky (1991, p. 58) define a ZDP como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através dasolugao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugao de problemas sob a orientagéo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Lantolf (2011) enfatizaque a ZDP n&o é um lugarfisico, mas sim uma metafora
para observagdo e compreensao de como a internalizagdo ocorre por meio da
mediagcdo. Swain, Kinnear e Steinman (2015) consideram a ZDP uma atividade.
Dessa forma, a transformacgao ocorre durante a ZDP e n&o dentro dela. Essa visédo
condiz com a percepgao processual de Vygotsky, pois segundo o autor, a ZDP nos
permite “[...] delinear o futuro imediato da criangca e seu estado dinamico de
desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também aquilo que estda em processo de maturagdo.”
(VYGOTSKY, 1991, p. 58).

Na ZDP, area de apoio para a internalizagao, as fung¢des que nao foram
dominadas ainda estdo em processo e na medida em que a interagdo com o outro
ocorre. O individuo “[...] é capaz de colocar em movimento varios processos de
desenvolvimento que, sem a ajuda externa, seriam impossiveis de ocorrer. Esses
processos se internalizam e passam a fazer parte das aquisicbes do seu
desenvolvimento individual’ (REGO, 1995, p. 74). Na Figura 9, € possivel relacionar

os niveis de desenvolvimento e a ZDP mencionadas acima.
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Figura 9 - Zona de Desenvolvimento Proximal

5
N Nivelde

ivel de
Desenvolvimento Zona de Desenvolvimento
Real (NDR) Desenvolvimento Potencial (NDP)
Proximal S

Oqueo (ZDP) gt o
individuo ja sabe m;ﬁ;ndouo )

erealiza Adistancia entre IEd 'fﬂ . 'md
individualmente, ajfr'ls Zr:(;\aaise Ao
sem assisténcia. il y AR

\? —= experiente |

>/ -iﬂ! 5 qr

Fonte: Elaborado pela autora

A partir desta figura, retomamos a definicdo de que o NDR € o que o individuo
ja sabe e realizaindividualmente sem assisténcia,e o NDP € o que o individuo realiza
com assisténciade um par mais experiente. A distdncia metaférica entre esses dois
niveis € o que se entende por ZDP, nogéo temporal entre o que 0 aprendiz ja domina
e 0 que conseguiria dominar com auxilio. O processo de internalizagao ocorre de
forma mediada por pares mais experientes na ZDP, visando a potencializar as
capacidades de realizagao de tarefas pelo sujeito de forma autbnoma.

Segundo Lantolf (2011, p. 29, grifo do autor), “Na ZDP, mediadores fazem
coisas com ao invés de para as criancas”. Para o autor, é desta forma que a ZDP
funciona: realizar o inexecutavel sozinho por meio da mediacdo colaborativa
(LANTOLF, 2010).

Ainda comrelagao a ZDP, Figueiredo (2019) afirma que, por meio da interagao
dialdgica, pais, professores ou colegas mais experientes podem identificar onde a
individuo esta na sua ZDP. Em qualquersituagéo interacional, onde dois individuos
se unem para realizar uma tarefa, € possivel perceber a ZDP. Segundo Figueiredo
(2019, p. 45),

[...] a ZDP possibilita a professores, pais e outras pessoas, por meio das
respostas que a crianga lhes d4a, reconhecer as necessidades imediatas
dessa crianga e fornecer-lhe as informagdes necessarias para que ela possa
ser bem sucedida na consecugédo de determinada tarefa.
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Com isso em mente, para Lantolf (2000, pg. 17), se o foco for mantido no
ingrediente principal, a mediacéo, é possivel pensar sobre a ZDP de forma mais
profunda e eficiente. Lantolf (2000, p. 17) ainda afirma que a ZDP também pode ser
consideradacomo a “[...] construg¢ao colaborativa de oportunidades para os individuos
desenvolverem suas habilidades mentais”.

Como dito anteriormente, a ZDP é uma area de apoio para a internalizagao,
outro importante conceito na TSC (VYGOTSKY, 1991; FIGUEIREDO, 2019). Para
Vygotsky (1991), o desenvolvimento ocorre através das relagdes, das interagcdes do
sujeito com o mundo, com o outro ou consigo mesmo, e as transformacgdes que se
desencadeiam. Vygotsky (2001, pg. 40) define internalizagdo como “..] a
reconstrucéo interna de uma operagao externa”. Sendo assim, a internalizagao é
entendida como um processo transformativo, “...] um processo que ocorre
simultaneamente na pratica social e na mente do individuo” (FIGUEIREDO, 2019, p.

47). Lantolf (2011, p.17) afirma que todas as fung¢des mentais superiores

[...] aparecem duas vezes na vida do individuo: primeiro no plano intermental
no qual o processo é distribuido entre o individual, e outras pessoas e/ou
artefatos culturais, e mais tarde no plano intramental no qual a capacidade é
realizada pela acdo individual via mediag&o psicoldgica.

Para Vygotsky (1991, p. 41), esse processo de internalizagado consiste, na
verdade, em uma série de transformagdes: a) um procedimento que a principio &
representado no externo e, ao ser reconstruido, passa a ocorrer internamente; b) “um
processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal”, ou seja, do social
para o individual; e ¢) a transformacéo do processo interpessoal para o intrapessoal &
ocasionado por diferentes experiénciasao longodo desenvolvimento, e, duranteessa
transformacéo, o processo continua existindo e alterando a forma externa da atividade
por umlongo tempo antes da internalizagao ocorrer de forma plena.

Segundo os conceitos apontados até aqui, a concepcao de que o contexto
sociocultural age no desenvolvimento dos individuos é reafirmada e entende-se que
os artefatos materiais e simbdlicos de mediacao se alteram ao longo do processo de
aprendizagem. Nesse sentido, artefatos materiais e simbdlicos e um par mais
experiente atuam como mediadores, regulando a atividade de um individuo, pois
segundo Lantolf e Thorne (2006), regulagdo também é considerada uma forma de
mediagado. De acordo com a TSC, o desenvolvimento cognitivo da crianga ocorre em

trés estagios: na regulacédo pelos objetos do contexto em que estd inserida, na
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regulagéo por outras pessoas deste mesmo contexto e, por fim, na autorregulagao
(LANTOLF, 2000).

As diferencas entre as regulagdes sao ilustradas pela Figura 10.

Figura 10 - Estagios de regulagdo conforme teoria Vygotskiana
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na regulacéo pelos objetos, o externo exerce influéncia sobre o individuo. Na
regulacao por outros, o individuo realiza determinadas tarefas com o auxilio de um
par mais experiente. Na autorregulacéo, o individuo realiza determinadas tarefas de
forma independente apds desenvolver estratégias para ser capaz de fazer isso
(FIGUEIREDO, 2019). Dessa forma, eventualmente, o sujeito organiza e regula sua
propria atividade mental e fisica pela apropriagcdo dos meios regulatorios empregados
por outros (LANFOLF, 2011).

Com as defini¢cdes de ZDP, internalizagao e regulagéo apresentadas até aqui,
€ possivel afirmar que o desenvolvimento cognitivo humano ndo ocorre de forma
isolada (VYGOTSKY, 1991; LANTOLF, 2011). Dessa forma, € possivel pensar que,
no contexto de sala de aula, “o fato dos alunos trabalharem em grupo,
independentemente de haver um mais capaz entre eles, faz com que eles, juntos,
consigam resolver problemas que nédo conseguiriam sozinhos” (FIGUEIREDO, 2019,
p. 48).

Refletindo sobre o conceito de ZDP como oportunidade de construgao
colaborativa de oportunidades de Lantolf (2000) e a compreensao de ZDP como area
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que possibilita a potencializagdo da aprendizagem durante a interagdo entre
individuos (FIGUEIREDO, 2019; LANTOLF, 2011; REGO, 1995; VYGOTSKY, 1991),
€ necessario discutir também sobre “as estrututas de apoio conhecidas como
scaffolding [...]' que ocorrem na ZDP (FIGUEIREDO, 2019, p. 49, grifo do autor).

O conceitode scaffolding naofoi elaborado nem considerado como umconceito
da TSC por Vygotsky. Este conceito foi elaborado por Wood, Brunere Ross (1976) e
mais tarde associado por Brunera TSC devido suas compatibilidades com a teoria

vygotskiana. Segundo os autores, o scaffolding

[...] consiste essencialmente no adulto controlando aqueles elementos da
tarefa que inicialmente vao além das capacidades do aprendiz, permitindo
que se concentre e complete apenas aqueles elementos que estao dentro do
seu leque de capacidades (WOOD; BRUNER; ROSS, 1976, p. 90)

O andaime ou andaimento, traduzido em portugués, “[...] € uma metafora que
serve para descrever o apoio que um adulto fornece a crianca durante tarefas que
implicam resolucgdes de problemas.” (FIGUEIREDO, 2019, p. 51). Wood, Bruner e
Ross (1976) consideram scaffolding como o apoio temporario fornecido durante a
realizagcdo de tarefas. Pode ser entendido como orientagdes, questionamentos,
demonstracdes, incentivos, instrugoes, explicagdes, modelos, entre outras formas de
auxiliar a realizagao de determinada tarefa no desenvolvimento da ZDP do individuo.

Swain, Kinnear e Steinman (2015) afirmam que o scaffolding pode ocorrer sem
o docente em sala de aula. O uso do scaffolding entre discentes nao é s6 possivel,
como também poderoso. Ele ocorre quando a assisténciaé necessaria,na quantidade
e qualidade necessaria, e é gradualmente deixado de lado quando o individuo
consegue se autorregular. Esse processo pode iniciar de forma mais implicita e, se
necessario, evoluir para uma instrugcao mais explicita (FIGUEIREDO, 2019).

Sendo assim, € possivel perceber o scaffolding como um processo facilitador
que auxilia a realizacdo de algo que nao seria possivel sem a ajuda do outro.

Figueiredo (2019, p. 52) se refere a esse termo como

[...] técnicas instrucionais usadas por professores, ou parceiros mais
experientes, como apoio temporario para que os aprendizes obtenham
progressivamente compreensdo sobre como realizar determinada tarefa e
possam, posteriormente, realiza-la de forma independente.

Mais uma vez, pode-se perceber a importancia da instru¢do no

desenvolvimentoda ZDP do individuo. Wood, Bruner e Ross (1976) afirmam que a
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realizagdo da tarefa mediada por um par mais experiente usando o scaffolding
possibilita uma aprendizagem superior a aprendizagem do individuo sem assisténcia
alguma. A expansao da ZDP ¢ “[...] favorecidapelo diadlogo e pelos scaffoldings dados
ao individuo por meio da participagdo guiada em atividades colaborativas [...]”
(FIGUEIREDO, 2019, p. 53), onde o professor, o colega, um familiar, o par mais
experiente daquelainteracdo, auxilia o aprendiz narealizagdo da tarefa.

Pensando nesse processo interativo de mediagao entre pares com o uso de
scaffoldings, quando um individuo questiona o par mais experiente, ele “[...] mostra
que, de fato, formulou umplanode agao para solucionaro problema em questao, mas
que é incapazde realizar todas as operagdes necessarias” (VYGOTSKY, 1991, p. 23).
Ao mesmo tempo que o aprendiz elabora um plano de agao para a resolugao do
problema, percebe que haa necessidade da assisténciade outra pessoa para cumprir
com as exigéncias da atividade em questao (VYGOTSKY, 1991).

Seguindo essa linha de raciocinio, entende-se que a aprendizagem ocorre de
forma colaborativa enfatizando o papel essencial da interagéo social. Wood, Brunere
Ross (1976, p. 98) apresentam seis fungdes do par mais experiente: 1) Recrutamento,
referente a estimulacdo do engajamento do aprendiz; 2) Redugao nos graus de
liberdade, ou seja, reducéo do tamanho da tarefa simplificando-a; 3) Manutengao da
diregao, ou seja, manter o individuo focado no desempenho da tarefa; 4) Indicacdo
critica de aspectos da realizagéo da tarefa de acordo com o objetivo desta; 5) Controle
da frustracao do aprendiz conforme as dificuldades aparecem; e 6) Demonstracéo de
realizar a tarefa para que o aprendiz consiga repetir sua agdo de forma mais
apropriada de acordo com suas caracteristicas individuais.

O processo de apoio dado a umindividuo, o scaffolding “[...] pode vir de muitas
fontes, tais como de um professor e/ou colegas, e mesmo de um robd, tanto
presencialmente quanto em um contexto virtual” (FIGUEIREDO, 2019, p. 56). Ao
fornecereste apoio, o par mais experientefaz o uso de alguns artefatos materiais e/ou
simbdlicos como materiais didaticos, cartazes, desenhos, tutorias, apoio tecnolégico,
orientagdes e linguas de diferentes modalidades. Conforme exemplifica Figueiredo
(2019), o uso de ferramentas digitais e da primeira lingua (L1) dos alunos, por
exemplo, sdo formas de favorecer a aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE).
Lantolf (2000) percebe esse apoio dado a um individuo menos experiente como um
processo dialdégico, uma construgdo de dialogo colaborativo que resulta no

desenvolvimento da aprendizagem.
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De encontro a esta percepgédo positiva do uso de scaffoldings, Figueiredo
(2019) aponta uma perspectiva negativa também, pois alguns autores afirmam que
essa pratica de fornecimento de ferramentas ou artefatos simbdlicos por um par mais
experiente pode privar o sujeito de sua criatividade e/ou seus conhecimentos prévios,
dependendo da forma como essa mediagdo ocorre. Vygotsky (1991, p. 23), por
exemplo, aborda um possivel obstaculo nesse processo de solugio de problemas, a
possibilidade de o aluno confundir‘|...] al6gicado que elas estdo fazendocom aldgica
necessaria para resolver o problema com a cooperacdo de outra pessoa.”. Esse
processo muitas vezes nao é diferenciado pelo aprendiz, pois este ndo consegue
distinguir o papel que desempenha e o papel desempenhado pelo mediador.
Entretanto, vé a necessidade de um auxilio externo ao constatar a ineficacia de seus
esforgos diretos para a resolugdo do problema (VYGOTSKY, 1991).

Figueiredo (2019), ainda traz a possibilidade de o par mais experiente nao
saber como prover scaffoldings adequados. Dessa forma, ndo estimularia o individuo
a pensar, refletir sobre o problema em questdo e tentar encontrar uma solugao.

Entretanto, mesmo com essa visdo nao tao positiva, o autor afirma que precisamos

[...]levar em conta que, durante o processo de scaffolding, o aprendiz nao
esta passivamente recebendo assisténcia, mas sim engajado ativamente no
processo de interacéo, de modo a se beneficiar do scaffolding para aprender
mais (FIGUEIREO, 2019, p. 60)

Considerando todos os principios apontados até aqui, percebe-se a
aprendizagem como colaborativa, na qual a construgdo de sentido pela atividade
coletiva ocorre por meio da negociagao de significado entre pares mais € menos
experientes em um contexto em que ambos se beneficiem. Retomando o conceito de
mediagdo da aprendizagem ja exposto aqui, entende-se o desenvolvimento da
aprendizagem como o processo resultante das atividades cooperativas. Essas
atividades diversas sao mediadas por artefatos e conceitos construidos culturalmente
pelos aprendizes, de modo a regular as atividades mentais e sociais estabelecidas
entre eles (VYGOTSKY, 1991; LANTOLF; THORNE, 2006).

Para Lantolf e Thorne (2006, p. 207), um dos achados mais importantes de

Vygotsky é que

“[...] o aprendizado colaborativo, particularmente em contextos de instrugao,
procede e molda o desenvolvimento. O relacionamento entre aprendizado e
desenvolvimento ndo € diretamente casual, porém ambientes educacionais
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intencionalmente projetados podem estimular mudancas qualitativas de
desenvolvimento.

No que se refere ao desenvolvimento colaborativo de criancas com
deficiéncias, Vygotsky (2011, p. 865) ja percebia a necessidade da mediagédo por um
par mais experiente quando a crianga nao consegue atingir o objetivo da certa tarefa
de modo direto, ou seja, quando seus conhecimentos n&o s&o suficientes. O autor
afirma que, “[...] quando as necessidades de adaptacdo que se colocam diante da
crianca excedem suas possibilidades, quando, por meio da resposta natural, ela ndo
consegue dar conta da tarefa em questao”, a crianga solicita assisténcia de alguém
mais experiente, os pais, o professor ou os colegas, por exemplo.

Vygotsky (2011, p. 868) ainda cita diferentes técnicas criadas
colaborativamente entre aprendizes surdos (e criangas com outras deficiéncias), para
o desenvolvimento cultural desses individuos, como um ‘[...] sistema especial de
signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizagao
psicofisioldgica da crianga anormal”. Acredito que seja por meio de um ambiente
colaborativo préprio para essa comunidade, neste caso interagindo em lingua de
sinais e dentro da cultura surda, que a aprendizagem de fato ocorre.

Apoés as indicacdes tedricas delineadas, sobre a surdez e as especificidades
surdas, a histéria da educagao de surdos, o ensino-aprendizagem de surdos e 0s

conceitos Vygotskianos apresentados sigo com a se¢ao metodoldgica deste estudo.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa abrange uma tematica importante de estudos da Linguistica
Aplicada, o ensino e aprendizagem de linguas no contexto da surdez. A referente
pesquisa é de género metodologico e empirico e de abordagem qualitativa, conforme
Paiva (2019). Segundo a autora, a pesquisa qualitativa “[...] tem por objetivo gerar
novos conhecimentos, mas tem por meta resolver problemas, inovar ou desenvolver
novos processos [...]” (PAIVA, 2019, p. 11), e, refletindo sobre o contexto da surdez,
que ainda € uma recente area de pesquisa, gerar novos conhecimentos e inovar é
essencial para um entendimento do processo educacional da comunidade surda.

Este € um estudo de caso descritivo e explanatério de cunho etnografico e
fenomenoldgico, o qual visa descrever, de forma detalhada e contextualizada, um
fendmenoeexplicaro porqué de certas praticas discentesemrelagédo a aprendizagem
nas aulas de LI e dos fatores que determinam tal fendmeno, a causa-efeito (PAIVA,
2019; HOOD, 2009). De acordo com Paiva (2019 p. 71), o estudo de caso “[...] ndo
busca generalizagao para outros contextos” e € o “[...] tipo de pesquisa que investiga
um caso particular constituido de um individuo ou de um grupo de individuos em um
contexto especifico [...] em um ambiente natural e ndo criado exclusivamente para a
pesquisa” (PAIVA, 2019, p. 65). Ponderando este contexto de pesquisa, € possivel
perceber o quio singularé a realidade e 0 ambiente em que os participantes desta
pesquisa vivem. O objeto de pesquisa é unico e especifico (PAIVA, 2019), e os dados
serao gerados pelo préprio autor, ou seja, de fonte primaria através de “[...] notas de
campo, gravagdes feitas com grupo[...].” (PAIVA, 2019, p. 12).

Para Dornyei (2007, p. 130), uma “Pesquisa etnografica visa descrever e
analisar as praticas e crengas de culturas”. O autor ainda afirma que o principal
objetivo de grande parte de pesquisasde cunhoetnografico é descrever a culturaalvo
de forma aprofundada e detalhando a vida cotidiana da referida comunidade, bem
como as questdes culturais e identitarias que os participantes atribuem as suas
atividades, eventos e comportamentos (DORNYEI, 2007).

Paiva (2019, p. 11) ainda afirma que a pesquisa empirica “[...] se baseia na
observacdo e em experiéncias de vida”, e, para pesquisas desta natureza,
“Pesquisadores normalmente combinam uma variedade de métodos para a geragéao
de dados [...]" (DORNYEI, 2007, p. 152).
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3.1 Contexto da pesquisa

De acordo com as caracteristicas apontadas, esta pesquisa foi desenvolvida
em uma escola particular da regidao metropolitana de Porto Alegre, a qual é vinculada
a uma APADA (Associacéo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos). AAPADA é
uma entidade nao-governamental e sem fins lucrativos, que propde uma educacgao
bilingue para os surdos. Atualmente ha trés APADAs no Rio Grande do Sul.

Essa APADA é mantida por arrecadacdes e doagdes de diferentes
comunidades da regido em que esta situada, pelas prefeituras parceiras da entidade
e pela escola particular com a qual tem vinculo. A diregdo da escola particular é
responsavel por esse grupo de alunos no que diz respeito ao foco pedagadgico.

Esta escola particular, por abranger mais de 45 alunos surdos de diversas
cidades da regido, também tem parcerias com os municipios em que residem os
alunos. Dessaforma, os discentes tém acesso a escola através de transporte gratuito
e vaga estudantil garantida.

A equipediretiva e grande parte do grupodocente da escola possuem, além da
habilitacdo em suas areas especificas, cursos de capacitacdo em Libras, cursos
técnicos de Intérprete/Tradutor de Libras e/ou Instrutor de Libras. Assim, conseguem
se comunicarcom os discentes surdos. Os professores recentemente contratados, ou
realocados a APADA que nao sao fluentes nalinguade sinais, buscam formacao na
area e auxiliointerno para o desenvolvimento das aulas em suas disciplinas. A escola
propde oficinas de Libras para professores e funcionarios como oportunidade de
interacao e aprendizagemda lingua de instrugdo da APADA.

Além das turmas de ouvintes da escola particular, ha turmas de alunos surdos
que estudam no prédio da APADA, o qual é acoplado a um dos prédios da referida
escola particular. Na APADA, o laboratério de informatica e a sala dos professores,
por exemplo, é dividido tanto por alunos e professores da APADA, quanto da escola
particular, ou seja, todos tém acesso a ambas as partes.

Nesta APADA, ha todos os niveis de ensino:a Educacao Infantil, atualmente
com umaturma, naqualuma professora surdaé atitular; o Ensino Fundamental Anos
Iniciais, com trés turmas com professoras titulares ouvintes fluentes em Libras e
algumas disciplinas especializadas com professores ouvintes fluentes na lingua de
sinais € um surdo; o Ensino Fundamental Anos Finais, com trés turmas

acompanhadas por professores das areas especificas, alguns ouvintes fluentes em
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Libras e dois surdos; e, por fim, o Ensino Médio, acompanhado por professores
ouvintes das areas especificas, alguns fluentes em Libras, outros fazendo curso na
lingua de sinais e/ou com auxilio interno em Libras especificamente para sua
disciplina.

As turmas da APADA sao compostas somente por discentes surdos, como ja
mencionado anteriormente. S0 organizadas conforme os niveis dos aprendizes, e a
escola tenta manter as turmas com um pequeno numero de alunos por sala para que
as aulas sejam mais aproveitadas e a comunicagao visuogestual seja respeitada.
Dessa forma, ndoha problemas de comunicagao considerando as particularidadesdo
contexto escolaraquidescrito. Todas as salas de aulapossuemrecursos visuais como
aparelhos de DVD, televisdes, quadros brancos, murais, jogos e materiais didaticos,
todos arrecadados ou doados.

Como ja mencionado anteriormente, iniciei minha pratica docente nesta escola
em 2015 e, desde entao, tenho estudado e pesquisado formas de melhorar minha
atuacdo como professora e o aprendizado de lingua inglesa de meus alunos. Em
2017, iniciei entdo minha pesquisa de graduacdo intitulada “Projetos como
Metodologia de Ensinode Lingua Inglesa para surdos” (OLIVEIRA, 2018). A equipe
diretiva acompanhou o desenvolvimento da referida pesquisa, e atualmente
acompanha o desenvolvimento deste estudo.

Registra-se que, ainda em 2018, houve reunido com a diretora da escola
particular, responsavel pelas turmas de surdos da APADA, onde esta pesquisa foi
desenvolvida. Foi apresentada a ideiainicial da pesquisa, com um breve cronograma
com sua data de inicio. Em agosto de 2019, apds novo encontro com a diregéo, foram
esclarecidos os objetivos da pesquisa, o que seria realizado, conforme o planejamento
atual, com quais turmas, alunos, o periodo de realizagdo e os materiais que serao
utilizados. Nesse encontro, a carta de anuéncia foi entreqgue com meus dados
pessoais e profissionais, informacdes sobre o estudo que sera desenvolvido, e
assinadaem duas vias: umapara a escola e uma para a pesquisadora.

Para iniciar o processo de desenvolvimento do presente estudo logo apos
submisséo e aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa em setembro, foi elaborado
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os alunos maiores de 18 anos
(Apéndice A), um para os responsaveis dos alunos menores de 18 anos (Apéndice
B), e também um Termo de Assentimento para os alunos menores de 18 anos

(Apéndice C). Esses documentos contém meus dados pessoais e profissionais como
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pesquisadora, informagdes sobre a pesquisa e esclarecimentos referentes a
preservacao das identidades dos participantes e ao uso exclusivo dos dados.

Para os alunos maiores de 18 anos (Apéndice A), foi elaborado um termo mais
objetivo fazendo-se uso de alguns sinais em Libras e dividindo-o em topicos com
vocabulario mais acessivel e com algumas informagdes destacadas em negrito,
pensando em facilitar a compreenséao do texto escrito pelo aluno surdo.

Para os responsaveis dos discentes menores de 18 anos, foi elaborado um
termo de consentimento mais formal (Apéndice B), em uma linguagem mais acessivel
e pratica. O termo de assentimento para os alunos menores de 18 anos (Apéndice C)
segue a mesma formatacédo do termo para os alunos maiores de 18 anos, conforme
descrito acima.

Apos a aprovagao do projeto pelo CEP UNISINOS?, fiz o convite aos alunosde
22 e 32 série do Ensino Médio, os quaisintegram uma s6 turma nas aulas de Lingua
Inglesa, para participarem da pesquisa. Fiz o convite em Libras durante uma das
primeiras aulas do terceiro trimestre da escola, e entreguei os termos de
consentimento e os termos de assentimento assinados por mim em duas vias, uma
para os discentes e suas familias guardarem, e um para o acervo desta pesquisa.
Nesse momento, aturma teve o tempo necessario para a leiturados termos em grupo,
e, quando concluiram, esclareceram suas duvidas sobre a pesquisa e sua
participacdo na mesma. Toda essa interagcdo aconteceu em Libras, e a leitura do
documento foi mediada por mim também em Libras.

Além dos termos citados, foi anexado um bilhete explicativo (Apéndice D) para
as familias dos alunos menores de 18 anos. Nesse bilhete, foi instruido que lessem
os termos e tentassem conversar com seus filhos sobre o estudo, além de constar
uma data estipulada para a devolugao das vias da pesquisadora. Caso tivessem
duvidas, poderiam entrar em contato através da agenda ou do e-mail disponibilizado.
Os alunos foram orientados a assinarem os termos de consentimento e assentimento
em casa somente apoés discutirem o assunto com seus familiares. Todas as etapas
foram desenvolvidas com o consentimento dos participantes respeitando seus

interesses.

T Numero de referéncia do Certificado de Apresentagdo de Apreciagdo Etica (CAAE):
20088719.1.0000.5344.
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Tais afirmacdes podem ser nitidamente consideradas para este estudo
conforme a Figura 11, que apresenta o processo metodolégico desenvolvido a ser

detalhado nas segbes que seguem.



Figura 11 - Percurso metodoldgico da pesquisa
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historico
escolar

Fonte: Elaborada pela autora.
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Buscando conhecer melhor os participantes deste estudo em uma forma de
sondagem, entrevistas semiestruturadas referente a surdez, aquisicéo de linguas e
ao historico escolar dos alunos foramrealizadas em Libras, gravadas e arquivadas no
acervo da pesquisadora. Em seguida, foi elaborado um projeto colaborativo para ser
desenvolvido durante as aulas do ultimo trimestre escolar de 2019, entre setembro e
dezembro. As aulasforam gravadas e arquivadas assim como a atividades realizadas.
Como parte deste processo, foi realizado um questionario para avaliagao discente do
projeto realizado, conforme passo 10 (descrito nas subse¢des a seguir) proposto por
Stoller (2002). Por fim, ndo deixando de lado a perspectiva docente, registros
semanais em diario de campo foram feitos pela professora e pesquisadora sobre os

momentos mais relevantes de cada aula para futura analise.

3.2 Participantes da pesquisa

Como ja citado anteriormente, neste estudo, participaram nove alunos surdos
de uma turma unificada de 2° e 3° ano do Ensino Médio em uma escola bilingue para
surdos, uma APADA vinculada a uma escola privada. Optei por discutir e analisar
interagdes entre todos os participantes, pois cada um contribui unicamente para este
estudo. Seria impraticavel, contudo, discorrer sobre os nove participantes de forma
detalhada e aprofundada. Sendo assim, inicialmente pensei em dividir os alunos em
trés grupos, considerando suas trajetérias no ambito escolar bilingue e regular e sua
alfabetizacao.

Ao longo do processo de selecao, transcri¢ao e reflexdo dos dados que serao
discutidos posteriormente, percebi que, na verdade, as praticas dos aprendizes em
sala de aula poderiam ser discutidas sob duas perspectivas, ou seja, em dois grupos
apenas: 1) alunos bilingues alfabetizados em Libras e lingua portuguesa na infancia
que passaram a maior parte de sua vida escola em escolas bilingues para surdos; e
2) alunos que tardiamente aprenderam ou ainda aprendem a Libras e passaram
grande parte de suatrajetoria escolar em escolas regulares como alunos de incluséo.

No Quadro 1 a seguir,apresento os alunos que fazem parte do grupo 1 descrito

acima.
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Quadro 1 - Participantes da pesquisa Grupo 1

Participantes Sexo Idade

Feminino 17

Masculino 17
Masculino 19

Masculino 19

Masculino b7

[reammizn

a Baby

@ Caio Masculino 8
@Crowlley

@ Derek

@ Eugeo

@ Kirito

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados apresentados no Quadro 1 foram gerados através da entrevista
semiestruturada realizada, conforme ja descrito na subsecéo 3.2, durante a primeira
etapa da geracao de dados, realizada individualmente com os alunos de 22 e 32 série
do Ensino Médio em uma turma unificada noinicio do terceiro trimestre letivo. Como
apontado, todos os integrantes deste grupo, uma menina e cinco meninos entre 17 e
19 anos, sédo bilingues, e as entrevistas foram realizadas em Libras, lingua de
instrugao do contexto escolar em que estdo inseridos e usada pelos seis participantes
em interagdes no ambito escolar.

Os trés alunos que compdem o grupo 2 sao apresentados no Quadro 2.
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Quadro 2 - Participantes da pesquisa Grupo 2

@ Ryder Masculino 20
@ Saitama Masculino 21
@ Samara Feminino 22

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados expostos aqui também foram gerados através da entrevista
semiestruturada realizada em Libras como parte inicial do processo metodologico. A
entrevista de Ryder foi a Unica que transcorreu em lingua portuguesa oralizada, pois
o alunoaindanao é fluente em Libras e se comunica por meio da oralizagao. O grupo
2 é composto por uma menina e dois meninos, entre 20 e 22 anos de idade. Todos os
integrantes deste grupo receberam e assinaram o TCLE para maiores de 18 anos
(Apéndice A).

Para a representacado dos aprendizes participantes deste estudo, em cada
interacao exposta em figuras ou quadros das quais fizeram parte, os alunos seréo
identificados por uma figurinha escolhida por mim como visivel nos Quadros 1 e 2
acima. Cada figurinha, acompanhada pelo nome ficticio escolhido por cada
participante, foi selecionada pensando nas caracteristicas de cada jovem sob a minha
perspectiva. Sendo assim, sera possivel identificar os alunos pelos nomes e pelas
figuras correspondentes. Talvez, dessa forma, vocé, leitor, se sinta cada vez mais
proximo dos participantes deste estudo e suas especificidades.

Com o contexto da pesquisae os participantes apresentados, cada etapa do
processo de geracao de dados sera detalhada nas subsecdes seguintes para melhor
compreensao das técnicas e instrumentos metodologicos selecionados. Nesta etapa
da pesquisa, organizo os dados e as reflexdes sobre eles a partir da pergunta
norteadora deste estudo: considerando a perspectiva Sociocultural Vygotskiana e as
diferentes realidades surdas presentes em uma escola bilingue para surdos, como e

em que momentos a mediagao € percebida e de que forma ocorre durante a realizacéo
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de atividades de diferentes modalidades em projeto colaborativo? Como objetivos
especificos delineados no inicio deste texto, tém-se:
a) Mapear e refletir sobre as particularidades de cada aluno participante da
pesquisa como sujeito surdo, seu processo de desenvolvimento de
linguas e suas vivéncias escolares; e
b) Identificar e discutir como e em que momentos a mediagéo € realizada
pelos participantes da pesquisae pela(s) lingua(s)em uso como artefato
simbolico durante a realizagéo das atividades desenvolvidas em projeto
colaborativo;
c) Observar e analisaras multiplas estratégias linguisticas adotadas pelos
participantes durante a realizacdo de atividades de diferentes

modalidades de acordo suas especificidades surdas.

3.3 Mapeamento das particularidades dos participantes da pesquisa

Esta segdo descreve a etapa de geragédo de dados que contempla o primeiro
objetivo especifico desta dissertacdo: mapear e refletir sobre as particularidades de
cada aluno participante da pesquisa como sujeito surdo, seu processo de
desenvolvimento de linguas e suas vivéncias escolares.

A escolha da turma participante deste estudo foi feita considerando a
quantidade de alunos, seu nivel escolar, a familiaridade com a professora e o historico
da turma com a metodologia de projetos (sera detalhada posteriormente) na
respectiva disciplina. A turma € composta por duas meninas surdas, seis meninos
surdos e um menino ouvinte que apresenta perda auditiva, entre 16 e 21 anos de
idade, que residem em diferentes municipios daregiao.

As informacgdes que seguem foram obtidas no decorrer dos anos, a partir do
contato professora-alunos desde 2015 e por meio das entrevistas semiestruturadas
realizadas neste estudo (Apéndice E).

Como acompanho as turmas da escola desde 2015, estou ciente de algumas
caracteristicas especificas de surdez, aquisi¢cado de linguas e histdrico escolar da
grande parte dos alunos. Entretanto, ha detalhes que ainda desconhecgo e alunos
novos com 0s quais ainda estou buscando consolidar a relagdo professora-aluno.
Pensando em aprofundar meu conhecimento sobre os alunos como sujeitos surdos,

suaaquisicadode primeira, segunda e até terceira lingua, suasrelagdes com as linguas
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de modalidade visuogestual e escrita, e também seu histérico escolar desde a
inféncia, tentei tracar essas trajetorias através de entrevistas individuais.

A entrevista semiestruturada elaborada abrange trés eixos tematicos: 1)
Surdez; 2) Aquisicdo de linguas; e 3) Historico escolar, conforme Apéndice E. Novas
perguntas foram realizadas no decorrer das entrevistas com cada aluno. As
entrevistas foram realizadas em Libras nos periodos de Lingua Inglesa no final do
segundo e inicio do terceiro trimestre escolar da turma, entre setembro e dezembro,
totalizando trés manhas. O plano inicial era realizar as entrevistas em uma manh3,
porém, devido a contratempos escolares e falta de um aluno, essa etapa do projeto
se estendeu.

Foi organizado um espacgo no Laboratério de Informatica com duas cadeiras
uma frente a outra e uma camera que as contemplava. Enquanto a turma realizava
uma tarefa avaliativa do 2° trimestre proposta pela professora, um aluno por vez era
conduzido até o espaco organizado para ser entrevistado. Durante esse processo,
mantive comigo uma versao impressa para anotagdes sobre cada discente e, logo
apos as entrevistas, os alunos retomavam a tarefa avaliativa. Os dados gerados em
video e de registro escrito foram arquivados para futura analise.

Ao refletir sobre a primeira etapa de geragcdo de dados explanada aqui, &
possivel considerar Richards (2009), quando afirma que entrevistas semiestruturadas
podem render uma riqueza de dados. Ha seis anos tenho contato direto com os
participantes deste estudo. Cada um deles tem uma histéria Unica e impactante.
Mesmo conhecendo-os ha tanto tempo, ha detalhes ou partes de sua trajetéria que
ainda nao foram abordadas.

Através deste tipo de entrevista, o pesquisadorguiae direcionaos participantes
a compartilharem suas experiéncias, percepgdes e motivagcdes pessoais em relacado
a tematica de estudo, algo que nao seria possivel através de questionarios, por
exemplo (RICHARDS, 2009).

De acordo com Dérnyei (2007), narealizagao de entrevistas semiestruturadas
as mesmas perguntas sao feitas para todos os participantes, mas em ordens
diferentes e com perguntas adicionais conforme o andamento da pesquisa. Esse tipo
de entrevista possibilita uma adequacédo das perguntas respeitando as historias dos

alunos participantes.
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Com base nas informagdes obtidas, colocam-se, na sequéncia, alguns
destaques em relagdo aos participantes relacionadas as perspectivas desta
dissertacio.

Os niveis de perda auditiva desses alunos variam desde a leve até a profunda,
e as causassao diversas. Algunscasos sao devido a complicagdo nagestagao ou até
no nascimento, outros ocorreram por causa de doencas que tiveram quando menores
ou devido a outras deficiéncias fisicas, como o caso de Ryder, que esta perdendo a
audicdo. A maioria dos alunos surdos ja teve ou tem experiéncia com aparelho
auditivo, mas nenhum tem experiéncia com implante coclear. Alguns ja tiveram
acompanhamento com fonoaudidlogos, mas n&o deram continuidade.

Todos os alunos dessaturma sao filhos de pais ouvintes,e a comunicagidocom
seus familiares é dificil, pois grande parte dos pais e dos familiares sabe apenas o
basico, enquanto outros ndo demonstram interesse em aprender a lingua de sinais e
acabam criando uma linguagem prépria para se comunicarem com seus filhos. Em
muitas situagdes, os professores precisam interpretar as conversas entre pais e filhos.
Poucos conseguem ter uma real interagédo e comunicagao com seus filhos.

O histdrico escolar desses alunos é bastante diverso. Muitos ja tiveram
experiéncia em escolas regulares para ouvintes como casos de incluséo, alguns com
intérprete, outrosn&o. Uma pequenaquantidade estuda na APADA desde a Educacao
Infantil, onde tiveram a oportunidade de serem alfabetizados por professores surdos
e tiveram aula na lingua de sinais por profissionais com experiéncia na Educacgao de
Surdos. Poucos tiveram experiéncias em outras escolas para surdos da regido antes
de iniciarem seus estudos na APADA.

Em sequéncia, na seg¢ao a seguir, falo sobre a proxima etapa deste estudo.

3.4 Desenvolvimento de projeto trimestral

Esta secdo descreve a etapa da geracado de dados que comtempla o segundo
objetivo especifico desta pesquisa: Identificar e discutirem que momentos e de que
forma a mediagao é realizada por pares mais experientes e pela(s) lingua(s) em uso
como artefato simbdlico durante a realizagéo das atividades desenvolvidas em projeto
colaborativo.

Considerando a Lingua Inglesa uma disciplina obrigatéria a partir do 6° ano do

Ensino Fundamental,oensino nesta APADA ocorre através de uma proposta bilingue.
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Eu, como professora de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio, tenho certa liberdade na escolha de estratégias e metodologias de ensino que
considero adequadas para o ensino de inglés nas turmas de alunos surdos.

Como ja mencionado,trabalhona APADA desde 2015 e tenho adaptado minha
pratica docente conforme as necessidades dos alunos surdos que percebi ao longo
deste periodo. Em 2017, decidi seguira proposta de Stoller (2002), a metodologia de
aprendizado baseado em projetos ou Project-based Learning — PBL, a qual tem sido
desenvolvida em diversos contextos através de diferentes interpretacbes (mais
informacdes e detalhes poderao ser encontrados no referencial teérico).

A proposta de Stoller (2002) determina uma sequéncia de 10 passos a serem

seguidos pelo(s) professor(es) e pelos alunos, conforme mostra a Figura 12.



Figura 12 — Desenvolvendo um projeto em uma lingua

Passo 1
Concordar em um tema para o projeto
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Passo 2
Determinar o produto final
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PAasso 3
Estruturar o projeto
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Passo 4

Preparar os alunos
para as demandas
linguisticas do passo 5

PAssO 5
Coletar informacoes

PASSO B

Preparar os alunos
para as demandas
linguisticas do passo 7

/

Passo 7

Compilar e analisar as informagdes

\

PAssO 8

Preparar os alunos
para as demandas
linguisticas do passo 9

/

PAsso 9
Apresentar o produto final

!

PASSO 10
Avaliar o projeto

Fonte: Oliveira (2018, p. 43).
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Conforme Stoller (2002), os discentes e o docente precisam fazer a escolha da
tematica do projeto no primeiro passo. Neste passo, o professor pode sugerir temas
ou indagar os alunos para que discutam em grupo e determinem um tema com que
todos estejam de acordo.

No passo seguinte, de acordo com Stoller (2002), alunos e professor
estabelecem a culminancia do projeto, definindo paralelamente os objetivos deste e a
melhor forma de finaliza-lo. Logo em seguida, no terceiro passo, estruturam o projeto.
Nesta etapa, o professor pode questionar o grupo sobre as informagdes que querem
encontrar, de que forma serédo obtidas, compiladas e analisadas, a funcao de cada
integrante do grupo e a duragéo do projeto.

ApOs essa parte inicial dos passos 1, 2 e 3, nas quais todo o esqueleto do
projeto é definido, acontece a primeira aula de “intervencgédo linguistica” (OLIVEIRA,
2018). No quarto passo, o docente tem o importante papel de preparar os alunos para
as demandas linguisticas, considerando o processo de coleta de informagdo. Nesta
etapa, o professor planeja, individualmente ou com o grupo, atividades de instrucdo
linguistica, neste caso, na linguainglesa.

Em sequéncia, no quinto passo, a coleta e organizagao de informacgdes ¢ feita
pelos alunos que possuem as habilidades e estratégias na linguainglesa necessarias
conforme a preparagao do passo anterior. E, apds essa coleta, no sexto passo, os
estudantes devem compilar as informacdes coletadas. O docente, mais umavez, deve
preparar os alunos para o passo seguinte, oportunizando atividades que trabalhem
com as demandas linguisticas das informag¢des que possuem para que os discentes
consigam avaliar e interpretar os dados no passo 7.

No sétimo passo, a analise de dados realmente acontece. Nessa etapa, os
aprendizes compilam e selecionam as informacdes que acham necessarias, € a
analise éiniciada. Na etapa seguinte,oitavo passo, os discentes sao preparados para
a apresentacdo do produto final, considerando as habilidades e recursos linguisticos
necessarios a serem desenvolvidas para esse fim. No penultimo passo, o nono, o
produto final do projeto € apresentado conforme ja estruturado no terceiro passo. E,
para finalizar, o projeto é avaliado pelos alunos.

Para o momento de avaliagédo do projeto ndo haum padréo a serseguido.Cabe
ao professor ou ao grupo como um todo escolher uma forma de discutir sobre o
desenvolvimentodo projeto. Geralmente, é feita uma roda de conversa em Libras com

0 grupo. Quando ha tempo habil, essa roda de conversa € orientada por um
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questionario elaborado pela professora. Vale relembrar que a turma em questao é

composta por 9 alunos surdos que serao apresentados em breve. Para a avaliagao

do projeto desenvolvido no trimestre em questao, foi elaborado o questionario que

consta na Figura 13.

Figura 13 - Questionario para avaliagao de projetos pelos alunos

Avaliagao do projeto de Lingua Inglesa

LI ..
': - — -
Sim, Sim, Mais ou Nao.

completamente. parcialmente.  menos.

1. Vocé gostou da tematica do projeto deste 3° trimestre?
' . .. . B
- - = Ll
2. Vocé se sentiu motivado a aprender Inglés com estre projeto?

L 1] a0 A
- -w b

3. Vocé gostou das atividades escritas em Inglés?
a9V V. e €
-

— ~
4. Vocé gostou das atividades em ASL?

'. .. . »
-~ - —_ ~
5. Vocé acha que tinha o material necessario para a realizagéo das
atividades?

L A4 v .. » 0
- - _ ~

6. Vocé achou as atividades e avaliagbes muito dificeis?

'. .. .e »
- g —_ ~

7. Vocé sente que melhorou sua compreensao do Inglés escrito?

L A J .. o

»
- Ao e ~

8. Vocé sente que melhorou sua compreensao da ASL?
T e e e

9. Vocé percebeu seu progresso na lingua durante cada passo do
projeto?
‘. LI
- g -

10. Vocé participou de todas as atividades realizadas no projeto de
forma responsavel?

'. ) ) »
- e — ~
11. Vocé acha que trabalhou bem em grupo?
[ L ) . oy
¥ w @ @
12. Vocé ajudou seus colegas quando percebeu necessario?

'Y 4. Gy
-

»
w U W

13. Vocé acha que deu o seu melhor durante o projeto?

o & & 5
bt - = L&

14. O que vocé acha que poderia ter feito melhor?
() Atividades () Ajudar os colegas () Temas de casa

() Estudar para as avaliagbes ( ) Dedicacgéo () Atengao

15. Como vocé se sente em relagéo a participagao da professora no
projeto?

‘. ] .. e
- -y — ~

Fonte: Elaborado pela autora.

Em todos os projetos realizados na disciplina de Lingua Inglesa desde 2017,

essa sequéncia elaborada por Stoller (2002) é seguida, ou seja, os alunosja estao

familiarizados com essa pratica.

Geralmente, os primeiros trés passos acontecem em uma aula, como ja

registrado por Oliveira (2018), e, a partir da elaboragdo do esqueleto do projeto,

planejam-se as préoximas aulas. Os exercicios, as atividades e as avaliagdes serao

baseadas na tematica do projeto, trabalhando diferentes vocabularios e topicos

gramaticais contextualizados.

O projeto desenvolvido durante a realizagdo desta pesquisa, no terceiro

trimestre letivo de 2019, seguiu os passos descritos anteriormente, de acordo com
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Stoller (2002). A avaliagao desse projeto, conforme o questionario do ultimo passo
apresentado na Figura9, foi adaptada, e as perguntas foram alteradas de acordo com
as particularidades deste projeto.

Todas as etapas do projeto foram gravadas em video por trés cameras
diferentes, cada uma contemplando um angulo da sala de aula para que todas as
interacdes dos participantes fossem registradas, como € possivel observar na Figura
14.

Figura 14 - Disposigao das cameras em sala de aula.

. B E @B B & 5
- - - Armario
Mesa

Mesa

y /A &

—— uadro branco
N Q Mesa

- o2, I

Porta

Fonte: Elaborada pela autora.

Todas as cameras eram posicionadaslogonoiniciodo primeiro periodo de aula
com o grupo. Os ajustes de angulo e testagem de equipamentos exigiam pelo menos
dez minutos de minha dedicagdo, como professora-pesquisadora. Enquanto isso, os
alunosse organizavam para a troca de disciplina. A primeira camera, em usode Nn0sso
grupo de pesquisa FALESCBRAS, foi posicionada em cima do armario dos
professores para contemplar o canto esquerdo da sala de aula. Na maior parte dos
dados gerados, a quantidade de alunos neste angulo variava entre trés e quatro. A
segunda camera, também pertencente ao grupo de pesquisa, ficava em cima de uma
mesa extra, com foco norestante da turma observado no canto direito da sala de aula.
Havia dificuldades técnicas no uso desta segunda camera, pois soO registrava trinta

minutos por vez. Em muitas aulas, eu me distraia com as atividades desenvolvidas e
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nao eram registrados alguns minutos. Por fim, com o objetivo de registrar as
interagcées no quadro branco e minha atuagéo docente, usei a camera de meu celular,
posicionando-asobre o armario dos alunos,nofundodireito da sala de aula. Sabendo
que poderia haver algumimprevisto com o funcionamento das cameras, mantive outro
celular a disposi¢ao, o qual foi usado duas vezes, pois uma das cameras nao
funcionou nesses momentos. Apesar dessa demanda inicial, o funcionamento das
aulas nao foi prejudicado, assim como os dados gerados foram bastante ricos. Além
do que foipossivel analisarnesta dissertacdo, hamuito material que pode ser utilizado
em pesquisas futuras.

As gravagobes, atividades e exercicios de produgdo escrita e/ou em video
disponibilizadas pelos alunos foram arquivadas. Os dados em video nao foram
registrados para divulgagcao, mas estdo disponiveis como parte dos dados que seréo
analisados para esta pesquisa e futuros estudos que podem surgir desta.

Na préxima segdo, discorro sobre o instrumento escolhido para geracao de

dados sob minha perspectiva como docente.

3.5 Diario de bordo docente

Esta secdo também descreve uma etapa da geragado que comtempla o segundo
objetivo especifico deste trabalho, pois, a partir dos registros no diario e bordo, é
possivel identificar, por meio da visdo da docente, os momentos especificos em que
a mediacao é realizada nasinteragcdes em sala de aula.

Como ja descrito anteriormente, este estudo foi iniciado a partir de um
mapeamento dos participantes da pesquisa, e, em seguida, foi desenvolvido um
projeto com o grupo participante durante o ultimo trimestre letivo da escola. Além
desses dois processos de geragao de dados, também foi feito um diario de bordo da
minha perspectiva como docente em relagao as aulas em questao.

Como nao é possivel fazer este registro durante as aulas, que se desenvolviam
nos 2° e 3° periodos no turno da manha, anotei minhas observagdes da pratica
discente em cada dia especifico apés o encerramento do turno.

Este diario de bordo é registrado em forma de relatério, em que descrevo os
acontecimentos que mais me chamaram aten¢ao durante o desenvolvimento daquela
aula especifica. Esses registros incluem uma visdo mais geral da turma como um

grupo e sua atuacao perante as atividades realizadas na aula, e uma visdo mais
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singular conforme as praticas de cada aluno e as escolhas linguisticas feitas para
certa atividade.

O relatério ndo segue um padrao de questdes ou tdpicos a serem descritos,
pois trata de eventos pontuais ocorridos durante cada aula, os quais, como professora,
percebi singulares de um aluno ou como pratica de todo o grupo. Com o ultimo
instrumento exposto, todas as estratégias e técnicas metodoldgicas para a geragao
de dados desta pesquisa foram apresentadas.

Observando a Figura 15 recupera-se o percurso metodolégica realizado.

Figura 15 — Instrumentos metodoldgicos da pesquisa

Entevistas _

j ¥ Projeto

Questionario

Diario de
Bordo

Fonte: Elaborada pela autora.

E necessariodizer que, na primeira etapa da geracéo de dados desta pesquisa,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas sobre a surdez, aquisicdo delinguase
o histérico escolar dos alunos. Todas as conversas foram registradas em video. Em
seguida, o projeto elaborado pela turma foi desenvolvido, as aulas foram gravadas em
video, as atividades arquivadas, inclusive o questionario, em sua versido escrita e
gravagao em video, da avaliagao discente deste projeto. Na terceira e ultima etapa,
realizei registros semanais sob minha perspectiva docente em diario de bordo com os

momentos destaque de cada aula.



88

Refletindo sobre o ato de observar que sera realizado pela
pesquisadora/professora e o registro no diario de campo, € possivel relacionar o
método de observacdo com o método etnografico em estudos de caso (COWIE,
2009). Segundo Cowie (2009), a observagdo em pesquisas como a proposta aqui, é
parte de um grande banco de dados gerados através de diferentes métodos para
tentar responder as perguntas norteadoras da pesquisa.

Para Cowie (2009, p. 166), “Observacdo é a percepgado consciente e
examinacgao detalhada do comportamento dos participantes em um contexto natural”.
Através da perspectiva docente, a proposta aqui descrita objetiva perceber como as
escolhas linguisticas dos alunos ocorre em um contexto bilingue, o qual ja faz parte
da realidade da maioria dos alunos desde o Ensino Fundamental.

Durante esta pratica metodolégica, “[...] os pesquisadores podem ser totais
participantes no contexto como professores investigando sua prépria turma” (COWIE,
2009, p. 167), como é o caso neste estudo. Ainda pensando na
pesquisadora/professora como observadora e responsavel pelo registro no diario de
bordo, vale retomar Hood (2009), quando afirma que essa forma de registro reflete a
interpretacdo das experiéncias do pesquisador durante o desenvolvimento da
pesquisa. Ddrnyei (2007) ainda chama atengéo para a necessidade de organizagéo
e conscientizacdo da importancia desse recurso como fonte de dados para futura
analise.

Diante do exposto até aqui, &€ possivel notar o grande banco de dados que foi
gerado no decorrer desta pesquisa. E preciso, portanto, definir quais dados serdo

considerados para discussao.
3.6 Selegéo e transcrigdo dos dados

Conforme descrito anteriormente, os dados foram gerados através de registros
escritos e registros em video. Os registros em video foram produzidos em lingua de
sinais, tanto em Libras quanto em ASL (American Sign Language), considerando que
ambas estao presentes nas aulas de Lingua Inglesa em questao.

A Libras e a ASL sao linguas de modalidade visuogestual, e a melhorforma de
registra-las é através de imagens de video. Para documentar os dados gerados neste
estudo, os dados selecionados originalmente gerados em Libras e registrados em

video foram traduzidos para a lingua portuguesa e/ou para a linguainglesa.
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Vale destacar que as transcricdes realizadas por meio da tradugao receberam
a devida atencéo e cuidado, respeitando os participantes e suas contribui¢cdes para
este estudo. A traducgéo da Libras ou ASL para linguas de modalidade escrita é feita
de acordo com a sinalizag&o dos alunos, e a escolha de palavras do portugués ou
inglés é baseada na aproximacéo de sentido entre ambas as linguas, a sinalizadae a
escrita, dependendo do contexto em que o relato original foi realizado.

Outra caracteristica das transcricbes dos dados apresentados posteriormente
€ a possibilidade de assistir a interpretacado das interacées em Libras por umintérprete
experiente na area através de um QR code, ou seja, usando a camera de um celular,
€ possivel assistir ao video da interagcdo em questdo. Dessa forma, os alunos
participantes deste estudo n&do sdo expostos, porém o acesso aos dados de interagao
nalingua de sinais é proporcionado na propria lingua dos surdos, a Libras.

Para a selegcado de dados, a pergunta norteadora e os objetivos deste estudo
foram considerados, assim como tépicos seguindo a linha tedrica apresentada e
discutida neste estudo. Partindo de Vygotsky (1925; 1991; 1993), Rego (1995),
Quadros (1997), Santana (2007), Perlin (2010), Thoma (2012), Tanzi Neto (2018) e
Figueiredo (2019), por exemplo, foram selecionados dados que permitem a discussao
e analise das:

a) diferentes concepgdes de cada participante como sujeito surdo, seu
processo de desenvolvimento de linguas e suas vivéncias escolares;

b) variadas situacbes em que a mediacado é realizada por pares mais
experientes;

c) diversas situagbes em que a mediacao é realizada pela(s) lingua(s) em
uso;

d) multiplas estratégias linguisticas adotadas pelos participantes em
atividades de modalidade escrita e sinalizada.

Nesta secado, foram apresentados o contexto e os participantes da pesquisa, os
instrumentos usados na geragao de dados como entrevista semiestruturada, projeto
colaborativo e diario de bordo, além das perspectivas de analise consideradas para a
selecao e transcri¢cao de dados.

A seguir, destaco algumas caracteristicas dos participantes deste estudo e a

organizacao proposta para a apresentacao, discussao e analise de dados.
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4 APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS

Como exposto anteriormente, os alunos participantes desta pesquisa foram
divididos em dois grupos para a apresentacdo, discussdo e analise de dados,
considerando de minhas percepgdes como professora e pesquisadorasob as praticas
em salade aula e suas trajetorias de vida.

A pergunta norteadora e os objetivos deste estudo sdo retomados na Figura

16, pois orientam a discusséao e os direcionamentos dos dados.



Figura 16 - Questao norteadora e objetivos do estudo

QUESTAO NORTEADORA

Considerando a perspectiva Sociocultural Vygotskiana e as diferentes realidades surdas presentes em uma escola bilingue
para surdos, como e em que momentos a mediacdo é percebida durante a realizagdo de atividades de diferentes
modalidades em projeto colaborativo?

OBJETIVO GERAL

Compreender como e em quais situacdes interativas a mediacéo é realizada durante a realizacdo de IA\.
A

atividades de modalidade escrita e sinalizada por alunos surdos de turma do Ensino Médio nas aulas
de Lingua Inglesa através da metodologia de projetos sob uma perspectiva Sociocultural.

na

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Mapear e refletirsobreas b) Identificar e discutir como e em c) Observar e analisar as mdltiplas
particularidades de cada aluno que momentos a m.edlagaq € estratégias linguisticas adotadas
participante da pesquisa como sujeito realizada por pares mais experientes pelos participantes durante a
surdo, seu processo de aquisi¢ao de e pela(s) l|n_gua(s). €m uso como realizacao de atividades de
linguas e suas vivéncias escolares; artefato simbolico durante a diferentes modalidades de acordo

realizagdo das atividades suas especificidades surdas.
desenvolvidas em projeto

colaborativo;

Fonte: Elaborada pela autora.
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Buscando compreender os sujeitos surdos participantes de forma mais
aprofundada, apresento em seguida os dados gerados por meio de entrevistas
semiestruturadas relacionadas as especificidades surdas e linguisticas dos nove

alunos em questéo e suas diferentes trajetérias escolares.

4.1 Caracterizacao dos participantes

O conhecimento das especificidades surdas, linguisticas e escolares dos nove
surdos participantes vai se construindo com informacdes sobre as diferentes
realidades encontradas no contexto bilingue em questao e sobre fatores capazes de
influenciar o processo de aprendizagem escolar de lingua inglesa como segunda

lingua desses sujeitos.

4.1.1 Destaques de algumas caracteristicas dos participantes como sujeitos surdos

Os Quadros 3 e 4 compilam aspectos relacionados a surdez do grupo 1 e 2,
com base no primeiro topico da entrevista semiestruturada (ver Apéndice E) realizada
no inicio do terceiro trimestre letivo. As entrevistas foram realizadas em Libras, com
excegao da entrevista de Ryder, que utiliza a LP oralizada como forma de
comunicagao e néao é fluente em Libras. Foi organizado um espaco especifico para
este momento, no qual somente a professora/pesquisadora e o aluno interagiram,
enquanto a turma realizava uma tarefa.

Como trazido anteriormente, este instrumento metodolégico foi escolhido por
permitir um conhecimento maior sobre os alunos e suas especificidades. Ha seis anos
tenho contato direto com os participantes, mas ha detalhes ou partes de sua trajetéria
que ainda nao foram abordadas em nossas trocas semanais. Cada um desses jovens
tem uma histéria Unicaeimpactante, uma histériaque influenciasuasescolhase suas
atitudes diarias. Sendo assim, por meio dessas entrevistas, busquei conhecer e
entender mais sobre os aspectos surdos desses estudantes, os quais influenciam
diretamente sua performance em sala de aula

No Quadro 3, sdo expostas as informagdes do primeiro grupo.



a Baby

Surdez

Bilateral

Bilateral
(D:35%/ E:40%)

Bilateral

Bilateral

Bilateral
profunda

Bilateral

Causa

Complicagoes no
nascimento

Febre quando
crianga (nao sabe ao
certo)

Mae teve rubéola na
gestacao

Meningite quando
crianca

Complicacoes no
nascimento

Nasceu surdo (hao
sabe ao certo o que
aconteceu)

Quadro 3 - Informacgbdes sobre a surdez Grupo 1

Aparelho
auditivo

Usoudos 5a0s 9
anos

Usou por 4 anos

Usou quando
crianga por pouco
tempo

Usou da 4° série
aos 13, 14 anos.

Usou por 1 més

Usa desde os 15
anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Acompanhamento
fonoaudiologico

Quando pequena
Quando tinha 10
anos, poucas

vezes

Quando pequeno
por 1, 2 anos.

Quando pequeno

Quando pequeno
poucas vezes

Dos 7aos 10 anos e
no presente,
poucas vezes

93

Ouvinte
Ouvinte
Ouvinte
Ouvinte
Ouvinte

Ouvinte
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Cada aluno deste grupo tem uma trajetoria pessoal e escolar unica. Os seis
integrantesdo grupo 1 foram diagnosticados com surdez bilateral, ou seja, surdez que
atinge ambos os ouvidos. Durante a realizagao das entrevistas, muitos participantes
se mostraram incertos em relagdo a nomenclatura e porcentagem de perda auditiva.
Nesses casos, a descricdo das caracteristicas da surdez foi considerada, e a
porcentagem n&o foi apontada.

Em relagdo as causas da surdez dos participantes, nenhum caso se refere a
fatores de natureza genética ou hereditaria. Todos os alunos séo filhos de pais
ouvintes.Baby e Eugeo, por exemplo, ficaram surdos devido a complicagdes no parto.
Caio e Derek ficaram surdos por causa de doencas quando crianga. Tais casos,
conforme Russo (1994), indicam a surdez adquirida.

Kirito sabe que nasceu surdo, porém né&o esta ciente da causa. Crowlley
desenvolveu a surdez devido a doenca que sua mae teve durante o processo
gestacional. Assim, de forma geral, € possivel perceber a gama de surdez pré-lingual,
ou seja, todos os alunos nasceram surdos ou perderam sua audi¢cao quando ainda
nao tinham desenvolvido a fala e a linguagem oral-auditiva.

Através do relato dos alunos participantes, & possivel perceber a dificuldade de
aceitacao das especificidades surdas e a grande influéncia médica acerca da busca
pelo tratamento pela cura da surdez através do uso de aparelhos auditivos desde a
infancia. Crowlley, Eugeo e Kirito, por exemplo, relatam a péssima experiéncia que
tiveram ou tém com o aparelho auditivo: afirmam ser doloroso, desconfortavel,
desnorteador e pouco eficiente. Eugeo diz nuncamais querer usaro aparelho auditivo.
Nenhumdosalunosdeste grupo escolheu usaraparelhoauditivoquandocriancga. Tais
indicagdes dos alunos permitem retomar Vygotsky (1925;1993), quando afirma que a
surdez € uma questao social que resulta em severas consequéncias sociais a crianga
surda.

Tais relatos corroboram com a manifestacdo da comunidade surda contra a
imposicao do usode aparelhosou implante coclear, pois a decisao deve serdo proprio
sujeito surdo, de acordo com suas caracteristicas identitarias (SANTANA, 2007;
THOMA, 2012). Essa visao clinicoterapéutica que compreende os surdos como
deficientes, inferiores aos ouvintes pela falta de algo, a falta da audig&o, ainda era
mantida no inicio dos anos 2000, periodo em que os alunos deste grupo nasceram.
Vygotsky (1993, 1925) ja defendia e percepcéo de que devemos nos orientar menos

em direcao a deficiéncia e doenca, e mais na saude global da crianga surda.



95

As caracteristicas relacionadas a surdez do grupo 2 nao sao muito diferentes,

como é possivel notar no Quadro 4.
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Quadro 4 - Informacdes sobre a surdez Grupo 2

i Aparelho  Acompanhamento _
Participantes Surdez Causa strdditive fonaaLBilEaIeD

Bilateral (E: perda  Nasceu surdo de um Quando pequeno |

RYder auditiva com o lado (nac sabe ao Nunca usou e atualmente Quvinte
passar do tempo) certo)

- Bilateral (D: Complicagoes no |

Q Saitama profund{a) nascimento (nao Usou por 2 anos. Quando pegueno OQuvinte
sabe ao certo)

Bilateral Febre amarela Usou dos 5 aos 18 Quando pequena .

g Samara (D:30%/E:40%) quando crianca anos Ouvinte

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os trés integrantes do grupo 2 representados no Quadro 4 também foram
diagnosticados com surdez bilateral. Durante a realizagdo das entrevistas, assim
como no grupo 1, alguns participantes se mostraram incertos em relagdo a
nomenclatura e porcentagem de perda auditiva. Para esses casos, a descri¢do das
caracteristicas da surdezfoi considerada, e a porcentagem nao foi apontada.

Em relagéo as causasda surdez, nenhumcaso se refere a fatores de natureza
genética ou hereditaria, e todos os alunos sao filhos de pais ouvintes. Saitama ficou
surdo devido a complicagdes no nascimento, mas n&o tem certeza do que aconteceu.
Samara, assim como Caio e Derek do grupo 1, ficaram surdos devido a sequelas da
alguma doenga; no caso de Samara, febre amarela.

Ryder sabe que nasceu surdo do ouvido direito, porém nao sabe ao certo por
qual motivo. Assim como foi possivel perceber no grupo 1, todos os alunos do grupo
2 nasceram surdos ou perderam sua audi¢do quando ainda nao tinham desenvolvido
a fala e a linguagem oral-auditiva.

Através do relato dos alunos Saitama e Samara, por exemplo, é possivel
perceber a dificuldade de aceitagdo de seus familiares e a grande influéncia médica
acerca da busca pelo tratamento com o uso de aparelhos auditivos. Saitama relata ja
ter usado, porém nao pretende usar novamente, afirma ser desconfortavel e
ineficiente. Samara usou aparelho auditivo por um longo periodo, mas também relata
que nao gosta e que sentia muita dor de cabega quando usava. Assim como os do
grupo 1, nenhumdeles escolheu usar aparelho auditivo quando criancgas.

A falta de uma visao socioantropoldgica da area médica referente a surdez, ou
seja, o ndo reconhecimento do diferente, do sujeito surdo como capaz e pertencente
a um grupo cultural elinguistico (THOMA, 2012), influencia diretamente nas decisdes
familiares de criancas surdas. Devemos perceber a crianga surda em sua
especificidade e tdo capaz como qualquer outra de se desenvolver por meio de
ferramentas culturais e sociais proprias para essa comunidade (VIEIRA, 2010;
VYGOTSKY, 1925). Com os dados trazidos aqui, fica em evidéncia a forte influéncia
da cultura ouvinte por profissionais da area da saude sobre as escolhas de familiares
ouvintes de sujeitos surdos. Pode-se dizer que, muitas vezes, no contato médico-
paciente e médico-familia pds-diagnostico que a trajetéria de criangas surdas é

tracada.
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4.1.2 Especificidades linguisticas dos participantes

Como ja apresentado nas reflexdes sobre as especificidades surdas dos
participantes, € possivel entender que os caminhos percorridos por surdos poés-
diagnosticoinfluenciamsuasfuturas percepgées como sujeito surdos e suas escolhas
identitarias. Ao compreender a lingua como parte da construgado de identidade,
perguntas referentes ao contato, uso e percepgdes linguisticas foram elaboradas na
segunda secdo tematica da entrevista semiestruturada (Apéndice E). Dessa forma,
conversas sobre as linguas presentes no contexto familiar, escolar e social desses
jovens foram possiveis, e a partir desse tépico de conversa, as linguas que
consideramsual1, L2 e L3 foram manifestadas e esclarecidas.

O Quadro 5 registra informagdées compartilhadas pelos alunos do grupo 1

discutidas a seguir.



Participantes

a Baby
) caio

© crowttey
® perek
® eugeo

L1 da familia

Lingua
Portuguesa

Lingua
Portuguesa

Lingua
Portuguesa

Lingua
Portuguesa

Lingua
Portuguesa

Lingua
Portuguesa

Quadro 5 — Aspectos linguisticos Grupo 1

.. Lingua usada Lido
L2 da familia em casa participante
Libras Libras Libras
_ B Libras e
Libras (mae) Linguagem Libras
gestual
Linguagem .
Sabem alguns gestual e alguns Libras
sinais em Libras i .
sinais em Libras
Linguagem .
Sabem alguns Libras
sinais em Libras ggst_ua[ € alguns
sinais em Libras
Nao ha Linguagem Linguagem
gestual gestual
Sapiam alguns Lingua Libras
sinais, mas Portuguesa
esqueceram oralizada
Fonte: Elaborado pela autora.

L2 do
participante

Lingua
Portuguesa
escrita

Lingua
Portuguesa
escrita

Lingua
Portuguesa

Lingua
Portuguesa

Libras
(LP escrita - L3)

Lihgua
Portuguesa
escrita
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Se continuar

estudando, pode

sersualL3no
futuro.

Considera ASL e
LI escrita sua L3.

Considera ASL e
LI escrita sua L3.

Considera ASL e
LI escrita sua L3.

Gosta. Tem vontade

de aprender LI

escrita e ASL como

sua L4.

Considera LI
escrita sua L3.
Importante para
Jogar online,
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Considerando que todos os participantes deste estudo sio filhos de pais
ouvintes brasileiros, € natural pensar que a primeira lingua (L1) dessas familias seja
a lingua portuguesa. Ao mesmo tempo, também ¢é possivel pensar que, por terem
filhossurdos,também saibam a Linguade Sinais Brasileira (LIBRAS), essa sendosua
segundalingua (L2). Entretanto, o Quadro 5 mostra que apenas a familia de Baby e
a mée de Caio s&o fluentes na Libras.

Seguindo as informagdes dispostas referente a lingua usada em casa,
percebemos o predominio de sinais caseiros (ou linguagem gestual) e da lingua
portuguesa oralizada. Conforme aponta Fernandes (2007), em algum momento da
infancia desses jovens, os pais tomaram a importante decisdo de escolher a
modalidade de lingua que seu filho usara. No caso deste grupo, a LP, em suas
modalidades oral e escrita, e os sinais caseiros de modalidade visuogestual foram
escolhidos. A Libras, nesses casos, nao foi reconhecida como lingua pelas familias
(SANTANA, 2007; THOMA, 2012). Excepcionalmente, no caso de Baby, a Libras é
reconhecida como lingua, como parte identitaria desta jovem surda bilingue.

Santana (2007) também ressalta que a forma de comunicacao da familiané&o é
necessariamente o caminho linguistico que seu filho ira seguir, como constatado por
Kirito, por exemplo. A familia de Kirito prioriza a LP oralizada e/ou escrita como forma
de comunicacao. Kirito, porém, reconhece a Libras como sualL1, como a lingua que
o representa e o constitui como sujeito surdo.

Eugeo relata o uso de sinais caseiros (ou linguagem gestual) criados no
ambiente familiar para a comunicagao entre pais e filho. Considera esses sinais
caseiros sua L1. Eugeo percebe a Libras como sua L2, e a LP escrita como sua L3,
pois foram as linguas que aprendeu na escola durante sua alfabetizacdo com
professora surda em escola bilingue. Derek aponta o uso de sinais caseiros também,
porém considera a Libras sua L1, diferentemente de Eugeo.

Pensando nas familias que escolheram uma abordagem bilingue de
comunicagao, como nos casos de Crowlley, Derek e Kirito, por exemplo, € possivel
considerar a crenga de que a aquisicdo da Libras é de dominio individual do sujeito
surdo e nao social, como aponta Santana (2007), pois as familias nao buscaram
aprender a LS em sua plenitude. O conhecimento de alguns sinais nao € o suficiente
para uma comunicagao plena em Libras. Dessa forma, se faz necessario o uso de
sinais caseiros ou LP escrita/oralizada para que a comunicagéoentre Crowlley, Derek,
Kirito e seus familiares ocorra de fato (LACERDA, 1998; QUADROS, 1997).
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Em relagdo a percepgao dos alunosda LI e uma lingua de sinais estrangeira
(LSE), nota-se o fato de que Caio, Crowlley, Derek e Kirito percebem a LI e/ou ASL
como sua L3. Como Oliveira (2018) constata em pesquisa sobre a aprendizagem de
LI por meio de projetos, os alunos reconhecem sua capacidade linguistica na LE
escrita ou sinalizada e a identificam como suaterceira lingua. Baby e Eugeo relatam
gostar da(s) lingua(s) estrangeira(s) e mostram uma visao otimista em relagcédo a
aquisicao desta(s) como sua L3 ou L4 nofuturo.

Com base nos dados Quadro 6, discutiremos esses aspectos referentes ao
grupo 2.



RETgdWERIEH] L1 da familia L2 da familia

@ Ryder Lingua Portuguesa

Q Saitama LinguaPortuguesa

@ Samara Lingua Portuguesa

Quadro 6 - Aspectos linguisticos Grupo 2

Nao ha

Sabem alguns
sinais em Libras

Nao ha

Lingua usada
em casa

Lingua Portuguesa
oralizada

Libras e Lingua
Portuguesa escrita

Lingua Portuguesa
oralizada

Fonte: Elaborada pela autora.

Lido
participante

Lingua Portuguesa

Linguagem gestual

Libras

Lz do
participante

Nao ha

Lingua Portuguesa
escrita (Libras - L3)

Lingua Portuguesa
oral e escrita

102

Gosta. Acha
importante para
viajar e conhecer
pessoas.

Gosta, importante
aprender ASL.

Acha dificil. Tem
pouco interesse.
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Refletindo sobre os dados apresentados no Quadro 6, os trés alunos no grupo
2 sao filhosde pais ouvintes,e a LP € usadacomo forma de comunicagdonoambiente
familiar de todos. A Libras s6 esta presente no contexto familiarde Saitama, mas de
forma parcial. A Libras, nesses casos, n&o foi reconhecida como lingua pelas familias
(SANTANA, 2007; THOMA, 2012).

Em relagdo a forma de comunicacio adotada pelas trés familias, apesar de a
LP oralizada ou escrita ser priorizada, apenas Ryder considera essa sua L1. Samara,
assim como Kirito do grupo 1, reconhece a Libras como sua L1 apds o contatocom a
comunidade surda, como a lingua que a representa e a constitui como sujeito surdo.
Saitama relata o uso de sinais caseiros por seus familiares. Por ter um contato tardio
com a Libras e escola bilingue para surdos, considera a LP escrita sualL2, poisera a
lingua usada no contexto familiar, e a Libras sua L3.

E possivel notar uma tentativa de abordagem bilingue de comunicac&o entre
Saitama e sua familia. Entretanto, a crenga de que a aquisicdoda Libras € de dominio
individual do sujeito surdo e ndo social, se mantém, ja que a familia néo é fluente na
lingua de sinais (SANTANA, 2007).

Dentre os trés alunos, Ryder e Saitama percebem a LE como uma lingua
importante para seu aprendizado; Saitama cita especificamente a ASL. Samara, ao
contrario dos meninos, demonstra pouco interesse na LI ou ASL, aluna relata na
entrevista que acha ambas as linguas muito dificeis.

Diante do exposto aqui, percebo uma nitida diferencaentre os grupos referente
a Libras e a LP em raz&o do contexto familiar desde a infancia. Todos as familias dos
integrantes do grupo 1 tiveram contato com a Libras em algum momento durante a
infancia dos alunos. Em termos gerais, reconheceram a Libras como fundamental
para a comunicagao com seus filhos surdos. Dentre as familias do grupo 2, apenas a
familia de Saitama mostrou interesse em se comunicarem Libras.

ApOs as entrevistas e as reflexdes feitas, vejo meus alunosem sala de aula por
outros olhos. Entendo cada vez mais que parte de duas dificuldades linguisticas esta
diretamente relacionadaasinfluéncias da cultura ouvinte pelo contexto familiarno qual
estdo inseridos, pois a Libras como lingua prépria dos surdos nunca foi plenamente
aceita. Assim, barreiras linguisticas e barreiras no desenvolvimento dos surdos se
formaram devido ao contato tardio com a lingua que comtempla suas especificidades

surdas, a Libras.



104

4.1.3 Especificidades das trajetérias escolares dos participantes

A partir do que foi apresentado e discutido até o momento, ndo seria incomum
deduzirque a trajetdria académica desses jovens surdos foi, e continua sendo, muito
dificil no ambito linguistico e cultural, pois sédo diversos os fatores que corroboram ou
nao para um aprendizado pleno envolvendo sujeitos surdos bilingues. As diferentes
realidades desta comunidade acercada surdez e do contato com a comunidade surda
fazem com que a construcao identitaria desses sujeitos seja um processo nada
simples (SANTANA, 2007). Pensando nisso, no Quadro 7, as diferentes realidades

escolares a que cada um deles foi exposto sdo apresentadas.



Quadro 7 - Trajetdria escolar Grupo 1

Experiéncia em
escolas regulares

Aluna de inclusao em 2 escolas.
Teve problemas com interprete e
de comunicacao em geral.

Participantes
a Baby

@ Caio
Aluno de inclusdao em 1 escola.

Crowlley Teve uma boa experiéncia. Tinha

@ Derek

@ Eugeo
@ Kirito

Aluno em 1 escola por um ano.
Nao tinha intérprete. A
comunicacao na escola era
pessima.

intérprete, mas nao havia inclusao.

de fato.

Aluno de inclusao em 1 escola do
4° ao 9° ano. Nem sempre tinha
interprete. Relata ter tido boas
relacoes.

Aluno de inclusao ate o 3° ano em
1 escola. Tinha interprete. A
comunicacao era muito dificil.

Nao tem experiéncia.

Experiéncia em 2 escolas, incluindo

a atual. Foi alfabetizada em Libras e

em LP por interprete. A
comunicagao € otima.

Experiéncia em atual escola. Foi
alfabetizado em Libras e LP por
professora surda. Para ele, € a
melhor escola.

Experiéncia em 3 escolas, todas
muito boas. Foi alfabetizado em
Libras e LP por professor ouvinte.

Experiéncia em atual escola em
dois periodos diferentes. Foi
alfabetizado em Libras e LP por
professora surda.

Experiéncia em atual escola.. Foi
alfabetizado em Libras e LP por
professora surda.

Experiéncia em atual escola. Foi
alfabetizado em Libras e LP por
professora surda.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Experiéncia em atual
escola bilingue

Ingressou no 4° ano do EF. Adora.
Relata ter comunicacao e relagoes
muito boas.

Ingressou na El. Adora. Relata que
consegue aprender para ter
experiéncias e trabalho no futuro.

Ingressou na 12 séerie do EM.
Adora. Relata haver melhor troca
entre surdos. Ha um envolvimento,
uma uniao.

Ingressou no 1° ano e completou o 3°
ano do EF. Ingressou novamente na 12
serie do EM. Adora. Diz que ha
comunicacgao, inclusao, evolucao e
motivacao pelos professores.

Ingressou no 4° ano do EF. Acha
otima, perfeita. Diz que ha
comunicacao, motivagao e amigos.

Ingressou na El. Ama, pois com
a Libras & facil entender.
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Inicialmente, 0 que mais chama aten¢do no Quadro 7 ¢ a trajetéria escolar de
Kirito, pois nunca teve experiéncia em escolas regulares como incluséo, porexemplo.
Kirito, um jovem surdo de 17 anos, iniciou sua caminhada escolar aos 2 anos, na
escola bilingue para surdos onde esta pesquisa foi desenvolvida. Apesar de sua
familia ouvinte priorizar a comunicagéo por meio da LP em sua modalidade oral, nao
negaram suas especificidades surdas, pois perceberam a necessidade de um
ambiente educacional proprio para o desenvolvimento pleno de Kirito (QUADROS,
1997).

Em oposicao a trajetéria de Kirito, todos os outros participantes deste grupo
tiveram experiéncias negativas em escolas regulares como alunos de inclusao.
Conforme exposto por esses jovens, a falta de comunicacéo, a falta ou inaptidao de
um intérprete e a falta de socializagcado foram os principais fatores que contribuiram
para essas desfavoraveis experiéncias. Em relagdo a escola atual do grupo, ha uma
unanimidade quanto as relagcdes surdo-surdo construidas e o efetivo aprendizado que
a proposta bilingue possibilita por instrucdo da Libras, a qual esta de certa forma
relacionada a construcgédo identitaria desses sujeitos (PERLIN; 2010; THOMA, 2012;
FRONZA; MUCK, 2012). Kraemer (2012) aponta que o0 modo como a surdez é
socialmente percebida também esta relacionada a essa construgéo, Thoma (2012)
afirma que esse processo se da narelagdo com os outros, surdos e ouvintes, e Perlin
(2010) considera a experiéncia visual e auditiva como a principal diferenga entre
identidade surda e ouvinte.

Uma caracteristica que este grupo tem em comum € o fato de terem sido
alfabetizados em Libras e LP em escolas bilingues ainda na infancia. Caio, Eugeoe
Kirito relatam que foram alfabetizados em Libras e LP de forma concomitante, ainda
no jardim de infancia, por uma professora surda na escola em que estudam
atualmente, na APADA. Baby, Crowlley e Derek também foram alfabetizados em
Libras e LP paralelamente em escolas bilingues. Em todos esses casos, o0 ensino-
aprendizagem da LP ocorreu de forma sistematica considerando as especificidades
surdas por meio de métodos préoprios de ensino a essa comunidade (QUADROS,
1997; FERNANDES, 2012)

Nenhum dos seis alunos do grupo 1 mencionou uma experiéncia negativa nas
escolas bilingues em que estudou. Todos demonstraram carinho e muita
consideragao pelas escolasem que ja estudaram ou estudam, e pelo aprendizado que

Ihes proporcionaram de natureza pessoal, social, académica e linguistica. Essas
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narrativas corroboram com o que é defendido nesta dissertagdo: a proposta bilingue
como abordagem de ensino mais adequada para surdos porque fornece ferramentas
e estratégias metodoldgicas que abrangem as necessidades educacionais desses
aprendizes (QUADROS, 1997; FRONZA; KARNOPP; TAMMENGA-HELMANTEL,
2019).

Com as informagdes do Quadro 7, também € possivel perceber as diferentes
experiéncias escolares, em escolas bilingues e regulares como alunos de incluséo, e
linguisticas, no contexto familiar, social e escolar, que influenciaram e ainda
influenciamna construgaoidentitariados participantes deste estudo. Considerando as
categorias de identidade surda identificadas por Perlin (2010), por exemplo, pode-se
dizer que Baby, Caio, Crowlley, Derek, Eugeo e Kirito identificam-se por suas
Identidades surdas, pois assumem a Libras como parte de sua experiéncia
visuogestual, centrada no ser surdo também a partir de suas experiéncias em escolas
especiais para surdos.

As jornadas no ambito educacional dos participantes do grupo 2 deste estudo

néo foram tao positivas quanto as do grupo 1, como exposto no Quadro 8.



Quadro 8 - Trajetdria escolar Grupo 2

Experiéncia em
escolas regulares

Participantes
@ Ryder

Aluno em 2 escolas, nao sabe se
era aluno de inclusao. Teve
experiéncias boas até o g° ano.
Alfabetizado em LP por professor
ouvinte.

Aluno de inclusao em 1 escola. Foi
alfabetizado em Libras e LP por
interprete, Relata que nao tinha

amigos.

Aluna de inclusao em 2 escolas. A
comunicacao dificil. Foi
alfabetizada em Libras e LP por
interprete.

Experiéncia em sua atual escola.

Experiéncia em 2 escolas. Diz que
adorava e adorav a relagcao com
Seus amigos.

Experiencia em 2 escolas, uma no
EF e uma no EM. Diz que ambas as
experiencias foram boas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Experiéncia em atual
escola bilingue

Ingressou na 1? serie do EM. Gosta,
diz que as aulas sao boas e
aprende mesmo sendo ministradas
majoritariamente em Libras.

Ingressou ho EM. Gosta, pois sua
relacao com os surdos e muito
boa.

Ingressou no EM. Gosta, pois tem
amigos e ha uma boa
comunicacao.
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Ao observar os registros do Quadro 8, percebe-se uma significativa diferencga
entre as trajetérias dos alunos referente ao contato com a Libras e a cultura surda.
Ryder, por exemplo, estudou em escolas regulares até concluiro Ensino Fundamental
(EF), porém n&o sabe se era considerado ou ndo aluno se inclusdo. A escola em que
estuda atualmente é a primeira escola bilingue que frequenta, ou seja, tem contato
direto com a Libras ha pouco menos de 2 anos. Ryder nao se identifica como sujeito
pertencente a comunidade surda e nao demonstra interesse pela LS. Quando
questionado, afirma nao querer usar a Libras no futuro. Considerando a trajetoria e
narrativa de Ryder e as categorias de identidade surdaidentificadas por Perlin (2010),
por exemplo, a visdo identitaria deste aluno pode ser relacionada a Identidade surda
incompleta, pois tem resisténcia em se desvincularda identidade ouvinte com a qual
teve contato durante toda sua infancia, parecendo estar vivendo sob uma ideologia
ouvintista.

Saitama e Samara, por outro lado, tiveram experiéncias com a Libras quando
alunosdo EF por meio de intérpretes, os quais acabaram por alfabetizar ambos os
alunos no decorrerdos anos do EF. Entretanto, suas experiéncias coma comunidade
surda em escolas bilingues ocorreram somente no final do EF, no caso de Samara, e
no inicio do Ensino Médio, para Saitama. Apesar deste contato tardio coma LS e a
cultura surda, ambos expdem opinides positivas referentes a escola bilingue que
frequentam atualmente, enfatizando o fato de terem boas relagbes, amigos e acesso
a comunicagao em Libras.

Refletindo sobre as categorias de Perlin (2010), os relatos de Saitama e
Samara podem ser relacionados a categoria Identidades surdas de transi¢éo, pois o
contato tardio com a Libras e a comunidade surda resultou em uma predominancia
ouvintista quando criangas. Entretanto, apds algum tempo, tiveram o contato com
escolas bilingues para surdos e com a Libras. Nesse momento, os dois alunos
passaram por um processo de desouvintizagdo (PERLIN, 2010) da representacao da
identidade e agora identificam-se como sujeitos pertencentes a comunidade surda.
Neste contexto, a interacdo surdo-surdo em escolas especiais foi de extrema
importancia para a ressignificagao do ser surdo, ndo como um individuo inferior, mas
sim como diferente (VYGOTSKY, 1925; 1991; 1993; THOMA, 2012; SKLIAR, 2016).

Diante das diversas vivéncias escolares apresentadas, percebemos este grupo
de alunos surdos como sujeitos multiculturais (KRAEMER, 2012; SALLES et al.,

2004), pelofato de todos eles passarem por momentos de imersao na cultura surda e
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ouvinte, seja no ambito familiar, no escolar ou em ambos. Conforme Kraemer (2012),
€ a partir dessas diferentes relagdes e percepgdes de mundo a que o surdo € exposto
que a constituigdo de suaidentidade surda se torna possivel. Nesse sentido, o sujeito
surdo pode ser entendido como multifacetado (THOMA, 2012).

Com as informagdes partiihadas e discutidas, é possivel conhecer e
compreender um pouco sobre cada um dos jovens do grupo 1 e do grupo 2
participantes desta pesquisa. Entendo que as experiéncias escolares como alunos de
inclusdo proporcionaram vivéncias pessoais, sociais, académicas e linguisticas n&o
tao favoraveis ao desenvolvimento dos aprendizes. Foi e é por meio das interagdes
com a culturasurdaoportunizadas pelas escolas bilingues que o desenvolvimento dos
alunos emdiversas esferas de fato foi possibilitado.

Partindo disto, na subsegdo a seguir, apresento o projeto colaborativo
desenvolvido por esses aprendizes e discuto as diferentes interacbes mediadoras
entre pares em atividades de leitura e compreensao e de producéo escrita e producao
de video. Dessa forma, ponderando as diferentes realidades surdas expostas aqui, 0

processo de desenvolvimento de cada grupo é discutido.

4.2 O projeto BE AWARE

O projeto desenvolvido ao longo do 3° trimestre de 2019 seguiu os passos
propostos por Stoller (2002), conforme Figura 9 detalhada na seg¢do sobre a
metodologia, nos 2 ultimos periodos de 11 quartas-feiras no turno da manha. Na
Figura 17, registra-se a esquematizagao inicial do projeto feita no grande grupo na

primeira aula do trimestre.



Figura 17 - O projeto desenvolvido

BE AWARE!

RECURSOS

- MAPA - EXERCICIOS

MENTAL COM IMAGENS PRODUCAO DE
-VIDEOS - PESQUISA VIDEO COLETIVO
TRANSITO ESPORTES ° ° o o - DICIONARIOS DE EM LIBRAS E ASL
) - Tibos: INGLES E ASL
Regras de POS, ONLINE
transito do - Histéria;
Brasil x EUA' = Cur_iﬁsidadGS: ! - GOOGLE
et TS growley Bgeo) ke el u

. w 'ﬂ' 'ﬂ' % % - ATIVIDADES
Kirito Ténis Saitama Samara Baby

Futsal Ryder Futebol Handebol Futsal
masculino americano feminino

Fonte: Elaborada pela autora.
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Neste processo de estruturagao do projeto, cada aluno apontava suasideias e
eu, como docente, tomava nota no quadro. Em parceria, o grupo selecionou duas
tematicas principais, Regras de transito e Esportes, e 0 que gostariam de aprender
sobre cada um dos temas, conforme detalhado na ilustracido acima. Durante essa
discussdo, o papel dos alunos também foi discutido. Definiu-se, entdo, que, na
realizacdo de mapa mental, exercicios, videos e pesquisas, cada aluno ficaria
responsavel por um tipo de esporte. Baby e Kirito foram os primeiros a selecionaro
futsal feminino e masculino, respectivamente. Um por um, os discentes comunicavam
suas escolhas e, quando nao tinham certeza, pediam auxilio dos colegas, Baby, por
exemplo, foi a pessoa que sugeriu o handebol para Samara, a qual, prontamente,
aceitou a sugestido. Caio nao estava presente nesse dia. Entdo, sua escolha foi feita
naaulaseguinte.

Conforme negociavam, busquei instiga-los na escolha de recursos e tipos de
tarefas que gostariam de realizar. Decidiram fazer o uso de dicionarios virtuais em LI
e em ASL, a ferramenta Google, a plataforma Youtube e atividades em aula. Tudo
isso, corroborando para a culminancia do projeto, a criagdo de um video em duas
linguas de sinais, Libras e ASL. Ao longo do projeto, a culminancia sofreu alteragdes,
pois decidiram elaborar um video individual exclusivamente em ASL

Comessa estruturagaoinicial feita, partimos para a pratica. Na Figura 18, estao
todas as etapas, conforme Stoller (2002) e as atividades desenvolvidas em cada uma

dessas fases sado expostas.



Figura 18 - Atividades desenvolvidas no projeto

Projeto
BE AWARE!
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. Dindmica em grupo
apresentando

vocabulario sobre
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COLETA D__E transito.
INFORMAGCOES
Pesquisa em duplas
sobre regras de transito

brasileiras e
estadunienses;

Dinamica com videos e 4 PREPARACAO
flashcards sobre o tema; PARA O PASSO 7

Discussao em grupo sobre
as pesquisas e dinamica
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‘ em quadro esquematico.
2 z ' Introducao de alguns
COMPILAGAO E ANALISE ‘ ® ot et ¥
DOS DADOS ®
Comparacao das pesquisas a
realizadas por topicos e . a
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Teste avalitive. )
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a detweetsrevisando os smodais,
e . ‘Simple Present” e "Simple Past”.
Elaboragao de tweets (produgao

APRESENTAGAO DE . textual em Inglés);
PRODUTO FINAL . Pesquisa de estruturas e

5 vocabulario em ASL; e discussao.
E!g boragazgﬁ — Pesquisa individual sobre os
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Questionario e discussao
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Os dados gerados a partir do projeto ilustrado acima foram diversos. As
gravagdes das dinamicas, pesquisas e atividades individuais e colaborativas, as
producdes textuais e atividades de registro arquivadas e a gravagao da discussao do
questionario avaliando o projeto por uma perspectiva discente serdo cuidadosamente
selecionadas conforme estiverem em consonancia com a problematizagao e objetivos
deste estudo, e conforme a modalidade, transcritas

Vale destacar que, seguindo as demandas institucionais, a realizagao de
instrumentos avaliativos tradicionais também foi necessaria, mas manteve-se a
tematica e as atividades desenvolvidas como base nessas avaliagdes. Outras
atividades, como producdo escrita e producdo de videos foram consideradas
avaliativas também. Além desses métodos avaliativos, também foi considerado todo
0 processo e engajamento dos alunos ao longo do trimestre. Através do questionario
realizado na avaliagao do projeto, conforme Figura 13 apresentada e discutida na
secao metodoldgica (3.4) a autoavaliacdo dos alunos e a discusséo realizada nesse
momento em grupo também contribuiram para a avaliagao exigida institucionalmente.

No quadro 9, a participagdo dos alunos em cada etapa desenvolvida no projeto

€ exposta.
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Quadro 9 - Participacao dos alunos no projeto

. ] Elabora-
P(?squsa e Elabora-  Pesquisa Prova caoe
e inamica cao de emASL  avaliativa apresenta- @pre
Participantes sohre e Vet =
transito Inglés video em
ASL
Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Nao Sim Nao Nao Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nao Sim Sim
Sim Sim Sim Sim Sim  Incompleto  Nao Sim Sim Nao Sim Sim
Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nao Nao Sim

Fonte: Elaborado pela autora.
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De forma geral, é possivel perceber o engajamento da turma. Poucas
atividades nao foram realizadas, tanto pelo grupo 1 quanto pelo grupo 2, devido a
faltas ou situagdes especificas, como, por exemplo, a finalizagdo de uma producéo
escrita como tema de casa. A elaboragao de tweets, conforme apresenta o Quadro 9,
ocorreu de forma colaborativa em trés manhas. Saitama, porém, nao conseguiu
finalizar sua producdo nesse periodo, e teve a tarefa a ser finalizada em casa.
Considerando a realidade familiar de Saitama apresentada anteriormente e a falta de
apoio linguistico por seus familiares, a naofinalizagéo da tarefa € compreensivel.

Com a apresentagdo do projeto trimestral estruturado pelo grupo e das
atividades desenvolvidas em cada etapa, alguns relatos docentes e discentes e
algumas interagdes durante a realizagao deste projeto sdo expostas e discutidas a

seqguir.
4.3 As interagdoes mediadas no desenvolvimento do projeto Be Aware

Ao longo do trimestre, além realizacdo das entrevistas semiestruturadas e do
projeto colaborativo apresentado acima, que continha um questionario autoavaliativo
como ultima etapa, outro instrumento usado para a geragao de dados foi o diario de
bordo docente. Ao final de cada aula, eu, como a professora de Lingua Inglesa deste
grupo de alunos, relatava os acontecimentos que, a meu ver, de alguma forma se
destacaram naquelamanha.

Nesta subsecao, os dados selecionados referentes ao projeto desenvolvido e
os registros de bordo docente serdo apresentados, discutidos e analisados conforme
os pressupostos tedricos abordados neste estudo. E importante relembrar que os
nove alunos participantes do projeto foram divididos em dois grupos, grupo 1
composto por Baby, Caio, Crowlley, Derek, Eugeo e Kirito, e grupo 2, do qual Ryder,
Saitama e Samara fazem parte, para a discussdo e analise de alguns dados.
Entretanto, em algumas atividades colaborativas, principalmente os registrados nos
diarios de bordo docente, os alunos poderdo ser mencionados e tratados como
apenas um grupo.

Ha trés tipos de dados apresentados e discutidos aqui. Sob a perspectiva
docente, ha excertos dos registros feitos em diario de bordo semanal. Esses dados
sdo apresentados em forma de figura, expondo o excerto registrado em lingua

portuguesa, uma representacao ilustrativa e o contexto do relato. Também facgo
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destaque a algumas interagdes em sala de aula em formato de figura. Estas sao
representadas pelo registro em portugués da interagdo em Libras entre os alunos,
como mencionado Metodologia. Ha também a opgao de assistira um video por meio
de QR code que contém essa mesma interagdo em Libras, interpretada por um
tradutor/intérprete profissional.O contexto dessainteragdo também é esclarecido. Por
fim, ha os dados que expdem a perspectiva discente conforme relatos em discusséao
coletiva do questionario avaliando o projeto (Figura 13). Estes também sao
representados pelo registro em portugués escrito da fala dos alunos em Libras e, no
caso de Ryder, em LP oralizada. Para esses dados, ha também a opg¢ao de assistir a
um video em Libras interpretado pelo mesmo tradutor/intérprete.

E possivel notar algumas caracteristicas das transcri¢gbes realizadas em LP
quanto a forma de registro da Libras. Quando um vocabulo é registrado em letras
maiusculas, por exemplo, BRANCO, faz referéncia ao sinal reproduzido pelo aluno
que é foco de discusséo nainteragcdo. Em situagdes nas quais a palavra é registrada
em letras maiusculas e separada por hifens, por exemplo, B-R-A-N-C-O, tal registro
faz referéncia ao uso do alfabeto manual em Libras para a soletracdo da palavra, ou
seja, momento em que se faz uso da datilologia'. Algumas observacdes entre
parénteses também sao apontadas visando contextualizar a fala dos alunos na
interagao.

Vale destacar que a nomeacédo das figuras das interagdes de atividades
realizadas em sala de aulafoi baseada na aulaem que a interagcado ocorreu, seguido
pelo numero da camera usada, numeracao do video arquivado e os minutos exatos
da ocorréncia. Por exemplo, A1_C1_V1 _M01:01-01:15, é entendido como Aula 1,
Cémera 1, Video 1, Minutos 01:01 a 01:15. As interagbes registradas durante a
realizagao do questionario do projeto foram nomeadas por aulae numeroda pergunta.
Por exemplo, A11_P1 vale como Aula 11, Perguntanumero 1. E, por fim, os dados
referentes ao diario de bordo docente foram nomeados por aula, dia, més, ano e
numero do registro: A1_D02_M10_A2021_1 se refere a Aula 1, Dia 02, Més 10, Ano
2021, registro de numero 1.

' Termo que faz referéncia a soletragdo das palavras por meio do alfabeto manual, o qual “[..]
representa as letras do alfabeto das linguas orais. E usado por surdos para identificar nomes proprios
e palavras da lingua portuguesa”. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 39).
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Com as caracteristicas da organizagado dos dados selecionados e transcritos
expostas, apresento a seguir os dados referentes ao desenvolvimento de atividades

de leitura e compreensao mais especificamente.

4.3.1 Desenvolvimento de atividades de leitura e compreensao

Durante o projeto Be Aware, diversas atividades de modalidade escrita e
visuogestual foram propostas. A leitura e compreensdo em linguainglesa (LI) e ASL
(American Sign Language) foram realizadas por meio de dindmicas que envolveram
leituras coletivas, videos e avaliagdes institucionais, por exemplo. Nesta subsecao
serdao apresentadas, discutidas e analisadas algumas interacbes em sala de aula,
excertos dos relatos realizados peladocente em diarios de bordo e as interacdes entre
aluno-aluno e aluno-professora em discussao coletiva sobre o projeto. Pensando nos
topicos de analise mencionados na segdo metodoldgica, os dados a seguir foram
selecionados por possibilitarem a discussao e analise das variadas situagdes em que
a mediagao € realizada por pares mais experientes e pelas linguas em uso, além de
oportunizar uma discussdo das multiplas estratégias linguisticas adotadas pelos
participantesem atividades de diferentes modalidades de acordo suas especificidades
surdas. Considerando aspectos tedricos da Educagdo de Surdos e da Teoria
Sociocultural Vygotskiana, é apresentado o primeiro dado a ser discutido e analisado

na Figura 19.
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Figura 19 - A3_D16_M10_A2021 1

Excerto do diario de bordo 3 - 16/10/2019

Nesta atividade pude notar que os alunos buscavam palavras-chave nas
regras de transito, palavras que ja conheciam, que fossem similares ao
portugués efou que estavam presentes nos videos. Nao questionavam o
significado de cada vocabulo das frases, identificavam essas palavras-
chave e as relacionavam ao sentido da regra de transito mostrada nos
videos. Talvez pelo sentido da regra de transito estar contextualizado de
forma visual, de mais facil compreens3o, ndo se preocuparam em traduzir
exatamente toda a informacdo das frases em Inglés.

Contexto: A turma estava realizando uma atividade dindmica de leitura e compreensdo de LI.
Primeiro um video curto era apresentado, em seguida, os alunos deveriam discutir e
selecionar a regra de trinsito escrita em inglés que correspondesse ao video, dentre as
opgoes disponibilizadas.

Fonte: Acervo da autora.

A Figura18 acima compde o diario de bordo docente registrado naterceira aula
de Lingualnglesado terceiro trimestre de 2020. Nesse dia, foi realizada uma dinamica
em grupo sobre a tematica do projeto, conforme descrito no primeiro paragrafo, na
qual recursos em video, em imagem impressa e escritos foram usados e
disponibilizados por mim, a professora, para que os alunos relacionassem uma regra
de transito apresentada em video a frase escrita em inglés correspondente. Como
relatado, o que chamou atengéo nesse dia foram as estratégias linguisticas usadas
pelos alunos durante situagcées mediadas pela professora, entre eles e pela lingua
como artefato simbdlico.

Ao buscarem palavras-chave nas frases escritas disponibilizadas em LI, os
alunos faziam relagdo direta com a lingua portuguesa (LP), ambas linguas de
modalidade escrita, de forma colaborativa, negociando sentido com seus colegas.
Juntos, buscavam morfemas ou palavras semanticamente similares a LP, tentando
interpretar as regras de transito expostas em inglés e construindo o sentido do que

estava escrito e do que assistiram em forma de video. Nesse caso, € possivel
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perceber a influénciada LP como L2 desses sujeitos bilingues, principalmente pela
similaridade de modalidade entre sua L2 e a lingua-alvo, a LI (SOUSA, 2008, 2015).

Percebo que, neste processo colaborativo, scaffoldings (WOOD; BRUNER;
ROSS, 1976; SWAIN; KINNEAR; STEINMAN, 2015) foram fornecidos pelos préprios
alunos quando mediavam suas interagdes, fazendo o uso estratégico da LP como
artefato simbdlico. A professora também mediou essa atividade colaborativa, fazendo
0 uso de recursos visuais e da Libras, os quais sdo essenciais e fazem parte das
caracteristicas linguisticas dos surdos (PERLIN, 2010; FERNANDES, 2012). Nesse
sentido, é possivel perceber as fungdes superiores dos aprendizes que aparecem
inicialmente em um nivel intermental, quando a regulacgéo é praticada pelo objeto, no
caso 0s recursos visuais utilizados, e por outros, colegas e professora, e
posteriormente, intramental, pois é esperado que eventualmente os individuos se
organizem e se autorregulem pela apropriacdo das estratégias executadas
colaborativamente (VYGOTSKY, 1991).

Assim, as trocas durante esses momentos interativos eram mediadas pela
regulagcéo (LANTOLF; THORNE, 2006) dos alunos como pares mais experientes por
meio da LP como artefato simbdlico que nao altera em nada o objeto da operagcéo em
questdo (VYGOTSKY, 1991), pois € constituido internamente. Houve também a
regulacédo da professora como par mais experiente, por meio de ferramentas visuais
com a quais quais os alunos agem sobre o(s) objeto(s), e da Libras como artefato
simbdlico, que também nao modifica o objeto, a atividade em si, mas regula as
atividades psiquicas dos individuos (TANZINETO, 2018).

Refletindo sobre a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) dos alunos, é
possivel acreditar que esta foi potencializada pelas interagdes mediadoras durante
atividade, pois, pormeio da ZDP, € possivel acessar o queja foiatingido pelo aprendiz
e 0 que ainda esta em processo. O nivel de desenvolvimento real (NDR) dos alunos
foi exposto por eles durante a dinamica coletiva. Com o auxilio dos colegas e da
professora, os scaffoldings necessarios e adequados foram fornecidos de forma
dialogica, oportunizando uma construcao colaborativa de aprendizagem de LI (REGO,
1995; FIQUEIREDO, 2019)

Na ultima linha do registro do diario de bordo da Figura 19, manifestei minha
hipbétese quanto a pratica de interpretacdo adotada pelos alunos quando me refiro ao
fato de os alunosné&oterem traduzido literalmente todos os vocabulosinformadosnas

frases apresentadas em inglés. A razao disso pode ser pelo fato de o fornecimento de
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scaffoldings visuais a contextualizagédo do sentido ser de mais facil compreensao. A
Figura 20 reforga essa ideia, pois mostra uma situagdo em que Caio e Kirito, alunos

do grupo 1, atuam como mediadores fornecendo scaffoldings a Crowlley, por meio

dos recursos visuais disponibilizados na dinamica.
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Figura 20 - A3_C2_V2_M10:30-11:19

Interacao durante atividade

Contexto: O grupo esta escolhendo uma frase em inglés para a situacdo do video qua assistiram em dindmica sobre as regras de transito no Brasil e nos E.U.

¥ CROWLLEY Aquela frase!
8 sasy £ podeser
$ «kRrRTO N

™ CROWLLEY Njo? Interpretagao
em Libras

@ CAIO Aquela é sobre as pessoas.
® EUGEO  Faterceira frase.

O kRO  Fessa
™ CROWLLEY F aquelald, olha a cor VERMELHO escrita.

© cao Mas no video ndo tem semaéforo.

@ KIRITO Aquela é sobre o semaforo.

@ EUGEO Sim, esse video é sobre os E.U.A.
© a0 E sobre o semaforo, a cor VERMELHO n&o tem no video.
¥ CROWLLEY Certo, entdo é essa.

a BABY Eu acho que € essa frase sim.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Na interagdo da Figura 20, a turma esta tentando escolher uma das frases
escritas em inglés para conectarem a situagédo apresentada em video na dinamica
colaborativa descrita na Figura 19. Crowlley, prontamente, expde sua opinido “Aquela
frase”, a qual é aceita por Baby e negada por Kirito. Caio também discorda de
Crowlley, explicando o contexto da frase que tinha selecionado incialmente “Aquela la
€ sobre as pessoas”. Em seguida, Kirito expde sua escolha, porém Crowlley insiste
nafrase que escolheu, justificando a presenga da cor vermelha escrita em inglés.

Caio e Kirito percebem que Crowlley ainda ndo compreendeu o porqué de sua
frase ndo ser a adequada, e ambos atuam como mediadores, fornecendo scaffoldings
por meio de explicagdes e justificativas, “Mas no video nédo tem semaforo”, “Aquela é
sobre o seméaforo”, “E sobre o seméforo a cor vermelha, ndo tem no video”. Dessa
forma, orientando Crowlley a repensar sua interpretacdo, constroem uma
oportunidade de aprendizagem a seu colega, considerando o nivel de
desenvolvimento potencial (NDP), ou seja, o que consegue realizar com o auxilio de
outra pessoa (VYGOTSKY, 1991; REGO, 1995; FIGUEIREDO, 2019).

As funcdes mentais superiores de Crowlley sdo reguladas por Caio e Kirito, a
nivel intermental, ja que a interag&o ocorre entre o individuo que necessita de auxilio
€ 0s pares mais experientes. Caio e Kirito parecem sentir necessidade de mediar o
processo de leitura e compreensao de Crowlley e, por meio da mediagao dialdgica,
fornecem o apoio necessario para que Crowlley internalize e execute a tarefa. Ao
longo desta interagcado e das discussodes realizadas na atividade colaborativa em que
odado da Figura 20 surgiu, Crowlley demonstra compreender e aceitar os scaffoldings
fornecidos. Assim, futuramente se autorregula mental e fisicamente no
desenvolvimento da atividade em questao (LANTOLF, 2011).

E possivel notar que todos os alunos participantes desta interagéo sdo alunos
do grupo 1. Durante a apresentagéo e discussao dos dados, esse grupo mostra-se
como mais ativo nas atividades realizadas colaborativamente. O grupo 2, por sua vez
aparece de forma timida nos dados apresentados neste estudo.

Ao longo das aulas seguintes, essa pratica discente se manteve, e 0 que
continuou me surpreendendo como professora deste grupo ha 5 anos (com excegao
dos alunosqueingressaramnaescola posteriormente) foio continuo esforgo do grupo
de ndo traduzir tudo que liam em inglés, mas sim contextualizar suas leituras em LI
coletivamente. Na Figura 21, relato minha satisfagcdo ao notar tal mudanga, pois

considero uma pratica linguistica comum no contexto de sala de aulaem que atuo.
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Figura 21 — A5_D30_M10_A2021 1

Excerto do diario de bordo 5 - 30/10/2019

Fiquei muito feliz ao perceber que nao buscavam compreender todas as
palavras presentes no tweet, pratica muito comum nas aulas de Lingua
Inglesa neste contexto. Esta turma buscou a informacao de forma geral,
tentavam interpretar o texto em inglés de acordo com o conhecimento que
ja tinham, e ndo tinham medo de fazer sugestdes. A medida em que
apareciam, eu completava o restante da informacdo apresentada no
tweet, entretanto, sempre tentando incentiva-los ao maximo a interpretar
e nao traduzir.

Contexto: A turma estava realizando uma atividade colaborativa de leitura e compreensao
delLl.

Fonte: Acervo da autora.

Na quinta aula relatada na Figura 21, foi realizada uma atividade de leitura e
compreensao coletiva de dois tweets criados pela professora em LI, usando
expressodes de vocabulario, os tempos verbais e as tematicas do projeto ja estudados.
Durante a realizagc&do dessa tarefa de leitura colaborativa, a turma teve como foco a
interpretacdo do sentido das informacgdes apresentadas a eles na LI. Nao partiram
para a traducdo doingléspara o portugués,duaslinguas de modalidade escrita, foram
atras do significado em Libras através das interagdes aluno-aluno e aluno-professora,
ou seja, colaborativamente.

Partindo dessa linha de raciocinio, percebe-se a atuagao dos sujeitos sobre a
atividade por meio dessa lingua considerada um artefato simbdlico poderoso por
Lantolf e Thorne (2006), neste caso a Libras, que age como regulador, possibilitando
desenvolvimento das capacidades psiquicas dos individuos na ZDP mediada pela
professora e pelos alunos. O contexto sociocultural em que a turma esta inserida é
outro fator que contribui para esse desenvolvimento (REGO, 1995), ou seja, o

processo de aprendizagem colaborativa ocorre a partir das interagdes que realizam
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dentro desse grupo cultural. Neste caso, o contexto bilingue potencializaa ZDP dos
sujeitos surdos, pois fornece as ferramentas e artefatos simbodlicos necessarios para
o desenvolvimento e aprendizagem desses alunos. As interpretagdes que nao
conseguem realizar sozinhos sdo oportunizadas pela professora por meios de
scaffoldings dialégicos em Libras na elaboracdo de perguntas, explicagcdes e
incentivos aturma (FIGUEIREDO, 2019).

Lantolf (2011, p. 25) destaca que “O poder da lingua reside ndo no seu valor
de uso, mas sim nasua capacidade de fazer sentido”, ou seja, € um artefato simbalico
que se potencializa a partir do uso como scaffolding nas interagcbes mediadas pela
docentee pelosdiscentes. Dessa forma, a busca pelosentido, pode ser compreendido
muitas vezes exclusivamente pela interagao entre os pares em Libras.

Com essa reflexdo em mente, durante a realizagdo de uma atividade avaliativa
institucional ainda na quinta aula, Saitama se depara com uma situacao confusa e
parte para diversas estratégias mediadoras até conseguir a solugédo para seu

problema. Esta situacéo pode ser observada na Figura 22.



Figura 22.- A5_C1_V1_M29:58-31:16

Interacao durante atividade

Contexto: Saitama esta finalizando uma atividade avaliativa consultando o caderno e o celular.

Para si, faz o sinal BRANCO e soletra usando o alfabeto manual "B-R-A-N-C-O"
com expressao de surpresa e estranheza.

Como é o nome BRANCO em portugués? B-R...
B-R-A-N-C-O

Eu achei que estava louco.
Mostra o sinal sendo reproduzido no aplicativo Hand Talkem seu celular.

Esse é o sinal usado em Sdo Paulo.

Certo. Aplicativo louco.

Confirma mais uma vez a palavra "branco" em portugués e usando o Google

Tradutorfaz a traducdo para o inglés. Em seguida registra "white" em sua
atividade.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Como contextualizado na Figura 22, Saitama, integrante do grupo 2 ja
apresentado, esta finalizando uma avaliagédo com o apoio do caderno e do celular, ou
seja, tais recursos atuam como artefatos mediadores, regulando o desenvolvimento
de tal atividade, como ja trazido por Lantolfe Thorne (2006). Ao lera palavra white em
seu caderno, sinaliza para si mesmo o sinal correspondente em Libras (BRANCO),
porém, sente a necessidade de conferiro queinterpretou, e, para isso, usa o aplicativo
Hand Talk’ em seu celular, digitando a palavra BRANCO. Logo depois faz uma
expressao de estranheza e se direciona a professora, questionando a escrita da
palavra branco (sinalizando). Neste caso, a regulagao pelo objeto nao foi o suficiente,
entdo recorreu uma opgao alternativa. Prontamente, a docente fornece o scaffolding
necessario a palavra solicitada por Saitama, por meio do alfabeto manual em Libras.
Saitama brinca e diz “Eu achei que estava louco” e me mostra o sinal de BRANCO
sendo reproduzido no aplicativo, que nao € o mesmo sinal usado no Rio Grande do
Sul, ou seja uma variagéo linguistica utilizado pelos surdos de Sao Paulo. Com esse
esclarecimento, Saitama entende a situagdo e confirma novamente a informagao de
que precisa.

Durante este processo de confirmagao, Saitama verifica novamente a palavra
em LP com a professora. Em seguida, traduz a cor para a LI no Google Tradutor e
entao registra sua resposta na avaliagdo que esta fazendo. Dessa forma, percebe-se
0 processo de mediagao regulado primeiramente pelo objeto, neste caso, recursos
tecnoldégicos, seguido da regulagao pelo outro, a professora. Apds esse processo, 0
qual ocorreu a nivel intermental, Saitama é capaz de organizar e se autorregular a
nivel intramental, pois realiza a atividade individualmente apds se apropriar dos meios
regulatérios empregados pelos artefatos e o scaffoldind fornecido. A ZDP de Saitama
nesta situagdo € promovida por meio da interagdo com o mundo e com outros de

forma dialdgica. A resolugdo do problema enfrentado neste caso nao ocorreria de

" Neste caso, Saitama digita a palavra BRANCO e encontra o sinal usado em Sdo Paulo: Configuragéo
de méo: 57; Ponto de Articulagdo: antebrago esquerdo; Movimento: linear; Orientagdo: percorre a
extensdo do antebrago esquerdo em diregdo a mao. No Rio Grande do Sul, usa-se um sinal diferente:
Configuragdo de méo: 41; Ponto de Articulagdo: boca; Movimento: formade seta; Orientagao: afastando
a médo da boca. Para mais informacdes, conferir Quadros e Karnopp (2004). As variagées do sinal
podem ser visualizadas pelo QR code fornecido logo abaixo.
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forma espontanea pelo aprendiz (FIGUEIREDO, 2019), pois, sem o fornecimento de
scaffolding pela docente, ou outro par mais experiente, o sentido da palavra branco
apresentada em um sinal que ndo conhece, nao seria compreendido por ele. A falta
de sentido, nesse caso, prejudica a execugao da atividade que esta realizando, ja que
necessita do sentido para fazer o uso da lingua-alvo.

Saitama depara-se com uma situagdo que exige o uso de linguas como
artefatos simbdlicos para que consiga encontrar a solugao para a sua tarefa. Saitama
faz a compreensdo da palavra em LI e a relaciona ao sinal correspondente em Libras,
ou seja, escolhea Libras, a linguade modalidade visuogestual que considerasualL3?,
para desenvolver um papel mediador regulador desse processo de construgéo de
sentido em LI. Contudo, como né&o é o suficiente, sente a necessidade de verificar
essa informacao escolhendo sua L2, a LP de modalidade escrita, para atuar como
mediadora também. Ainda assim, ndo € o suficiente, pois ha um conflito de
significados entre sua L3 e sua L2. Mesmo relacionando linguas de modalidades
distintas (SOUSA, 2008), Saitama nao consegue solucionartal conflito sozinho, seu
NDR nao permite, pois ja explorou o conhecimento e as estragérias linguisticas que
poderiam atuar como mediadores no seu caso.

Saitama decide solicitar auxilio a professora, a qual fornece um scaffolding,
dialégico provisorio que esclarece a duvida de Saitama, disponibilizando a
oportunidade de negociagdo com as informagdes ja exploradas por ele
individualmente e explicando a situacgao inicialmente confusa. Dessa forma, retomo
que é por meio da interagdo com um par mais experiente que Saitama consegue expor
seu NDR e potencializarsuaaprendizagem através da mediag&o regulada pelo objeto
e por outra pessoa para dar conta do problema em questao (VYGOTSKY, 20011)

O ultimo dado apresentado, discutido e analisado referente a atividades de

leitura e compreensao corresponde a Figura 23.

2 Vale lembrar que Saitama considera a Linguagem Gestual Caseira ou os Sinais Caseiros como sua
L1, a LP escrita sua L2, e a Libras sua L3.
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Figura 23 - A6_C1_V1_M11:54-13:00

Interacao durante atividade

Contexto: A professora e o grupo estao retomando a atividade de leitura coletiva realizada na aula anterior, na qual Caio nao estava presente.

PROFESSORA

O Brey
< cao

8 sy

PROFESSORA

PROFESSORA

8 srey
© cao

Entao, aqui tem a foto, o nome...

Cristiano Ronaldo do futebol, sabe? (Direcionando-se para Caio)

Acena que sim com a cabeca. Interpretagao
em Libras

Alguns segundos depois.

Nédo esqueca...
Nao esquega...?

Carteira de motorista.

Precisa usar o cinto.

Precisa usar o cinto.

(Direcionando-se para Caio) Entendeu? Usar o cinto. Olha as regras, os
modais sobre o cuidado ao dirigir.

Obrigado.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Nainteragao transcrita na Figura 23, a sexta aulado projeto é iniciadacom uma
breve discussédo sobre as leituras e atividades realizadas nas aulas anteriores, porém
Caio,ndo estava presente na semana anterior. A professora-pesquisadora projeta no
quadro branco os tweets ja trabalhados com a turma e atua como mediadora fazendo
0 uso da Libras nessa retomada coletiva das leituras em LI escrita. Apontando para
umdos tweets, sinaliza “Entdo, aqui tem a foto, o nome...”, e Baby logo lembra do seu
colega Caio queaindandaoesta ciente daleitura realizadana semana anterior. Dirige-
se a ele e atua como mediadora, explicando o contexto da leitura a Caio: “Cristiano
Ronaldo do futebol, sabe?”. Caio confirma essa informagdao com um aceno, e a
interacdo no grande grupo continua.

Conforme a professora aponta para as frases especificas no quadro, Baby
acompanha o significado das informagdes escritas em inglés por meio da sinalizagdo
em Libras. No uso da LS para mediar a atividade, a docente fornece um scaffolding
com o objetivo de incentivar (FIGUEIREDO, 2019) a construgdo de Baby, repete a
sinalizagao da alunaindagando a continuagao da frase em questdo, Saitama expde
sua opiniao, e, logo em seguida, Baby informa a interpretacdo adequada: “Precisa
usar cinto”. Mesmo interagindo de forma colaborativa no grande grupo, Baby n&o
deixa de auxiliar Caio ao dar uma sugestao sobre onde encontrar tais informagoes:
"Olha as regras, 0os modais sobre o cuidado ao dirigir”. Caio agradece, e a interacéo
em sala de aula continua. Baby, por meio de suas atitudes, demonstra ser parceira e
se importar com o aprendizado de seus colegas. Foi decisdo sua mediar a interagao
entre o grande grupo e Caio, fazendo o uso do artefato simbdlico mais significativo
para ela e Caio, a Libras. Ambos os alunos pertencentes ao grupo 1, ttm uma
experiéncia muito plena com a Libras. Como sujeitos surdos, as relagbes que
construiram na escola, com outros e consigo mesmos influenciam diretamente o
desenvolvimentode funcdes superiorescomo a aten¢ao, a sensacido e a emogao, por
exemplo (REGO, 1995; FIGUEIREDO, 2019).

E possivel pensar que Baby tentava conseguir acessar o NDR de Caio ao
fornecer scaffoldings por meio de perguntae instrugéo,ja que, ao faltara aulaanterior,
Caiotalvez nao tivesse acesso aos mesmos conhecimentos cientificos que o restante
da turma teve. No papel de mediadora, Baby regula a construgédo de aprendizagem
de Caio a nivel intermental, buscando fornecer os scaffoldings necessarios para que
Caio consiga realizar determinadas tarefas futuramente de forma autbnoma via

autorregulagao.
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Considerando os dados apresentados, discutidos e analisados até aqui,
percebe-se a importdncia da condigdo do sujeito surdo como bilingue. O status
ocupado pelalingua de sinais neste contexto de ensino de Ll para surdos € entendido
como a lingua utilizada para a constru¢cdo do sentido. Esse processo de construgéo
pode ocorrer por meio da mediagdo entre pares e por meio de agbes mediadas
reguladas pelo objeto, uma ferramenta ou um artefato simbdlico, como a LP em sua
modalidade escrita, por exemplo LI.

Também € possivel relacionar os apontamentos feitos até o momento com a
discusséo da pergunta 7 do questionario realizado em conversa no grande grupo ao

fim do projeto, conforme ilustra a Figura 24.



Figura 24 - A11_P6
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Pergunta 7: Voceé sente que melhorou sua compreensao do inglés escrito?

Grupo 1
@ EUGEO
e BABY
@ DEREK
@ CAIO

Resposta Explicagao

w Sim, o basico. Estou evoluindo, entendo mais.

* + Sim, em algumas coisas porque estudamos um novo vocabulario sobre o
transito [...]. Melhorei no inglés escrito sim.

« « Igual no passado [...], mas tivemos atividades novas, diferentes. Eu evolui,
' mudei, fui atras e aprend.

» + Maisou menos, porqueoassunto €ra novo, as frases eram novas, os "modais".

Eu fiz tudo, estudava frases, mas é um pouco dificil.

* +  Sim, mas é dificil.

« + [...]Aprendi coisas diferentes, igual no passado. Eu leio, entendo. Agora estou
= melhor, consigo entender mais.

w Melhoreino inglés, mais é dificil.
- Sim.

Fonte: Elaborada pela autora.

Interpretacao
em Libras

Interpretagao
em Libras

luwl:onl
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Ao interpretar em Libras a pergunta 7 exposta na Figura 24, alunos do grupo 1
foram os primeiros a compartilharem suas visdes. Os cinco alunos que se
expressaram na conversa afirmaram sentir melhora em sua compreensao do inglés
escrito. Eugeo, Baby e Derek explicitam que evoluiram, que a aprendizagem ocorreu
de fato. Caio e Crowlley usam a palavra dificil, vocabulo muito usado na avaliagao
finaldoprojeto. Os integrantesdo grupo 2, Saitama, Samara e Ryder, também relatam
que sentiram melhora. Saitama se mostra orgulhoso, Samara, incerta, usa a
expressao dificil também, e Ryder, se limita a responder “Sim”

Lendo os comentarios de Derek “[...] evolui, mudei, fui atras e aprendi[...]", e
de Saitama “[...] euleio, entendo. Agora estou melhor, consigo entender mais”, mesmo
estando em grupos diferentes devido a suas trajetérias, € possivel pensar que as
diversas formas de mediagéo reguladas pelo objeto e por outros mental e fisicamente
contribuiram para que passassem de um nivel de desenvolvimento intermental para
intramental, pois notam sua evolucgao por meio da leitura, do estudo, da mudancae
da busca pelo conhecimento, ou seja, se autorregulando (LANTOLF, 2011). Nesse
sentido, reconhecem sua ZDP, ou seja, reconhecem a diferenga entre o que
conseguem realizar individualmente e 0 que podem realizar por meio de trabalho
colaborativo com pares mais experientes, e atuam de forma dialégicae reguladoraem
prol da sua propria aprendizagem.

Outros aspecto que chamou atencido nas discussdes realizadas sobre a
pergunta?, € a percepg¢ao positiva dos alunosem relagéo ao seu proprio aprendizado,
pois, em Oliveira (2018), a falta de confianga desses alunos (também participantes do
estudo de Oliveira entre 2017 e 2018) se destacou. De acordo com Oliveira (2018), os
estudantes ndo acreditavam em suacapacidade de aprendizagemem LI e solicitavam
mais scaffolginds mediados pela professora do que pelos préprios colegas, ou,
quando nao se sentiam seguros em mediar certas situagdes, a mediagao docente era
solicitada.

Essa nocdo de que o surdo é incapaz de aprender uma LE ou de se
desenvolver plenamente assim como qualquer outra pessoa (LACERDA, 1998;
PERLIN 2010; VYGOTSKY, 2011) é um aspecto que ainda esta sendo descon struido
na realidade escolar de surdos. Como Oliveira (2018) relata, através da metodologia
de projetos colaborativos sendo realizados neste contexto bilingue,a percepg¢ao do
ensino-aprendizagem de surdos considerando aspectos de interacdo, motivagéo

trabalho colaborativo €& significativamente otimista. Os alunos da APADA
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(re)significama LI por meio de projetos estruturados por eles mesmos, fazendo o uso
de linguas e estratégias linguisticas adequadas a esse contexto.

E necessario refletir sobre a LI como uma possivel L3, ou até L4 para surdos,
pois ha casos, como de Eugeo, por exemplo, que considera a linguagem gestual
caseira sua L1, a Libras sua L2, e a LP escrita sua L3; ou como Saitama, que
considera a linguagem gestual caseira sua L1, LP escrito sua L2, e Libras sua L3.
Neste caso, a LI escrita poderia ser considerada sua L4, especificamente como LE.
Diante de tal realidade, podemos considerar os surdos ndo sé como bilingues, mas
também como trilingues ou até poliglotas, além de serem sujeitos multiculturais e
multifacetados (SALLES et al., 2004; KRAEMER, 2012; THOMA, 2012). Em adi¢ao a
isso, ha também a pratica da lingua americana de sinais, ASL de modalidade
visuogestual assimcomo a Libras. Por meio de atividades colaborativas, tais aspectos
linguisticos se mesclam e podem ser usados como scaffolginds estratégicos em
diferentes situagdes de aprendizagem.

Nesse sentido de pratica da ASL como LSE em atividades de compreenséao, a
pergunta 8, exposta na Figura 25, foi realizada na avaliagdo do projeto realizado

também na ultima aula do trimestre.
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Figura 25 -A11_P8

Pergunta 8: Voce sente que melhorou sua compreensao da ASL?

Gru po 1 Resposta Explicacio Interpr.eta(;ao
em Libras
@® Porque eu aprendi mais coisas em ASL [...]. Eu quero me comunicar em Libras e em ASL.
DEREK ~ [...] Evolui, mas é dificil, preciso me esforcar muito para entender a sinalizacdo em ASL.

* + Euentendo com explicacdo. A sinalizacdo é um pouco diferente e eu ndo
CROWLLEY " antendo algumas coisas, mas é bom.

Porque o alfabeto em ASL eu conheco, mas a sinalizacdo rapida ndo. Precisa ser

CAIO -
@ ™ com calma, devagar, o basico de forma simples.
@ KIRITO « |gualao Caio.
a BABY « « Sim, algumas coisas, porque nao sei a ASL de forma aprofundada. E igual

—

ensinar Libras, ndo e rapido. Algumas coisas sdo iguals, € normal.
@ EUGEO * * Porque ndo entendo quando é mutio rapido, precisa ter calma.
G 2 Interpretagao
rupo em Libras

«« Porque eu quero aprender. E melhor aprender ASL, consigo aprender a
Q SAITAMA ™ sinalizacao.

@ SAMARA * * Mais ou menos, € igual quando eu imagino falar coisas.

@ RYDER * * Mais ou menos, ndo sei.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Dos relatos expostos na Figura 25, Derek e Baby relacionam o aprendizado de
ASL a Libras, por serem linguas da mesma modalidade. Todos os integrantes do
grupo 1 afirmam ter melhorado na compreensdo da ASL, citam alguns tépicos
especificos como a sinalizagdo rapida em ASL ou a falta de conhecimento
aprofundado, porém revelam opiniées mais otimistas, se compararmos as respostas
referentes a compreensao de LI escrita. A palavra dificil, por exemplo, foi mencionada
apenas uma vez por Derek, que, ao mesmo tempo, revela o desejo de se comunicar
em ASL no futuro. Os integrantes do grupo 2 n&o se mostram tdo confiantes e
interessados na ASL, com excecao de Saitama, que afirma ter vontade de aprender
ASL, que é melhorde aprender ASL, aprender a sinalizagao.

Refletindo sobre a fala de Crowlley, quandodiz “Eu entendo com explicagdo
[..]", épossivel perceber que o aluno evidenciaumtipo de scaffolding necessario para
que seu aprendizado ocorra. Dessa forma, vale dizer que sua ZDP sera desenvolvida
por meio da mediagéo reguladaa nivelintermental por pares mais experientes, ou por
meio de artefatos que promovam essa regulacdo provisoria até que as funcgdes
mentais superiores do aprendiz passem a ser percebidas por eles mesmos a nivel
intramental (VYGOTSKY, 1991; LANTOLF; THORNE, 2006; LANTOLF, 2011;
FIGUEIREDO, 2019).

Na fala de Caio, ao afirmar saber um tépico especifico em ASL e ao expor que
sente ser necessario para que se desenvolva e a aprendizagem ocorra, traz
evidéncias de que isso se relacionaa ZDP. Para Caio, Kirito, que concorda com seu
comentario, e Eugeo que também menciona essa caracteristica como ainda né&o
desenvolvida em seu aprendizado de ASL, a sinalizagdo na LSE em questdo 7..]
precisa ser com calmal...]”, ou seja, os scaffoldings fornecidos precisam ser mediados
e regulados por meio de estratégias que comportam esse aspecto apontado, seja a
regulacdo mediada pelo objeto ou por outros. Assim, os meninos dao evidéncias de
que acreditam ser capazes de desenvolver seu aprendizado em ASL mais
especificamente.

A fala de Baby também mostra que a aluna reconhece sua ZDP quando afirma
nao saber ASL “[...] de forma aprofundada|...]” e compara a aprendizagemdessa LSE
com a Libras. Baby entende que, no processo de aprendizagem de Libras, os
scaffoldings adequados foram mediados e regulados de acordo com as
especificidades surdas (QUADROS, 1997; SANTANA 2007; FERNANDES, 2012), ou
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seja, € por meio dessas mesmas estratégias que acredita ser capaz de aprender ASL
de forma processual.

O discurso do grupo 1 e de Saitama do grupo 2 levam-me a refletir sobre a
concepgao que os alunos e eu temos da disciplina Lingua Inglesa. S pensarmos que
a Libras, lingua de modalidade visuogestual, € considerada a lingua natural dos
surdos (PERLIN, 2010; THOMA, 2012; FRONZA; MUCK; 2012), o ensinode uma LE
da mesma modalidade nao seria a mais adequada? Em minha visao, sim. Entretanto,
penso que a LI escrita possui a mesma funcgao da LP escrita quanto ao seu status
linguistico de lingua majoritaria que oportuniza o acesso dos surdos a informacgéo,
artefato simbolico poderoso para essa comunidade (BRASIL, 2014). Realizando
atividades colaborativas por meio de projetos, penso que as discussbes e
possibilidades de aprendizagem séo infinitas, e a potencializagdo da ZDP dos alunos
também.

Encerrando as discussdes referentes a mediacéo e ao trabalho colaborativo no
desenvolvimento de atividades de leitura e compreensdo, parto agora para o
desenvolvimento de atividades de produgéao escrita e producéo de video seguindo a

mesma linha tedrica.

4.3.2 Desenvolvimento de atividades de produc¢ao escrita e producao de video

Dando sequéncia a apresentagao, discussao e analise de dados, parto agora
para atividades de producgao escrita e produgado de video realizadas ao longo do
trimestre. Vale ressaltar que os mesmos critérios de organizagdode nomenclaturadas
Figuras serdo usados e que os nove alunos participantes foram divididos em dois
grupos, grupo 1 e grupo 2. Em alguns momentos mais especificos, os nove alunos
podem ser citados como um grupo

Na Figura 26, apresento a primeira interagao a ser discutida e analisada.
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Figura 26 - A6_C2_V2_M08:20-09:13

Interacao durante atividade

Contexto: O aluno esta realizando uma atividade de producdo escrita em inglés, porém, faz um rascunho em portugués usando o Google

Tradutor.

EUGEO

PROFESSORA

EUGEO

PROFESSORA

EUGEO

PROFESSORA

EUGEO
PROFESSORA

EUGEO

Levanta a mao chamando a ateng¢ao da professora.

Interpretacao
em Libras

Se aproxima do aluno.

Qual nome da palavra FAROL?

FAROL?

Eu pensei... A pessoa acorda pela manha, depois, a tarde, lembra que
esqueceu o farol do carro ligado. O farol.

Esqueceu de desligar o farol?

O farol... Esqueceu de desligar. Continuou ligado. Esqueceu o farol.
Entendi. E F-A-R-O-L (soletrando usando o alfabeto manual)

Volta a digitar sua historia em portugués no google tradutor.

Fonte: elaborada pela autora.
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Na sexta aula, durante essa interagao entre Eugeo e professora, exposta na
Figura 26, o objetivo da atividade de produgé&o escrita em inglés é de elaborar uma
producédo de um tweet seguindo a tematica do projeto e os modelos disponibilizados
pela professora nas semanas anteriores. Os alunos devem criar uma histéria em LI
escrita e como culminancia do projeto fazer um video coletivo das histérias criadas,
porém em ASL. Antes de iniciarem suas produgdes e conseguirem acessar materiais
diversos, a turma é transferida para sala de informatica.

Eugeo, integrante do grupo 1, ficou trabalhando sozinho, porém partilhando
suas ideias e sugestdes com Crowlley, também do grupo 1. Eugeo escolheu fazer o
uso da LP escrita para iniciar seu rascunho e selecionou o Google Tradutor como
artefato mediador, reconhecido como objeto regulador externo (LANTOLF; THORNE,
2006). Em determinado momento, Eugeo levanta seu brago e solicita auxilio da
professora, que logo se aproxima dele. A duvida de Eugeo era referente a palavra
FAROL em LP escrita: sinalizava o que queria dizer, explicou o contexto de suaideia
para a producéo. Por meio da Libras e da LP como estratégias mediadoras reguladas
pelo objeto ou pela professora como par experiente, sua duvida foi sanada partindo
da interacdo com a professora.

Considerando as linguas selecionadas por Eugeo, percebe-se que a Libras,
lingua que considera como sua L2, nao foi o suficiente para a resolucao de seu
problema, ou seja, viu necessaria a mediagdo por outra pessoa, neste caso, a
professora. Em seguida, solicita scaffoldings oferecidos pela docente por meio de
dialogos e das linguas necessarias para conseguirchegar onde queria. O NDR que
Eugeo apresenta quando solicita auxilio é percebido pelo par mais experiente, que,
por meio da mediagao regulada, consegue resolver seu problema. Nesse sentido, a
docente agiu sobre a ZDP de Eugeo, considerando o que ja tinha sido atingido pelo
aprendiz e o que ainda estava em processo.

Partindo do fato de que Eugeo iniciou sua produgao escrita em LI com um
rascunhoem LP, vale chamar aten¢ao para o relato docente no diario de bordo na

Figura 27, registrado na semana seguinte.
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Figura 27 - A7_D13_M11_2021_1

Excerto do diario de bordo 7 - 13/11/2019

Percebi que, com excecdo de Kirito, todos criaram suas histérias
inicialmente em LP, e mesmo tendo como consulta todas as atividades
realizadas anteriormente coladas no caderno, os modelos dos tweets, o
handout gramatical, e o teste avaliativo sobre a tematica do projeto,
traduziram diretamente sua escrita em LP para a LI escrita usando o
Google Tradutor.

Contexto: A turma estava realizando uma atividade de producao textual em LI escrita.

Fonte: Acervo da autora.

Na aulaseguinteainteracao entre Eugeo e a professora, no caso eu, € possivel
perceber em meu relato do diario de bordo a escolhalinguistica dos alunos do grupo
1 e 2,com excecgao de Kirito, em relagao aos scaffoldings usados para suas produgdes
escritas em LI. Vygotsky (1991) e Figueiredo (2019) mencionam as diferentes agdes
de aprendizes ao realizarem uma mesma tarefa, pois cada um depende de
motivagdes e objetivos especificos, das influéncias externas que o ambiente promove.
Neste caso, somente Kirito tomou a decisdo de rascunhar sua produgao escrita,
usando a lingua-alvo em que a atividade foi proposta. Contudo, ao longo desse
processo de construcao, cada participante valeu-se de estratégias especificas para a
realizagdo da atividade primeiramente escrita em LP e em seguida em LI, pois
solicitaram e receberam diversos scaffoldings mediados e regulados por meio de
instrumentos e artefatos simbdlicos.

Especificamente sobre essa decisao comum entre a turma, é possivel entender

que o grupo escolheu a LP escrita como artefato simbdlico mediador para a
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construgéo da atividade proposta, pois, assim como Sousa (2008) e Oliveira (2018) ja
questionavam e mencionavam, os aprendizes surdos fazem uma relagdo entre
modalidades em contexto de aprendizagem de LI como LE. Por ser umaatividade que
exige mais producédo na modalidade escrita, a qual, para a maioria dos alunos, é a
modalidade de sua L2, a LP, essa relagdo e dependéncia de modalidades similares
trabalharem juntas se faz presente na realizagc&o de atividades escritas. Entende-se
que, para atingirem o objetivo da tarefa escrita, utilizam a LP escrita como artefato
simbolicomediador queregulao desenvolvimento daatividade em LI escrita. Contudo,
a Libras, como scaffolding mediador que fornece o acesso ao sentido das linguas de
modalidade escrita, se faz necessariaquando aregulagao pelo objeto n&o é suficiente.
Nesse momento, a regulagao pelo outro, por um par mais experiente pode resultar na
eventual autorregulagao do individuo. Tal estratégia € percebida na Figura 22 e na
proxima figura apresentada aqui, a Figura 28.

Ao observar o relato registrado no diario de bordo da Figura 27, é possivel
perceber que, mesmo fornecendo os scaffoldings necessarios e adequados para os
alunos, artefatos materiais como o caderno, atividades anteriores, modelos escritos,
avaliagdes, e a Libras como artefato simbdlico, os alunos partiram diretamente ao uso
da LP. Para Vygotsky (1991), a funcdo desses instrumentos ou ferramentas
mediadoras € servir como um guia condutor orientado externamente, pensando na
relagcdo dos alunos com as linguas em contexto escolar, familiar e social. Nesse
sentido, é possivel entenderessa pratica como sistematica, ja quea LP fez e faz parte
da realidade diaria de todos esses alunos de forma ndo natural, de alguns mais do
que de outros. Todavia, € alingua de modalidade escrita a qual ttémreferéncia e pode
ser diretamente relacionada a LI, da mesma modalidade.

Dando sequéncia aos dados apresentados nesta subsecdo, em seguida
apresento um exemplo de interacio entre discentes e docente que ocorreu diversas
vezes na realizagdo de atividades de produgédo escrita conforme Figura 28, o qual

corrobora com o relato do diario de bordo citado na Figura 27.
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Figura 28- A7_C1_V1_M30:11-34:06

Interacao durante atividade

Contexto: O aluno esta realizando a atividade de producdo escrita em inglés, porém, faz um rascunho em portugués.

CAIO Com a mao direita, chama a atenc¢do de Derek que esta a sua frente

- ) Interpretacao
CAIO ATRAS, e A-T-R-A-S? em Libras

DEREK Sim.

(0 N
CAIO Continua escrevendo em portugués no Google Tradutor. I. "
. . N . . .I ;
CAIO Se direciona a Samara. s l“ e Iﬂli'!l" ;
| II | .
CAIO Sabe aquilo que escorrega... preto? \CLE

--". .|.||||||
SAMARA  Nao responde.

CAIO Pesquisa na barra de pesquisa do Google Search e encontra a palavra “6leo”.

Alguns minutos depois chama a atencao da professora.
CAIO Como é RUA? Nao conheco a palavra.

PROFESSORA  Atras? (lendo a producdo escrita em portugués na tela no notebook)

CAIO E, escorregou na rua porque tinha éleo atras.
PROFESSORA AR, R-U-A ou E-S-T-R-A-D-A.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Ao observar a interagdo apresentada, € possivel perceber a diferente estratégia
de escolha de artefato mediador realizado por Caio, quando seu planoinicial ndo é o
suficiente para conclusdo de sua atividade. Quando a LP escrita € usada por meio do
Google Tradutor e do Google Search como instrumentos reguladores mediadores n&o
€ o suficiente para a construg¢ao do sentido formulado por Caio de modalidade escrita,
a Libras, sua L1, faz-se necessaria.

Caio, integrante do grupo 1, inicia sua producgao textual em LP, ao longo do
processo, chama a atencéo de Derek que esta sentadologo a suafrente, para solicitar
o scaffoliding necessario a escrita da palavra ATRAS. O aluno Caio sabe o sinal em
Libras, porém confirmacom Derek a escrita em LP antes de seguircom sua producgéo.
Logo Derek responde que sim de forma objetiva. A oferta direta de Derek pode ser
entendida como néo favoravel (FIGUEIREDO, 2019) no sentido de n&o ter sido
reflexiva, questionadora, ou provedora de colaboragao mutua, ja que Derek ndofez o
uso de estratégias mediadoras, estimulando Caio a pensar sobre o problema a ser
resolvido, ou ao menos de tentar entender melhoronde o NDR de Caio se encontrava
naquele momento.

Caio continua elaborando sua histériaem LP, usando o Google Tradutor como
artefato mediador e, em determinado momento, direciona-se a Samara, integrante do
grupo 2, e questiona “Sabe aquilo que escorrega... preto?”. Samara nao interage.
Nesse caso, € possivel interpretar que Samara se encontre no mesmo NDR de Caio
especificamente nestasituagao. Assim, ndo consegue prover o scaffolding necessario
para o colega. Ambos necessitam de regulagdo de um par mais experiente para que
a diferenga entre o que sabem e possam realizar com auxilio,a ZDP, de ambos, seja
transformada.

Até este momento, Caio ja solicitou scaffoldings de Derek e Samara e ja
explorou a LP por meio do Google Tradutor e do Google Search como objetos
mediadores. Todavia, em um momento especifico, sente a necessidade de interacéo
com a professora, pois, mesmo mostrando que formulou um plano de acao para a
producéo da atividade, percebe a necessidade de assisténcia mediada por outro par
mais experiente (VYGOSTKY, 1991).

Apos ser chamada, a professora se aproxima de Caio e € questionada sobre a
palavra referente ao sinal de RUA. Buscando um contexto para prover scaffoldings
adequados, a professora faz a leitura da producido de Caio na tela do computador.

Caio, ao notar esse movimento, oferece mais informagdes na interagdo para que o
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contexto seja compreendido, expde o processo que esta sendorealizado em sua ZDP,
e a professora oferece o0 auxilio necessario por meio de scaffoldings em LP, usando o
alfabeto manual em Libras. Nesta interagcdo, a Libras € usada como lingua de
instrucao e construgao de sentido, e a LP como lingua de registro escrito (BRASIL,
2014; OLIVEIRA, 2018). Novamente, percebe-se a relagdo de modalidades entre
linguas realizada pelos aprendizes.

Neste caso, o desenvolvimento da aprendizagem na ZDP (LANTOLF;
THORNE, 2006) ocorreu de forma processual e regulada por objetos e por um par
mais experiente, pois foi necessaria a percepgao de Caio sobre seu préoprio NDR e de
que suas estratégias planejadas para a resolug¢ao de determinada tarefa ndo foram o
suficiente. Caio se autorregula, usufruindo os meios regulatérios empregados pelo
objeto e pelo par mais experiente (LANTOLF, 2011).

Na aula seguinte, uma interagdo nao relacionada diretamente a lingua-alvo
deste grupo de destaca. Além da mediagao por um par mais experiente, os conceitos
de conhecimentos espontaneos e cientificos propostos por Vygotsky (1991) séo

notados em pratica conforme Figura 29.
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Figura 29 - A8_C1_V1_M16:41-20:37

Interacao durante atividade

Contexto: Samara esta finalizando a atividade de producao escrita em inglés.

Chama atencdo de Crowlley que esta sentado a sua diagonal.

Copiar e colar, me ajuda a fazer aqui?
Copiar e colar o qué?
Vem aqui.

Levanta e vai até Samara.
Isso aqui.

Crowlley aconselha Samara a alterar algo em sua producao escrita e
trabalham juntos por um tempo.

E copiar e colar?

Manuseia o teclado do notebook que Samara esta usando e mostra o atalho
“Alt” + “Tab” de troca de tela.

Olha, seleciona todo o texto. Para copiar aperta “Ctrl” + “c” e para colar
aperta “Ctrl” +“v”

Uma vez?
Uma vez.
Faz uma demonstracao para Samara.

Trabalham juntos até Samara conseguir dominar os atalhos sozinha.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Na oitava aula do projeto em que a interagdo exposta pela Figura 29 ocorre,
Samara, integrante do grupo 2, esta finalizando a atividade de producao escrita de
tweets em LI, e solicita uma forma de scaffolding a Crowlley, integrante do grupo 1,
que nadotem relagdo com o objetivo linguistico da atividade. Samara chama a aten¢ao
de Crowlley, contudo, ele nao fornece o scaffolding necessario de forma imediata.
Primeiro faz a leitura da produgao escrita de Samara e da algumas sugestdes n&o
visiveis no video em que o dado foi gerado. Apds certo tempo, Samara repete o tipo
de ajuda que precisa: “E copiare colar?”, ela sinaliza. Crowlley novamente ndofornece
o scaffolding adequado de forma imediata, mas se vale da forma mais pratica de
atingir o objetivo de Samara, demonstrando como fazé-lo e n&o fazendo por ela.
Trabalham colaborativamente até Samara dominar os atalhos demonstrados de forma
autdbnoma.

Nesta interacdo, o scaffolding solicitado por Samara nao é diretamente
relacionado a aprendizagemda lingua-alvoem questao. A LI, as fungdestecnoldgicas
das quais necessita para manusear o instrumento do qual faz o uso nao sao
especificamente desenvolvidas no ambito escolar. Talvez, no contexto familiare social
de Samara, a jovem nao tenhaacesso aos mesmos recursos tecnolégicos que tem
naescola. Dessa forma, Crowlley demonstra dominaresses recursos por experiéncias
prévias construidas socialmente e ndo instruidas no contexto educacional, ou seja,
seus conhecimentos espontaneos, para Samara, estdo sendo constituidos como um
conhecimento cientifico (VYGOTSKY, 1991; REGO 1995; LANTOLF, 2011;
FIGUEIREDO 2019).

Ao refletirsobre o NDR de Samara, nota-se a falta do conhecimento necessario
para agir ativamente na resolugao do problema enfrentado.O que sabe e consegue
realizar sozinha ndo € o suficiente, ou seja, ainda ndo consegue se autorregular,
(VYGOTSKY, 1991). Por meio da mediagédo processual, demonstrativa e dialdgica
realizada por Crowlley, que atua como regulador, os conhecimentos tecnologicos que
ainda ndo teriam sido desenvolvidos por Samara em seu NDP, sdo desenvolvidos na
interagcao entre os pares a ponto de a alunadominar as funcdes mediadas pelo par
mais experiente. Crowlley fornece scaffoldings necessarios para a ampliagdo da ZDP
de Samara, contribuindo para a aluna ser capaz de realizar as fun¢des demonstradas
por ele de forma autdnoma, ou seja, passa de um processo intermental regulado por
um par mais experiente, para o processo intramental, no qual € capaz da

autorregulagao, ja que se apropriou dos meios regulatérios empregados por Crowlley.
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Os conhecimentos que se encontravam no NDP de Samara, agora fazem parte das
funcdes que domina, na NDR. E possivel dizer que, no caso de Samara, a distancia
entre 0 que era capaz de desenvolver sozinha e o que conseguiu realizar com auxilio
de Crowlley diminuiu e, agora, tem condigdes de se autorregular (FIGUEIREDO,
2019).

Crowlleyvai de encontroa perspectiva ndotao positiva apresentada por alguns
estudiosos, quando questionam as interagdes mediadas diretivas (FIGUEIREDO,
2019), ou seja, quando as decisdes e a solugdo da atividade em questdo sao
realizadas diretamente pelo par experiente. Crowlley poderia ter simplesmente
exercido a funcao de copiare colar o texto por Samara; seria um caminho mais direto
a resolugao do problema, mas, dessa forma, ndo haveria uma troca significativa entre
os aprendizes. Ao invés de agir da maneira mais rapida e direta, Crowlley atua
pacientemente como mediador da aprendizagem construida de forma colaborativa
regulando o uso de scaffoldings em sua agdo mediadora. Trabalha colaborativamente
com Samara até que a aluna se autorregule, até que domine as fungdes necessarias
para a resolugao de seu problema (VYGOTSKY, 1991, REGO, 1995).

O préximo dado apresentado e discutidofaz parte do registro no diariode bordo

docente conforme a Figura 30.
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Figura 30 - A8_D20_M11_A2021 1

Excerto do diario de bordo 8 - 20/11/2019

Notei que durante o processo de elaboracado do video em ASL Caio, Kirito,
Derek, Baby, Crowlley e Eugeo sempre estavam trabalhando juntos, em
pares, trios, ou até em um s6 grande grupo. [...] Na maioria das vezes
partiam para sinais iconicos ou sinais que se aproximavam mais da Libras,
porém, sempre consultando e negociando entre si até chegarem em um
consenso. [...] Ryder ndo solicitava auxilio dos colegas, pesquisava o que

conseguia, porém com muita dificuldade em reproduzir os sinais

.

encontrados e algumas vezes fora de contexto.

Contexto: A turma estava realizando uma atividade de producdo textual em Ll escrita.

Fonte: Acervo da autora.

A partir do que é relatado nesse excerto do diario de bordo, € nitida a diferenca
entre os grupos 1 e 2. O grupo 1, do qual fazem parte os integrantes alfabetizados em
escolas bilingues, trabalha mais colaborativamente usando a Libras como artefato
simbdlico mediador do conhecimento durante o processo de aprendizagem de LlI.
Planejamacgdes estratégicas das mais diversas entre eles para que o objetivo de todos
seja atingido. Nessa linha de raciocinio, fornecem mais scaffoldings de forma
colaborativa.

Na atividade da culminancia do projeto escolhida pela turma, os alunos
deveriam gravar um video em ASL, sinalizando a histdria que criaram em LI escrita
em forma de tweet Para essa tarefa, juntos, os alunos do grupo 1 uitlizaram
dicionarios virtuais em ASL, objetos reguladores externos que fornecem scaffolding
para fazerem a traducido da LI escrita e obterem os sinais necessarios da LSE.
Durante essa estratégia colaborativa, ao se depararem com empecilhos linguisticos,

negociavam dialogicamente para elaborarem estratégias mediadoras e conseguirem
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atingir seu objetivo. Assim, a ZDP dos alunos é mediada por eles mesmos quando
fornecidos scaffoldings adequados, como, por exemplo, a negociagao durante a
escolha de sinais similares a Libras quando mais de um sinal era fornecido para a
mesma palavra em LI. Novamente, a relagédo entre as modalidade das linguasusadas
como artefatos simbdlicos mediadores pelo grupo ocorre de forma espontanea.

Por meio da mediagdo regulada por pares mais experientes do grupo 1,
coletivamente, os alunosregulame se autorregulamdialogicamente, passandode um
nivel intermental para o intramental. Conseguem perceber a ZDP uns dos outros e
atuarem como agentes ativos na construgao de conhecimento coletivamente.

Ryder, integrante do grupo 2, dificilmente solicita scaffoldings para a realizag&o
de suas tarefas, prefere trabalhar de forma independente se autorregulando. O
contato tardio com a Libras, com a comunidade e com a cultura surda, influencia
diretamente sua performance em contexto escolar bilingue para surdos em momentos
em que as linguasde sinais estdo envolvidas,ou seja, a todo momento. Sendo assim,
a visao de Vieira (2010) e Vygotsky (1993) de que o desenvolvimento de uma crianga
surda néo estad diretamente relacionado a sua caracteristica fisica, mas sim as
consequéncias sociais da surdez, que podem ser exemplificadas com a falta de apoio
familiar e aceitagdo da surdez no contexto familiar e social de Ryder ao néo
fornecerem os recursos necessarios para o desenvolvimento linguistico e cultural do
aluno em contexto bilingue. Ryder demonstra e explicita abertamente ndo se
interessar pelas linguas de sinais, porém realiza algumas atividades propostas na
disciplina. Nesses casos, como relatado no registro do diario, tem muita dificuldade
em realizar o que é proposto, mesmo com a mediagao regulada pelos colegas (em
pouquissimas ocasides) ou pela professora que fornece scaffoldings orais na maioria
das interagdes.

Pensando nas interacbes mediadas durante a realizacdo de atividades que

envolvama ASL, apresento a Figura 31.
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Interacao durante atividade
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Contexto: Eugeo esta realizando a atividade de produgdo de video em ASL sobre a historia que criou em inglés escrito.

EUGEO

EUGEO

BABY
EUGEO

EUGEO

KIRITO

EUGEO

DEREK

EUGEO

DEREK

Chama a atencdo de Baby que esta sentada ao seu lado direito.
BOM DIA, qual o sinal em inglés*? Eu esqueci. E igual ao sinal em Libras?
Eu acho que o sinal DIA € diferente, assim (faz um sinal diferente).
Repete o sinal que Baby fez.
Kirito, DIA em inglés™ € assim (sinal que Baby fez) ou assim (sinal em Libras)?

Nao sei.

Consulta um dicionario virtual de ASL e mostra a tela para Derek que esta
de pé ao seu lado esquerdo.

Isso, BOM DIA em ASL. Nao é BOA NOITE que vocé precisa?
N3o, é BOM DIA.

Entdo estd certo, o sinal é como se o sol estivesse nascendo.

Ambos brincam com o movimento do sinal em questao.

Fonte: Elaborada pela autora.

Interpretacao
em Libras
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ASL
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Durante a realizagédo de atividade de produgaode video em LSE porintegrantes
do grupo 1, Eugeo solicita scaffoldings a trés de seus colegas para esclarecer sua
duvidaem ASL. Primeiro, interage com Baby, que atua como mediadora por meio da
Libras. Entretanto, os scaffoldings fornecidos por Baby sao limitados e apresentados
de forma incerta. Baby relaciona o sinal de DIA em ASL ao sinal correspondente em
Libras, ja que sao linguas de modalidade visuogestual, mas fornece esse scaffolding
mais como um palpite do que uma certeza. Ao perceber que estava no mesmo lugar
em sua ZDP anterior a mediagédo de Baby, Eugeo, insatisfeito, se direciona a Kirito,
que também né&o consegue fornecer os scaffoldings necessarios para Eugeo resolver
seu problema explicitamente, respondendo “N&o sei”.

Quando Eugeo percebe que suas duas primeiras tentativas falharam, sente a
necessidade de uma troca de estratégia (VYGOTSKY, 1993). Eugeo, neste caso,
decide usufruirde dicionarios virtuaisem ASL como artefatos mediadores por meio da
Ll e da ASL. Ele entao digita as palavras que correspondem ao que precisa em ASL,
e o scaffolding provisorio é fornecido pelo objeto regulador,um dos dicionarios virtuais.
Ainda sentindo a necessidade de auxilio por um par mais experiente, interage com
Derek, que, prontamente, se mostra disposto e apto a mediar colaborativa e
dialogicamente o processo de construgdo de conhecimento de Eugeo. Derek fornece
os scaffoldings adequados por meio de pergunta, instrugcdo e explicagcdo a Eugeo.
Dessa forma, Derek contribui para o encurtamento da ZDP de Eugeo, ou seja,
contribui para uma reducgdo entre a distancia do que Eugeo consegue realizar
individualmente (NDR) e o que consegue realizar com auxilio (NDP). Eugeo é capaz
de autorregularsua propria atividade mental e fisicamente, transferindo-se de umnivel
de fungdo superior mental intermental para o intramental. Apés muita troca e
planejamento de diferentes agdes para a resolugao de seu problema (VYGOTSKY,
1993), Eugeo encontrou o meio regulatério adequado fornecido por Derek e se
apropriou dele.

Esse tipo de estratégia foi adotado em diversos momentos durante a realizagéo
das atividades que tinham a ASL como LSE como a lingua-alvo. Quando o
conhecimento do aluno era insuficiente, procurava scaffoldings que poderiam ser
fornecidos por objetos reguladores, como os dicionarios virtuais (FIGUEIREDO,
2019), pelos proprios colegas ou pela professora, como pares mais experientes.
Quando um tipo de scaffolding era insuficiente, os alunos formulavam outro plano de

acgao, conforme mostra a Figura 32.
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Figura 32 - A8_C2_V1_M24:22-26:57

Interacao durante atividade

Contexto: Eugeo esta realizando a atividade de produgdo de video em ASL sobre a historia que criou em inglés escrito.

EUGEO

KIRITO

EUGEO

EUGEO

EUGEO

PROFESSORA

EUGEO

PROFESSORA

PROFESSORA

DEREK

PROFESSORA

O que é “N’-T”? E NAO?
5 o L Int taca
E NAQ (sinaliza em Libras), “nao” (sinaliza em ASL). neen:pll_rieb?ag:o

NAO (sinaliza em ASL).

Alguns segundos depois chama a professora.

'c:) |l||l||I X E |,

Olha se esta certo essa palavra em inglés? E NAO (sinaliza em Libras)?

E NAO (sinaliza em Libras).
NAO (faz um sinal diferente em ASL).

Chama o aluno Derek que esta ao lado de Eugeo

Esse sinal pode ser usado para NAO também?

Sim, se for usar na frase NAO PARAR precisa usar esse sinal diferente. Por
exemplo, tem o “D-O-N’-T” e mais uma palavra.

Ah entendi. Entdo vamos ver sua frase Eugeo, qual é o verbo? Esquecer. Entdo é
NAO ESQUECER (sinalizando em ASL)

Fonte: Elaborada pela autora.



153

Na interagao representada previamente pela Figura 32, novamente, todos os
alunos citados integrantes do grupo 1 trabalham colaborativamente, fornecendo os
scaffoldings necessarios a Eugeo para que consiga executar a atividade proposta.
Todavia, scaffoldings mediados pela professora e pelo uso de dicionario virtual
também sao solicitados (LANTOLF, 2011; FIGUEIREDO, 2019)

Eugeo questionaKirito, solicitando um scaffolding especifico, o qual é fornecido
por Kirito que atua como mediador regulando a agao por meio da Libras e da ASL.
Entretanto, Eugeo se mostra incerto sobre a adequacao do scaffolding para o contexto
da atividade que esta realizando. Entado, chama a professora com o celularnamao e
perguntase a palavra NAO em inglés estava escrita corretamente no dicionario virtual
que estava usando. A palavra é confirmada pela docente, e Eugeo logo replica com o
sinal correspondente em ASL, um sinal diferente do fornecido por Kirito. O sinal néo
era familiar para a docente, entdo a atencdo de Derek é chamada, e uma troca
dialdgica entre os trés ocorre por meio da Libras e da LSE.

Até esse momento de construgdo e negociagao colaborativa regulada entre
pares mais experientes e pelo objeto, o artefato dicionario virtual, na mediagéo da
atividade de Eugeo, a professora e o aluno percebem que o acesso ao dicionario
virtual e a solicitagao docente nao foram o suficiente para executar a atividade que
esta realizando. Ou seja, as estratégias regulatérias mediadas até o momento nao
atuaram sobre sua ZDP, nao direcionaram Eugeo de forma suficiente para que
passasse de interacdes a nivel intermental para a intramental. Ha a necessidade de
adotar outra estratégia, ja que os scaffoldings fornecidos por Kirito e a docente ndo
foram o bastante para que Eugeo fosse capaz de avangarem sua ZDP (VYGOTSKY,
1991; FIGUEIREDO, 2019).

Ao ser questionado e envolvido nessa interagdo e negociagao colaborativa,
Derek disponibiliza o scaffolding necessario, mediando a atividade de Eugeo por meio
de explicacao e exemplificagdo em que apresentou um modelo para Eugeo seguire
desenvolver sua aprendizagem. Adicionalmente, a professora também fornece
scaffoldings adequados para que Eugeo consiga relacionar o que foi pesquisado e
instruido a sua pratica de sinalizagaoem ASL. Sendo assim, o desenvolvimento da
ZDP de Eugeo movimenta-se e é reduzida por meio da interagao pelo objeto e pelo
par mais experiente, fazendo com que a atividade de Eugeo passe a ser desenvolvida

a nivel intramental e autorregulada.
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Além dos dados referentes a interagcdes em atividades de modalidade escrita e
sinalizada em video na ASL até o momento, vale considerar também a perspectiva

discente exposta na avaliagao final do projeto por meio de questionario, como segue

na Figura 33.
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Pergunta 3: Vocé gostou das atividades escritas em inglées?

Resposta Explicagao

@ % Sim, porque eu gosto de aprender palavras, frases, assim como gosto em

-

-

{

{

portugués.

Escrever é dificil em inglés, mas eu usei o celular para traduzir para o
portugués.

lgual ao Caio.

Igual ao Caio.

Usei a tradugdo para entender. E dificil, o inglés é muito dificil, a gramatica é
muito diferente do portugués.

Quero aprender sinais, mas é importante estudar palavras também para
conseguir me comunicar.

Eu usava o Google Tradutor.

Eu traduzia para o portugués.

Fonte: Elaborada pela autora.

Interpretacao
em Libras

Interpretacao
em Libras
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Ao serem questionados sobre o fato de terem gostado das atividades escritas
em LI, como apontado napergunta 3 da Figura33, alunosdo grupo 1 e 2 afirmam que
sim, porém foi necessario o uso de um tradutor virtual. Este funcionou como
scaffolding provisorio na mediacdo por meio da LP escrita.

Baby foi a unica aluna aresponder que sim de forma plena, dizendo gostar de
aprender palavras assim como gosta da LP. Novamente, vemos uma relagao direta
entre as linguas e suas modalidades (SOUSA, 2008; OLIVEIRA, 2018). Caio, Eugeo,
Derek e Crowlley, do grupo 1, e Ryder e Samara, do grupo 2, citam o uso da tradugao
da LI escrita para a LP escrita. Esses relatos corroboram com os dados apresentados
neste capitulo referentes a interagdo em atividades. Os alunos demonstraram
reconhecero uso de dicionarios virtuais em LP como uma das estratégias necessarias
para que o desenvolvimento de aprendizagem de LI escrita fosse possivel neste
contexto.

Caio, do grupo 1, também afirma que “Escrever é dificil em inglés[...]", porém
com a mediacao de artefatos como o celular e tradutores virtuais, por exemplo,
conseguiu desenvolver o que era proposto. Derek, do mesmo grupo de Caio, também
usa a palavra dificilao mencionara LI escrita, cita a gramatica da linguae como difere
da gramatica da LP. Ambos os alunosreconhecemo inglés escrito como dificil, porém
também reconhecem serem capazes de aprender a lingua por meio de artefatos
reguladores, por exemplo. Saitama revela suavontade de aprender ASL, mas também
reconhece a importancia de aprender a LI escrita para que consiga se comunicarno
mundo.

Ambos os grupos, neste caso, apresentam fatores que contribuem positiva ou
negativamente para seu gosto pela LI escrita. Nesse sentido, é possivel considerar
que cada aluno age diferente na realizagao das mesmas atividades, envolvendo a LI
escrita independente de usufruirem do mesmo artefato mediador ou ndo. Como
Vygotsky (1991) aponta, fatores externos e internos influenciam diretamente a
execucao das atividades pelo individuo nas interagdes mediadas. No caso de Baby,
pode ser a relagdo positiva que tem com a LP, linguade mesma modalidade da LI.
Para Derek, podem ter sido os fatores gramaticais que o desafiaram a elaborar planos
de acao durante arealizacido das atividades mediadas pela LP. Saitama pode ter sido
influenciado por fatores emocionais, ao expressar desejo por aprender a ASL como
LSE e, ao mesmo tempo, entendera necessidade da aprendizagemda LI como lingua

de modalidade escrita. Cada um dos aprendizes tem uma trajetéria e uma relagéo
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com linguas diferente. Cada uma dessas jornadas conduz a a¢des mediadas no
processo de transformagdo do mundo ao mesmo tempo que se transformam
(VYGOTSKY, 1991).

Em sequéncia a essa conversa entre a turma e a professora no momento de
avaliacao do projeto e de autoavaliagao dos alunos, conforme Figura 13, na se¢ao
3.4, que traz os procedimentos metodoldgicos, foi realizada uma pergunta similar,

porém sobre atividades em ASL, como representado pela Figura 34.
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Pergunta 4: Vocé gostou das atividades em ASL?

Resposta Explicacao

©%  Sim, muito legais. Tenho muita motivagdo em aprender os sinais em ASL.

~ Sim, tenho interesse em sinais diferentes.

@w Sim, porque quero aprender os sinais, uma frase completa em ASL e com a
pratica consigo. E igual um desafio, eu tento, melhoro, e fica facil.

@® Sim,porque a comunicagdo em ASL precisa ser divulgada, mas como se noés
~ n3o soubermos nada?

*» + Ndo tenho interesse pela ASL, mas gosto das frases escritas. ASL é muito dificil.

* * Mais ou menos, porque confundia com a Libras. ASL € mais dificil de aprender.

*® Mais ou menos, porque ainda ndo sabia os sinais em ASL.

Fonte: Elaborada pela autora.

Interpretacao
em Libras

Interpretacao
em Libras
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Inicialmente, o que mais chama atencéo na Figura 34 é a diferencga entre as
respostas do grupo 1, com excegao de Kirito, e o grupo 2. Baby, Eugeo, Derek e Caio
demonstram interesse e motivagao pela LSE, nesse caso a ASL, e afirmam terem
gostado das atividades propostas por esse motivo. Derek até complementa: “E igual
um desafio, eu tento, melhoro, e fica facil”. Essa afirmagao corrobora os momentos
interativos apresentados neste estudo entre Derek e seus colegas, que sempre estava
disponivel para fornecer os scaffoldings necessarios de forma colaborativa e reflexiva
e demonstrou um dominio significativo da lingua e sua estrutura em momentos de
autorregulacédo ou quando atuava como mediador, regulando as atividades de pares
menos experientes.

Kirito, surpreendentemente, a meu ver, relata nao ter interesse pela ASL e sim
pela LI escrita. Kirito foi o aluno que teve acesso a Libras, a cultura surda e a
comunidade escolar bilingue mais precocemente. Devido a sua trajetéria linguistica e
académica, eu acreditava que ASL se tornaria a lingua-alvo de Kirito pelo fato de ser
uma lingua da mesma modalidade que a Libras, sua L1. Entretanto, o aluno me
surpreendeu ao afirmar que a “ASL € muito dificil”. Penso que, talvez por ter tido um
ensino bilingue (QUADROS, 1997; SANTANA, 2007; FERNANDES, 2012) da Libras
como L1, sualinguade instrugdo, e da LP como L2, lingua de acesso a informacgao,
Kirito sinta mais facilidade ao aprender outra lingua de modalidade escrita e considere
o processo de aprendizagem de outra lingua visuogestual confuso.

Ao encontro de Kirito, Samara e Ryder, do grupo 2, também considerama ASL
dificil. Samara relata confundira ASL com a Libras. Ryder ainda n&o sabia os sinais
em ASL. Vale dizer que nenhum participante da turma sabe de forma plena a ASL,
nem ao menos a professora. Todos trabalham e aprendemjuntos por meio de projetos
colaborativos que fazem sentido para o grupo. Assim, penso que Ryder quis se referir
ao fato de que nao se apropriou de nenhuma LS ainda. Isso torna o processo de
ensino-aprendizagem de ASL mais complexo e dificil.

Ao mesmo tempo em que € possivel notar as relacdes feitas pelos alunos
referentes as linguas de mesma modalidade, esse aspecto pode ser considerado um
empecilho. Derek afirma isso ao citar a diferengca gramaticam da LP e da LI. Kirito e
Samara, ao considerarem a ASL de modalidade similara Libras (lingua de sinais que
defendo como prioritaria neste contexto), dizem que é mais dificil de aprenderem do

queuma LE de modalidade escrita, no caso aLl. Dessa forma, pensoque nem sempre
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0 ensino-aprendizado de uma LE, como lingua-alvo, de modalidade similar a L1 de
um aprendiz, é considerada a mais facil ou mais interessante ao individuo, como
apontado por Kirito, por exemplo.

Ainda ponderando as perspectivas discentes em relagdo as atividades de
diferentes modalidades desenvolvidas em projeto colaborativo, na proximo e ultima
subsecdo deste capitulo, apresento, discuto e analiso dados sobre o trabalho

colaborativo mais especificamente.

4.3.3 Perspectivas discentes sobre o trabalho colaborativo em atividades de diferentes

modalidades

Como ja descrito naseg¢ao 3.4, um questionario (ver Figura 13) foi respondido
em grupo na ultima aula do trimestre. Nesse momento, os alunos tiveram a
oportunidade de avaliar as atividades propostas e atuacdo dos colegas e da
professora, assim como tiveram momentos mediados pela professora para se
autoavaliarem e refletirem sobre suas praticas ao longo do trimestre.

O primeiro dado apresentado na Figura 35 esta relacionamento ao

questionamento sobre performance colaborativa dos alunos durante o projeto.



Grupo 1
@ EUGEO
C@) KIRITO
@ DEREK
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Figura 35 - A11_P11

Pergunta 11: Vocé acha que trabalhou bem em grupo?

. Interpretacao
Explicagcao
Resposta plicag em Libras

w Eundocompletamente porque faltou ajudar mais. O grupo é étimo!

...®'::'-:"' e

": Eu sim, mas nem todos. O grupo € bom.

@% Sim,[...] havia troca, evolugdo. Se um colega ndo conseguia, outro me ajudava.
H4 troca entre nés. [...] E bom pra vida!

FLowcooE §
[

e Sim,normal.

¥ Eutrabalhei sozinho, € mais simples.

- Sim!
Interpretacao
em Libras
’ e .
@ Sim!

* * Mais ou menos, eu sozinha é melhor.

* * Mais ou menos, porque sozinho as vezes ndo da para fazer, com ajuda sim.

Fonte: Elaborada pela autora.
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De forma geral, Kirito, Derek, Crowlley e Baby do grupo 1 afirmaram que
trabalharam bem em grupo. Kirito, por exemplo, complementa dizendoque nem todos
seus colegas trabalharam bem de forma coletiva. Derek relata que, quando um dos
colegas n&o conseguia lhe auxiliar em determinado momento, outro assumia esse
papel mediador. Afirma ainda haver troca entre os pares e que isso € um aspecto
positivo para sua vida. Kirito, talvez por sempre estar disposto a auxiliare fornecer os
meios necessarios em diversas situagdes mediadas, sentiu falta dessa reciprocidade.
Derek, por umoutro lado, além de se fazer disponivel para mediar e regular diferentes
atividades, sentiu a mesma disposi¢cao de seus colegas. Ambas as perspectivas
corroboram a nog¢ao de que cada individuo age de uma forma ao realizar a mesma
atividade (VYGOTSKY, 1991) e de que nem sempre os scaffoldings necessarios ou
adequados, dos quais Kirito possa ter sentido falta, sdo fornecidos pelos mediadores.

Caio, integrante do grupo 1, e Ryder e Samara, do grupo 2, mencionam o fato
de terem trabalhado sozinhos em alguns momentos do projeto, em consonancia com
os dados apresentados e discutidos anteriormente. Caio afirma ser melhor trabalhar
sozinho. Talvez esse seja 0 caso de atividades em que ndo precisasse de auxilio, pois
ja estava realizando a atividade e nivel intramental (LANTOLF, 2011). Entretanto, em
atividades colaborativas, Caio nédo deixava de fornecer os scaffoldings necessarios
para colegas que solicitavam ou demonstravam precisar de auxilio.

Ryder aponta que, em determinados momentos, ndo conseguia executar
determinada tarefa individualmente, mas percebe-se que, com os scaffoldings
fornecidos por pares mais experientes ou até por artefatos, a tarefa se tornava
realizavel. Nesse sentido, nota-se que o fato de trabalhar sozinho ndo remete a
autorregulagcdo ou ao trabalho a nivel intramental (LANTOLF; THORNE 2006;
LANTOLF, 2011) apos reconhecero que é capaz de realizarindividualmente, mas sim
a necessidade de mediagao por artefatos culturais ou pares mais experientes para
que consiga realizar o que ainda esta em processo em seu NDP (FIGUEIREDO,
2019).

Samara também diz trabalhar melhor sozinha, mas nao foi exatamente o que
percebi como docente ao longo do projeto, pois demonstrava muita dependéncia de
Baby ou de quem estivesse mais proximo a ela em determinada semana. Esse fato
também vai de encontro ao que a alunarelata na discussao da pergunta seguinte,

exposta na Figura 36.
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Figura 36 - A11_P12

Pergunta 12: Vocé ajudou seus colegas quando percebeu necessario?

Grupo 1
@ KIRITO
g BABY
@ DEREK
@ CROWLLEY
@’ CAIO
@ EUGEO

Grupo 2

Resposta Explicagao

(

Interpretacao
em Libras

Mais ou menos, eu tinha preguica algumas vezes.

Algumas vezes sim, eu perguntava se precisavam de ajuda, e respeitava quando
nao queriam. Ajude/ quem queria, mas ndo obriguei ninguém a nada.

1
|I| I" ||
ifii'i e
||I|'I|
II'III hl;
g

Eu perguntava também. Baby me ajudou muito sempre que pedia ajuda.
Sim. Baby e Kirito sempre ajudavam também, havia troca.
Eu focava em fazer a atividade.

As vezes.

Interpretacao
em Libras

Sim, havia trocas boas, mas Caio ndo me ajudava sempre que eu precisava.

Eu e Baby, ela me ajudava muito.

Mais ou menos.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Dando sequéncia a reflexdo de Samara, integrante do grupo 2, e sua
performance durante o projeto sob o viés colaborativo indicado anteriormente na
Figura 36, ao responder a pergunta sobre a atuagao colaborativa dos colegas, afirma
que Baby a ajudava muito. Por esse comentario, seria inviavel considerar que a
atuacao individual de Samara fosse similar a de Caio, integrante do grupo 2, por
exemplo. Caio relata aqui que “[...] focava em fazer a atividade”, ou seja, quando
reconheciasua ZDP que permitia acesso a nogao do que ja sabia e 0 que aindaesta
em processo. Caio organizava e autorregulava sua atividade baseando-se em
apropriagdes de meios regulatorios empregados por outros em momentos diversos,
naonecessariamente nodesenvolvimento de determinadaatividade de projeto. Sendo
assim, Caio era capaz de se autorregular a nivel intramental e contribuir como
mediador mais experiente entre seus colegas quando necessario. Isso nao quer dizer
que sempre o fizesse, pois, como Saitama, do grupo 2, aponta, Caio nem sempre 0
ajudava quando precisava.

Samara, por outro lado, faz referéncia aos diversos scaffoldings fornecidos por
Baby durante a realizagdo de atividades do projeto, ou seja, ainda necessitava da
regulagcao mediada por um par mais experiente realizando determinadas atividades a
nivel intermental (LANTOLF, 2011; VYGOTSKY, 1991).

Kirito, do grupo 1, confessater sentido preguicaalgumas vezes. Como docente,
porém, percebi o jovem engajado ativamente no fornecimento de scaffoldings quando
percebia necessario ou era solicitado por algum colega. Talvez Kirito atribua esse
sentimento ao fato de talvez n&o ter fornecido os scaffoldings da forma mais
adequada, e sim mais diretamente ao que era solicitado por seus colegas, nao os
incentivando a refletir e trabalhar de fato colaborativamente. Figueiredo (2019)
apontou essa perspectiva negativa percebida por alguns estudiosos quando o
processo de fornecimento de scaffoldings nao estimula o desenvolvimento de um
aprendize apenasapresentaa solucio para uma tarefa, ao invésde uma colaboragao
mutua. E entdo?

Baby, Derek e Crowlley, todos do grupo 1, afirmam terem auxiliado seus
colegas e terem sido ajudados quando necessario. Tal afirmagéao vai ao encontro dos
dados apresentados e discutidos nesta dissertacdo e minhas observagdes como
pesquisadora e professora da turma. Baby e Derek mencionam o fato de
questionaremseus colegas quando pensavamem mediar alguma situagao especifica.

Nao obrigaram ou impuseram nada aos seus colegas, porém se mostraram dispostos
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a fornecer os scaffoldings necessarios para quem o quisesse. Por meio da interagéo
dialogica, Baby e Derek conseguiam perceber o que seus colegas eram capazes de
realizar sozinhos e o0 que poderiam realizar se fossem oferecidos os meios
estratégicos adequados, caso 0s pares menos experientes quisessem construir seu
aprendizado colaborativamente. Mesmo entendendo o scaffolding como um apoio
provisorio ofertado por um par mais experiente (WOOD; BRUNER;ROSS; 1976), esse
processo deve ser interativo e reciproco.

Eugeo responde com “As vezes”, considerando a pergunta de ndmero 11
exposta na Figura 35. Diz que poderia ter ajudado mais e elogia sua turma. Como
professora de Eugeo, desde minhainsergdo na escola, sempre o vi como um aluno
dedicado, estudioso e muito inteligente, todavia ainda se mostra inibidoe inseguroem
relagdo a sua aprendizagem de inglés. Mesmo com essa falta de confianga aparente,
Eugeo se mostra positivo no sentido de que pode ter uma LE como sua L3 e tem
preferéncia pela ASL. Considerando que Eugeo trabalhou de forma colaborativa,
como é possivel perceber ao longo dos dados transcritos e analisados neste estudo,
penso que ainda nao se sinta preparado para fornecer scaffoldings como o par mais
experiente em situagdes mediadoras. Nas interagdes em atividades desenvolvidasem
ASL ja discutidas anteriormente, Eugeo segue sua intuigdo, porém sempre busca
outros mediadores até se certificar de que a regulagdo mediada por um artefato ou
por outros condiz com o objetivo das atividades que esta realizando. Somente apds o
fornecimento de scaffoldings por meios estratégicos diferentes, Eugeo se autorregula
e passa a atuar a nivel intramental (FIGUEIREDO, 2019).

Ryder, ao contrario dos colegas de seu grupo e do grupo 1, responde “Mais ou
menos” e n&o acrescenta nenhuma informagao adicional, mesmo sendo indagado
pela professora. Nenhum dos dados apresentados constata o fornecimento de
scaffoldings por Ryder. A meu ver, como docente e pesquisadora, a barreira linguistica
e cultural entre Ryder e suaturma gera consequéncias para seu desenvolvimento de
aprendizagemde LI e a nivel interacional pela perspectiva social, pois o dialogo com
seus colegas s6 se faz possivel quando mediado por ouvintes. Sendo assim, seu
aprendizado dificilmente sera construido de forma colaborativa por meio de um
processo interativo e reciproco natural.

Pensando no papel docente também como mediador que regula e fornece
scaffoldings aos alunos, a perspectiva discente referente a atuagédo da professora é

brevemente discutidana Figura 37.



Figura 37 - A11_P15
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Pergunta 15: Como vocé se sente em relacdo a participacao da professora no

Grupo 1
@ DEREK
@ KIRITO
@ EUGEO
a BABY

Grupo 2

@ SAMARA

projeto?
Resposta Explicagéo
¥ Muito bem! Vocé é muito carinhosa.

++ Sim, parcialmente poque durante a prova tu nao falava se minha resposta
W estava certa ou errada (risos).

W% Verdade (risos).

@% Tutinha murt.?{pac:enc:a explicava o que faltava, ajudava a escrever. Tu é
dedicada, ajuda todos

- Segredo (risos)

Fonte: Elaborada pela autora.

Interpretacao
em Libras

Interpretacao
em Libras
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A pergunta de numero 15 do questionario foi a ultima a ser realizada na
discussdo em grupo da ultima aula da turma. Os relatos breves apresentados na
Figura 37 foram providos pelos alunos de forma muito rapida, pois nossotempo juntos
estava se encerrando. Todavia, acho importante apresentar a perspectiva discente
fornecida em relagao a atuacao docente também.

Derek mencionao fato de eu ser carinhosa, aspecto afetivo que aplico a ele
também, nao s6 comigo, mas com todos. Mostrou-se paciente, dedicado e disponivel
a todos seus colegas independente das situagdes. Kirito brinca, e Eugeo concorda,
em relagéo ao fato de eu naofornecer as respostas corretas de exercicios realizados
durante as avaliagcbes, nos momentos em que queriam saber se tinham respondido
equivocadamente ou ndo. Por exemplo, em um exercicio de relacionar vocabulos
escritos em LI ao seu respectivo sinal em ASL ilustrado em imagem, questionavama
professora em busca da confirmacao imediata de suas respostas. Nessas atividades
avaliativas, dificilmente eu respondia com um “sim” ou “n&o” direto. Nesses casos,
sempre busquei fornecer scaffoldings diversos aos alunos para que pudessem se
apropriar desses diferentes meios regulatérios. Incentivava-os a usarem seus
instintos, seus materiais didaticos registrados no caderno, os recursos tecnologicos
que possuiam e a interagirem entre eles, ou seja, a buscarem uns aos outros para a
construcdo de conhecimento colaborativa. Talvez nesse processo eu nao tenha
aproveitado todas as oportunidades dialdgicas para a resolugao de problemas e me
mostrado trivial em fornecer o scaffolding necessario para aquele aluno em
determinada situagao, pois queria incentivar a autorregulagao.

No relato de Baby, chama-me atencgéo a afirmacgéo ‘I..] explicava o faltava,
ajudava a escrever [...[', pois, mesmo nao conhecendo os conceitos da TSC, define o
conceito de scaffolding de forma resumida e objetiva: a explicagcéo, o apoio que falta
durante o desenvolvimento de terminada atividade, definicdo que vai ao encontro de
Swain, Kinnear e Steinman (2015) e Figueiredo (2019) ao enfatizarem o fornecimento
de scaffoldings somente quando necessario. No caso desta aluna, os scaffoldings
fornecidos talvez foram adequados para as situagdes em que os scaffoldings vindos
dos artefatos ou de outros colegas nao tenham sido o suficiente, pois, por meio da
minha mediagdo como docente, eu ‘[...] explicava o que faltava [...[', e a aluna
conseguia executar a escrita na atividade em que precisava. Através das nossas
interacbes dialogicas, portanto, fui capaz de contribuir, e ela conseguiu se

autorregular, passando de uma atuagao a nivel intermental para o intramental, de
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forma a perceber suaevolugdonalingua,como Baby relata nas subse¢des anteriores.
Samara, ao mesmo tempo que ri, ndo compartilha sua perspectiva discente com a
turma e comigo

Considerando as perspectivas docente e discente, o trabalho colaborativo é
percebido como significativo nas interagdes de alguns alunos durante a realizagao do
projeto exposto neste estudo. Para outros, porém, o aprendizadode LI se desenvolveu
de forma timida e poucas vezes colaborativa.

Os dados apresentados, discutidos e analisados neste capitulo, evidenciam os
variados momentos em que diferentes estratégias regulatérias sdo mediadas pelos
préprios alunos e por pares mais experientes. Os relatos do diario de bordo expdem
a perspectiva docente das interagdes entre os pares e as relagdes linguisticas que
fazem por meio de ferramentas e artefatos simbalicos. As interagbes em sala de aula
durante a realizacao de atividades permitiram a reflexdo dos processos colaborativos
de desenvolvimentode LI e ASL. As interagdes em discusséao coletiva sobre o projeto,
de outra parte, oportunizaram expor a perspectiva discente sobre a performance
colaborativa da turma e as diferentes praticas desempenhadas pelos aprendizes em
atividades de modalidade escrita e sinalizada.

Encerrando esse percurso da pesquisa, apresento, na proxima secao, as

consideragoes finais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, o foco incidiu sobre o ensino-aprendizagem de linguas de
modalidade visuogestual e escrita por uma perspectiva Sociocultural nas aulas de
Lingua Inglesa através da metodologia de Projetos com uma turma unificada de
alunos surdos. Essa turma unificada compde alunos da 22 e 32 série do Ensino Médio
de entidade ndo-governamental e sem fins lucrativos unida a uma escola privada que
promove uma educacéo bilingue aos surdos, a APADA.

Neste contexto de pesquisa,a questao norteadora foi a seguinte: considerando
a perspectiva Sociocultural Vygotskiana e as diferentes realidades surdas presentes
em uma escola bilingue para surdos, como e em que momentos a mediagao é
percebida durante a realizagao de atividades de diferentes modalidades em projeto
colaborativo?

Partindo desta problematizagao, o objetivo geral desta pesquisa € compreender
como e em quais situagdes interativas a mediacao é realizada durante a realizagao
de atividades de modalidade escrita e sinalizada poralunos surdos de turma do Ensino
Médio nas aulas de Lingua Inglesa através da metodologia de projetos sob uma
perspectiva Sociocultural. Partindo deste objetivo maior, os objetivos especificos séo:

a) Mapear e refletir sobre as particularidades de cada aluno participante da
pesquisa como sujeito surdo, seu processo de desenvolvimento de linguas
e suas vivéncias escolares;

b) Identificare discutircomo e em que momentos a mediagao é realizada por
pares mais experientes e pela(s) lingua(s) em uso como artefato simbdélico
durante a realizag&o das atividades desenvolvidas em projeto colaborativo;

c) Observar e analisar as multiplas estratégias linguisticas adotadas pelos
participantes durante a realizag&o de atividades de diferentes modalidades
de acordo suas especificidades surdas.

Apos indicar minha justificativa e motivagdo para a escolha da tematica e
apontar os objetivos deste estudo, no capitulo 1, apresento, relaciono e discuto as o
referencialtedrico, no capitulo 2. Com base em Vygotsky (1991; 1993; 2011), Lacerda
(1998), Quadros (1997), Santana (2007), Kraemer (2012), Perlin (2010) e Skliar
(2016), por exemplo, apresento reflexdes sobre o sujeito surdo, suas questbes
identitarias, a trajetéria da Educacgao de Surdos e as diferentes abordagens de ensino

para surdos sao discutidas. Em seguida, trago conceitos da Teoria Sociocultural
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Vygotskiana (VYGOTSKY; 1991; 1993), fazendo uma relagdo com o contexto de
pesquisa, o ensino-aprendizagem de lingua inglesa para surdos, conforme Wood,
Bruner e Rossa (1976), Rego (1995), Lantolf e Thorne (2006), Lantolf (2000; 2011),
Tanzi Neto (2018) e Figueiredo (2019).

No terceiro capitulo, o tipo de pesquisa desenvolvida, os instrumentos e
procedimentos metodologicos escolhidos foram explanados e descritos considerando
cada passo na geragao de dados, assim como a forma que a selegéo, transcricéo e
analise de dados também foi desenvolvida.

Considerando o primeiro objetivo especifico deste estudo, foi possivel mapear
e refletir sobre as particularidades de cada um dos alunos participantes como sujeitos
surdos, os diferentes processos de desenvolvimento e contato com linguas de
modalidades visuogestuais e escritas e suas diversas experiéncias escolares, por
meio das entrevistas semiestruturadas realizadas na parte inicial da geragcdo de
dados. Os dados mostram uma significativa diferenga entre os dois grupos que
direcionaram as analises. O Grupo 1 é represente por seis alunos que foram
alfabetizados em Libras e LP em escolas bilingues para surdos ainda na infancia e
sua trajetéria escolar foi percorrida completa ou majoritariamente em escolas
bilingues. Diferentemente, o grupo 2, € composto por trés aprendizes que tiveram um
contato tardio com a Libras e suas trajetorias foram percorridas majoritariamente em
escolas regulares como alunos de incluséo.

Os alunos do grupo 1 interagem mais de forma colaborativa e fornecem os
scaffoldings necessarios para os pares menos experientes. Desenvolvem estratégias
linguisticas individualmente e, quando ndo conseguem autorregular sua atividade,
solicitam scaffoldings para os colegas e, em ultimo caso, para a professora. O grupo
2 €& mais dependente da professora e do fornecimento de scaffoldings, nao
contribuindo tanto com o fornecimento de scaffoldings, e apresenta mais dificuldade
nas atividades de ambas as modalidades. Todavia, se desenvolvem de forma
colaborativa com o auxiliodo grupo 1.

Partindo disso e pensando no segundo objetivo especifico deste estudo, nota-
se que as estratégias mediadoras variam de acordo com o tipo, objetivo e modalidade
da atividade realizada, com o plano de ac¢do formulado previamente pelo aluno e
também pelo acesso a ZDP que os alunostinhamuns dos outros em determinados

momentos.
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Em alguns momentos, a mediagédo ocorreu em razéo do tipo de atividade em
andamento. Por exemplo, a mediagcado ocorreu em atividades de compreensio nas
guaismanuseavaos scaffoldings oferecidos como parte da atividade colaborativa. Em
outros, seu auxilio era solicitado pelos aprendizes devido a falha do plano de agao
inicial que tinham tragado, por exemplo. Nos momentos em que seus conhecimentos
referentes a LP escrita ndo eram suficientes, a professora mediadora também atuava
fornecendo os scaffoldings necessarios, principalmente nas atividades de producéo
escrita em que as LI, lingua-alvo e a LP s&do da mesma modalidade.

Os alunos também atuaram como pares mais experientes mediadores. Neste
caso, os alunos do grupo 1 se destacaram ao mediarem diversas situagdes,
oferecendo os scaffoldings adequados a quem necessitava ou solicitava. Na maioria
dos casos em que regulavam a agdo de pares menos experientes, forneciam
scaffoldings como um dialogo instrucional por meio de perguntas, demonstragdes,
explicagbes ou até modelos que orientavam seus colegas e contribuiram para o
encurtamento das suas ZDPs. Os alunos do grupo dificilmente conseguiram interagir
com o grande grupo fornecendo scaffoldings significativos para a constru¢do da
aprendizagem colaborativa. Mostravam-se mais dependentes de mediacdo e
regulagéo nas atividades, independente do objetivo e da modalidade de lingua.

Diferentesferramentas mediadoras também regulavam a atividades dos alunos
deste estudo, como dicionarios virtuais, tradutores, aplicativos, recursos visuaise o
material didatico. Esses recursos eram selecionados estrategicamente pelos alunos
nos momentos em que percebiam ndo conseguirrealizar determinadas tarefas, seno
assim, determinavam ferramentas especificas para encurtar o distanciamento entre
seuNDR e seu NDP, ou seja, avangavam em sua propria ZDP. Esses momentos eram
mais frequentes quando a LP fazia parte do plano de execuc¢ao do aprendiz.

Nas interagdes entre aluno-aluno e aluno-professora, a mediagao regulada por
meio de artefatos simbdlicos também ocorria quando se percebia necessario adotar
estratégias regulatdrias diferentes para que o objetivo da atividade fosse cumprido. A
Libras, mais especificamente, era selecionada como a lingua que fornecia o acesso
ao sentido e contexto de determinada atividade. Ryder foi o Unico aluno que nao se
inclui nesses momentos, ja que ndo domina a lingua de sinais. Vale ressaltar que os
alunos do grupo 1 se mostraram mais engajados e demonstraram mais facilidade ao
executarem e mediarem tarefas na LSE. Penso que isso se deu devido ao fato de

terem uma experiéncia maior com a Libras e com a cultura surda.
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Com base nas discussbes da analise de dados deste estudo, é possivel
perceber que grande parte das interagdes mediadas por pares mais experientes,
sejam esses aprendizes ou a docente, resultaram em um avang¢o da ZDP dos alunos
por meio do trabalho colaborativo dialégico. Ao serem fornecidos os scaffoldings
necessarios, muitas vezes regulados por diferentes pares mediadores, os alunos
constroem internamente o que é executado externamente, pois suas acdes sao
reguladas pelo objeto, pelo outro e, quando se apropriam dos meios regulatorios
empregados neste processo, por si mesmos na autorregulacéo.

Percebo que tanto o grupo 1 quando o grupo 2 se beneficiam por meio das
interacdes mediadas durante a realizagéo do projeto. O grupo 1, ao mesmo tempo
que se beneficiou, foi capaz de contribuir mais substancialmente, mas isso néo foi um
fator determinante ao seu aprendizado na execuc¢ao das tarefas expostas aqui. Cada
aluno possui uma identidade cultural e linguistica unica, e a aprendizagem
colaborativa mediada por diferentes estratégias regulatérias permitiu que cada
especificidade surda fosse considerada neste processo dialégico. Em alguns casos,
com maior participagdo da professora, como no caso de Ryder, porém todos se
mostraram e afirmaram sentir melhora no seu desenvolvimento de aprendizagem na
Lingualnglesa.

Dessa forma, considero ter atingido meus objetivos geral e especificos,
conforme expostos no inicio deste capitulo. Considerando as reflexdes desta
pesquisa, acredito e defendo a abordagem bilingue como a mais adequada as
especificidades de sujeitos surdos. O contexto de ensino bilingue para surdos
oportuniza interagdes de constru¢cdo de aprendizagem colaborativa por meio da
propria linguadessessujeitos, a Libras, em umambiente quereflete suacultura. Neste
sentido, a aprendizagem colaborativa ndo é compreendida especificamente como o
desenvolvimento de uma lingua estrangeira, mas sim como uma construgao social
desses sujeitos surdos como agentes que se transformam e transformam o mundo.

Acredito que este estudo possa contribuir para as areas da Linguistica
Aplicada,da Educagaode Surdose de Ensinode Lingualnglesacomo terceira lingua,
no sentido de evidenciaras capacidades linguisticas desses aprendizes por meio de
projeto colaborativo em um ambiente bilingue que comporte suas caracteristicas e
seus processos de aprendizagem de forma colaborativa. As reflexdes teédricas, os
dados apresentados e as discussdes realizadas neste estudo podem auxiliar

professores de surdos e alunos surdos a compreender um pouco mais sobre o
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processo de aprendizagem colaborativa de Lingua Inglesa e de American Sign
Language nesse contexto, e a perceberem-se capazes de lecionare aprender linguas
estrangeiras de modalidade escrita e visuoespacial de forma significativa por meio de
interagdes mediadas e trabalho colaborativo.

Algumas dificuldades no desenvolvimento deste estudo também foram
identificadas, como, por exemplo, a dificil comunicacéo entre integrantes da mesma
turma, pois Ryder ainda nao era fluente na LS. Neste caso, a comunicagao entre eles
so foi possivel por meio da interpretacdo da professora, e as aulas ministradas em
Libras precisavam ser oralizadas, ou seja, a professora sinalizava e oralizava
concomitantemente.

Outro aspecto limitador foi a extensa quantidade de dados gerados e
arquivados. Embora os dados tenham sido gerados em 2019, o ano de 2020 exigiu
envolvimentos para além da pesquisa,com demandas profissionais e académicas em
novo formato e intensas devido a pandemia do COVID-19. Os dados gerados foram
ricos e ofereceram amplas possibilidades de analise. Selecionar os dados para o foco
da pesquisa nao foi uma tarefa facil também em razado do tempo necessario para as
outras frentes.

Os dados gerados neste estudo permitem uma ampla gama de discussoes e
relacdes tedricas que nao foram consideradas aqui. Por exemplo, nao foi possivel
aprofundarareflexdo sobre as formas de avaliacdorealizadas e consideradasdurante
o projeto e a autoavaliagdo dosalunos pormeio dos questionariosrealizados no ultimo
passo deste, trazendo a tona o conceito de avaliagdo dinamica relacionado ao
conceito de ZDP da Teoria Sociocultural. As relagbes e transferéncias linguisticas
entre linguas de modalidades escrita e sinalizada pela perspectiva do
Translanguaging também n&o foram apresentadas neste estudo e podem ser
exploradas.

Como pesquisadora/professora da comunidade surda, pretendo divulgar os
resultados encontrados neste trabalho e em futuras analises, pois, considerando os
dados gerados e arquivados neste estudo, acredito ser possivel a reflexdo desses e
de diversos outros tépicos de analise que sao fundamentais para o ensino de LI para

surdos brasileiros.
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APENDICE A - TCLE PARA PARTICIPANTE MAIOR DE 18 ANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE PARA PARTICIPANTE
MAIOR DE 18 ANOS

Eu, Alexandra Ohana Andreatta de Oliveira, mestranda do Programa de Pés-graduagédo
em Linguistica Aplicada da UNISINOS, sob orientagcdo da Profa. Dra. Cétia de Azevedo Fronza,
convido vocé a participar da pesquisa “LIBRAS, ASL, PORTUGUES E INGLES NAS AULAS DE
LINGUA INGLESA EM TURMAS DE ALUNOS SURDOS”.

‘0 QUE?
Estudo com o objetivo de compreender como alunos surdos de turma do Ensino Médio
relacionam (ou utilizam) linguas de modalidade visuoespacial e escrita nas aulas
de Lingua Inglesa através de projetos de ensino.
*QUEM?
i Alunos da 22 e 32 série do Ensino Médio da APADA.
o

-l J/ w T,

*POR QUE?

A sua participagdo é fundamental nessa pesquisa, pois os resultados do estudo
podem ajudar futuras praticas de ensino e aprendizagem de lingua inglesa de
alunos surdos.

*COMO?

Havera uma entrevista, realizada em forma de conversa, em que serdo abordadas
perguntas referentes a identidade surda, aquisi¢do de linguas, relagdo com as
linguas de modalidade visuoespacial e escrita e seu histdrico escolar desde a
infancia. Ap6és a entrevista, que serd gravada em video, desenvolveremos um
projeto nas aulas da disciplina de Lingua Inglesa. Essas aulas serdo gravadas em video também.
Ao final de cada aula, eu farei um relatério sobre tudo o que ocorreu.

* FUNDAGAO DE ARTICULACAO E DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS PUBLICAS PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA E ALTAS HABILIDADES NO RIO GRANDE DO SUL (FADERS). Mini Dicionario. Rio Grande do Sul:
FADERS, 2010. Disponivel em: http:/www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario Libras CAS FADERS1.pdf. Acesso
em: 26 ago. 2019.
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"‘QUANDO?
A entrevista ocorrera em uma quarta-feira pela manha. Nao sera necessério
agendamento de horario em turnos opostos ou fora da escola. O projeto sera

desenvolvido durante o terceiro trimestre.

*ONDE?
Na sala da 22 série do Ensino Médio, durante as aulas de Lingua Inglesa.

*POSSO DESISTIR?

Sim! Se vocé se sentir desconfortavel durante a entrevista ou nas aulas, vocé
pode parar de participar a qualquer momento. Converse comigo e vamos juntos
decidir se é possivel continuar ou ndo a entrevista e a filmagem de sua
- participagdo em aula. As gravagdes em video geradas serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para fins desta pesquisa ou de pesquisas derivadas desta. Nome e imagem dos
participantes ndo serdo divulgados e sua identidade ndo seré revelada.

*DUVIDAS?
Vocé s6 participara da pesquisa, se desejar. Ndo ha problemas em desistir durante

o andamento do estudo. Em caso de dividas, vocé pode entrar em contato comigo

por e-mail (alexandra.andreatta@gmail.com), ou telefone (51 98136 1009), a

qualquer momento. Se vocé aceitar o convite, pode assinar este documento em

duas vias: uma ficara com vocé, e a outra estara sob minha responsabilidade.

Sapiranga, de setembro de 2019.

Nome completo do/a participante

Assinatura do/a participante

Assinatura da pesquisadora responsavel

* FUNDAGAO DE ARTICULAGAO E DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS PUBLICAS PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA E ALTAS HABILIDADES NO RIO GRANDE DO SUL (FADERS). Mini Dicionario. Rio Grande do Sul:
FADERS, 2010. Disponivel em: http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario Libras CAS FADERS1.pdf. Acesso
em: 26 ago. 2019.

** LIRA, Guilherme de A.; Souza, Tanya F. de. Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Brasfla:
Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), 2005. Disponivel em:
http://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/main_site/libras.htm. Acesso em 26 ago. 2019.
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APENDICE B — TCLE PARA RESPONSAVEL DE PARTICIPANTE MENOR DE 18

ANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE PARA
RESPONSAVEL DE PARTICIPANTE MENOR DE 18 ANOS

Eu, Alexandra Ohana Andreatta de Oliveira, mestranda do Programa de Pés-
graduagdo em Linguistica Aplicada da UNISINOS, sob orientagdo da Profa. Dra. Cétia de
Azevedo Fronza, peco sua autorizacdo para seu/sua filho/a participar da pesquisa “LIBRAS,
ASL, PORTUGUES E INGLES NAS AULAS DE LINGUA INGLESA EM TURMAS DE
ALUNOS SURDOS".

O objetivo do estudo é compreender como alunos surdos de turma do Ensino Médio
relacionam (ou utilizam) linguas sinais e escritas nas aulas de Lingua Inglesa através de
atividades que permitam aos alunos escolherem o que querem aprender sobre a lingua
inglesa trabalhando em equipe. A participacdo de seu/sua filho/a é fundamental nessa
pesquisa, pois os resultados do estudo podem contribuir 0 ensino e a aprendizagem de
lingua inglesa de alunos surdos.

Havera uma entrevista, realizada em forma de conversa, a partir de questdes sobre
identidade surda, histérico escolar e sobre lingua de sinais e escrita. A entrevista sera
gravada em video e ocorrera em uma aula de Lingua Inglesa durante uma quarta-feira pela
manha. Entdo, ndo serd necessario agendamento de horario em turnos opostos ou fora do
ambiente escolar. Ap6s a entrevista, sera realizado um projeto nas aulas da disciplina de
Lingua Inglesa durante o terceiro trimestre. Essas aulas serdo gravadas em video também.
Ao final de cada aula, um diério seré registrado pela docente.

O risco minimo decorrente da pesquisa é o de seu/sua filho/a se sentir desconfortavel
durante a entrevista ou nas aulas. Caso isso ocorra, seu/sua filho/a pode interromper sua
participagdo a qualquer momento e podemos verificar se é possivel continuar ou nédo a
entrevista e a gravagdo de sua participacdo em aula. A identidade de seu/sua filho/a/ e sua
familia sera preservada, assim como a de seus colegas. As gravagGes em video geradas
serdo utilizadas Gnica e exclusivamente para fins desta pesquisa ou de pesquisas derivadas
desta.

Seu/sua filho/a sé participara da pesquisa, se desejar, e ndo ha problemas em desistir
durante o andamento do estudo. Em caso de duividas, vocé pode entrar em contato comigo
por e-mail (alexandra.andreatta@gmail.com), ou telefone (51 98136 1009) a qualquer

momento. Se vocé concordar com a participagdo de seu/sua filho/a, pode assinar este

documento em duas vias: uma ficard com vocé, e a outra estard sob minha responsabilidade.
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Peco também que, se seu/sua filho/a aceitar este convite para participar da pesquisa, assine
no espago destinado a ele/a, confirmando essa participagao.
Por meio deste documento, vocé também autoriza o uso de imagem para os fins da

pesquisa.

Sapiranga, de setembro de 2019.

Nome completo do/a aluno/a participante

Nome completo do responsavel pelo/a aluno/a participante

Assinatura do responsavel pelo/a aluno/a participante

Assinatura da pesquisadora responséavel
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOS DE
18 ANOS

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE 18 ANOS

Eu, Alexandra Ohana Andreatta de Oliveira, mestranda do Programa de Pés-graduacéo
em Lingufstica Aplicada da UNISINOS, sob orientagéo da Profa. Dra. Cétia de Azevedo Fronza,
convido vocé a participar da pesquisa “LIBRAS, ASL, PORTUGUES E INGLES NAS AULAS DE
LINGUA INGLESA EM TURMAS DE ALUNOS SURDOS".

"0 QUE?

Estudo com o objetivo de compreender como alunos surdos de turma do Ensino Médio
relacionam (ou utilizam) linguas de modalidade visuoespacial e escrita nas aulas
de Lingua Inglesa através de projetos de ensino.

*QUEM?
Alunos da 2° e 32 série do Ensino Médio da APADA.

/

*POR QUE?
9 A sua participagdo é fundamental nessa pesquisa, pois os resultados do estudo

/,11 g podem ajudar futuras préticas de ensino e aprendizagem de lingua inglesa de
‘ W alunos surdos.

*COMO?

Havera uma entrevista, realizada em forma de conversa, em que serdo abordadas
perguntas referentes a identidade surda, aquisicao de linguas, relagao com as
linguas de modalidade visuoespacial e escrita e seu histérico escolar desde a

infancia. Ap6s a entrevista, que serd gravada em video, desenvolveremos um
projeto nas aulas da disciplina de Lingua Inglesa. Essas aulas serao gravadas em video também.
Ao final de cada aula, eu farei um relatério sobre tudo o que ocorreu.

* FUNDAGAO DE ARTICULACAO E DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS PUBLICAS PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA E ALTAS HABILIDADES NO RIO GRANDE DO SUL (FADERS). Mini Dicionario. Rio Grande do Sul:
FADERS, 2010. Disponivel em: hitp://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionaric Libras CAS FADERS1.pdf. Acesso
em: 26 ago. 2019.
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*QUANDO?
A entrevista ocorrera em uma quarta-feira pela manha. Nao sera necessario
agendamento de horario em turnos opostos ou fora da escola. O projeto sera

desenvolvido durante o terceiro trimestre.

*ONDE?
Na sala da 22 série do Ensino Médio, durante as aulas de Lingua Inglesa.

*POSSO DESISTIR?

g Siml Se vocé se sentir desconfortavel durante a entrevista ou nas aulas, vocé
pode parar de participar a qualquer momento. Converse comigo e vamos juntos
decidir se é possivel continuar ou ndo a entrevista e a filmagem de sua

participagdo em aula. As gravagcoes em video geradas serdo utilizadas Gnica e
exclusivamente para fins desta pesquisa ou de pesquisas derivadas desta. Nome e imagem dos
participantes néo serdo divulgados e sua identidade n&o seré revelada.

*DUVIDAS?
aﬁ Vocé s6 participaré da pesquisa, se desejar. Nao h4 problemas em desistir durante
o andamento do estudo. Em caso de duvidas, vocé pode entrar em contato comigo
por e-mail (alexandra.andreatta@gmail.com), ou telefone (51 98136 1009), a

qualquer momento. Se vocé aceitar o convite, pode assinar este documento em
duas vias: uma ficara com vocé, e a outra estara sob minha responsabilidade.

Sapiranga, de setembro de 2019.

Nome completo do/a participante

Assinatura do/a participante

Assinatura da pesquisadora responsavel

* FUNDAGAC DE ARTICULAGAO E DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS PUBLICAS PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA E ALTAS HABILIDADES NO RIC GRANDE DO SUL (FADERS). Mini Dicionario. Rio Grande do Sul:
FADERS, 2010. Disponivel em: htip://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario Libras CAS FADERS1.pdf. Acesso
em: 26 ago. 2019.

** LIRA, Guilherme de A.; Souza, Tanya F. de. Diciondrio da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Brasila:
Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), 2005. Disponivel em:
hitp://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/main _site/libras.him. Acesso em 26 ago. 2019.
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APENDICE D — BILHETE PARA RESPONSAVEIS DOS PARTICIPANTES

Senhores responsaveis,

Por meio deste, solicito seu apoio a pesquisade Mestrado que
irei realizar neste terceiro trimestre com a turma de seu/sua filho(a).
Peco que leiam os documentos e conversem com seu/sua filho(a)
sobre o estudo apresentado.

Se a familia estiver de acordo, favor assinar as duas vias do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Através de seu/sua
filho(a), favor enviar uma via de cada termo para mim até o dia

/ /2019 para que possamos iniciar a pesquisa.

Caso tenham duvidas, podem me questionar através da agenda
ou entrar em contato através do e-mail

alexandra.andreatta@gmail.com .

Qualquerduvida estou a disposicao.
Abraco,

Teacher Alexandra
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APENDICE E - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA ELABORADA

Entrevista semiestruturada com alunos surdos da 22 e 32 série do Ensino Médio

Nome: Idade: Turma:
Data: / / Hora: Nome do arquivo em video:

1) Sobre a surdez:

a. Vocé nasceu surdo@?

Se ndo: Como vocé ficou surd@?

b. Com qual tipo de surdez vocé foi diagnosticad@?
¢. Como sua familia lidou com o diagnostico?

d. Vocé usou ou usa algum tipo de aparelho auditivo?

e. Vocé faz ou ja fez algum tipo de acompanhamento especializado (fonoaudiolégico, psicolégico,
médico...)?

Se sim: Qual? Por quanto tempo? Conte como era(m) esse(s) acompanhamento(s).

f. Fale sobre o seu dia a dia em familia, com amigos aqui da escola e fora da escola.

2) Sobre o contato com linquas:

a. Qual é a primeira lingua de sua familia (pais, irmaos)? H& uma segunda lingua também? Como
vOCés se comunicam em casa? Por qué?

b. Qual lingua vocé considera sua primeira lingua? A Libras ou o portugués? Por qué?
¢. Como vocé aprendeu Libras? E o portugués?

d. Para que serve o inglés para vocé? Vocé considera o Inglés ou alguma outra lingua de sinais
como sua terceira lingua?

e. O que vocé pensa sobre aprender o Inglés escrito e/ou uma lingua de sinais estrangeira? Vocé
tem interesse em aprender? Por qué?

3) Aspectos sobre seu historico escolar:

a. Qual foi sua primeira escola? Onde? Como foi sua experiéncia 1&4?
Em que outras escolas vocé estudou? Conte como como foi estudar |a.

b. O que vocé pensa sobre sua atual escola? Por qué?



