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RESUMO

Este estudo volta-se para eventos de letramento desenvolvidos em contexto
de escola quilombola, com base nas manifestagcdes de docentes e lider comunitario,
buscando identificar e analisar as conexdes possiveis entre as atividades escolares
de linguagem e a realidade sociocultural do quilombo. Buscou-se também promover
reflexdes acerca das potencialidades suscitadas pelos eventos de letramentos
analisados neste estudo para além do que ja vem sendo realizado na escola. Nessa
perspectiva, autores como Castilho (2008, 2011), Nunes (2010), Weschenfelder e
Fabris (2017), Ladson-Billings (2008), dentre outros, dao suporte as analises em
aspectos concernentes @ Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Kleiman (1997,
2001, 2007), Rojo (2004, 2009), Street (1984, 2013, 2010, 2014), respaldaram as
anadlises sob a perspectiva dos Estudos de Letramento. Para o desenvolvimento
deste estudo, foram analisadas entrevistas narrativas realizadas de forma remota
com professoras do ensino fundamental sobre seu trabalho pedagdgico,
considerando o contexto em que atuam. Também foi realizada uma entrevista com o
lider da comunidade, que contribuiu tanto com informagdes acerca de aspectos
historicos, socioculturais e politicos do territério quilombola quanto com a sua
percepcao sobre as relagdes que se estabelecem entre a escola e os moradores da
localidade. Das entrevistas realizadas emergem elementos de ordem sdcio-histérico-
cultural, os quais se encontram imbricados a forma como os processos de
letramento sdo desenvolvidos na escola. Ao relacionar esses elementos aquilo que
vem sendo feito para integrar os saberes quilombolas as propostas de letramento
trabalhadas na escola, entre os resultados, destacam-se movimentos pontuais das
professoras em propor atividades de linguagem que se conectem as particularidades
do contexto em questdo. Em sua maioria, esses movimentos partem de iniciativas
isoladas da escola, constatando-se a necessidade de uma ac¢ao coordenada, a qual
depende também de politicas publicas municipais capazes de promover uma

formacéo continuada aos docentes que atuam em um contexto de especificidades.

Palavras-chave: Escola quilombola. Eventos de letramento. Letramentos.



ABSTRACT

This study focuses on events of literacy development in a quilombola school
context, based on the manifestations of teachers and community leader, seeking to
identify and analyze the possible connections between school language activities and
the sociocultural reality of the quilombo. We also sought to promote reflections about
the potentialities raised by the literacy events analyzed in this study beyond what is
already being done at school. From this perspective, authors such as Castilho (2008,
2011), Nunes (2010), Weschenfelder and Fabris (2017), Ladson-Billings (2008),
among others, support the analysis of aspects related to the Education of Ethnic-
Racial Relations. Kleiman (1997, 2001, 2007), Rojo (2004, 2009) and Street (1984,
2013, 2010, 2014) support the analyses from the perspective of Literacy Studies. For
the development of this study, we analyzed part of narratives interviews conducted
remotely with elementary school teachers about their pedagogical work, considering
the context in which they work. An interview was also held with the community leader,
who contributed with information about historical, sociocultural, and political aspects
of the quilombo territory and his perception about the relationships that are
established between school and people who live there. From the interviews, social-
historical-cultural elements emerge, which are imbricated to the way the literacy
processes are developed at school. When relating these elements to what has been
done to integrate the quilombola knowledge to the proposals of literacy developed at
school, among the results, there are specific movements of teachers in proposing
language activities that connect to the particularities of the specific context. For the
most part, these movements come from isolated initiatives of the school, noting the
need for a coordinated action, which depends on municipal public policies capable of
promoting continued education forteachers who work in a context of specificities.

Keywords: Quilombola school. Literacy events. Literacy.
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1 INTRODUCAO

Este estudo centra seu olhar sobre praticas de letramento presente no
contexto de escola quilombola de EF, com base nas manifestagdes de docentes e
lider comunitario, buscando verificar em que medida se estabelecem conexdes entre
as aprendizagens letradas desenvolvidas pelas professoras e o contexto socio-
historico-cultural dos alunos quilombolas. A partir de excertos das falas das
professoras em que eventos de letramento sao relatados, busca-se verificar se as
aprendizagens de leitura e escrita propostas se conectam a realidade sociocultural
do quilombo e dialogam com a cultura e com os saberes que circulam na
comunidade. Além disso, objetiva-se promover reflexdes acerca das potencialidades
suscitadas pelos eventos de letramento analisados neste estudo para além do que ja
vem sendo realizado na escola.

O meu interesse por questdes voltadas ao processo de construcio da leitura
e escrita me acompanha desde o inicio da minha trajetéria como docente nos
primeiros anos da década de 90, que chegou a dez anos como alfabetizadora em
uma escola da rede privada de Porto Alegre. Na sequéncia, lecionei Lingua
Portuguesa nos ultimos anos do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em escolas
da rede publica e privada da regidao metropolitana de Porto Alegre, estando essa
pratica docente, nesse periodo, circunscrita as escolas urbanas. Em 2017, trabalhei
como professora voluntaria no Programa Mais Educag¢ao do govemo federal, dando
aulas complementares de Lingua Portuguesa para alunos do 2° ao 9° ano do Ensino
Fundamental em uma escola municipal situada em uma comunidade quilombola na
zonarural de Portao.

Foi uma experiéncia que me fez crescer como pessoa e profissional, pois
revelou-me uma realidade que até entdo eu desconhecia. Lecionar para criangas
fora do contexto urbano constituiu-se um divisor de aguas na minha atuagcdo como
docente, ampliando meus horizontes no que se refere ao conhecimento de
realidades tao ricas e diversas como as da zona rural. Essa imersao possibilitou-me
conhecer alunos, cujas vivéncias, conhecimento de mundo e valores sao
completamente diferentes daqueles pertencentes as escolas urbanas, mas nao
menos ricos e significativos.

As criangas dessa comunidade quilombola, desde a mais tenra idade, séo

imersas em praticas de letramento diversas e especificas do meio em que vivem.
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Naquele contexto, € pratica comum, por exemplo, criancas venderem produtos
oriundos da criagado de animais e da colheita de frutas e verduras com o intuito de
ajudar no orcamento de suas familias. Para isso, precisam elaborar listas de
produtos com os respectivos pregos, anotar o nome de quem comprou, COmo pagou,
fazer calculos, enfim, precisam, desde muito cedo, aprender a ler o mundo para dar
conta das demandas necessarias a sobrevivéncia. Ademais, ha na comunidade uma
rigueza de saberes de ordem socio-historico-cultural que dizem respeito a cultura
especifica daquele territorio quilombola, constituindo o ser e o agir das criangas.

Por conta dessa realidade, os alunos chegam a escola com uma bagagem de
conhecimentos muito peculiar, impregnadas de valores concementes ao meio em
que vivem e necessitam se adaptar a uma realidade de ensino formal que nem
sempre considera essas especificidades. Acredita-se que a cultura e as vivéncias de
educandos provenientes do meio rural quilombola podem servir como ponto de
partida para um planejamento escolar que seja capaz de agregar aprendizagens
significativas a partir do que os alunos ja sabem. Este estudo, portanto, busca
verificar se os eventos de letramento propostos pela escola se desenvolvem em
conexao com os conhecimentos vivenciados pelas criangas no ambito das suas
especificidades culturais.

A luz dos Estudos de Letramento, pretendo responder & presente pergunta de
pesquisa: de que forma os eventos de letramento desenvolvidos na escola buscam
dialogar com o contexto histérico-socio-cultural quilombola, promovendo conexdes
com os saberes que constituem a identidade desta comunidade especifica? Para
responder a essa questao, baseio-me em recortes das entrevistas realizadas com as
professoras nos quais eventos de letramento aparecem tematizados, buscando
potencialidades para além do que ja vem sendo realizado na escola. Nessa diregéo,
traco meus objetivos especificos; a) identificar nas falas das professoras eventos
envolvendo o uso da leitura e da escrita, para, a partir deles, promover discussoes a
luz dos estudos do letramento; b) descrever e analisar os eventos de letramento
mencionados pelas professoras buscando perceber conexbes com a cultura
quilombola da comunidade especifica a qual a escola atende; c) fomentar reflexdes
que vislumbrem potencialidades de conexdes das atividades de leitura e escrita
tanto com a cultura negra quanto com os saberes quilombolas daquele territério a

partir dos eventos de letramentos descritos pelas professoras.
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Nessa perspectiva, a percepcdo das docentes da escola quilombola acerca
de como o letramento se desenvolve dentro e fora da escola, bem como o sentido
que essas educadoras atribuem a leitura e escrita sera fundamental na tentativa de
responder a pergunta desta pesquisa. A pesquisa conta com a participagdo de
professoras que atuam em variados anos do EF, além de uma representante da
equipe diretiva da escola. Entrevistas com o lider da Associagdo quilombola e uma
professora, recentemente aposentada, que atuava na escola € na comunidade
também serdo consideradas neste estudo.

E importante destacar que, por conta das restricdes impostas pela pandemia
de COVID-19, a tematica da pesquisa, bem como a metodologia tragada
inicialmente, teve que ser redirecionada sob varios aspectos pela impossibilidade de
realizacdo das observacbes de aulas e interagdes presenciais com os alunos
previstas na primeira versdo do estudo. Com o fechamento das escolas pela COVID-
19, além de uma nova tematica de pesquisa, estratégias e instrumentos
metodolégicos foram repensados de forma a tornarem-se exequiveis no formato
online.

Além dos dados gerados de forma remota, este estudo conta ainda com
registros em diario de campo oriundos de uma visita que eu tive oportunidade de
fazer a comunidade quilombola em periodo anterior a pandemia mencionada acima.
Essa incursao ao territorio onde vivem as familias dos alunos ampliou a minha viséo
como pesquisadora, pois me permitiu conhecer o espaco fisico onde moram os
remanescentes quilombolas, cuja historia e cultura, tdo ricas, ndo s6 permeiam o dia
a dia das criancas que fazem parte do estudo, como compdem a identidade delas.

Na época em que eu lecionava na escola ndo foi possivel estabelecer uma
proximidade com o territério no qual os alunos moram devido ao curto periodo do
meu contrato de trabalho. Na visita a comunidade, fui acompanhada pelo diretor da
escola, colaborador na pesquisa, o qual conhece ha muitos anos a localidade. O
diretor, que é uma referéncia para os moradores daquela localidade, guiou-me por
toda o territorio chamando-me a atengdo para as belas paisagens do lugar,
mostrando os espagos de socializagdo das pessoas, falando sobre os costumes
locais. Enquanto eu observava tudo, fui fazendo registros fotograficos, conversando
com os moradores, conhecendo as casas e as familias de alguns alunos.

Além disso, fui me inteirando das empresas circunvizihhas que empregam

parte dos moradores do quilombo, atentando a tudo que compde a realidade local na
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tentativa de melhor compreendé-la. Reitero, portanto que, em meio a esse cenario
de adequacgdes, os demais dados que integram este estudo foram gerados de modo
remoto, por meio de entrevistas narrativas com professores da escola. As respostas
foram transcritas e foram analisadas conforme os pressupostos teéricos discutidos
neste trabalho.

Para atingir os objetivos propostos, organizo o trabalho em quatro se¢des. Na
primeira delas, apresento uma revisao tedrica apoiada nos estudos de Almeida
(1996), Castilho (2008, 2011), Leite (2000), Mattoso (1988), Moura (1989), Reis e
Gomes (1996) dentre outros autores que se voltam para questbes histdricas,
socioculturais e politicas do povo negro. Na esfera dos estudos que investigam
questdes relativas a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (ERE), autores como
Castilho (2008, 2011), Castilho e Santos (2019), Nunes (2010), Weschenfelder e
Fabris (2017) e Ladson-Billings (2008) também dardo suporte as analises desta
pesquisa. Nesta mesma secdo, trago autores que irdo fortalecer os alicerces
tedricos desta investigacdo na perspectiva da alfabetizacdo e letramento,
destacando-se, Ferreiro (1992), Kleiman (1997, 2001, 2007), Rojo (2004, 2009),
Street (1984, 2010, 2013, 2014), Barton e Hamilton (1998) dentre outros.

O trabalho respalda-se também em teses e dissertagbes cujas tematicas,
além de dialogarem com esta pesquisa, trazem resultados que instigam reflexdes
importantes que subsidiam o estudo. S&o elas: Souza (2009), Sito (2010), Monte
Alto (2012), Mendonga (2014), Santos (2014), Christo (2018). Na sequéncia,
descrevem-se os procedimentos metodoldgicos, de geragéo de dados e analise com
base nos pressupostos e objetivos do trabalho, destacando os participantes da
pesquisa, o contexto em que eles se encontram e os dados produzidos. Por fim,
trago discussbes e reflexbes a partir da analise de eventos de letramento
desenvolvidos pelas professoras na escola que atende demandas com as

peculiaridades de alunos quilombolas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste trabalho estd subdividido em trés partes. Na
primeira, intitulada “Comunidades quilombolas: aspectos histéricos, politicas
publicas educacionais e educagao escolar em contexto quilombola”, discorre-se
sobre as origens histéricas dos quilombos no Brasil para, em seguida, langar um
olhar tedrico sobre as politicas educacionais voltadas ao povo remanescente de
quilombolas, no ambito do Ensino Fundamental.

Em “Alfabetizacdo e letramento: concepgbes em transformacao”, traz-se a
discussao os conceitos de alfabetizacao e letramento, com um olhar voltado para a
pratica social, cultural e ideoldgica da leitura e da escrita. No tépico “Consideragdes
sobre estudos de letramento em escolas quilombolas”, pretende-se mencionar
alguns estudos desenvolvidos em contextos de escola rural quilombola, os quais
servem de referéncia a esta pesquisa por trazerem a discussdo tematicas

desafiadoras que dialogam com o objeto de estudo.

21 Comunidades quilombolas: aspectos histéricos, politicas publicas

educacionais e educagao escolar em contexto quilombola

Para melhor situar o contexto desta pesquisa, trazem-se alguns conceitos e
reflexdes sobre aspectos histéricos e socioculturais das comunidades
remanescentes de quilombolas. Por tratar-se apenas de uma breve abordagem, nao
ha a preocupacédo de delinear um quadro historico-social detalhado sobre os
quilombos, tanto na sua origem quanto na contemporaneidade, mas buscar
elementos que subsidiem a analise posterior dos aspectos referentes ao letramento
no ambito da educacgao quilombola na atualidade brasileira. Para esse entendimento,
serdo desenvolvidas algumas ponderagdes acerca da postura de enfrentamento e
contestagcao dos negros africanos que foram subjugados e escravizados no periodo
colonial do Brasil.

No cenario escravocrata brasileiro, que se estendeu dos séculos XVI ao
XIX, 0o povo negro jamais se posicionou de maneira submissa ao regime que lhes
era imposto. Segundo Reis e Gomes (1996) “onde houve escraviddo houve
resisténcia”, que, de acordo com esses autores, manifestou-se regular e

obstinadamente e,
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mesmo sob a ameaga do chicote, o escravo negociava espagos de
autonomia com os senhores ou fazia corpo mole no trabalho, quebrava
ferramentas, incendiava plantagcéo, agredia senhores e feitores, rebelava-se
individual ou coletivamente. Houve, no entanto, um tipo de resisténcia que
poderiamos caracterizar como a mais tipica da escravidao - e de outras
formas de trabalho forgado. Trata-se da fuga e formacdo de grupos de
escravos fugidos. A fuga nem sempre levava a formagao desses grupos.
Ela podia ser individual ou até grupal, mas os escravos terminavam
procurando se diluir no anonimato da massa escrava e de negros livres
(REIS, GOMES, 1996, p. 9).

Conforme apresentado pelos autores, a inconformidade dos escravizados
frente a condicdo desumana que Ihes foi imposta manifestou-se de variadas formas
na intengao de se libertarem do jugo senhorial. Dentre as maneiras de se rebelarem,
a fuga organizada de modo individual e/ou coletivo destacava-se como uma
possibilidade de buscar um lugar no qual pudessem cultivar sua cultura e retomar
sua liberdade que fora usurpada. Nessa perspectiva, surgiram os quilombos,
territérios normalmente de dificil acesso, que reunia os negros escravos fugidos os
quais, organizados socialmente, construiam nucleos paralelos de poder e producgao
de subsisténcia. Mattoso (1988) destaca que os quilombos representavam para os
escravos fugidos um resgate da vida que tinham na Africa, além de um protesto
contra os escravocratas e suas imposicoes, contra toda a forma de repressio e
dominagao.

A primeira referéncia a palavra “quilombo”, segundo Almeida (2011), ocorreu
no periodo colonial, em um documento emitido pelo Conselho Ultramarino em
resposta ao rei de Portugal. No texto do documento, fazia-se mengéo aos quilombos
como “toda habitagdo de negros fugidos, que passem de cinco, em parte
despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados, nem se achem pildes
neles” (ALMEIDA, 2011, p. 59). O autor diz que essa defini¢do ficou muito marcada
na historiografia brasileira do século XVIII até os dias atuais. Percebe-se nessa
conceitualizagao, a forga representada pela unido dos escravizados, a qual, ainda
gue reunisse uns poucos individuos, configurava-se como uma ameaga passivel de

abalar os interesses e as estruturas do “status quo” daquele contexto.
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Essa organizagao histérico-social que amedrontava a sociedade dominante
da época, a que Moura (1989) denomina quilombagem’, constituiu-se em um
movimento de mudanca social cuja forga foi gradativamente desgastando o sistema
escravista e corroendo as suas bases nos setores econémico, social e militar. Ainda,
segundo esse autor, foi esse abalo que sacudiu as estruturas que sustentavam o
trabalho escravo e influiu diretamente para que este fosse, finalmente, substituido
pelo trabalho livre. Na esfera das significacbes atribuidas a palavra quilombo,
Almeida (2011), diz que a palavra “quilombo”, em sua etimologia banto?, quer dizer
acampamento ou fortaleza na floresta. Esses mesmos autores dizem que, no Brasil,
0s quilombos eram também chamados de arranchamentos, mocambo e seus
membros eram conhecidos como Callombolas, quilombolas ou mocambeiros.

Percebe-se, na literatura especializada na histéria dos negros no Brasil, que a
palavra quilombo apresenta variadas acepgoes, as quais foram se transformando
com o passar do tempo, na tentativa de acompanhar as mudancas historico-sociais
que foram acontecendo no decorrer das décadas. Afora a plurissignificacdo do
vocabulo, o fato € que as diversas insurreicdes de escravos, bem como outras
manifestacdes de repudio ao sistema escravista no periodo colonial fizeram da
palavra “quilombo” a representacdo da luta contra a dominagao colonial e de todas
as lutas dos negros que se seguiram apos a ruptura dos lacos institucionais (LEITE,
2008).

A partir da lei Aurea em 1888, a qual se constituiu na ruptura dos lagos
institucionais mencionada por Leite (2008), os quilombos continuaram existindo
enquanto comunidades que se mantiveram unidas numa luta que ainda nao se
esgotou, visto que, nos dias atuais, os negros ainda reivindicam maior visibilidade na
esfera dos seus direitos cidadaos. Essa invisibilidade social da populacao
quilombola entra em processo de reconhecimento a partir da Constituicdo Federal
de 1988, quando os quilombos passam a ser discutidos na pauta constitucional. Os

direitos assegurados ao povo quilombola pela Carta Magna, representados pela

T Moura (1989) define Quilombagem como um movimento histérico e social que, no Brasil, teve
inicio no final do século XVI e caracterizou-se pela formagdo continua de grupos negros rebeldes e
fugitivos, constituindo comunidades préprias, os quilombos.

2Banto ¢ a palavra que designa o tronco linguistico do amplo leque de idiomas falado na Africa
Central e Austral, a exemplo do umbundo, quimbundo, bakongo etc. [...] O termo banto, designativo
da relativa unidade linguistica dos africanos de Angola, Congo, Mogambique e adjacéncia, s6 foi
cunhado no seéculo XIX, concentrando-se na regido sudeste, mas espalhados por toda parte
(VAINFAS, 2000, p. 66).
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insercdo do Art. 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias/ADCT da
Constituicdo Brasileira, estabelecem que “aos remanescentes das comunidades de
quilombo que estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos” (BRASIL, 2003).

A partir da introducéo desse artigo na Constituicdo Federal, o termo quilombo
emergiu ao publico e passou a se propagar como uma ideia que transcendia ao que
até entdo se conhecia simplesmente como um territério em que viviam
remanescentes de escravos refugiados. Quilombo passa, entdo, a ser divulgado
como um espaco representativo de um estilo de vida em que se cultivam tradigdes e
culturas constitutivas da identidade de um povo. Nessa mesma direcdo observa-se
que, a partir do texto do Art. 68 da Constituicdo Brasileira, inaugura-se a
terminologia remanescentes de quilombos, a qual provocou discussbes que
fomentaram a revisdo e atualizacdao dos conceitos classicos que permeavam a
historiografia da escravidao.

As polémicas que o termo suscitou na época refletem a dificuldade do préprio
Estado em deixar claro o que compreende o termo remanescentes de quilombos,
pois, no Art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias, nao havia uma
definicao clara e objetiva sobre o que e a quem faziam referéncia. Dado o ineditismo
da tematica em pautas governamentais e por ndo haver um consenso em relagéo ao
assunto, os constituintes conceituaram os remanescentes de quilombos como sendo
simplesmente descendentes de escravos refugiados em quilombos, evidenciando
uma visao simplista, arcaica e desconectada da realidade.

Leite (2000), classifica essa visdo como ultrapassada e reducionista e afirma
que as premissas do termo “remanescente” guardam a ideia de que, para provarem
ser genuinos, os territérios quilombolas precisam apresentar residuos histéricos de
tempos passados na contemporaneidade. Almeida (1996) postula que o termo
‘remanescente” de quilombo remete a uma ideia de residuo, de algo que ja foi e do
qual sobraram apenas reminiscéncias — seriam, portanto, grupos que nao existem
mais em sua plenitude. Tal postulado estda em consonancia ao que manifesta Leite
(2000). Voltados a ressignificagao do termo, a Associagao Brasileira de Antropologia
(ABA) e o Grupo de Trabalho sobre Comunidades Negras Rurais trouxeram novas
dimensbes para o fendmeno em questao, por ser capaz de traduzir a complexidade

e os aspectos de contemporaneidade quando afirmamque
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[..] o termo n&o se refere a residuos ou resquicios arqueolégicos de
ocupagao temporal ou de comprovacao biolégica. Também ndo se trata de
grupos isolados ou de uma populagao estritamente homogénea. Da mesma
forma, nem sempre foram constituidos a partir de movimentos
insurrecionais ou rebelados, mas, sobretudo, consistem em grupos que
desenvolveram praticas de resisténcia na manutengcdo e reprodugado de
seus modos de vida caracteristicos num determinado lugar (ABA, 1994, p.
2).

O conceito acima é bastante abrangente no que se refere a reflexdo acerca
das significagdes que subjazem ao termo remanescentes de quilombolas. Chama a
atencdo nesse excerto a referéncia ao lugar, ao territério onde o individuo se
constitui, ou seja, a esfera da territorialidade esta relacionada a uma ideia de
pertencimento e de identidade. Santos (2017) complementa essa ideia ao dizer que
“territorializar-se” carrega uma carga simbadlica, uma vez que retrata a identidade do
povo quilombola a partir de um modo de vida que resistiu as influéncias externas e
manteve tragos culturais aolongo das geragdes.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que o reconhecimento legal dos direitos
territoriais se constituiu em uma iniciativa importante, uma vez que estao ligados
também ao reconhecimento da pluralidade étnica e cultural do povo negro e suas
influéncias na formacdo da sociedade brasileira. Frente a esse cenario de
reconhecimento de direitos e encerradas as discussdes, promulgada a Constituigao,
o grande desafio passou a ser a concretizagéo, na pratica, do que ja havia recebido
um reconhecimento formal.

A garantia da propriedade nao se efetivou ainda em sua totalidade no sentido
da aquisicao da titularidade definitiva da terra para os moradores dos quilombos,
sendo esta uma das lutas centrais de muitas comunidades quilombolas. Nesse
panorama, reconhecem-se 0s avangos que foram obtidos, sem deixar de perceber
que entraves ainda surgem para que se legitimem os direitos dos quilombolas. Isso
evidencia o quanto ainda precisa ser feito para que haja um resgate histérico, social
e identitario do que foram e sdo as comunidades quilombolas.

Esse resgate se efetiva com leis que fagam valer os direitos adquiridos,
concomitante as acbes e movimentos sociais que visam desmistificar ideias, na
maioria das vezes desconectadas da realidade atual, que proliferam no imaginario
popular acerca do conceito de quilombo, situando-as no tempo e espago do contexto
atual. Iniciativas dessa natureza precisam ser fomentadas em todas as instancias,

especialmente nas bases da educagao escolar com o intuito de conscientizar e
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reconhecer a importancia do legado do povo negro na constru¢gdo da sociedade
brasileira. No ambito da educacao escolar quilombola serdo discutidos, na préxima
secao, aspectos relacionados as conquistas e as perspectivas no que refere as

politicas educacionais voltadas a essas comunidades.

2.1.1 Politicas publicas educacionais e educacao escolarem contexto quilombola

No bojo das discussdes anteriores acerca do panorama de lutas do povo
quilombola para garantir direitos civis, esta sec¢ao intenta refletir sobre as politicas
educacionais existentes e o desafio de amplia-las visando a um ensino que atenda
as especificidades das criancas e jovens quilombolas. Primeiramente, ha que se
considerar que existem conquistas a serem comemoradas gragcas as lutas da
militdncia organizada e a resisténcia cotidiana da populagdo negra, luta
personificada em movimentos que se organizaram na reivindicagdo de direitos
cidadaos igualitarios.

Como ja foi mencionado na segéo precedente a esta, nos ultimos anos, leis
importantes foram aprovadas tanto na esfera das relagdes étnico-raciais, quanto no
ambito da educacgédo quilombola. Soma-se a ja citada lei que regulamentou os
procedimentos para titulagdo das terras ocupadas pelas comunidades quilombolas,
a Lei n®10.639/03, também de 2003, que determina a inclusido da histdria e cultura
africana e afro-brasileira no curriculo escolar. Tem-se a publicagcdo da Resolucao
CNE/CP n° 1/2004, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Ha o lancamento do Programa Brasil Quilombola, desenvolvido pela
SEPPIR, em dezembro de 2004 e a institucionalizacdo da Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizagado, Diversidade e Inclusdo (SECADI), em 2004, na qual a
Educacgao Escolar Quilombola encontra um lugar institucional de discussao (BRASIL,
2003).

A legislacdo favoravel aos direitos da comunidade negra representa
importante conquista quilombola na esfera da educagdo e evidencia o quanto
questbes voltadas as minorias constituem-se movimentos fundamentais para a
diminuigao das desigualdades brasileiras. Esse reconhecimento, ainda que paulatino,
dos direitos educacionais da populagdo negra traz a luz discussdes que polemizam

o fato de que, ainda hoje, um mesmo curriculo escolar, norteador de uma educacgao
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em contexto urbano, seja desenvolvido em escolas pertencentes a contextos rurais
quilombolas.

Sobre esse aspecto, Castilho (2011) postula que, apesar dos avancgos, a
maioria das escolas das comunidades quilombolas desenvolve um modelo de ensino
que considera pouco ou quase nada das especificidades de seus educandos. O
referido  modelo n&o se desvinculou, ainda, de suas -caracteristicas
predominantemente excludentes, estando seus curriculos baseados em um padrao
de vida urbano, de classe média e branca. Uma proposta de educacgao escolar
distanciada da realidade dos quilombolas contraria a ideia de se estabelecer uma

conexao entre as vivéncias quilombolas e as demais culturas, ou seja:

Ao dialogar e incorporar os conhecimentos da realidade local dos
quilombolas em dialogo com o global, o curriculo tera como eixo principal: o
trabalho, a cultura, a oralidade, a memoéria, as lutas pela terra e pelo
territério e pelo desenvolvimento sustentavel dessas comunidades.
Significa que a orientagdo de todas as disciplinas que deverédo dialogar
transdisciplinarmente entre si devera ser a vivéncia socio-histdérica dos
conhecimentos e aprendizagens construidos no fazer quilombola (BRASIL,
2011, p.32).

O excerto acima, que serviu de referéncia para a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, propée uma
contextualizagcdo entre os saberes quilombolas e as disciplinas desenvolvidas na
instituicao escolar, compreendendo o conhecimento sob um viés plural e
democratico. Destaca-se também no fragmento, a valorizacdo da oralidade nas
comunidades quilombolas como um meio que viabiliza a socializacdo dos
conhecimentos. O ser quilombola constitui-se a partir da interacédo e observacao dos
mais velhos, tendo a tradigdo oral como o mais importante meio de transmissao do
conhecimento. Trata-se de um processo que se insere em um panorama amplo de
relagdes que inclui familia, membros da comunidade, relagdes de trabalho, relagdes
com o sagrado e as vivéncias nas escolas, nos movimentos sociais ou em outras
organizagdes (CASTILHO, 2008).

Nessa perspectiva, a valorizagdo dos conhecimentos tradicionais, das
expressoes culturais e dos modos de vida das comunidades quilombolas contribuem
para o empoderamento e inser¢cdo destes individuos na sociedade. Nunes (2010)
corrobora a afirmacao dos autores supracitados ao dizer que, para consolidar uma

educacéo transformadora e desvinculada de esteredtipos, € imperativo considerar as
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diversidades e adotar nas escolas concepcbdes de educagao e construcdo de
conhecimentos que dialoguem com as vivéncias e aspiragdes emancipatorias que as
comunidades quilombolas vém construindo desde o periodo escravista. A autora
defende que a educacgao escolar voltada a essa parcela da populagado, que ficou a
margem dos processos educacionais capitalistas, deve contemplar as historias e as
culturas locais, bem como as necessidades dos alunos e das comunidades em suas
especificidades.

No ambito da Educacédo quilombola, a ideia de atender as necessidades e
especificidades quer dizer levar em conta e respeitar um grupo social que possui
identidade cultural propria, que cultiva forte ligagdo com sua histéria e trajetoria de
resisténcia, preservando suas tradigdes e costumes trazidos por seus antepassados
(CASTILHO, 2011). Quando se fala em cultura, é importante ressaltar que, segundo
Hall (2016), trata-se de entendimento que diz respeito a um “compartiihamento de
significados” entre membros de um grupo ou sociedade. Segundo o autor, dizer que
dois individuos pertencem a mesma cultura “equivale a dizer que eles interpretam o
mundo de maneira semelhante e podem expressar seus pensamentos e
sentimentos de forma que um compreenda o outro” (HALL, 2016, p. 20).

Sendo assim, pode-se dizer que a cultura depende da interpretacdo de seus
participantes sobre o que acontece ao seu redor de modo que deem sentido aquilo
que os rodeia de forma semelhante. Hall (2016) afirma ainda que a cultura se
relaciona a um senso de pertencimento, bem como a conceitos e a ideias. No caso
da cultura negra e do contexto quilombola em foco, € muito importante que se pense
uma educacgao escolar que, de fato, atenda as necessidades daquela comunidade
em especifico sem, no entanto, desconsiderar seus aspectos culturais e os saberes
seculares que circulam entre os moradores da localidade.

Pensando em atender a um contexto de diferencas fica evidente a
importdncia que as politicas publicas educacionais adquirem para que se
estabelecam, na pratica, os ideais de educagao propostos por Nunes (2010) e
Castilho (2011). E fundamental que também haja uma mobilizacdo conjunta de
orgaos de educacao, professores e familias quilombolas para que, pautados em
praticas de gestdo democratica, possam refletir sobre a realidade sociocultural das
comunidades a fim de melhor assisti-las em suas necessidades. O alinhamento de
visdes oriundas de diferentes lugares sociais abre espago para que gestores e

profissionais que atuam na educagao possam reavaliar suas agdes educativas,
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reelaborar conteudos curriculares, analisar reflexivamente contextos socio raciais,
enfim, reunir subsidios para reelaborar um saber direcionado para a cidadania.
Esses elementos possibilitam aos professores conhecimentos fundamentais para
uma atuacao efetiva em sala de aula na formag¢ao da cidadania, levando em conta
as diversas matrizes culturais, a partir das quais se constroi a identidade brasileira.
Com o intuito de respaldar as relagcbes que serdo estabelecidas entre as
especificidades quilombolas e os eventos de letramento desenvolvidos na escola, na
secao a seguir, trazem-se conceitos envolvendo alfabetizagdo e letramento, os quais

serao essenciais para fundamentar a analise dos dados deste estudo.

2.2 Alfabetizacao e letramento: concepg¢oes em transformagao

O entendimento sobre como as criangas constroem seus conhecimentos
acerca da lingua escrita vem mudando ao longo das ultimas décadas. Refletir sobre
alfabetizacido e letramento me remete ao inicio da minha experiéncia como docente
de séries nos anos 90, periodo em que atuei como professora alfabetizadora em
uma escola da rede privada de Porto Alegre. Recém-formada e tendo como uUnica
experiéncia de docéncia o estagio supervisionado do magistério com um 1° ano,
enfrentei o desafio de alfabetizar como professora titular de turma.

Em uma época que pouco ou nada se falava ainda sobre letramento, lembro-
me que a preocupacdo com o método de ensino se sobrepunha ao considerar como
o aluno aprende. Tanto na escola publica onde realizei o estagio do magistério
quanto na instituicdo da rede privada, o método silabico constituia-se a base do
processo de alfabetizagdo. Iniciava-secom as vogais para que, na
sequéncia, pudessem ser introduzidas as familias silabicas e, a partir da
combinacgao delas, algumas palavras pudessem ser formadas.

Para Ferreiro e Teberosky (1984, p. 20), tratava-se de uma aprendizagem da
leitura vista simplesmente “como uma associacdo entre respostas sonoras a
estimulos graficos”. Essa concepgao de alfabetizagdo, de carater mecanicista e
baseada na relacdo fonema-grafema, pressupunha uma aprendizagem que se
desenvolve linearmente, das familias silabicas mais simples para as mais complexas.
Entenda-se aqui como mais complexas as silabas que apresentam encontros
consonantais ou ainda silabas cujas consoantes compartilham dos mesmos sons (s,

Ss, ¢), sO para citar alguns exemplos.
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Essa visao simplista, compartimentada e descontextualizada de alfabetizagao
opde-se ao que Soares (2004b) diz sobre a natureza complexa deste processo, 0
qual, segundo a autora, além das facetas que envolvem aspectos individuais,
existem aqueles de ordem sociocultural, econbmica e politica que subjazem a
aprendizagem. Nitidamente esses aspectos sao ignorados, se analisarmos as
minhas experiéncias iniciais como alfabetizadora, as quais sao representativas das
vivéncias de varios outros docentes que lecionaram no fim da década de 80 e inicio
dos anos 90.

O fato de o método silabico ter sido adotado, tanto no contexto de escola
privada quanto no contexto de escola publica nos quais eu atuei, evidencia uma
concepgao de alfabetizacdo que, dentre outros aspectos, pressupde que a
aprendizagem € linear e que os grupos a serem alfabetizados sdo homogéneos. A
ideia da homogeneidade considera que as criangas chegam a escola com os
mesmos niveis de conhecimento acerca da lingua escrita e que, somente o ensino
formal e institucionalizado sera capaz de oportunizar a elas serem alfabetizadas de
fato. Baseado numa versdo do behaviorismo, o método sildbico trabalha em
perspectiva fragmentada, negando ao aluno o contato com textos reais, dotados de
estrutura e fungéo social, dando lugar a frases descontextualizadas, como “O bebé
baba”, “Vovo viu a uva”, dentre outras. Essa artificialidade do processo, segundo
Rojo (2009), nao despertava no aluno o interesse em aprender, provocando, assim,
retencao, evasao e exclusao.

Sem entrarmos no mérito da eficacia ou ineficacia deste ou daquele método,
essa constatacdo ilustra o quéo isento de significado e descolado da realidade se
desenvolvia o processo de aprender a ler e escrever. Nessa perspectiva, a escola
reduz o processo de aprendizagem a memorizagdo e reproducao de modelos,
suplantando a real fungéo social da leitura e escrita e ignorando o contexto no qual
os educandos se inserem.

Ferreiro (1992, p. 21) critica essa concepgéao reducionista de aprendizagem,
quando diz que “a escola se converteu em guardia desse objeto social que é a
lingua escrita e solicita do sujeito em processo de aprendizagem uma atitude de
respeito cego diante desse objeto, que néo se propde como um objeto sobre o qual
se possa atuar, mas como um objeto para ser contemplado e reproduzido fielmente,
sem modifica-lo. A partir dos estudos de Ferreiro (1992) tiveram inicio as mudancgas

de paradigmas no que se refere ao conceito de alfabetizacdo. As pesquisas dessa
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psicolinguista acerca da psicogénese da lingua escrita postula que a alfabetizagéo,
muito mais que uma codificagdo/decodificacdo de simbolos, constitui-se um
processo a partir do qual o alfabetizando compreende o sistema de leitura e escrita
construindo e desconstruindo hipoteses sobre ele.

Nessa perspectiva, o erro perde seu status de vildo e passa a ser
compreendido como uma etapa do processo de compreensao do sistema de leitura
e escrita, uma vez que € a partir das experiéncias com a lingua escrita que o aluno
vai confirmar ou reavaliar suas hipoteses, estabelecer relagdes e socializar
conhecimentos com seus colegas. Nesse sentido, Teberosky e Cardoso (1991) e
Ferreiro (1992) s&do unanimes ao defenderem a importancia de se oportunizar aos
alunos a socializagdo de conhecimentos a partir de atividades coletivas nas quais
eles troquem ideias, colaborem entre si, necessitem chegarem acordos etc.

As autoras concordam que interagir de formas variadas com seu objeto do
conhecimento, bem como compartilhar informagdées com seus pares sdo agdes que
oportunizam a confrontacdo das hipdteses das criangas acerca da leitura e escrita.
Essas confrontacdes, por sua vez, favorecem o avang¢o das criangcas em suas
concepgodes de leitura e escrita, pois acredita-se que a aprendizagem se constroi na
interagao colaborativa com o outro.

O panorama de mudancas acerca da concepgao de alfabetizacao trouxe a luz
questionamentos sobre os fatores que determinam a uma pessoa ser considerada
alfabetizada. Ha poucos anos, saber escrever o proprio nome ou ler algumas frases
simples era o suficiente para ser considerado alfabetizado. No final da década de 70,
era comum ouvir comentarios de admiragao sobre pessoas que concluiram o Ensino
Médio, vistas pelo senso comum como “estudadas” ou “letradas”.

Essa percepgcao se modificou porque o acesso a educagao basica, aquela
época mais restrito, estendeu-se nas ultimas décadas a uma parcela maior da
populagéo brasileira. A acessibilidade gradativa da educag&o basica as camadas
populares permitiu que as novas geragdes atingissem um maior nivel de
escolaridade, se comparado aos seus pais ou avoés, por exemplo. Rojo (2009)
corrobora a afirmagao acima quando relata uma experiéncia realizada com seus
alunos que haviam sido aprovados em um vestibular concorrido de uma
universidade exigente do pais. A autora propdés que seus alunos refletissem sobre

sua propria histéria familiar no que se refere a escolaridade. A maior parte dos
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alunos constatou que fazia parte da primeira geragdo a ingressar em uma
universidade, ou seja, possuiam a escolaridade mais longeva da familia.

Segundo Rojo (2009. p.8), seus alunos “puderam se identificar como
brasileiros numa cultura recente de escolaridade de mais longa duragdo, de
popularizacédo de impressos e de democratizagao de letramentos”. O relato de Rojo
amplia a reflexdo acerca da insergao, ainda que incipiente, de pessoas das camadas
populares na educagéao basica. Porém, de acordo com a autora, se, por um lado, o
Brasil avangou em alguns aspectos no sentido do acesso a educagéao basica, por
outro, enfrenta-se a dificuldade de fazer com que o aluno permanecga na escola até a
conclusdo das etapas concernentes ao ensino fundamental e médio. Rojo afirma
que a populagcdo conquistou o0 acesso, mas ndo ainda a escolaridade de longa
duracdo e que isso representa um outro tipo de fracasso e exclusdo escolar. A
esfera da evasao/exclusao escolar envolve elementos complexos aos quais Filho e

Araujo (2017) afirmam que se trata de

uma das fraquezas do sistema educacional brasileiro e uma questao longe
de estar resolvida, pois afeta diversos niveis de ensino em instituicdes
publicas e privadas. Tem sido alvo de politicas educacionais confusas que
nao se sustentam por muito tempo, e isso se faz sentir na falta de
identidade do ensino, que necessita ser posto em discussdo para que se
busquem meios reais de enfrentamento. Faz-se necessaria uma mudanga
que nao seja uma simples adaptagao passiva, mas que busque encontrar
um lugar préprio de construcdo de algo novo, permitindo a expansao das
potencialidades humanas e a emancipagao do coletivo, com olhar em todas
as diregdes e dimensdes — histdrica, cognitiva, social, afetiva e cultural
(FILHO, ARAUJO, 2017, p. 45).

No ambito da educagao, estar atento as dimensdes elencadas no excerto
acima significa compreender que a aprendizagem nao se constréi de maneira linear
e padronizada tendo em vista uma clientela homogénea. Levar em conta os
aspectos sociais, individuais, afetivos e culturais revela a consciéncia da
heterogeneidade enquanto caracteristica inerente aos seres humanos e constitui-se
um caminho que ndo s6 compreende e acolhe as diferengas, mas visa a uma
aprendizagem que dialoga com as diversas realidades, buscando atendé-las em

suas necessidades. Considerando que as primeiras experiéncias das criangas no
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ambiente escolar as imergem na aprendizagem da leitura e escrita, é fundamental
instiga-las a descoberta, a ler o mundo como protagonistas da prépria
aprendizagem.

Conectando essa ideia aquelas que Rojo (2009) e Filho e Araujo (2017)
discutem, pode-se dizer que para atender as novas demandas de um mundo em
constantes transformagdes, dominar apenas a mecanica da leitura e escrita ndo é
suficiente para uma interagdo plena com os diferentes tipos de textos que circulam
na sociedade. E preciso, fundamentalmente, entender os significados do uso da
leitura e da escrita em diferentes contextos e saber fazer uso nas mais diversas
situacdes de comunicagdo. E nesse cendrio que emerge a expressao letramento,
cujo sentido, mais abrangente, designa “um processo de insergao e participagédo na
cultura escrita, que inicia quando a crianga comecga a conviver com as diferentes
manifestagcdes da escrita na sociedade e continua ao longo da vida, com as
possibilidades de participacao nas praticas sociais que envolvem essa modalidade
da lingua” (FRONZA, 2013, p. 342).

Com base na definicdo de Fronza (2013), podemos inferir que o letramento se
refere a um processo que vai muito além do saber ler e escrever, uma vez que o
mero dominio da decodificagdo de simbolos n&o garante ao individuo transitar com
competéncia pelos variados textos em sua diversidade de suportes. A mengao de
Fronza (2013) a caracteristica da infinitude nos remete a ideia de que ha sempre
algum aspecto a ser aprimorado ou apreendido, 0 que torna o processo de
letramento um fendbmeno complexo. Essa complexidade sera melhor detalhada na
proxima subseg¢do, a qual dar-se-a seguimento a mais reflexdes relativas ao

processo de letramento, bem como suas interfaces com a alfabetizagao.

2.2.1 Conceito de letramento e suas interfaces com a alfabetizagao

A recente insergcao do termo letramento no cenario da educacao brasileira
gerou alguns equivocos conceituais redundando em armadilhas que, por vezes,
muito restringem o sentido da palavra, ou a tomam, erroneamente, como sinénimo
de outra. E comum encontrarmos professores para os quais letramento e
alfabetizacdo significam o mesmo processo. Para outros trata-se de um método
apenas mais moderno do que a alfabetizacdo. Ha aqueles que entendem o

letramento como uma proposta intensiva de leitura de livros literarios.
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Essas visbes distorcidas apontam para uma lacuna na compreensao das
bases tedricas do conceito de letramento, necessitando ndo somente analisar o
significado desse conceito como também compreender as relagbes que vém sendo
estabelecidas entre alfabetizar e letrar. Nessa dire¢cdo, € importante discutir a
concepgao de letramento e refletir sobre suas relagdes com a alfabetizacdo. Para
dar suporte tedrico as discussdes sobre a tematica de letramento, tomam-se os
estudos de Soares (1999) e Kleiman (2001), os quais tém no pesquisador inglés
Brian Street uma consistente referéncia, reconhecida mundialmente nesta area.
Destacam-se também nas reflexdes o conceito autdnomo e o conceito ideoldgico de
letramento de acordo com Street (2010) e Kleiman (2001).

Iniciando pelo entendimento de letramento, Soares (2004b) esclarece que o
termo surgiu no Brasil, no ambito da alfabetizagdo como forma de ampliar o
entendimento acerca da dificuldade enfrentada por grande parte da populagao
alfabetizada em participar de forma efetiva das praticas sociais que envolvem a
escrita, ou seja, o surgimento de uma nova palavra parece estar sempre ligado a
auséncia de uma palavra que possa explicar o sentido de algum fendmeno.
Letramento € uma palavra traduzida para o portugués da palavra inglesa literacy,
que designa “o estado ou condigdo daquele que nao sé sabe ler escrever, mas
também faz uso competente da leitura e da escrita” (SOARES, 1999, p. 36).

A autora diz também que

ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever:
aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar
em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é
tornar a escrita “prépria’, ou seja, assumi-la como sua “propriedade”
(SOARES, 1999, p. 39).

Isso significa que um individuo alfabetizado, que aprende a ler e a escrever,
ndo necessariamente constitui-se um individuo letrado que participa e se envolve
nas praticas sociais de leitura e escrita. Saber apenas decodificar simbolos, sem, no
entanto, apreender o sistema de escrita em toda a sua dimenséo néo € o suficiente
para adquirir a competéncia necessaria para, como Soares (1999) diz acima, ser
capaz de assumir a escrita como sua propriedade para, assim, aplicar seus
conhecimentos linguisticos em diferentes contextos. Em contrapartida, o individuo
analfabeto que vivencia as fung¢des da escrita e langa mao delas para situar-se no

mundo, seja “‘lendo” uma placa na rua, identificando um produto pelo rétulo ou
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solicitando que alguém leia uma bula de remédio para ele, pode ser considerado
letrado pois, de uma certa forma, interage com as praticas sociais da escrita.

Com base nesses exemplos, pode-se dizer que o letramento envolve diversos
conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fung¢des sociais, e isso
torna sua definicdo complexa. Letramento e alfabetizacdo, apesar de designarem
processos interdependentes, indissociaveis e simultaneos, possuem naturezas
essencialmente diferentes. Ambas as terminologias supdem competéncias
especificas que exigem formas de aprendizagem diferenciadas e procedimentos
também diferenciados de ensino (SOARES, 2004a). Em complemento a ideia de
Soares acerca do letramento, Kleiman (2001) diz que este deve ser compreendido
como um fenébmeno mais amplo, que vai além das fronteiras da escola. A autora pde
em destaque os aspectos sociais do letramento ao defini-lo “[...] como um conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 2001, p. 19).

Em funcdo dessa definicao, Kleiman (2001) postula que os parametros
estabelecidos pela escola no sentido de classificar os sujeitos com base na
dicotomia alfabetizado ou nao-alfabetizado passam a ser um tipo de pratica — de fato,
dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas nao outras, e que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. Essa postura
maniqueista da escola peca ao ignorar que fora do ambiente escolar, os individuos
vivenciam uma diversidade de praticas ligadas a escrita e ao seu uso. Nesse sentido,
a autora supracitada afirma que o “[...] fenédmeno do letramento, entdo, extrapola o
mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita” (KLEIMAN, 2001, p. 20).
Portanto, sob o prisma desta autora, letramento seria um conjunto de praticas com
objetivos especificos e em contextos especificos que envolvem a escrita. Nessa
perspectiva, a escola seria apenas uma agéncia de letramento, dentre varias outras,
e desenvolveria apenas algumas praticas de letramento.

Partindo das reflexdes expostas, acredita-se que as relagbes escolares
devem ser repensadas sob novas bases, alicercadas na ideia de que os individuos
ndo sao tabulas rasas. Os alunos, quando chegam a escola, possuem
conhecimentos prévios acerca da leitura e escrita, os quais precisam ser
considerados. O professor, com foco nos letramentos, preocupa-se em investigar as

praticas sociais que fazem parte do cotidiano dos seus alunos para considera-las no
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planejamento das suas aulas. Nessa diregéo, levar em conta os saberes de leitura e
escrita que o educando ja traz, instigando-o a ir além e promovendo sua interagao
com outros textos que circulam nas mais variadas esferas sociais, mas que nao sao
tdo familiares ainda, constituem-se movimentos que fomentam a insergédo do sujeito
no mundo letrado. Considera-se, assim, que os alunos convivem diariamente com a
leitura e a escrita fora do ambiente escolar, e é fundamental que o professor valorize

os conhecimentos que os educandos trazem ao ingressar na escola.

2.2.2 Conceitos em destaque: modelos autdnomo e ideolégico de letramento,

praticas e eventos de letramento

No ambito dos letramentos, as praticas e demandas sociais do uso da leitura
e escrita ganharam destaque na nova realidade social, na qual apenas ler e escrever,
ou seja, codificar e decodificar, ndo é suficiente. No panorama atual, para que o
individuo seja considerado letrado, € importante que seja capaz de fazer uso da
leitura e da escrita funcionalmente, que essas praticas tenham sentido e realmente
facam parte da vida das pessoas. Resgatando da sec¢ao anterior o aspecto social da
conceituacdo de letramento postulada por Kleimann (2001) e reiterando que, nas
palavras da autora, letramento seria um conjunto de praticas com objetivos
especificos e em contextos especificos, faz-se uma associacdo desses conceitos as
ideias de Street (2010).

O referido autor faz mencgao a letramento no plural como letramentos, pois
entende que o significado da palavra deve levar em consideragdo os diversos
contextos culturais em que a pessoa esta inserida. Ele justifica essa visdo com o
argumento de que as pessoas podem estar envolvidas em uma forma e ndo na
outra; suas identidades podem ser diferentes, suas habilidades podem ser diferentes,
seus envolvimentos em relagdes sociais podem ser diferentes (STREET, 2010).
Convém destacar que, ao longo do texto, as ocorréncias do termo “letramentos” no
plural aparecem em razao do alinhamento desta pesquisa a premissa do referido
autor.

Street (2010) desenvolveu seus trabalhos em uma dimenséao etnografica. Em
suas observagdes, percebeu que, em praticas comerciais e até mesmo em
discussdes teologicas havia praticas de letramento. O autor aponta que essas

praticas ndo eram valorizadas pela escola, uma vez que o modelo de letramento
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vigente ainda é o autbnomo. Kleiman (2001) destaca que, no modelo autbnomo, o
letramento é visto como separado e/ou independente do contexto cultural. E,
portanto, um modelo classificatério que se baseia em uma premissa favoravel a
padronizagdo dos programas de alfabetizagdo no mundo e apregoa a dicotomia
entre letrados e n&o letrados. Neste modelo, a ideia € que “letramento é uma coisa
autbnoma, separada e cultural; uma aprendizagem que se consolida,
independentemente do contexto” (STREET, 2010, p. 36).

Conforme Street (2010), a ideia de que pessoas analfabetas s&o
consideradas vasos vazios, inferiores e nao letradas esta relacionada a concepgéao
de que letrar € algo autdbnomo, separado da cultura e do contexto em que cada
individuo esta inserido. A escola, conquanto a mais importante das agéncias de
letramento, constitui-se uma instituicdo propagadora do letramento autdénomo, pois
esse modelo

preocupa-se, ndao com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisigdo de
cédigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos
de uma competéncia individual necessaria para o sucesso e promog¢ao na
escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua

como lugar de trabalho, mostram orientagdes de letramento muito diferentes
(KLEIMAN, 2001, p. 20).

A ideia apreendida do excerto acima descrito corresponde a um modelo de
letramento que n&o leva em conta o contexto social, pois esta pautado na aquisi¢ao
de habilidades e fundamentado em nocbes de neutralidade e universalidade do
conhecimento a ser apreendido. Nessa perspectiva, a aprendizagem da leitura e
escrita encontra-se descontextualizada do social, como um fenémeno interno.
Segundo esse modelo, baseado em uma visado estatica e padronizada, o letramento
€ capaz de, por si so, produzir efeitos sobre praticas cognitivas e sociais, sendo
desnecessario considerar as condicbes sociais, culturais e econbmicas que
permeiam a vida social. Por fundamentar-se no terreno da légica, pode-se dizer que
o modelo auténomo de letramento tem como principais caracteristicas “a correlagao
entre a aquisi¢cdo da escrita e o desenvolvimento cognitivo, a dicotomizagdo entre
oralidade e escrita, a atribuicdo de “poderes” e qualidades intrinsecas a escrita, e
por extensdo, aos povos ou grupos que a possuem” (KLEIMAN, 2001, p. 22).

Como uma abordagem alternativa ao autbnomo, sem nega-lo, tem-se o

modelo ideoldgico de letramento, o qual concebe o contexto como algo que varia de
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uma realidade para a outra e influencia a aprendizagem. Essa perspectiva parte da
visdo de letramento como uma pratica social e ndo uma habilidade técnica e neutra
(STREET, 2014). Essa auséncia de neutralidade encontra-se em consonancia com o
termo “ideolégico” do nome, o qual, segundo o autor, remete a ideia de que todas as
praticas de letramento estdo vinculadas as estruturas de poder numa sociedade e
nao somente a elementos da cultura. Além disso, o conhecimento alicerca o modelo
ideoldgico, uma vez que “as formas como as pessoas se relacionam com a leitura e
a escrita estdo, elas mesmas, enraizadas em concepg¢des de conhecimento,
identidade, ser” (STREET, 2013, p. 53-54). Por essa razao, o letramento nao pode,
como pressupde 0 modelo autbnomo, ser meramente transmitido ao sujeito a partir
de um padréao de aprendizagem aplicavel a qualquer contexto, baseado na premissa
da neutralidade.

Diferente do postulado do modelo autbnomo e conforme evidéncias de
pesquisas etnograficas mais recentes (STREET, 2014), o letramento ideoldgico se
desenvolve de forma dindmica, reformulada, reapropriada a partir de processos que
variam de acordo com o contexto em que o individuo estiver inserido e de acordo
com a identidade dos sujeitos que fazem parte de uma determinada comunidade.
Assim, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social
dependem dos contextos e das instituicdes em que ela € adquirida e praticada. Isso
significa que, de campos sociais diversos emergem “multiplo letramento” (STREET,
2014). Por sua natureza multipla, as praticas de letramento acontecem nos
contextos socioculturais diversos. Esse fato reitera a natureza social do letramento.

Para descrever a especificidade do letramento em contextos e tempos
especificos, os conceitos de eventos de letramento e de praticas de letramento
constituem-se fendmenos que se relacionam e tornam mais claro o entendimento
acerca de como a escrita se concretiza nas diversidades socioculturais. O termo
‘concretiza”, para referir-se ao modo como a escrita € concebida e usada nos
diferentes contextos sociais, é representativo de um dos aspectos concernentes ao
conceito de eventos de letramento, no que diz respeito a tangibilidade, uma vez que
estes podem ser considerados episodios observaveis, que emergem e se constituem
das praticas sociais (STREET, 1984).

Para Kleiman (2001, p. 40), eventos de letramento s&o identificaveis em
“todas as situagdes em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da

situacao, tanto em relagéo a interagao entre os participantes, como em relagéo aos
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processos e estratégias interpretativas”. O conceito de “praticas de letramento”, por
sua vez, coloca-se num nivel mais alto de abstragéo e se refere ao comportamento e
as conceitualizagbes sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura
e/ou da escrita” (STREET, 2014, p. 19). As praticas de letramento tornam-se
localizaveis a partir dos eventos de letramento, que sao definidos por Barton e
Hamilton (1998) como “atividades em que a escrita tem papel fundamental para a
interacdo e por meio dela as praticas de letramento vigentes naquele contexto
especifico se tornam visiveis” (BARTON, HAMILTON, 1998, p. 12).

Para Barton e Hamilton (1998), as praticas de letramento s&o culturalmente
construidas e, por essa razdo, possuem um carater dinamico e mutavel. Os autores
argumentam que, se tais praticas estdo inseridas na sociedade e no cotidiano das
pessoas, e sendo esses, espagos passiveis de mudancas, as praticas de letramento
seguem, naturalmente, esse mesmo curso. Nesse panorama, importa compreender
implicagdes como ideologia, cultura e tradigcbes nas quais as praticas de letramento
estdo baseadas. Por essas razdes, o letramento adquire sentido quando situado em
um determinado contexto que influencia suas formas e usos.

E importante para a minha pesquisa discutir esses conceitos no ambito do
letramento, porém Soares (2004a) alerta que a distingdo entre eventos e praticas de
letramento é de ordem metodoldgica, uma vez que se referem a duas dimensodes de
um mesmo fendmeno. Por outro lado, a autora destaca a validade de esclarecer a
distincado, no sentido de respaldar a analise de situagdes especificas que envolvem
os processos de leitura e escrita.

Em sintese, pode-se, entéo, dizer que as praticas de letramento englobam os
eventos de letramento nas situacbes concretas nas quais a leitura e a escrita se
fazem presentes, como por exemplo, atividades regulares repetidas, ligadas a rotina
proprias do lar, de locais de trabalho, de escolas, cultos religiosos e de outras
agéncias sociais. Nessa direcdo, os géneros textuais ndo poderiam deixar de ser
mencionados, uma vez que eles fazem parte das atividades socioculturais, do nosso
cotidiano. Diariamente, interagimos com variados géneros tais como receitas,
noticias, bulas de remédios, lista de supermercado etc. Ou seja, valemo-nos da
lingua manifestada em textos com diferentes estruturas composicionais para nos
comunicarmos. Pode-se dizer, entdo, que se tratam de textos materializados “que

fazem parte da nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
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sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e
composigao caracteristica” (MARCUSCHI, 2005, p. 23).

Segundo Marcuschi (2005, p. 19), “os géneros textuais sdo fendmenos
histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho
coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia”. Por essa razdo, o autor explica que é impossivel se
comunicar verbalmente a ndao ser por algum género, assim como é impossivel se
comunicar a n&do ser por algum texto. Isso significa que a “comunicagao verbal so6 é
possivel por algum género textual” (MARCHUSCHI, 2005).

Considerando a presencga dos géneros em todas as insténcias das situagdes
de comunicagao, “o trabalho com géneros textuais/discursivos na escola € uma
extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia-a-dia, pois nada do que fizermos linguisticamente estara fora de
ser feito em algum género” (MARCUSCHI, 2007, p. 35). E importante, porém,
destacar que a nogao de género textual ndo pode se desvincular do contexto
comunicativo no qual se insere. E fundamental que se conceba o género a partir das
suas condi¢des de producao e recepgao dos textos. Ou seja, um género textual ndo
€ s6 a sua forma, mas é, sobretudo, sua funcido. E essa funcdo determina os
elementos escolhidos para compor o texto, a fim de que ele alcance o seu propdsito
comunicativo.

Considerando todos esses aspectos, depreende-se que compreender o
letramento enquanto um fendmeno complexo e multifacetado, permite que os
eventos sejam interpretados para além da mera descricdo (SOARES, 2004Db).
Concordo com Soares e acrescento a ideia da autora a importancia da compreensao
e da distincdo entre ambos os modelos de letramento para que educadores reflitam
sobre a relagdo existente entre esses modelos e a escolarizagdo em sua
configuracdo atual. Identificar o modelo de letramento que subjaz as praticas
escolares traz subsidios para ressignificar a aprendizagem da leitura e escrita,
aumentando assim o sucesso na formacéo de individuos letrados. Os conceitos que
configuram os modelos de letramento sao referenciais importantes para
entendermos como a esfera do letramento €& trabalhada em contextos de
especificidades.

Nessa direcao e reiterando a importancia de se alinharem visdes procedentes

de variados lugares sociais, algumas pesquisas realizadas no ambito da tematica do
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letramento em contexto quilombola foram selecionadas pela pesquisadora e
constituem-se parte do referencial tedérico deste trabalho. O interesse de
pesquisadores em aprofundar estudos nesta area evidencia um movimento de
reflexdo e conscientizacdo social alicercado na ideia de que o respeito as
caracteristicas multiculturais e multirraciais do povo brasileiro constituem-se
condigdo essencial na formagdo de alunos e professores para o exercicio da

cidadania.

2.3 Consideragoes sobre estudos de letramento em escolas quilombolas

Nas ultimas décadas, muitas pesquisas se propuseram a discutir questdes
voltadas ao processo de alfabetizacdo e letramento de criangas, especialmente
aquelas que frequentam escolas situadas na zona urbana. Na esteira desses
estudos, percebeu-se uma preocupacao em refletir também sobre como criangas do
meio rural constroem seus conhecimentos de leitura e escrita, considerando as
especificidades deste contexto. Dentre outros embasamentos tedricos, esta
pesquisa busca respaldo em artigos, teses e dissertagdes que se debrugcaram sobre
a tematica do letramento em escolas do meio rural inseridas em contexto de
comunidade quilombola.

A partir desses estudos, entende-se que o contato das criangcas com a leitura
e a escrita varia de acordo com o ambiente em que elas vivem. Toda e qualquer
vivéncia, formal ou informal, que envolve o uso da linguagem contribui para o
processo do educando em aprender a ler o mundo. Minha experiéncia como
professora em uma escola do campo que atende descendentes de quilombolas me
instigou a investigar como as experiéncias de letramento se processam nesse
contexto. Trata-se de um olhar para essa realidade que necessita ser valorizada
pela suariqueza e pela diversidade de conhecimentos que emergem desse meio.

Nesse contexto, a percepgdo que os professores possuem acerca da
realidade com a qual trabalham, atentando para as reais necessidades dos alunos
sao fundamentais para que haja sentido e conexao entre o que € proposto na escola

e 0s conhecimentos que os educandos trazem ao ingressarno ensino formal.
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2.3.1 Letramento em contexto quilombola: didlogos com esta pesquisa

Estudos voltados a alfabetizagao e letramento vém desafiando pesquisadores
nas ultimas décadas, considerando a diversidade e complexidade dos fatores
envolvidos no processo de construgao da lingua escrita. A ideia da apropriagéo de
um codigo que, mecanicamente, acontece ao se frequentar ban cos escolares como
participe de uma turma homogénea de alunos €, nao s6 errbnea, como simplista e
obsoleta. No processo de construcdo da leitura e escrita, ha que se considerar
aspectos individuais, sociais, culturais, ou seja, o meio no qual o educando vive, em
algum grau, influencia suas aprendizagens. As criangas chegam a escola com niveis
diferentes de conhecimento da lingua escrita, dependendo do quanto foram
estimuladas e expostas a situacdes concretas de uso da leitura e escrita.

Em um contexto urbano, a interagcdo com a lingua escrita se faz presente por
meio de midias digitais, placas, outdoors, fachadas de estabelecimentos comerciais,
uma profusao de rétulos de produtos nos supermercados, panfletos e tantos outros
estimulos que instigam e desafiam a crianga a ler o mundo. No territério rural
quilombola, objeto desta pesquisa, as agéncias de letramento existem, porém em
menor numero, se comparadas a cidade. Nesse espaco, destacam-se fatores como
cultura e tradigcdo, a partir dos quais a oralidade se sobrepde ao escrito. O
letramento através de interagdes com midias digitais esta condicionado ao acesso a
internet que a grande maioria das comunidades rurais n&o possui, como é o caso do
contexto desta pesquisa.

Podemos citar como exemplos de material escrito, comumente em circulagao
na localidade foco deste estudo, o folheto da missa, a faixa que anuncia o baile, o
convite para a reunido da associagao de moradores, o caderno de anotacdes das
compras no armazeém, dentre outros. No que tange a oralidade, destacam-se os
contadores de “causos” dos antepassados, o tradicional conhecimento quilombola
de ervas medicinais, o conhecimento do melhor periodo para plantio, receitas da
culinaria africana, s6 para citar alguns.

Este estudo motiva-se, dentre outros questionamentos, pela minha crenga de
que as interagdes em ambientes letrados tanto no meio urbano quanto no meio rural
sdo apenas diferentes, e as criangas de ambas as realidades sdo potencialmente
capazes de, ao ingressarem na escola, avangarem em suas aprendizagens. Meu

pensamento alinha-se a pesquisadores que, nessa mesma diregao, voltaram seus
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olhares para as praticas de leitura e escrita em uma perspectiva de letramento como
pratica social, a partir da qual a aprendizagem significativa na escola deve encontrar
respaldo nos saberes construidos no cotidiano dessas criangas (KLEIMAN, 2001;
ROJO, 2009; STREET, 2014). Na busca por enriquecer a minha investigagao, bem
como descobrir o que ja havia sido pesquisado no ambito do letramento em contexto
quilombola, procurei me inteirar de dissertagdes e teses que versassem sobre essa
tematica.

Fiz um levantamento bibliografico em bases eletrbnicas de estudos
académicos da Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes, SciELO,
UNISINOS e de outras universidades federais e privadas brasileiras, digitando as
expressodes “Letramento em comunidade/contexto quilombola”; “Letramento escolar
em contexto quilombola” “Praticas e eventos de letramento em escola do
campo/quilombola”, s6 para citar algumas. Desse rastreamento emergiram trabalhos
que se propuseram a investigar os processos de letramento que acontecem em
contexto escolar e ndao escolar das comunidades quilombolas.

Em se tratando de estudos voltados especificamente para a tematica
quilombola, pude perceber que, embora eu tenha encontrado trabalhos consistentes
nessa area, ainda ha muito o que ser pesquisado, uma vez que segundo
levantamento da Fundacdo Cultural Palmares, existem 3.524 comunidades
quilombolas no Brasil, sendo que destas, aproximadamente 130 estao localizadas
no Rio Grande do Sul. Esse grande numero de comunidades, embora com aspectos
identitarios em comum, possui trajetdrias distintas, construidas a partir de vivéncias
unicas por influéncia de especificidades inerentes a sua localizagdo, valores,
crencgas, cultura local, dentre outras. Por essas variaveis, acredito ser muito
importante continuarmos ampliando as investigagbes acerca de como criangas
oriundas desse contexto (re)significam a escrita e como se dédo as experiéncias
desses sujeitos com o letramento em espacgos escolares e ndo escolares.

Compreender como o letramento se constréi no contexto escolar de
educandos da zona rural quilombola, quais vivéncias com a leitura e escrita sao
comuns e significativas na comunidade, se e como a escola dialoga com os saberes
que as criangas trazem ao ingressar no ensino formal sdo aspectos que esta
pesquisa se propde a investigar. Dentre artigos, teses e dissertagbes que pesquisei,
selecionei aqueles que julguei terem uma relagdo ou proximidade em alguma

medida com a tematica deste estudo, os quais mencionarei a seguir.
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No ambito da investigagdo acerca de praticas de letramento em escola de
comunidade remanescente de quilombolas, a tese de doutorado de Mendonga
(2014) se propls a analisar as praticas de escrita de estudantes do 5° ano, dentro e
fora do espacgo escolar, observando se a escola participante do estudo, leva em
conta, nas atividades de escrita que propde em sala de aula, as praticas culturais de
seus alunos, constitutivas da sua vida diaria. Com base nas suas investigagoes,
Mendoncga (2014) alerta que a producéo de uma linguagem que faga sentido para os
alunos esta diretamente ligada a uma dinamica escolar que aproxime os
conhecimentos escolares e cotidianos dos alunos. Ou seja, propor atividades de
escrita que dialoguem com aspectos da cultura local das comunidades,
evidenciando a funcdo da lingua em uso sao elementos essenciais para que a
aprendizagem da leitura e escrita seja construida de forma significativa.

O contexto da pesquisa de Mendonca (2014) é a cidade de Feira de Santana,
no estado da Bahia, mas, estudos voltados as praticas de letramento que acontecem
em zonas rurais quilombolas de outros estados brasileiros evidenciam muitas
similaridades no ambito da relacdo comunidade-escola. Esse é o0 caso da
dissertagdo de mestrado de Santos (2014), cujo estudo agrega contribuicbes
valiosas acerca do processo de insercao de alunos de uma escola rural de Goias em
praticas e eventos de letramento.

Na reflexdo sobre a inter-relacdo entre o letramento escolar e as praticas
sociais de uso da leitura e da escrita relacionadas aos multiplos letramentos que
circulam socialmente, o autor revela que percebe um movimento, ainda que
incipiente, de conexao entre o proposto na escola e o vivenciado na comunidade.
Santos (2014) aponta que, na escola, l6cus da sua pesquisa, praticas e eventos de
letramento significativos que dialogam com a realidade sociocultural dos alunos
acontecem, porém se alternam com propostas mecanicistas e repetitivas de leitura e
escrita, descoladas do significado de uso social da comunidade quilombola. E
importante destacar que essas percepgdes se referem as realidades investigadas
pelos pesquisadores aqui referenciados, estando os estudos mencionados nesta
segao circunscritos ao seu contexto de especificidades, unico e incomparavel.

Nessa mesma diregdo, também trazem reflexdes de interesse para este
estudo as dissertagdes de Monte Alto (2012) e Christo (2018). A pesquisa de Monte
Alto (2012) destaca a ideia de que a educagdo cidadd “ndo se concretiza sem

reconhecer a existéncia do campo, de sua realidade historica e dos sujeitos que nele
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vivem, compreendendo seus processos culturais, sua socializagao e as relagdes de
trabalho vivenciadas por esses sujeitos em suas praticas cotidianas” (MONTE ALTO,
2012, p.34).

A investigacao de Christo (2018) focaliza a histéria de um reduto quilombola
localizado no sul do Brasil, destacando a figura da mulher negra como simbolo da
resisténcia e busca por empoderamento em uma sociedade racista e patriarcal. No
estudo de Christo (2018), os saberes tradicionais perpetuados pela oralidade, essa
forma de transmissdo de conhecimento tdo cara a cultura quilombola, ganham
destaque por, segundo a autora, serem representativos da identidade de um povo
que necessita ser valorizado.

Para este trabalho consideram-se, também, os estudos de Sito (2010), que
versou sobre as praticas de letramento de liderangas de uma comunidade
quilombola no litoral do estado do Rio Grande do Sul, mostrando como, em fungao
do processo de titulacdo das terras quilombolas, as praticas sociais de uso da
escrita sdo modificadas, e diferentes suportes e géneros textuais passam a ter uma
ressignificacéo para esse grupo. Ha também o estudo de Souza (2009) que mostra,
em sua tese de doutorado, como jovens negros do movimento Hip Hop em Séo
Paulo influenciam do ponto de vista do letramento nas esferas onde circulam.
Professores aproveitam as praticas de letramento da esfera politica do “movimento”,
integrando-as aos conhecimentos escolares.

A autora demonstra que o movimento Hip Hop pode se constituir uma agéncia
de letramento, espago que mobiliza o que ela chama de leframentos de reexisténcia,
pois essas praticas “‘implicam em assumir e sustentar novos papéis sociais e
funcdes nas comunidades de pertenca e naquelas em que estdo em contato”
(SOUZA, 2009, p. 10). A autora afirma que essa tem sido a tatica histérica da
populagédo negra para resistir e re-existir, uma vez que, segundo o resultado do seu
estudo, a escola ndo tem dado conta de reconhecer e legitimar a presenga de outras
culturas e de outros letramentos que ja estao la dentro.

Acredita-se que os resultados dos estudos mencionados acima contribuem
para desmistificar ideias pré-concebidas acerca da realidade das comunidades
quilombolas na atualidade. A imersao destes pesquisadores no contexto quilombola
nos revela todo o potencial e riqueza de uma cultura que se mantém forte, apesar
das adversidades. Aponta-nos também as barreiras que precisam ser transpostas

para que uma educacao plena e transformadora alcance a todos, sem distingbes
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quanto as diversidades étnicas e ao pluralismo cultural. Essas constatacdes
constituem-se o combustivel que me move na busca por respostas as minhas
indagacgdes em relagcédo ao contexto que estou investigando.

E inegavel que ha muito ainda a ser desenvolvido na esfera de uma educagéo
escolar que leve em conta a realidade sociocultural dos educandos e respeite as
diferencas. Porém as pesquisas aqui mencionadas sdo extremamente pertinentes
para fomentar e aprofundar o debate em torno de uma educagcdo do
campo/quilombola inclusiva e cidada. Alinho-me ao que os resultados das pesquisas
acima explanadas revelam com unanimidade: uma educagao de qualidade precisa
estar voltada para os interesses e necessidades do contexto para o qual esta
voltada. Nesse sentido, praticas de letramentos escolares transformadoras e
inclusivas de fato, necessitam estar em consonéncia com a identidade e valores
culturais, considerando a diversidade dos povos.

No proximo capitulo serdo apresentados os procedimentos metodologicos
especificos desta pesquisa, além de situar o contexto da investigagao em aspectos
concementes a comunidade quilombola, a escola parceira da pesquisa e as

professoras que se dispuseram a participar deste estudo.
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3 METODOLOGIA

Como relatado na sec¢ao introdutdria deste estudo, a pandemia por COVID-19
exigiu o redirecionamento dos rumos da pesquisa, tragados, inicialmente, para
acontecerem de modo presencial. Frente a nova realidade, as estratégias para a
obtencdo dos dados foram pensadas para que pudessem ser exequiveis na
modalidade remota. Nesta secgdo, serdao apresentadas as estratégias escolhidas
para a geragao dos dados que, considerando as restricdes adotadas em raz&o da
pandemia, priorizou a segurancga dos participantes da pesquisa.

E importante destacar que este estudo, situado na area da Linguistica
Aplicada, insere-se no campo das pesquisas de base qualitativa e tem por objetivo
investigar, a luz dos Estudos de Letramento, as manifestagdes dos professores
acerca dos eventos de letramento desenvolvidos na escola com criangas
pertencentes a um contexto de comunidade quilombola no RS. Nessa direg¢ao, a
pesquisa propde-se a descrever e analisar atividades de letramento desenvolvidas
com os educandos no ambiente escolar, buscando verificar em que medida as
especificidades do contexto rural quilombola sdo levadas em conta no
desenvolvimento dessas propostas. Convém destacar, ainda, que este estudo foi
submetido para apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNISINOS,
sendo aprovado e liberado para a execugdo sob o CAAE (certificado de
apresentagao para apreciagao ética) de numero 2 20082819.1.0000.5344.

Na sequéncia, apresentarei o contexto de investigacao a partir de se¢gées que
trardo informacgdes sobre a comunidade quilombola, sobre a estrutura organizacional
da escola parceira e sobre as professoras e os demais participantes da pesquisa.
Por ultimo, trazem-se algumas considerag¢des acerca da escolha da modalidade de
entrevista narrativa. Serao descritos os procedimentos metodoldgicos de producéo e
anadlise das entrevistas com base nos objetivos do estudo e nos pressupostos
tedricos discutidos. Este delineamento permitira uma maior compreensio do
contexto investigado e oferecera subsidios para a posterior analise e interpretagao
dos dados.
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3.1 O contexto da comunidade

Conhecer um pouco da histéria da comunidade remanescente de quilombo é
muito importante para compreendermos os elementos identitarios, que constituem o
ser e 0 agir das criangas daquele contexto e que frequentam a escola parceira na
pesquisa. A comunidade em questao localiza-se na regido do Vale do Rio dos Sinos,
sendo muito rica em registros da historia afro-brasileira. Trata-se de um territorio
situado distante da zona urbana, constituido em um terreno ingreme, considerado de
dificil acesso, e que, por essas razdes, foi um reduto quilombola. O fato de localizar-
se distante dos perimetros urbanos era o principal atrativo aos escravos fugidos que
buscavam refugio em um lugar onde pudessem viver livres do jugo da sociedade
escravocrata. Atualmente, a localidade abriga ndo s6 familias descendentes dos
quilombolas como também pessoas oriundas de outras regides, constituindo, assim,
um espaco de diversidade étnica e cultural.

Em meados de janeiro de 2020, em visitas a essa localidade, pude vislumbrar
um pouco da realidade da comunidade, do cotidiano, dos interesses, das
dificuldades das pessoas que descendem dos primeiros habitantes do quilombo.
Tive oportunidade de conversar com alguns moradores, conhecer a igreja local, as
ruas da comunidade e as belas paisagens com forte potencial para o turismo, como

se pode ver na Figura 1.

Figura 1- Paisagem do entorno da comunidade quilombola

A e ey

Fonte: Acervo da pesquisa
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Figura 2 — Estrada da comunidade com toras de acacia-negra

Fonte: Acervo da pesquisa.

Constatei a existéncia de vastas plantagdes de acacia negra nas quais muitos
moradores trabalham sem vinculo empregaticio, ou seja, desempenham um trabalho
informal no qual s&o pagos por servigos prestados. Na Figura 2, pode-se vislumbrar
uma parte dessas plantagdes de acacia ladeadas por toras de madeira. Sobre isso,
Christo (2018) diz que “muito do territério que foi quilombola estd sendo explorado
por pequenos investidores do ramo silvicula [...] sdo homens e mulheres quilombolas
que sao contratados, informalmente, para trabalhar nessas terras, para cortar o mato,
carregar as toras de madeira” (CHRISTO, 2018, p. 49). Além disso, alguns
moradores desta regido encontram suas subsisténcias em empregos formais nas
industrias das adjacéncias e em servigos autbnomos, como pedreiros, por exemplo.

A localidade quilombola conta, atualmente, com 124 familias inscritas na
Fundagdo Palmares. Tais familias descendem de dois troncos genealdgicos
africanos que fundaram o quilombo e, ao longo do tempo, foram povoando a regiao.
Embora a comunidade ainda seja composta de uma maioria quilombola, houve um
processo de miscigenacgao com etnias diversas que foram se fixando naregiao.

Girardi (2013) corrobora essa informagdo, quando diz que ha muitas

referéncias a antepassados de origem indigena, castelhana e até portuguesa, as
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quais, por meio de casamentos, agregaram-se a comunidade. Prova disso é que o
lider comunitario dos quilombolas possui descendéncia indigena. Ele € casado com
uma afrodescendente nascida na comunidade. Além desse exemplo, pode-se dizer
que também sdo comuns naquela localidade casamentos entre os descendentes de
quilombolas e moradores de origem alema que habitam a regido. Como mencionado
acima, ha um lider comunitario que esta a frente da Associacdo quilombola que
defende os interesses dos moradores daquele territorio.

Mediada pela Associacdo quilombola, a principal conquista da comunidade
quilombola foi o projeto “Minha Casa, Minha Vida Rural”. Essa politica publica
federal beneficiou varias familias quilombolas e se deu em dois momentos: no
primeiro, no ano de 2012, foram contempladas 30 familias; no segundo momento,
em 2017, 44 familias tiveram suas casas construidas.

No que tange a religiosidade, o catolicismo prepondera na comunidade
quilombola. As familias costumam participar de atividades religiosas, constituidas em
torno da igreja catdlica, famosa na regidao por promover anualmente uma romaria
que atrai pessoas de diferentes localidades, em evento que movimenta o comércio
local. Ao contrario do que se possa pensar, as religides de matrizes africanas sao
pouco cultuadas entre os descendentes de quilombolas daquela comunidade.

Ha uma parte dos quilombolas que defende a importdncia de haver um
trabalho de resgate das religides afros naquele territério, pois considera-se que ha
muita desinformacéo e aspectos a serem desmistificados envolvendo os rituais das
religides de matrizes africanas. Na perspectiva do resgate e cultivo da cultura negra,
tem-se um grupo de dancga afro composto por moradores da comunidade que faz
apresentagdes em eventos diversos da regido. Além desses eventos, a comunidade
também costuma participar de feiras que reunem produtores rurais, com exposicoes

e comércio dos produtos hortifrutigranjeiros produzidos nalocalidade.

3.2 A escola parceira

Com o intuito de situar o meu contexto de pesquisa, ressalto que, para
desenvolvé-la, contarei com informagdes provenientes de uma escola publica da
rede municipal, localizada na regido do Vale do Rio dos Sinos, considerada como
instituicao do campo, de dificil acesso, que atende alunos do 1° ao 9° ano do Ensino

Fundamental (EF), nos turnos manha e tarde. A escola situa-se na zona rural e
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atende aproximadamente 170 alunos que pertencem a comunidade quilombola ou
sdo descendentes de imigrantes portugueses, espanhais, italianos e alemées que se
fixaram naregiao.

A instituicdo tem uma boa estrutura fisica e conta com salas de aula no térreo
€ no primeiro andar, ar-condicionado em varias salas de aula, sala de professores,
sala da supervisdo, sala da orientagcdo educacional e biblioteca. Além disso, conta
também com sala de jogos, quadra esportiva de areia, sala de recursos para AEE,
auditério, refeitério, cozinha, amplos banheiros (sendo dois com acessibilidade).
Tem-se, ainda, um amplo patio dividido em area coberta e area ao ar livre, sendo
que, nesta ultima, ha uma quadra de areia cercada por tela, na qual os alunos
praticam esportes nas aulas de Educacéo Fisica.

A biblioteca da escola possui um bom acervo de livros literarios, livros
didaticos e revistas em quadrinhos com vistas a atender aos interesses das variadas
faixas etarias dos educandos do EF. Os alunos tém acesso a biblioteca para retirada
de livros uma vez na semana, sob a supervisdao do (a) professor (a), além de
frequenta-la em atividades de pesquisa, leitura, dentre outras propostas
pedagdgicas. No mesmo ambiente onde fica a biblioteca, ha computadores
destinados aos alunos, porém sua utilizagao fica limitada pelo fato de a regido ainda
nao possuir acesso a intemet. A escola possui ainda outros recursos tais como uma
televisdo em cada sala de aula, além de um projetor datashow, o qual é
disponibilizado aos professores mediante reserva de horario.

A equipe diretiva compbe-se de um diretor, uma supervisora e uma
orientadora educacional. Ha quatorze (14) professores que atendem desde as séries
iniciais até os anos finais do Ensino Fundamental. Desses quatorze, uma professora
€ responsavel pela Sala de Recursos para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A escola conta também com o suporte de uma secretaria, duas merendeiras
e funcionarias que cuidam da limpeza das salas de aula e das demais dependéncias
da instituicdo. Os ja mencionados 170 alunos encontram-se divididos em oito turmas
que compdem o quadro discente da escola, incluindo os anos iniciais e anos finais
do EF. As turmas dos anos iniciais do EF constiuem-se em numero de quatro,
sendo um segundo ano, um quarto ano e dois quintos anos, tendo uma média de 15

alunos porturma, como mostra o Quadro 1.



Quadro 1 - Anos Iniciaisdo EF

46

Ano N° de alunos Professor titular
2° 14 1
4° 15 1
5° 15 1
5° 15 1
Salade Recursos - AEE 10 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se, no Quadro 1, que cinco docentes atuam nesta etapa da

educacgao basica na escola, as quais lecionam como titulares. Quanto aos anos

finais do EF, ha uma turma para cada ano — 6°, 7°, 8° e 9° anos -, compostas de 36,

26, 21 e 26 alunos, respectivamente. A turma do 2° ano conta com 14 alunos,

enquanto as outras 3 turmas tém 15 alunos.

Quadro 2 - Anos Finais do EF e Disciplinas

Ano N° de alunos Professores

6° 36 1 professor por disciplina*
7° 26 1 professor por disciplina*
8° 21 1 professor por disciplina*
9° 26 1 professor por disciplina*
* 1. Ensino Religioso, 2. Artes, 3. Lingua Portuguesa, 4. Ciéncias, 5. Matematica,
6. Historia, 7. Educagéao Fisica, 8. Geografia, 9. Inglés.

Fonte: Elaborado pela autora

Como mostrado no Quadro 2, nove professores atendem todos os anos finais

do EF, lecionando nove disciplinas especificas que seguem cargas horarias

determinadas pelo MEC. Aspectos voltados a cultura e consciéncia negra sao

trabalhados como temas transversais, ndo havendo, portanto, um curriculo

especifico da educacao escolar quilombola que norteie a acdo docente. Embora o

curriculo trabalhado nao seja especifico da educacédo escolar quilombola, parece

haver uma preocupacdo em oportunizar aos alunos atividades que contemplam e

reforcam a cultura identitaria da comunidade. Nesse sentido, atividades que

contribuem para o resgate e valorizagdo da cultura negra sdo oportunizadas na
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escola como em aulas de capoeira, projetos envolvendo plantas medicinais e
canteiros sustentaveis, narragdo de histérias (importdncia da oralidade na
transmissao de conhecimento), dentre outras.

A escola oferece lanche na hora do recreio em ambos os turnos, além de
almogo aos educandos que frequentam atividade no contratumo em aulas
complementares oferecidas pelo Programa Novo Mais Educagcdo (PNME),
subsidiado pelo governo federal. Esse Programa foi criado pelo Ministério da
Educagédo (MEC), em 2016, com o objetivo de contribuir para a aprendizagem em
Lingua Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental e, inicialmente,
contemplava alunos do 2° ao 9° ano do EF.

Com o passar dos anos, o Programa passou por mudangas e, atualmente,
atende somente criancgas que frequentam o 2° ano do EF. Além das aulas de reforco
em Lingua portuguesa e Matematica, a ideia de ampliagdo da jornada escolar de
criangas e adolescentes proposta pelo PNME visa ao desenvolvimento de atividades
nos campos das artes, cultura, esporte e lazer, com vistas a melhoria do
desempenho educacional e otimizacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na
escola.

Na area que circunda a escola, veem-se algumas chacaras, criagdo de gado
e matagais em meio as ruas de chao batido, ndo havendo, portanto, casas muito
proximas ao prédio da instituicdo. A regido néo possui linhas de transporte coletivo e,
para facilitar o acesso das criangas a escola, a prefeitura do municipio disponibiliza,
gratuitamente, um énibus que leva e busca os educandos em ambos os turnos de

aula.

3.3 Os participantes da pesquisa

Como dito anteriormente, a geragdo da maior parte dos dados para este
estudo estava prevista para acontecer de modo presencial na instituicdo de ensino,
parceira desta pesquisa, em meados de margo de 2020. Em janeiro de 2020, fiz uma
visita a comunidade com o intuito de conhecer a localidade, seus pontos turisticos, a
pardquia, as plantacbes de acacia negra, aproximando-me, de certa forma, da
realidade local. As percepgdes, oriundas dessa incursao na comunidade quilombola,
no periodo acima descrito, foram registradas em diario de campo e se constituem

parte dos dados gerados para esta pesquisa.
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Com a eclosao da pandemia de COVID-19 em margo de 2020, por medida de
seguranga sanitaria, o plano de geragao de dados presenciais teve de ser cancelado,
€ a pesquisa necessitou ser redirecionada para uma nova tematica alicergada em
uma metodologia pensada de forma a dar conta de gerar dados de forma remota.
Nesse cenario, as entrevistas com os professores que, antes da pandemia foram
planejadas para acontecerem presencialmente, deram lugar a entrevistas realizadas
via Skype. Essa ferramenta foi escolhida por ser gratuita, intuitiva e apresentar um
acessivel recurso de gravagao de chamada de video através do qual foram
realizadas as entrevistas.

A partir do redirecionamento das estratégias metodologicas e, com o
conhecimento da Direcdo, de um total de quatorze professores que compdem o
quadro docente da escola, entrei em contato com seis deles pelo aplicativo
Whatsapp. Alguns desses contatos ja constavam na minha agenda em razdo do
periodo em que trabalhei na escola; outros foram fornecidos pelo diretor da escola
que pediu que eu entrasse em contato com as professoras para que questdes
relativas a pesquisa pudessem ser redefinidas diretamente com elas. Dada a
situacado atipica e restritiva imposta pela pandemia, as entrevistadas foram as
docentes que se dispuseram a participar da pesquisa e que possuiam facilidade de
acesso aos recursos tecnologicos, essenciais para a geracao dos dados. Foram
essas docentes, também, as profissionais com as quais convivi mais proximamente
no periodo em que trabalhei na escola.

Para a definicao das participantes, ndo houve restricdo quanto ao ano/série
em que cada uma atua, tendo em vista que a investigacdo deste estudo se focaliza
nos eventos de letramento desenvolvidos pelas professoras do EF, bem como nas
conexdes que essas propostas assumem com a realidade sécio-histérica-cultural
das criancgas. Os aspectos em foco, portanto, independem de elas lecionarem nos
anos iniciais ou finais. Apos os esclarecimentos sobre a nova metodologia de
pesquisa, com o consentimento das 6 docentes, as entrevistas foram agendadas em
periodos oportunos para elas.

Dentre as modalidades de entrevistas existentes, optei pela entrevista
narrativa por considera-la mais adequada ao formato online, o qual, em razdo da
pandemia de COVID-19, tornou-se o unico meio de efetivar a geragao de dados para
esta pesquisa. A escolha pela modalidade de entrevista narrativa justifica-se por

permitir que o entrevistado se sinta mais a vontade para falar por ter um carater
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dindmico que favorece um fluxo quase continuo de fala, pontuado por pequenas
interrupgdes por parte do pesquisador no sentido de mediar a interagdo. Trata-se de
uma entrevista marcada pela coconstrugao entre pesquisador e entrevistado, como

bem explica Santos (2013, p. 30), quando diz que,

ao narrar sua experiéncia, o narrador pode, voluntaria ou involuntariamente,
produzir diferentes relatos envolvidos. Assim, pode escolher focalizar
determinados elementos da histéria e conduzir sua agao para uma diregéo
especifica. O direcionamento do foco também pode ser conduzido pelo
pesquisador, que, no momento de produgcdo da narrativa, delimita o
assunto e, no processo de narragao, fica atento aos elementos que séao
importantes para sua analise. Em ambas as perspectivas, os participantes
estdo ativamente construindo a realidade de determinada forma, para
determinado fim.

Destaca-se, no excerto acima, o papel importante do pesquisador no sentido
de ouvir o entrevistado, mostrando-se interessado e fazendo as intervencdes
necessarias ao bom andamento da conversa. Ao formular questdes e comentarios
relacionados ao que os entrevistados falam a respeito de suas experiéncias, o
pesquisador evidencia uma atitude de interesse e envolvimento, ao mesmo tempo
em que descontrai o ambiente. Além disso, as interven¢des do pesquisador sao
importantes para que o relato do pesquisado ndo se perca por rumos alheios a
tematica da pesquisa.

Nas entrevistas com os professores, procurei fazer as intervengdes de tal
forma que as respostas se fizeram num continuum e pude perceber os entrevistados
descontraidos como se estivessem conversando presencialmente. Outro aspecto
decisivo para a escolha da entrevista narrativa refere-se as proprias limitacdes que a
modalidade remota impde. As interagdes online, pela sua configuragao, estabelecem
um distanciamento fisico do interlocutor, que pode prejudicar a qualidade da
entrevista, se esta se propuser a um engessado modelo baseado na pergunta-
resposta.

A proposta da entrevista narrativa transcende as possiveis barreiras virtuais,
oportunizando ao entrevistado desenvolver sua narrativa mais livremente num
movimento que o aproxima do interlocutor, “a0 mesmo tempo que possibilita ao
pesquisador ter uma visao mais precisa do processo de construgcédo narrativo. Entre
outros elementos, por exemplo, é possivel observar melhor as estruturas que o
narrador, em colaboracdo com o ouvinte, escolhe para representar sua experiéncia
no mundo social” (SANTOS, 2013, p. 26).
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Em consonancia com Santos (2013), acredito que proporcionar o espago
adequado para que o entrevistado manifeste as suas percepg¢des sobre o mundo ou
sobre contextos especificos é fator fundamental para o desenvolvimento do meu
estudo. Transpor as barreiras impostas pela pandemia constituiu-se também um
grande desafio, pois estratégias tiveram que ser pensadas para que os dados
pudessem ser gerados da melhor maneira possivel. A partir das entrevistas
realizadas com as professoras, pude constatar que a escolha pela entrevista
narrativa foi acertada nao so pela adequacéo desta a modalidade remota, mas por
tratar-se de um instrumento que oportuniza aos envolvidos na interagdo uma
conexao que aproxima e repercute positivamente na qualidade dos dados gerados.

Considerando, entao, a disponibilidade das professoras, as entrevistas foram
realizadas em dois momentos distintos: a primeira etapa, em 2020, realizou-se com
as trés professoras que manifestaram disponibilidade imediata; e a segunda, em
2021, contou com as outras trés docentes. No que se refere as mudancas
metodoldgicas, ressalta-se que a compreensao e boa vontade das professoras e da
equipe diretiva da escola foram decisivas para que as novas estratégias fossem
implementadas com sucesso. Além disso, o fato de as docentes possuirem acesso a
internetfoi fundamental para que as entrevistas pudessem ser concretizadas.

Reitera-se, portanto, que foram realizadas seis entrevistas com profissionais
da escola: quatro com professoras de turmas, uma com a orientadora educacional,
sendo a ultima entrevista resultante da indicagcdo do diretor e de algumas das
docentes participantes. Trata-se de uma professora aposentada da escola, mestra
em Historia da escravidao africana no Brasil e no RS e profunda conhecedora da
comunidade quilombola emfoco nesta dissertagao.

Destaca-se a atuacédo da orientadora educacional como assistente social na
comunidade quilombola em periodo anterior ao trabalho na escola, funcdo que lhe
possibilitou conhecer um pouco da cultura e das necessidades dos moradores
daquele territério. Na esfera do contexto da comunidade e, por indicagdo da Banca
de Qualificagao, houve, também, a entrevista com o lider da Associagéo quilombola.

Ao aceitar participar da pesquisa, o lider comunitario optou por responder as
perguntas por audios do Whatsapp. Ou seja, as perguntas foram enviadas por
escrito pelo aplicativo, e ele respondeu a cada uma delas em quinze audios que
totalizaram 31 minutos e 71 segundos de fala. Assim, ao juntar-se essas falas as

entrevistas do corpo docente da escola, contou-se com sete registros para analise.
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As entrevistas foram transcritas na integra, e os excertos identificados como
significativos para os objetivos deste estudo foram selecionados para a analise. Nas
entrevistas com as educadoras, questionei como elas percebem a realidade
sociocultural dos alunos e quais propostas de letramento acreditam serem
significativas e importantes de serem desenvolvidas na escola

O critério para a selegao dos excertos pautou-se em recortes das entrevistas
realizadas com as professoras nos quais eventos de letramento desenvolvidos por
elas na escola sdo tematizados. No caso da orientadora educacional que nao atua
em sala de aula, deu-se destaque aos excertos que evidenciam sua percepgao
sobre os letramentos desenvolvidos na escola, bem como o0s possiveis
entrelacamentos destes com o contexto dos alunos. Por fim, as falas do lider da
comunitario foram selecionadas de modo a contemplar informagdes necessarias ao
conhecimento da comunidade em seus aspectos socio-historico-culturais, bem como
percepcdes acerca das relacdes que se estabelecem entre escola e moradores
quilombolas daquele territorio.

No que se refere aos recortes das falas das professoras, em que eventos de
letramento se evidenciam, a analise se da sob um viés sociocultural. Essa
perspectiva €& discutida levando em conta ndo s6 os eventos de letramento
desenvolvidos como também o conhecimento externado pelos entrevistados acerca
do contexto em que atuam. Esses elementos sao analisados a luz dos pressupostos
tedricos de autores cujas premissas atribuem importancia a perspectiva sociocultural
das praticas de uso da linguagem e que se encontram referenciados nesta
dissertagdo. A fim de sumarizar as informagdes relativas as entrevistas com as

professoras, o Quadro 3 traz uma sintese dos principais dados.
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Quadro 3 — Dados gerais sobre as professoras entrevistadas

Nome?3 Formacgao Tempo de Atuacao Data da Duracédoda
atuagaona entrevista entrevista
escola
Paola Magistério 5 anos 3°anodo | 15/06/2020 | 59min28s
Letras/Portugués EF
Mariana Magistério 15 anos 5°anodo | 26/06/2020 | 59min59s
Técnicaem EF
quimica
Farmacia
Cléo Magistério 5 anos 5°ano 21/01/2021 | 1h19min59s
Geografia
Mestrado em
Geociéncias
Carmem | Cursotécnicoem 14 anos 6°ao0 9° | 22/01/2021 | 1h02min51s
secretariado anos
Matematica
Pds-graduagao
em supervisao
escolar
Elisa Graduagéo em Professora | Trabalhou | 26/01/2021 | 1h28min13s
Historia aposentada | naescola
Mestrado em daescola |de2002a
Histéria em 2016 2016.

Especializagao
em Midias na
Educacéao

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 3 mostra que as cinco professoras possuem formacoes

académicas diferentes. A professora Paola cursou magistério, possui graduagdo em

Letras/Portugués e atua no 3° ano do EF. O trabalho docente de Paola baseia-se no

desenvolvimento de projetos que fomentam o gosto pela leitura e o trabalho com

variados géneros textuais. A professora Mariana, além do magistério, apresenta

graduacdo na area da saude e curso técnico na area de Exatas. Essa professora

relatou, na entrevista, que cursou a faculdade de Letras por trés anos, mas nao

chegou aconcluiralicenciatura. Mariana atuano 5° ano do EF.

3 Os nomes das participantes s&o ficticios.
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A docente Cléo cursou Magistério e possui graduagcdo em Geografia. Em
2013, concluiu Mestrado em Geociéncias pela UFRGS e atua na escola como
professora titular de um 5° ano, lecionando todas as areas do conhecimento para as
criangas. Cléo trabalha na escola ha cinco anos e evidencia conhecer bem a
realidade da comunidade quilombola, embora resida em outra cidade. Carmem &,
das entrevistadas, a professora que ha mais tempo trabalha na escola, totalizando
quatorze anos de experiéncia na instituicdo. Ela possui formagdo em Matematica e
pos-graduagao em supervisao escolar. Leciona Matematica do 6° ao 9° ano do EF e
esta sempre na lideranga de projetos, sendo que o0 mais recente intenta promover
um didlogo entre escola e comunidade a partir de uma parceria estabelecida entre a
Secretaria de Educagdo do municipio e uma empresa privada. O projeto
mencionado fara parte da discussao na sec¢ao de analise dos dados.

Por fim, a entrevista com a professora aposentada Elisa, que trabalhou na
escola até 2016, surgiu de indicagbes dadas pelo diretor e por parte das professoras
entrevistadas. Os professores foram unanimes em apontar a importancia dos
estudos de Elisa sobre o povo negro e o quanto ela, como representante negra, é
respeitada na escola e na comunidade. Na entrevista, Elisa evidenciou ndo soé
profundos conhecimentos sobre a histéria africana, como também conhecimentos
sobre os anseios e necessidades da comunidade quilombola que a escola atende.
Graduada em Histéria e com Mestrado na mesma area, aprofundou seus estudos em
Historia Regional do Brasil, atuando principalmente nos seguintes temas: escravidao e
histéria do Rio Grande do Sul.

No Quadro 4, traz-se a sintese dos dados de mais dois entrevistados: a
orientadora educacional da escola e do lider comunitario quilombola.



Quadro 4 - Dados gerais

entrevistados
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sobre a orientadora educacional e o lider comunitario

Nome* Formacao Tempo de Funcao Data da Duracédoda
atuacao entrevista entrevista
Alice Pedagogia 3 anos Orientagdo | 21/05/2020 | 1h6min2s
Técnicaem Educacional
assisténcia
social
Pedro Nao 7 anos Lider 08/02/2020 | 31min71s
declarada Comunitario

Fonte: elaborado pela autora

O Quadro 4 mostra que Alice é graduada em Pedagogia e atua na escola
como orientadora educacional. Alice € conhecida na comunidade ndo s6 pelo
vinculo com a escola, mas por, anteriormente, ter atuado no territério quilombola
como técnica da assisténcia social. Nessa fungdo, ela integrava a equipe
responsavel pelo servico de medidas socioeducativas e atendia as familias e as
criancgas ou adolescentes em situacéo de violéncia.

O lider comunitario Pedro representa a comunidade ha 7 anos, estando no
terceiro mandato a frente da associagcdao de moradores. Ele possui descendéncia
indigena e € casado com uma descendente direta de quilombola, nascida e criada
no territério. Ele relata que foi muito bem recebido entre o povo da localidade
quando, em virtude do casamento ha 13 anos, foi morar na regido. Segundo ele,
embora ndo seja negro, exerce a sua fungao de lider comunitario legitimado pela
descendéncia quilombola de sua esposa, a qual sempre foi ativista dos direitos do
Seu povo.

De acordo com Pedro, ele representa a miscigenagéo, a harmonia entre as
diferentes etnias e a luta pelos direitos das minorias. A entrevista com o lider
comunitario trouxe elementos importantes para a compreensao de como se dao as
relagcdes entre a instituicdo escolar e a comunidade quilombola. As percepgdes de
Pedro acerca da instituicdo enquanto uma referéncia letrada para as criangas

quilombolas e os demais moradores da localidade também agregam ao

4 Os nomes dos participantes séo ficticios.
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conhecimento do meu contexto de pesquisa. A entrevista com o lider comunitario
veio preencher uma lacuna decorrente da impossibilidade de retornar
presencialmente a comunidade em busca de informagbes que serdo importantes
para estabelecer relagdes entre os eventos de letramento e o contexto sociocultural
dos alunos.

Quanto aos cuidados éticos na pesquisa, os participantes receberam e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com uma copia da
transcricdo da entrevista anexada. Nesse documento, os participantes concordaram
com a transcricdo e o uso dos dados neste estudo sob o acordo de manter-se o
anonimato das identidades. O envio deste material foi enderegado aos entrevistados
por Whatsapp e a devolutiva do TCLE, devidamente assinado, realizou-se por
intermédio deste mesmo aplicativo.

As duas primeiras entrevistas que aparecem no Quadro 4 aconteceram de
maio a junho de 2020; as trés ultimas ocorreram no més de janeiro de 2021. No
Quadro 5, a primeira entrevista ocorreu em maio de 2020, e a ultima em fevereiro de
2021.0 maior tempo de duracao foi de 1 hora e 28 minutos, e a menor duragao foi
31 minutos e 71 segundos.

No proximo capitulo, inicia-se a analise dos dados gerados. Antes disso,
discorre-se sobre como se dara a dinamica de organizacdo desses dados no

decorrer das discussoes.
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4 RELATOS DOS PARTICIPANTES: POSSIBILIDADES E POTENCIALIDADES
DE LETRAMENTOS

Este capitulo traz discussdes concementes aos eventos de letramento
desenvolvidos pelas professoras na escola, bem como sua visdo acerca da
realidade em que atuam e das necessidades dos alunos, considerando as
especificidades do contexto sociocultural quilombola. A partir de recortes das falas
das docentes em que eventos de letramento aparecem tematizados, faz-se uma
descricdo e analise dessas propostas a luz dos estudos de letramento. Nessa
analise, objetiva-se verificar como as praticas de leitura e escrita no d&mbito escolar
dialogam com a realidade das criangas, considerando o contexto socio-histérico-
cultural da comunidade quilombola. Na esteira desse panorama, além de verificar o
que esta sendo realizado na esfera dos letramentos escolares, instigados pelas
acoes docentes aqui focalizadas, intenta-se promover reflexdes que, somadas aos
esforcos ja existentes, sejam capazes de apontar novos caminhos as praticas
desenvolvidas.

As entrevistas narrativas foram propositadamente pensadas com o intuito de
compreender como as professoras percebem aspectos socioculturais da
comunidade quilombola e como desenvolvem os letramentos na escola em um
contexto de especificidades. Na modalidade de entrevista narrativa, a fala do
entrevistado encontra espaco para que flua em um continuum, embora perguntas
norteadoras sejam feitas pelo pesquisador em momentos especificos. Antes de o
olhar estar direcionado as falas das docentes, considera-se pertinente iniciar com
alguns destaques da entrevista com o lider comunitario Pedro, abordando as
relagdes entre a escola e a comunidade.

Este capitulo inicia com a fala do representante da comunidade quilombola
seguida de uma breve subsecéo introdutoria as analises dos eventos de letramento

gerados a partir das entrevistas com as professoras.
4.1 A escola da comunidade sob o olhar do lider comunitario
Entende-se que, para atingir os objetivos a que este estudo se propde, é

imprescindivel conhecer o contexto em que acontece a pesquisa. Na busca por

compreender os fendbmenos que acontecem no chao da sala de aula, é fundamental
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levar em conta o contexto sociocultural no qual a instituicdo escola se insere. No
caso das especificidades quilombolas, o ndo conhecimento da realidade impede que
os dados gerados na pesquisa sejam analisados fidedignamente. Baseada nessa
premissa e por sugestdo da banca de Qualificagdo, busquei mais informagdes sobre
a comunidade a partir de uma entrevista com o lider comunitario da comunidade
quilombola, chamado Pedro. Nesta sec¢ao, enfoca-se a percepcao de Pedro sobre as
relacbes que se estabelecem entre a escola e a comunidade. Detalhes sobre
aspectos metodoldgicos que nortearam essa entrevista aparecem na seg¢ao 3.4
desta dissertacao.

No ambito das relagdes entre comunidade quilombola e escola, o lider
comunitario destaca que a instituicdo se configura um “patriménio” da localidade,
uma importante referéncia letrada para os moradores da comunidade. Ele se refere
a escola como “parceira” no sentido de disponibilidade e boa vontade em atender as
demandas das criancas e de suas familias.

Pedro afirma que a escola engendra esforgos na medida do possivel, uma
vez que existe um limite de autonomia para executar acées mais afirmativas em prol
da comunidade. Na visdao de Pedro, a escola busca contemplar nas praticas
pedagdgicas as especificidades culturais dos quilombolas, mas, muitas vezes,
encontra barreiras advindas de diretrizes educacionais que consequentemente
engessam a agao docente. Um dos fatores atribuidos por ele diz respeito a presenca
de outras etnias no territorio, as quais contribuiram para a miscigenacao. A énfase
na cultura quilombola poderia ocasionar animosidades por parecer que a escola esta
dando destaque a uma determinada cultura em detrimento de outras.

Apesar das dificuldades, Pedro reconhece o esfor¢o continuo dos professores
em romper barreiras no sentido de alinhar, de alguma forma, os conteudos escolares
a um movimento de resgate e valorizacdo de elementos identitarios, histéricos e
culturais dos quilombolas. No que se refere ao direito a educacao basica, Pedro
critica o poder publico pela auséncia de uma escola proxima a comunidade que
oferega o Ensino Médio aos jovens. Devido a dificuldade de custear os gastos com
transporte necessario ao acesso as escolas distantes do territdério, os alunos
concluem o nono ano e se veem obrigados a parar de estudar. A incompletude do
ensino basico redunda em falta de perspectivas e oportunidades de empregos.

Nas palavras de Pedro, o nono ano configura-se como “um divisor de aguas”

na vida dos jovens pois, a partir de sua conclusao, passam a trabalhar em empregos
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informais nas regides circunvizinhas ao territorio quilombola. Mesmo em se tratando
de empresas que disponibilizam transporte aos empregados, o fato de néo
possuirem o ensino basico completo coloca-os em desvantagem na concorréncia
por uma vaga de trabalho. Por fim, o lider menciona o carater conservador da gestao
publica municipal como a principal dificuldade na conquista de direitos, visibilidade e
reconhecimento da comunidade enquanto reduto quilombola.

E necessario dizer ainda que mais elementos que emergiram da fala de Pedro
aparecem nas analises dos dados de modo que estardo relacionados com os
eventos de letramento analisados nas segbes que seguem, organizadas em dois
grandes blocos. No primeiro deles, analisam-se os dados referentes as perguntas
sobre as atividades de linguagem que as professoras desenvolvem na escola com
os alunos. No segundo, faz-se a descrigdo e a analise de um projeto de letramento
iniciado na escola em 2020 em parceria com uma cooperativa, o qual, dentre outros
objetivos, intenta promover uma integragéo entre os saberes escolares e os saberes
tradicionais daquela comunidade quilombola. A anélise é feita conforme os objetivos

desta pesquisa e fundamenta-se nos autores que compdem o referencial tedrico.

4.2 Eventos de letramento desenvolvidos na escola

Nesta secgéao, trago reflexdes sobre os dados gerados a partir de entrevistas
com as professoras participantes, abordando questdes relativas aos letramentos
propostos aos alunos no ambito escolar. Essa tematica foi abordada com todas as
participantes, sendo obtidas respostas que, naturalmente, variaram em extensao e
profundidade, por se tratar de um aspecto inerente a modalidade de entrevista
narrativa. E importante ressaltar que as entrevistas com as professoras revelam
apenas parcialmente os eventos de letramento que sao desenvolvidos por elas. Nao
seria possivel, e ndo se constitui objetivo desta pesquisa, atribuir nenhum juizo de
valor ao que é proposto em sala de aula, especialmente por n&o ter sido possivel
acompanhar as a¢des docentes in loco.

A reflexdo a que me proponho nesta pesquisa considera os recortes oriundos
dos relatos das docentes, buscando eventos situados de letramento para descrevé-
los e aprecia-los do ponto de vista dos Estudos de Letramento, da valorizagao da
cultura local e da inclusdo desses grupos minoritarios em todas as esferas sociais.

Portanto, os eventos que aparecem aqui descritos envolvendo a leitura e escrita
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foram considerados relevantes por, de alguma forma, contribuirem para a reflexao
acerca de aspectos historico-sécio-culturais dos educandos e a insergcéo destes nas
praticas de letramento na diversidade de contextos sociais. Convém dizer que, no
decorrer das entrevistas narrativas, nem todas as professoras descreveram
minuciosamente os eventos de letramento que desenvolvem com seus alunos,
embora a pesquisadora as tenha instigado a fazé-lo. Algumas mencionaram
superficialmente o modo como desenvolvem atividades de leitura e escrita com suas
turmas. Por essa razao, os eventos de letramento selecionados para analise sao
aqueles que emergiram das entrevistas com maior riqueza de detalhes, os que
traziam registros fotograficos ou que apareceram recorrentemente na fala das
professoras, como no caso das saidas pedagdgicas.

A seguir, os eventos de letramento selecionados serdo apresentados em trés
subsecdes para melhor direcionar a analise: letramento na perspectiva das saidas
pedagdgicas, eventos de letramento envolvendo a escrita em sala de aula, eventos

de letramento voltados a leitura.

4.2.1. Letramento na perspectiva das saidas pedagdgicas

Quando questionadas sobre quais atividades de letramento sdo consideradas
importantes para desenvolver com os alunos, considerando o contexto
especificamente quilombola, as respostas das professoras convergem para um
ponto em comum: a preocupacdo em proporcionar aos alunos oportunidades de
vivenciar os letramentos para além dos muros da escola. As docentes partilham da
ideia de que desenvolver propostas de letramento escolar em paralelo as vivéncias
de letramento fora da escola torna a aprendizagem muito mais significativa.
Segundo a percepgao das professoras, a comunidade, localizada na zona rural,
tende a se isolar, tanto pela distancia dos centros urbanos quanto pela dificuldade
de acesso aos meios de transporte. Por essa razdo, as docentes entrevistadas
acreditam que proporcionar experiéncias a partir de saidas pedagdgicas enriquece e
potencializa o trabalho de leitura e escrita na sala de aula. Essa perspectiva se

evidencia nos excertos abaixo:



Excerto 1:

Excerto 2:

Excerto 3:

Excerto 4:
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‘E a outra coisa sdo as saidas que nos fazemos... também é uma coisa
que ajuda bastante. Essas saidas enriquecem eles, sabe? Essas sdo
algumas praticas que funcionam e que deixam alguma ideia de coisas
que o mundo pode oferecer, e que o mundo letrado oferece, né”. (Profa.
Mariana).

‘[...] fazer alguma coisa para incentivar eles levando eles para outros
lugares para mostrar novos caminhos, incentivar eles a ler o mundo. Eu,
sempre que eu posso, eu levo os meus (alunos) no cinema, no teatro,
onde eu puder colocar eles, né? Para eles verem que a gente tem o
mundo todo que eles podem conquistar [...] Entdo, assim, toda
oportunidade que eu tenho de mostrar pra eles que ali fora tem um mundo
além do [xxxxxxxJ°, eu faco tudo para leva-los. Eu sempre vou porque eu
acho que eles precisam sair da escola, eles precisam aprender de outras
formas, né? Entdo, eles precisam aprender outras coisas. A visao de
mundo deles é diferente. Muitos deles nunca andaram de trem, sabe? O
mundo deles é ali”. (Profa. Paola)

‘Eles tém, assim, uma necessidade do novo, eles tém curiosidade. [...] se
for buscar uma linguagem de comunicagéo, tu tem que buscar musica,
teatro, danca, atividades que eles desenvolvam fora da sala de aula, que
eles nao precisem ficar sentados, que eles ndo tenham que ouvir uma
explicacdo de mais de 10 ou 15 minutos, que eles possam se expressar
livremente, né? Ai tu tem atencgao e participagdo”. (Orientadora Alice)

‘l...] O unico tipo de passeio que eles tém é com a gente, sabe? [...] E
assim, tudo que a gente tentou mostrar principalmente nos passeios,
sabe? Eu fazia questdo de ir com eles a Porto Alegre ficar o dia inteiro,
mostrar shopping, mostrar pre¢o das coisas. Sabe, o mundo assim?
Nossa, como é caro, nossa como.... Eu digo: isso € o mundo ali fora, né,
gente? A escada rolante e o sensor da torneira no banheiro foi o que eles
mais gostaram no shopping. Eles iam lendo as instru¢ées de uso. Foi o
que mais chamou a atencédo deles. Entdo tu pensas, assim, no mundo
restrito que muitos vivem”. (Profa. Cléo)

A professora Mariana, conforme Excerto 1, destaca as saidas pedagdgicas

como uma estratégia que fomenta os letramentos em varias instancias. Para esta

professora, os passeios escolares sdo motivadores e permitem ao aluno vivéncias

de letramento que expandem a sua visdo de mundo em todos os aspectos.

Paola, no Excerto 2, vai ao encontro da fala de Mariana e evidencia uma

preocupacao em mostrar aos alunos que o mundo n&o se restringe ao territério onde

3> Informagio do nome da escola retirada para evitaridentificagdo do local.
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eles moram. Nos trechos "mostrar novos caminhos” e “muitos deles nunca andaram
de trem”, fica claro que, para a docente, € importante e enriquecedor que as
criangas interajam com outras culturas e outros modos de vida. Destaca-se, também,
a relagao que Paola estabelece entre os eventos experienciados fora da escola e
leitura de mundo, a possibilidade de conquista-lo apropriando-se do conhecimento.

No Excerto 3, Alice aborda a necessidade de propostas pedagogicas
diversificadas a partir das quais os alunos possam se expressar livremente.
Atividades cujas linguagens de comunicagao sejam atrativas e desafiadoras. Essas
e outras ac¢des pedagogicas ultrapassam os espacos ditos escolares e proporcionam
diferentes aprendizagens. A professora menciona também a curiosidade dos alunos,
a motivagao despertada por atividades instigantes, com propostas que rompam com
a ideia tradicional escolar, na qual as aulas acontecem, Unica e exclusivamente, na
sala de aula.

No Excerto 4, a profa. Cléo corrobora a fala das colegas enfatizando o quanto
as saidas sao apreciadas pelos alunos e configuram-se momentos de interagdes
sociais e descobertas nos quais as criangas se inserem em situagdes instigantes e
desafiadoras do ponto de vista dos letramentos. No shopping, frente aos objetos
desconhecidos, os alunos sentiram a necessidade de ler as instrugdes afixadas na
parede para compreenderem o funcionamento da torneira, por exemplo. Cléo relata
que, ao entrar em uma loja com seus alunos, procura leva-los a estabelecer
comparagdes entre pregos de produtos, ler as etiquetas, refletir sobre como um
estabelecimento comercial se organiza.

Essas iniciativas s&do validas e, sem duvida, oportunizam vivéncias valiosas as
criangas que, por viverem em uma localidade mais isolada, ndo tém muitas
oportunidades de interagir em ambientes que n&o estejam no entorno de suas
comunidades. Porém, do ponto de vista dos letramentos que possam ser
conectados ao contexto quilombola, que outras potencialidades podem ser
exploradas em saidas como essas? Na direcao de buscar respostas e na tentativa
de apontar mais caminhos, respaldo-me em uma perspectiva de letramento que vai
além da definigdo de um sujeito que deve dominar a leitura e escrita para funcionar
adequadamente em praticas sociais nas quais essas habilidades sao exigidas.

Soares (1999) alinha-se a Street (1984) na defesa da dimensao social do
letramento, a qual transcende a ideia do dominio da leitura e escrita nas exigéncias

das praticas sociais. Segundo esses autores, letramento ndo pode ser considerado
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um “instrumento neutro” justamente por se constituir em “um conjunto de praticas
socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos
sociais mais amplos, e responsaveis por reforgar ou questionar valores tradi¢gdes e
formas de distribuigdo de poder presentes nos contextos sociais” (SOARES, 1999, p.
74-75).

Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que o trabalho com leitura e
escrita a partir de vivéncias significativas para as criangas tem potencial para fazé-
las refletir criticamente sobre as situagcbes com as quais elas interagem em
diferentes esferas. Obviamente que instigar uma visao critica dos fatos depende da
forma como a experiéncia letrada for conduzida pelo professor. Nessa direcao,
Street (2014) alerta para a “necessidade que temos de ir além de ensinar as
criangas os aspectos técnicos das fung¢des da linguagem para, bem mais, ajuda-las
a adquirir consciéncia da natureza social e ideologicamente construida das formas
especificas que habitamos e que usamos em determinados momentos” (STREET,
2014, p. 23). Isso significa perceber a funcdo social e ideolégica da linguagem
compreendendo que ela tanto pode ser agente de transformagdo na busca de uma
sociedade mais igualitaria quanto mantenedora do status quo.

Nessa perspectiva, propiciar experiéncias “de mundo” que dialoguem com sua
cultura em variadas instancias podem trazer sentido a aprendizagem e constituirem-
se oportunidades proficuas para o desenvolvimento de um letramento critico. A esse
movimento de incluir a cultura dos alunos negros para além do ensino da lingua,
Ladson-Billings (2008) chama de nocéo de “relevancia cultural”. Para a autora, a
perspectiva do ensino culturalmente relevante é importante porque usa a cultura do
aluno nao so para preserva-la, mas para transcender os efeitos negativos da cultura
dominante.

Como exemplo desse efeito negativo, Ladson-Bilings (2008) cita a
invisibilidade da historia e cultura do negro nos livros didaticos ou curriculos ou por
se enxergar essa historia e cultura de maneira distorcida. Transpondo a ideia da
autora para a realidade da comunidade quilombola, a abordagem culturalmente
relevante na escola tem potencial de promover o desenvolvimento de uma
“personalidade negra relevante” (LADSON-BILLINGS, 2008, p. 35) a partir de uma
perspectiva de letramento alicercado na valorizagdo da propria cultura e de um

posicionamento critico-social que fomenta o empoderamento negro.
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No bojo das ideias da autora supracitada, as discussdes que seguem nao se
traduzem em negacgéo daquilo que as professoras entrevistadas ja propéem. A ideia
seria aliar ao que esta sendo realizado em termos de saidas pedagodgicas que
oportunizam experiéncias interculturais aos alunos, oportunidades de também
vivenciar a negritude em diferentes esferas sociais. E importante que o educando
quilombola possa vislumbrar a cultura afro inserida em letramentos para além dos
limites da comunidade em que vive para, entao, estabelecer relagdes e compartilhar
suas percepgdes com seus pares.

Por exemplo, em uma ida a Porto Alegre (POA), além de visitar os lugares
mencionados nas entrevistas, poderia ser feita uma visita a um saldo de beleza
étnico. A primeira vista, pode parecer algo trivial, mas & tematica do cabelo
subjazem questdes de ordem identitarias que merecem ser debatidas na escola e
que sao fundamentais na construcdo de uma autoestima positiva. Ao debrucar-se
sobre essa tematica, Gomes (2019) revela o quanto o saldo de beleza, um local
considerado atipico para desenvolver uma pesquisa académica pode ser potente e
rico em possibilidades de refletir sobre o corpo negro e o cabelo crespo sob vieses
estéticos, politicos, educativos, familiares, entre outros.

A autora reflete sobre o cabelo como corpo social e linguagem, como veiculo
de expressao e simbolo de resisténcia cultural. Nessa direcdo, Gomes (2019) revela
que a identidade negra é construida também pela estética do corpo e do cabelo, e
como estes espacos de embelezamento acabam se revelando como espacgos
culturais. O cabelo é um dos principais elementos de afirmacédo de identidade da
populagdo negra, o simbolo representativo do desafio enfrentado pelos sujeitos num
espago em que ainda prevalecem os padrdes de beleza europeus. Ainda segundo a
autora, a construgdo de uma autoimagem positiva em relagdo ao préprio cabelo
oferece uma notavel contribuicdo no processo de reabilitagdo do corpo negro e na
reversdo das representacdes pejorativas presentes no imaginario herdado de uma
cultura racista.

Afora o ja mencionado, ha também possibilidades de visitar com os alunos
espacos de afroempreendedorismo, uma iniciativa que vem, paulatinamente,
fazendo sucesso e ganhando notoriedade nas grandes cidades. E possivel ainda
transitar por centros culturais africanos que existem na capital, famosos por difundir
e valorizar a cultura negra através da musica e da danga. Outra possibilidade seria

visitar o Museu do Percurso do Negro em POA, que oferece um roteiro pelo centro
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da cidade, apresentando locais que sao icones de luta e de resisténcia negra.
Ressalto que me refiro a capital por ser a cidade mencionada pelas professoras,
porém a ideia se aplicaria a qualquer cidade que oferecesse tais possibilidades.
Existe uma infinidade de outros espagos voltados a cultura negra e que poderiam
entrar em pauta, mas limito-me a esses para fins de discussao.

Propor que os alunos fagam um diario de campo com registros escritos e
visuais (desenhos, fotos) ainda durante essas experiéncias sado algumas das
maneiras de significar o trabalho valendo-se da leitura e a escrita. Posteriormente,
em sala de aula, instigar a retomada dos momentos experienciados de forma a
fomentar analises criticas, debates, comparacgdes, relacbes com aspectos da
comunidade quilombola, tendo por culminancia, na sala de aula, a producgao de
poemas, artigo de opinido, conto, diario, relato, noticia, sé para citar alguns
exemplos de género. Ressalta-se a importancia da realizagdo de um trabalho que
anteceda o passeio no sentido de preparar as criangas para a experiéncia vindoura,
na perspectiva de uma atividade de pré-leitura.

Ao imergirem nessas propostas de uso da linguagem, as criangas estéo se
envolvendo em praticas de letramento que Kleiman (2001) explica como sendo “um
conjunto de praticas sociais cujos modos especificos de funcionamento tém
implicagdes importantes para a forma pelas quais 0s sujeitos envolvidos nessas
praticas constroem relagdes de identidade e de poder” (KLEIMAN, 2001, p. 11).
Pensando nas saidas pedagdgicas sugeridas, no ambito das relagcdes de identidade
e poder advindas dos letramentos, as interacdes com empreendedores afros
alinham-se a representatividade negra no mercado de trabalho, assunto que pode
ser problematizado e debatido em aula. Nunes (2010) defende que € papel da
escola, enquanto agéncia de letramento, promover reflexdes acerca de assuntos

relativos a diversidade étnico-racial e acrescenta que

dependendo daforma como é entendida e tratada a questdo da diversidade
étnico-racial, as instituicbes podem auxiliar as criangcas a valorizar sua
cultura, seu corpo, seu jeito de ser ou, pelo contrario, favorecer a
discriminagdo quando silenciam diante da diversidade e da necessidade de
realizar abordagens de forma positiva ou quando silenciam diante da
realidade social que desvaloriza as caracteristicas fisicas das criangas
negras (NUNES, 2010, p. 44).

Corroborando o que diz Nunes (2010), acredito ser importante que as

criangas percebam que existem movimentos na sociedade que vao ao encontro da



65

valorizagdo da cultura, bem como dos aspectos fenotipicos da negritude, como no
caso do cabelo afro, por exemplo. Como ja foi dito, a ideia de as criangas
interagirem com cabeleireiros e clientes que difundem penteados afros, subjazem
elementos que podem ser trabalhados na construgdo de uma autoimagem positiva
das criangas. Ao abordarem questdes como essa, Weschenfelder e Fabris (2017)
trazem um estudo que analisou narrativas sobre a vida escolar de mulheres negras

do Blog Blogueiras Negras, definido como “uma comunidade de mulheres
comprometidas com questées afins a negritude e ao feminismo interseccional”
(WESCHENFELDER, FABRIS, 2017, p. 5). Problematizadas a luz dos Estudos
Foucautianos, as narrativas oriundas do Blogueiras Negras possibilitam pensar a
escola contemporanea sob a 6tica das relagdes étnico-raciais.

Segundo as autoras, experiéncias negativas com relagdo ao cabelo afro séo
comuns no ambiente escolar. Nessa perspectiva, o estudo relata o efeito positivo da
escrita no processo de construgao de identidade e resgate da autoestima quando

constatam que

ao narrarem suas experiéncias escolares, as blogueiras negras destacam a
relagdo negativa que enquanto meninas tiveram com seus cabelos, mas no
momento em que escrevem, transparecem outros modos de olhar para si
mesmas, assumindo seu compo e seu cabelo como simbolos de luta em
defesa da negritude (WESCHENFELDER, FABRIS, 2017, p. 11).

O estudo supracitado corrobora a importdncia de se buscar conectar
propostas escolares as questdes que digam respeito ao universo da crianga, as suas
vivéncias, no caso deste estudo, das criangas negras. Os contextos de
aprendizagem analisados constituem-se em terrenos férteis de letramentos a partir
dos quais as atividades de leitura e escrita podem ser desenvolvidas de maneira
significativa para os alunos. De experiéncias como essas emergem infinitas
possibilidades, que vao desde debates reflexivos na escola a escrita de textos
expressos em géneros textuais diversos. A partir de tematicas relativas a negritude,
pode-se propor que, tanto na escrita quanto na oralidade, os alunos opinem e
relatem experiéncias,

Propostas dessa natureza possuem potencial para a realizacdo de um

trabalho interdisciplinar que agregue diferentes areas do conhecimento. Convém
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destacar que nao se constitui objetivo deste estudo apresentar propostas de
atividades em seus pormenores ou ainda tecer criticas ao que vem sendo realizado.
Ao contrario, reconhecem-se os esforgos empreendidos pelo corpo docente da
escola em proporcionar uma educacdo que atenda as necessidades e
especificidades dos alunos. O que se propde ao apresentar sugestbes de eventos
de letramento é fomentar um movimento de reflexdo conjunta, ou seja, a inspiragao
para tal surge dos relatos das professoras os quais instigam ideias que objetivam
contribuir para a expansao daquilo que ja vem sendo desenvolvido.

E interessante perceber, na fala das professoras, uma similitude no que se
refere ao valor atribuido a acdo de mostrar o mundo letrado as criangas. Isso se

revela nos fragmentos resgatados dos Excertos 1, 2 e 4, respectivamente:

‘l...] algumas praticas que funcionam e que deixam alguma ideia de
coisas que o mundo pode oferecer e que o mundo letrado oferece, né?”
(Profa. Mariana)

‘l...] levando eles para outros lugares para mostrar novos caminhos,
incentivar eles a ler o mundo”. (Profa. Paola)

‘l..] E assim, tudo que a gente tentou mostrar principalmente nos
passeios, sabe? [...] isso € o mundo alifora, né, gente?” (Profa. Cléo)

Nesses enunciados sobre a recorrente alusdo a importancia de ler o mundo a
partir de experiéncias variadas, fica implicita a preocupag¢ao docente em preparar as
criancgas para bem transitar nas diferentes situacdes de comunicagao que envolvam
a leitura e escrita, dentro ou fora das suas comunidades. Do ponto de vista da
dimensao social dos letramentos, essa premissa necessita de complementacao por
ser simplista e ndo abarcar toda a complexidade que o termo suscita. Essa
perspectiva se enquadra no que Soares (1999) chama de uma interpretagcéao “fraca”
sobre a natureza social do letramento por definir-se em termos de habilidades
necessarias para que o individuo “funcione” de maneira adequada em um contexto
social.

A interpretagao “fraca” e “forte” trazida por Soares (1999) corresponde aos
dois enfoques postulados por Street (1984): o0 modelo autdnomo e modelo ideologico
de letramento, cujos conceitos, ao longo desta secdo, serao discutidos e
relacionados aos excertos das entrevistas. Baseando-me nas falas docentes e

considerando nessa analise a auséncia de mais elementos que evidenciassem uma
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contextualizagao e/ou relagao de sentido com as experiéncias de leitura e escrita
das criangas vivenciadas nos passeios, pode-se dizer que a agcao de simplesmente
‘mostrar’” o mundo letrado apresenta caracteristicas do enfoque autbnomo de
letramento.

Nesse enfoque, a propria palavra “autdnomo” (STREET, 1984) remete a ideia
de nado dependéncia, a ideia de que interacbes nao se fazem necessarias por
acreditar que letramento se compde de habilidades técnicas que n&do necessitam
estar vinculadas ao contexto de sua producao para serem interpretadas. Em outras
palavras, esse enfoque defende que, pela prépria natureza da escrita, a simples
exposicao do individuo as situacdes que envolvam a leitura e a escrita bastaria para
que ele, gradativamente, fosse se “apropriando” dessas habilidades.

Na contramao dessa viséo, tem-se o enfoque ideolégico (STREET, 1984), o
qual corresponde a versao “forte” do letramento (SOARES, 1999), que seria uma
interpretagdo transformadora por n&o ser tratado como um “instrumento” neutro a
ser usado nas praticas sociais quando exigido. Trata-se de uma perspectiva de
natureza critica que concebe o letramento como um conjunto de praticas sociais que
envolvem a leitura e escrita e que tanto podem manter o status quo, quanto
questionar os valores, as tradicbes e as formas de distribuicdo de poder que
permeiam os contextos sociais (SOARES, 1999).

Do exposto por Street (1984) e Soares (1999), depreende-se que o modelo
ideologico de letramento estimula o senso critico por destacar que as praticas de
letramento refletem aspectos das estruturas culturais e de poder que o contexto de
aquisicao de escrita representa. Portanto, letramento, visto sob um enfoque social,
vai além de um conjunto de habilidades individuais de leitura e escrita a serem
aplicados nos contextos de comunicagdo. Letramento diz respeito ao que “as
pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, e
como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas
sociais” (SOARES, 1999, p. 72).

Na direcdo do postulado por Soares (1999) e considerando o relato das
professoras, as saidas pedagodgicas constituem-se oportunidades de as criancas
interagirem com a leitura e a escrita nos mais variados ambientes. O episddio em
que a professora Cléo relata que, no banheiro do shopping, os alunos “iam lendo as
instrucdes de uso”, € um exemplo do que os alunos fizeram com suas habilidades de

leitura. Isso porque, em um contexto especifico estavam frente a uma torneira cujo
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mecanismo de funcionamento necessitava ser “decifrado”. Ao sentirem a
necessidade de lavar as maos, valeram-se de suas habilidades de leitura para
conseguir acionar o sensor que libera a agua da tomeira. A professora Cléo apenas
mediou a situagao, instigando os alunos a buscarem a solug&o do problema a partir
da leitura das instrugcdes que estavam afixadas na parede.

Afora o que as professoras ja exploram, o passeio ao shopping pode ser uma
oportunidade muito rica para fomentar reflexdes e trabalhos na esfera do letramento
ideoldgico. Sendo tal ambiente repleto de escritos, na visita, pode-se incentivar os
alunos a lerem os textos que os rodeiam, instigando-os a refletir criticamente sobre o
que é observado no shopping. Possibilidades ricas de letramentos s&o identificadas
na proposta da professora Cléo sobre comparacao de precos de produtos nas lojas
do shopping. Na diregdo do contexto da localidade onde moram as criangas e como
forma de ampliar as perspectivas de letramentos, essa comparagao poderia ser feita
também em relacdo aos precos encontrados em produtos a venda na comunidade
dos alunos.

Outras varias possibilidades de letramentos que dialogam com a cultura
quilombola poderiam ser exploradas. Por exemplo, representatividade negra nos
cargos de trabalho do shopping, representatividade negra nos anuncios de produtos
e servigos, comparagao entre os habitos de consumo da comunidade quilombola e
dos frequentadores de um shopping sdo apenas algumas abordagens passiveis de
serem exploradas. Essas tematicas, além de renderem reflexdes que agugcam a
criticidade, podem também possibilitar a amplificagdo desses assuntos a partir de
pesquisas, debates com os colegas e textos escritos em variados géneros textuais.

Seguindo essa perspectiva, acredita-se que o conhecimento da realidade dos
alunos pode auxiliar o professor tanto na proposta quanto na conducéao de situagdes
de aprendizagem em variados contextos de letramentos, ampliando os saberes que
as criangas ja possuem a partir de relagdes estabelecidas com outros espacos
culturais. As novas geragdes de quilombolas vivem no mundo contemporaneo e,
mesmo com limites impostos pelas condi¢des de desigualdade por eles vivida,
muitos tém acesso as novas tecnologias, circulam em espacos culturais, entram em
contato com outros costumes e valores diferentes da sua comunidade.

No caso especifico da comunidade quilombola em foco nesta pesquisa, as
condicbes de acesso a outros espacos culturais, bem como as tecnologias

praticamente inexistem. Por essa razdo, as vivéncias oriundas das saidas
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pedagdgicas sédo enriquecedoras para os alunos e para aqueles que os cercam por
oportunizarem experiéncias que se agregam aquelas que as criangas ja vivenciam
no ambito sociocultural da comunidade em que vivem. Essa ideia aparece nas
palavras da professora Paola, quando menciona que a “[...] a riqueza do letramento
que eles levam para familia, que eles levam depois. Porque isso vai além deles, né?
E eles levam isso para comunidade deles”. Considera-se, pois, que a escola,
enqguanto agéncia de letramento, deve diversificar o trabalho de leitura e escrita na
sala de aula e em espacgos e/ou situagdes reais nas quais o educando possa
interagir criticamente com elementos escritos inseridos em vivéncias cotidianas.

Toma-se como exemplo a experiéncia de viajar de trem até a capital,
mencionada por Paola na entrevista, considerando que s&o varias as possibilidades
de letramentos que subjazem a essa vivéncia. O vagao do trem contém informagdes
escritas e imagens, ha uma televisdo (sem audio) que apresenta na tela textos,
propagandas, horéscopo, informagdes sobre eventos culturais e dicas de saude.
Pela janela do transporte publico € possivel ler e ver placas de transito, letreiros,
outdoors, grafites.

A primeira vista, ser passageiro em um trem parece um fato corriqueiro,
porém do ponto de vista dos letramentos consiste em uma experiéncia bastante
enriquecedora aqueles que nao tém essa vivéncia em sua rotina. De uma maneira
quase unanime, as falas das professoras corroboram a ideia de que, para os alunos
da comunidade, as saidas pedagogicas consistem em recursos reveladores da
pluralidade de letramentos que existem no mundo e o qudo importante € conhecé-
los.

Nessa direcdo, € fundamental oportunizar situacdées nas quais os alunos
possam acessar a diversidade de espagos culturais existentes tais como cinemas,
teatros e museus, pois sdo essenciais para o contato com as diversas formas de
linguagem que circulam na sociedade, pois como diz Rojo (2009, p. 52), “[...] assim
como foi capaz de popularizar os impressos, urge que a escola se preocupe com o
acesso a outros espagos valorizados de cultura (museus, bibliotecas, teatros,
espetaculos)”. E sdo nesses diferentes espagos que “o letramento busca recobrir os
usos e praticas sociais da linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, sejam elas valorizadas ou nao valorizadas, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.), numa

perspectiva socioldgica, antropolégica e sociocultural” (ROJO, 2009, p. 98).
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A perspectiva sociocultural do letramento, mencionada por Rojo (2009),
relacionada ao contexto quilombola, suscita reflexdes acerca da importancia de o
ensino escolar desenvolver-se em consonancia com as caracteristicas e
especificidades de cada comunidade. Isso significa que, além de oportunizar
experiéncias de letramentos para além do reduto da comunidade com vistas a
expandir a visdo dos alunos em relacdo aos espacos letrados, é importante que a
escola proponha atividades que explorem também o contexto histérico-cultural dos
alunos, fomentando, assim, o reconhecimento e a valorizacdo do territério e da
cultura quilombola.

Quando se fala em cultura quilombola, é preciso destacar que, na
contemporaneidade, a maioria dos quilombos n&o se situa isolado geograficamente
e nao constitui uma unidade homogénea do ponto de vista cultural (CASTILHO,
2011; LEITE, 2000). Compreende-se, pois, que as comunidades de remanescentes
quilombolas, embora possam guardar semelhangas, apresentam peculiaridades
culturais devido, dentre outros fatores, a sua interagcido com outras culturas e etnias.

No intuito de compreender a cultura quilombola do meu contexto de pesquisa,
respaldo-me no estudo etnografico de Christo (2018) desenvolvido em comunidade
quilombola do RS. A pesquisa investigou as praticas cotidianas das mulheres, que,
segundo a autora, sdo as principais agentes no cuidado e na reproducgao das vidas
que constituem o territério. Sobressaem-se deste estudo questbes sobre o modo de
viver dos moradores, a luta das mulheres contra o mecanismo patriarcal que as
oprime e os saberes tradicionais que circulam nesta comunidade.

No bojo dessas consideragdes, a cultura quilombola, neste territério em
especifico, diz respeito aos conhecimentos tradicionais acerca da manipulacao de
ervas medicinais para producdo de chas, xaropes, 0os saberes relacionados ao
cultivo de plantas e hortalicas, a crenca nas benzedeiras, as histérias de apari¢des
fantasmagoéricas pelos matagais da comunidade (CHRISTO, 2018). Além disso, a
rigueza das histdrias narradas oralmente sobre os antepassados, o passado de lutas
e de resisténcia dos negros, as lendas do quilombo, as dancgas africanas, dentre
outros elementos, compdem os saberes e a cultura daquelalocalidade.

A ideia de levar em conta a cultura quilombola, estabelecendo relagdes entre
os saberes locais, os conteudos curriculares e as saidas pedagdgicas evidenciam-se

na seguinte fala de uma das professoras entrevistadas.
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Excerto 5:

“Eu acredito que eles precisam, sim, ver o outro lado nos passeios
pedagogicos, com certeza. Mas ndo so, né? Porque a partir do momento
que tu te aproprias daquele conhecimento ali, que é local, tu vai fortalecer
também as tuas raizes, a tua histéria e ai tu vai estabelecer essas
relagbes com esses espagos que tu vai conhecer. Porque nédo adianta tu
partir para “o exterior”, la para Porto Alegre, se tu ndo conhece o teu
espaco ali, né, que é mais proximo de ti, que diz respeito a tua historia
também, né? [..]. Porque é um territorio de comunidade negra,
quilombola, que tem todo esse passado e que tem muita coisa, ainda, a
ser explorada”. (Profa. Elisa)

No Excerto 5, a professora Elisa traz um contraponto que suscita reflexdes
sobre aspectos culturais e identitarios dos remanescentes de quilombolas. Elisa
posiciona-se favoravelmente as saidas pedagdgicas, porém acredita que um
trabalho preliminar explorando o territério quilombola e toda a sua potencialidade
historica, identitaria e cultural respaldaria os alunos na compreensao daquilo que é
externo a comunidade. A professora ilustra iniciativas concretizadas nesse sentido
na ocasido em que convidaram a escola pessoas idosas da comunidade para que
contassem historias dos antepassados moradores do quilombo.

Eram avls e avos dos alunos que narraram causos de uma época longinqua,
em um mundo bem diferente do que se conhece hoje, atraindo a atencéo dos alunos
tanto dos anos iniciais quanto dos anos finais do fundamental. Segundo Elisa,
alunos de variadas faixas etarias participaram do evento, pois, segundo ela, o
respeito aos mais velhos, as pessoas da comunidade em geral constitui-se um valor

transmitido pelas familias aos seus filhos. Elisa disse que

Excerto 6:
‘l...] trazendo essas pessoas era uma forma de poder estar escrevendo
isso, pra ‘pegar” esses conhecimentos dessas pessoas mais idosas para
que nao se perca isso, né? [...]] Mas teria que se fazer de forma
sistematica, algo para poder retomar isso, né? [...]. Por qué? Porque esse
conhecimento, através desse resgate, vai provocando essa aproximagao,
né?” (Profa. Elisa)

Segundo a professora, como proposta que fomenta os letramentos, os alunos
tiveram a tarefa de escrever as histérias narradas pelos idosos quilombolas.
Identificam-se nesse relato momentos muito ricos de aprendizagem nos quais 0s
alunos ficam imersos em letramentos conectados a histéria do seu povo,

colaborando também para um resgate de aspectos de uma cultura caracterizada
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pela oralidade. Christo (2018) refere-se as narrativas orais quilombolas como a uma
forma secular de conhecimento que se da a partir da memdéria e € compartilhada
com muita disposicéo e paciéncia.

A presencga dos idosos quilombolas na escola para narrar historias n&o so
promove a socializagao como também converge para uma aproximagao entre as
geragdes, num movimento fundamental de valorizagdo da cultura local. Destaca-se,
na fala de Elisa, a necessidade de que registros escritos sobre a histéria do
quilombo acontecessem de forma sistematica. A mesma preocupacgao é externada
pela professora Paola, ao mencionar na entrevista a importancia de fomentar
registros escritos relativos aos elementos culturais e histéricos da comunidade
quilombola como uma forma de perpetua-los. Aspectos voltados aos registros de
histérias que circulam na comunidade a partir da oralidade sdo, de modo semelhante
ao que se verifica nos registros de escrita, excelentes oportunidades para serem
trabalhadas e valorizadas pela escola, pois narrativas orais sao parte essencial da
identidade e do arcaboucgo da cultura quilombola. Com essa perspectiva, Street
(2014) reitera a importancia de se abrir espago para os valores fundamentais da
oralidade de uma localidade, uma vez que, segundo o autor, este € um dos
caminhos para o resgate do patriménio letrado de uma populagao.

Praticas como essas remetem novamente ao que Ladson-Billings (2008)
chama de ensino culturalmente relevante. Como ja foi dito anteriormente, dentre
outras premissas, a ideia de “relevancia cultural” defende a importdncia de a
aprendizagem escolar dialogar com aspectos da cultura do aluno e do préprio
contexto escolar e comunitario do qual ele faz parte. Nessa direcdo, concorda-se
com Ladson-Billings (2008) sobre a importancia de se estabelecer uma conexao
entre os saberes escolares e os conhecimentos tradicionais quilombolas, assim
como destes com a pluralidade de outras culturas que os cercam. E um dos
objetivos deste estudo verificar, através dos relatos das professoras, os movimentos
empreendidos na busca de articular aspectos da cultura quilombola as propostas de
letramento da escola.

Dessa forma, as praticas discutidas nesta pesquisa apresentam
potencialidades que se aliam ao que preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educagao Basica. Segundo as
diretrizes, o Projeto Politico Pedagogico das escolas “deve considerar as formas por

meio das quais as comunidades quilombolas vivenciam 0s seus processos
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educativos cotidianos em articulagdo com os conhecimentos escolares e demais
conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla” (BRASIL, 2012, p. 13).

A partir disso que trata a lei, emerge a ideia de uma triade (saberes oriundos
das vivéncias quilombolas, conhecimento escolar, interagdo com o mundo que cerca
a comunidade) que necessita ser articulada para que a educagdo garanta o
desenvolvimento cidaddo em sua plenitude. Essa articulacdo de saberes € de
responsabilidade da escola, principal agéncia de letramento no contexto quilombola,
capaz de mediar os didlogos entre as diversas instancias dos conhecimentos.

Nascimento (2006), ao se referir ao processo educativo e inclusivo, postula que:

se for objetivo da escola formar cidaddos capazes de (re)construir a sua
propria histéria num Brasil pluriétnico, respeitando, portanto, as diferengas
culturais, é papel da escola propor também o conhecimento de outras
realidades. Dessa forma, o quilombo ndo pode ser somente estudado e
compreendido por ele mesmo, pois o0 quilombo esta no mundo, assim como
o mundo esta no quilombo. A escola precisa preparar as criangas para
transitarem na ponte quilombo-mundo e mundo-quilombo (NASCIMENTO,
2006, p. 138).

A visao da Nascimento (2006) sobre valorizagdo do repertorio de
conhecimentos da cultura afro-brasileira a partir de uma perspectiva ampla de
interacdo com o mundo corrobora o argumento das professoras entrevistadas
acerca da importancia de proporcionar experiéncias extraclasse para os alunos da
escola. A interacdo dos alunos com o mundo pode se dar de muitas maneiras,
sendo as saidas pedagdgicas apenas uma delas.

Na proxima subsegao, serdo descritos e discutidos eventos de letramento

desenvolvidos na escola pelas professoras valendo-se da escrita.

4.2.2 Eventos de letramento envolvendo a escrita em sala de aula

Esta secdo traz recortes de atividades de escrita tematizadas nas entrevistas
que serao discutidas a luz das teorias de letramento e das especificidades do
contexto escolar quilombola, pressupostos tedricos deste estudo. Convém,
primeiramente, chamar a atencdo para o fato de que um evento de escrita tenha
sido mencionado na secgao anterior destinada aos eventos de letramento em

passeios pedagodgicos. A justificativa residiu na necessidade de complementar a
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linha de raciocinio trazida na fala do Excerto 5, cujo conteudo problematizou a
culturalocal quilombola em contraponto as saidas pedagdgicas.

Com o intuito de contextualizar os eventos de letramento que serdao descritos
a segquir, reitero que a escola parceira desta pesquisa e tampouco a comunidade
quilombola possuem sinal de intemet. Essa informacao € imprescindivel para que se
compreendam as razdes do género textual “carta” ser o protagonista da atividade de
escrita que sera discutida a seguir. Nos relatos que seguem, fica evidente a
possibilidade de se efetivar uma conexdo com o mundo e imergir em letramentos
diversos, mesmo estando entre as paredes da sala de aula de uma escola que nao

possui acesso a internet. Vejamos no excerto abaixo:

Excerto 7:
“Eu fiz esse projeto todo... E ai nos fizemos uma troca de cartas, né? Uma
experiéncia nova para eles. Trocamos cartas com escolas de todo o Brasil,
entdo foi muito legal, muito legal mesmo! Nos recebemos presentes, fotos
de outros lugares que eles puderam conhecer. [...] isso envolve muito a
leitura e a escrita, né? Porque as cartas eles escreviam. Eles escolhiam o
colega e trocavam cartas no decorrer do ano”. (Profa. Paola)

Excerto 8:
‘E com essa atividade sobre as cartas [...], ndés criamos 0 nosso selo.
Entdo nés temos um selo nosso, la na casa da moeda. E muito legal e
nés mandamos fazer mesmo. Tem que ter autorizagdo, tudo certinho
assim. Entdo isso foi muito grandioso também para as criangas para
mostrar a importancia que eles tém e o que o ler e escrever traz para eles,
né?” (Profa. Paola)

Nos Excertos 7 e 8, a professora Paola relata atividades que fizeram parte de
um projeto maior desenvolvido por ela no ano de 2019 com sua turma de 3° ano da
escola quilombola. Vé-se, no Excerto 7 que o género textual carta, ilustrado pela
Figura 3, foi explorado em uma situagédo real de comunicagdo e culminou com a
confeccdo de um selo da turma, personalizado, com direito a registro na Casa da
Moeda (ilustrado pela Figura 4), como menciona a professora no Excerto 8. Poderia
causar um estranhamento o fato de um género textual quase em desuso ser posto
em tamanho destaque em um projeto escolar se nao fosse o fato de, como ja foi
mencionado, a escola n&o possuir acesso a internet. Porém, mesmo sem dispor das
tecnologias, a dindmica através da qual o projeto foi desenvolvido inseriu a lingua
em uma situagao real de uso, tornando a experiéncia muito significativa para as

criangas.



Figura 3 — Imagens dos envelopes das cartas redigidas pela turma®

Fonte: Acervo da pesquisa.

6 Imagem editada para preservar a identidade dos participantes.
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Figura 4 — Selo personalizado da turma’

Fonte: Acervo da pesquisa.

De acordo com o que é possivel verificar no relato de Paola, o engajamento
dos envolvidos no projeto evidencia a importancia que a escrita adquire quando seu
uso assume uma funcionalidade, quando ha uma motivagao capaz de significa-la.
Em propostas dessa natureza, a crianca se insere em um processo no qual
necessita se comunicar por meio da lingua escrita (cartas), reflete sobre o cédigo
escrito e vai se apropriando dele, gradativamente, para interagir em uma real
situacédo de comunicacéao utilizando-se do conhecimento construido.

No caso dos alunos envolvidos no projeto promovido pela professora Paola, a
aprendizagem experienciada € alicergada em propostas de escrita que em nada se
assemelham a reproducdo mecanica de um texto qualquer por tratar-se de uma
vivéncia de leitura e escrita na qual existia um interlocutor real, fator que contribui
para dar sentido a interacdo. A tarefa adquire outro sentido, pois o aluno sabe que
escreve para que outros leiam e nao apenas para o professor. Uma experiéncia de

letramento proposta na escola sob essa perspectiva vincula-se ao modelo ideoldgico

7 Imagem editada para preservar a identidade dos participantes.
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de letramento (STREET, 1984) que engloba a relagcdo de interagdo social entre
individuos, considerando-os participantes ativos em uma realidade social.

De acordo com o autor (STREET, 1984), no modelo ideolégico, a nogéo de
letramento caracteriza-se pelo carater dinamico, pois esta dependera do interlocutor
e do propdsito comunicativo, elementos que mudam de acordo com o contexto no
qual ocorre a interagdo. Assim, os significados especificos que a escrita assume
para um grupo social dependem dos contextos em que ela € adquirida e praticada.
Tanto a dinamicidade quanto a relativizacdo em relagdo ao contexto em que as
praticas de letramento acontecem podem ser ilustradas tomando como exemplo a
situagcdo de comunicacado envolvendo a troca de cartas dos alunos da professora
Paola.

Embora as criangas tenham sido instigadas a participar de uma atividade que
foi desenvolvida no ambiente da sala de aula de forma monitorada, os alunos
encontravam-se, de fato, inseridos numa situagdo real de comunicagdo. Havia,
portanto, uma finalidade, um objetivo a ser alcangado pelo professor. Se porventura,
fora do ambiente escolar, os alunos desejarem ou necessitarem escrever uma carta
ou bilhete para alguém, o sentido atribuido a essa agao sera outro, bem como a
finalidade desta. Isso porque a acao de enviar a carta, sera espontinea e,
provavelmente, sera enderegada a uma pessoa do circulo de amizades do
remetente. Em sintese, as mesmas praticas de letramento suscitam eventos de
letramento diferentes pelo fato de estarem vinculadas ao contexto no qual elas
ocorrem, € isso explica também a razdo da dinamicidade atribuida a elas. Pode-se
dizer que tais fatores servem de base para a analise das complexidades do
fendmeno do letramento.

Na mesma diregdo do exposto acima, Soares (2004a) aponta as diferengas
entre as praticas e eventos de letramento que acontecem na escola e aquelas que
figuram na vida cotidiana. A autora destaca que, mesmo se tratando de situagdes de
uso da leitura e escrita que envolvam os mesmos materiais escritos, a forma como o
sujeito reage a elas difere, a depender de onde venham a se desenvolver, se na
escola, de forma premeditada e dirigida, ou no cotidiano das pessoas, de forma
espontanea. De acordo com Soares (2004a, p. 107), de certa forma, “a escola
autonomiza as atividades de leitura e escrita em relacdo a suas circunstancias e
usos pessoais, criando seus proprios e peculiares eventos e suas préprias e

peculiares praticas de letramento”.
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A este processo pelo qual eventos e praticas de letramento de mesmos fins
discursivos assumem sentidos distintos quando desenvolvidos em ambiente escolar
e nao escolar, Street (2014) nomeia de pedagogizacdo do letramento. Com base
neste conceito de Street (2014), Soares (2004a) diz que a pedagogizacao da leitura
e escrita (dos eventos e praticas de letramento) € um processo inerente a
escolarizacdo pois, dentre as praticas de letramento existentes na sociedade, a
escola necessita eleger algumas para estabelecer o que a autora chama de
“transposigao didatica de praticas e saberes”. Ou seja, o ensino escolar elege e
sistematiza determinadas praticas sociais de letramento que circulam na sociedade,
as quais tanto podem ser desenvolvidas de forma mecanica e descontextualizada
quanto podem ser trabalhadas sob uma perspectiva consoante a realidade dos
educandos.

No caso do projeto da professora Paola, o trabalho com o género textual carta
foi desenvolvido de maneira contextualizada a partir de uma situacédo real de
comunicacao na qual os alunos interagiram com destinatarios que existem de fato. O
mesmo género textual poderia ter sido trabalhado em sala de aula de forma
mecanica e vazia de significado sob uma perspectiva hipotética de destinatario. Isso
evidencia que é possivel desenvolver as praticas sociais de letramento eleitas pela
escola e constantes no seu curriculo de maneira que fagam sentido para os alunos e
os fagam avancgar em suas aprendizagens

Na proposta de criagdo de um selo personalizado da turma da professora
Paola, evidenciam-se elementos que perpassam fendmenos da ordem dos
letramentos, uma vez que se situam na esfera da autoestima e da identidade
quilombola. Ao relatar a experiéncia da turma em criar um selo personalizado, a
docente faz alusdo a satisfacdo dos alunos em ver retratado num selo a foto da
turma, classificando essa conquista como grandiosa aos seus olhos. Nas palavras
da professora, “[...] isso foi muito grandioso também para as criangas para mostrar a
importadncia que eles tém e o que o ler e escrever traz para eles [...]", evidenciam-se
aspectos que reforcam a capacidade inclusiva e empoderadora do letramento.

Para as criancgas, estabelecer uma relagao entre o saber ler e escrever e o
colocar-se no mundo como um cidadao é fundamental na construcdo de uma
autoimagem positiva. Experiéncias significativas como essas permitem ao aluno
perceber o potencial comunicativo da escrita, encorajando-o a ir mais além na busca

pelo conhecimento. Nos eventos de letramento envolvendo as cartas e a confecgao
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do selo nao foram identificadas relagdes diretas com os saberes da cultura que
circula neste territério quilombola especifico. Por essa razao, pode-se dizer que se
trata de uma atividade de escrita que poderia ser aplicada em contextos escolares
multiplos por n&o haver uma conexao com a cultura quilombola.

Porém, afora a riqueza dos letramentos que as atividades com as cartas
promovem e pensando no contexto de comunidade isolada e vulneravel socialmente,
a proposta desenvolvida pela professora Paola se traduz em um valor imensuravel
por contribuir com aspectos fundamentais ja@ mencionados anteriormente:
empoderamento e formagao de uma autoestima positiva das criangas quilombolas.
Na esfera dos letramentos, além da escrita, as praticas de leitura sdo importantes na
ampliacdo de repertorio linguistico. Na proxima seg¢ao, veremos acgdes das
professoras que refletem a valorizacéo atribuida ao poder transformador da leitura
na vida dos alunos, bem como as estratégias utilizadas visando a integracdo das

familias nessas propostas.

4.2.3. Eventos de letramento voltados a leitura

Inicia-se esta sec¢ao apresentando um trecho da fala da professora Cléo
acerca das dificuldades das criangas no trabalho que envolve a leitura e a escrita.
Pode-se dizer que a percepcao de Cléo representa as demais participantes da
pesquisa, uma vez que, em relacdo a essa questdo, todas as falas convergem. E

recorrente na fala das professoras expressées tais como:

Excerto 9:

“Dificil a leitura e a escrita para eles; [...] o portugués é uma coisa de outro
mundo. [...] a lingua escrita ta muito distante deles”. (Profa. Cléo)

O Excerto 9 traz impressdes da professora Cléo sobre as dificuldades dos
seus alunos do 5° ano em fazer uso da leitura e escrita. Nessa mesma linha,
encontram-se também os discursos das professoras Paola e Mariana, que atuam
nos primeiros anos do EF. Esses discursos convergentes suscitam alguns
questionamentos acerca das razdes para as dificuldades dos alunos em relagao a
leitura e escrita. Na busca por discutir e refletir sobre este fendbmeno, é preciso que

se estenda a visdo tanto ao contexto das criangcas quanto a concepg¢ao de
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letramento dos docentes. Além disso, questdes voltadas a alfabetizagdo também
precisam ser consideradas nessa reflexdo. Isso porque o professor tanto pode
conceber a alfabetizagcdo como um processo que se estende para além do 1° ano
quanto pode concebé-la como apropriagdo de um codigo que deveria ser
consumado ao final de umano letivo.

Fronza (2013) diz que cada crianga tem seu tempo de aprendizagem da
leitura e escrita, e elas avangam de acordo com seus proprios ritmos. Isso significa
que ha aquelas que, ao término do primeiro ano, mostram dominio da lingua escrita
e outras que, ao longo dos primeiros anos do EF, vao construindo gradativamente a
sua compreensdo da leitura e escrita. Nessa dire¢cao, conhecer a realidade dos
alunos possibilita tentar compreender a razdo das dificuldades para, a partir disso,
encontrar caminhos para supera-las.

Pensando no contexto quilombola, aproximar os conhecimentos e letramentos
desenvolvidos pelos alunos em seu contexto sociocultural com os letramentos
dominantes, legitimados pela cultura letrada poderia ser uma alternativa de
(re)significar a leitura e a escrita. E preciso lembrar, contudo, que apenas o
conhecimento do contexto sociocultural e a conexdo entre os saberes n&o basta. A
concepgao de letramento do professor tem muito a dizer sobre sua agéo pedagdgica,
uma vez que esta se reflete nas praticas de leitura e escrita que desenvolve na
escola.

Na esteira dessas concepgoes, recorro aos estudos de Street (1984), dentre
outros autores, os quais poderdao auxiliar na analise dos eventos de letramento
voltados a leitura que aparecem nesta se¢ao. Vale retomar a mencao feita por Street
(1984) quanto a modelo autbnomo e modelo ideoldgico de letramento.

Na perspectiva do letramento autbnomo, as atividades de leitura e de escrita
sao concebidas como individuais, neutras e universais, isentas dos determinantes
culturais e das estruturas de poder que as constituem no contexto social (STREET,
1984).

Transpondo as caracteristicas deste modelo de letramento a esfera da leitura,
o carater individual vincula-se a ideia de que o leitor assume uma postura passiva,
unilateral diante do texto. Ou seja, desconsideram-se as experiéncias, 0s
conhecimentos prévios do leitor, bem como a interagao inerente estabelecida entre
ele e o autor na agéo da leitura. Isso significa dizer que o sentido da leitura se limita

ao autor e suas intengdes, cabendo ao leitor apenas o papel de capta-las. A leitura,
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portanto, nao é vista como uma produtora de sentidos, mas como uma atividade de
reconhecimento e reproduc¢ao.

Em contrapartida, o modelo ideoldgico concebe letramento como uma pratica
sociocultural (STREET, 1984; KLEIMAN, 2001; ROJO, 2009; SOARES, 1999). Ou
seja, a ideia de letramento vincula-se ao desenvolvimento de um amplo processo de
interagdo sociocultural que gera praticas assentadas em multiplos conhecimentos,
valores e significados construidos ideologicamente. Tomando a leitura por essa
perspectiva, a interacao entre leitor e texto € fundamental para a construgao de
sentido deste ultimo. Na busca da compreensao e interpretacdo do texto, o leitor
mobiliza seus conhecimentos prévios para perceber o que esta sendo dito nas
entrelinhas do texto. Integram os conhecimentos prévios, o conhecimento linguistico,
o conhecimento textual e o conhecimento de mundo (KLEIMAN, 1997).

As concepgbes retomadas acima auxiliardo na analise e discussdo dos
eventos de leitura que foram mencionados pelas professoras nas entrevistas e
desenvolvidos por elas nos anos iniciais do EF. No primeiro caso, tem-se um evento
de leitura que envolve os alunos e suas familias, proposto pela professora Paola em

uma turma de 3° ano do EF. Vejamos:

Excerto 10:

‘[...] nés criamos a experiéncia de levar um livro para casa, né? Para ver
como é que seria essa ligagdo com a familia, né? Se a familia iria ler com
eles e tal. Fiz uma sacola, personalizei com personagens, assim, né?
Com o titulo Sacola da Leitura e eles levavam para casa. Ai, dentro da
sacola tinha jornal, revistas, tinha livros do interesse deles, tinha gibi,
tinha leituras para varios gostos, assim, né? E isso foi muito positivo. Eu
recebi varias fotos deles lendo com os pais. Foi muito legal. E, ainda,
dentro da sacola, um livro, um caderno, ne, assim, para eles escreverem
de qual livro que eles mais gostaram, da experiéncia que eles tiveram.
Um relatorio, né? E foi muito, muito gratificante”. (Profa. Paola)

Excerto 11:

‘E dai entdo os pais entraram nisso (Sacola da Leitura). Eu mandei
questionarios para casa para perguntar se eles gostavam de ler, por que
que eles ndo liam. E ai eles respondiam que € porque eles tinham pouco
acesso e que eles ndo poderiam sair ali de onde eles moram, né? La no
morro e ir até biblioteca la pedir um livro porque dai, na semana seguinte,
eles teriam que devolver. Entdo eles ndo tinham esse acesso. E ai a
nossa sacola veio entdo para preencher essa lacuna, né? E foi uma
experiéncia muito legal!” (Profa. Paola)
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Na proposta do projeto de leitura denominado Sacola da Leitura, nos Excertos
10 e 11, a fala da professora Paola evidencia uma riqueza de possibilidades de
letramentos, tais como a interagdo das criangas com variados géneros textuais, o
incentivo do habito da leitura e a integragao das familias as atividades escolares. Ao
levarem para casa uma sacola contendo leituras em variados suportes, as criangas
podiam escolher, individualmente ou em parceria com os pais, o tipo de leitura de
sua preferéncia. A professora menciona que havia jomais, revistas, histérias em
quadrinhos, livros de histérias, ou seja, diversos textos que circulam socialmente.

Sabe-se que o contato com diferentes géneros textuais/discursivos e com
textos escritos valorizados culturalmente constitui-se um movimento importante para
a familiarizacdo dos alunos com a lingua(gem) em circulagdo. Embora a professora
néo estivesse acompanhando presencialmente a maneira como se deu a dinédmica
de leitura na casa dos alunos, a experiéncia parece ter sido prazerosa e integradora.
O retorno dado pelos envolvidos na atividade foi positivo, e uma das devolutivas da
atividade aconteceu por meio de fotos representativas dos momentos de interagao
entre os alunos e suas familias.

O evento de letramento proposto envolveu a lingua escrita em interagdo com
outras pessoas, no caso, os familiares dos alunos. A leitura oral de histérias
possibilitou aos envolvidos no evento mobilizar diferentes saberes e interpretacdes
segundo as suas visdbes de mundo na busca de compreender o que leram. De
acordo com a professora, nessa dinamica houve uma alternancia na leitura, tanto as
criangas lendo para seus pais quanto o contrario. A Sacola da Leitura é uma
estratégia interessante capaz de promover letramentos, pois a leitura neste contexto
nao s6 permite que as criangas interajam com diferentes tipos de textos, como
também se desenvolve em uma reciprocidade com os familiares.

Além da interacdo com os pais em uma atividade que envolveu uma
diversidade de suportes textuais, a proposta desafiou as criangcas a escreverem
sobre como se sentiram em relagao a leitura e ao acesso aos livros. No Excerto 10,
vé-se que o género textual relatorio foi explorado nessa proposta. Na realizagdo do
relatorio, a professora Paola solicita que os alunos apontem os textos de que mais
gostaram, relatando a experiéncia que tiveram com as leituras. Nesse contexto, a
escrita das criangas se da através de uma experiéncia vivenciada por elas. Isso

contribui para a aprendizagem, pois entende-se que praticas de ensino e
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aprendizagem para o aluno “deveriam vir carregadas da significagdo de sua
experiéncia existencial e ndo da experiéncia do educador” (FREIRE, 2006, p. 13).

Em alinhamento ao pensamento de Freire, pode-se dizer que essa produgao
textual se configura como uma pratica de letramento que parece ter possibilitado ao
aluno apropriar-se do género relatério sem necessidade de o educador tecer
explicagcbes acerca da estrutura deste género. O relatério foi o género através do
qual o aluno compartilhou experiéncias significativas oriundas de uma interagdo com
a leitura.

Convém reiterar que os dados analisados nesta dissertagdo foram gerados no
modo remoto, configurando-se, portanto, relatos de eventos propostos pela
professora no ano anterior a pandemia de COVID-19. Por essa razao, nao foi
possivel ter acesso aos relatérios produzidos pelos alunos que participaram da
“Sacola da Leitura”. Esse fato inviabiliza uma analise mais acurada sobre a
producdo escrita das criancas no que se refere a estrutura e aos aspectos
linguisticos concernentes aos géneros em questao.

No Excerto 11, ha mencédo a um questionario direcionado aos pais com o
objetivo de ouvi-los acerca dos habitos familiares de leitura. Nas respostas dos pais,
evidenciou-se a dificuldade de acesso aos escritos literarios principalmente pelo fato
de o territério quilombola situar-se distante da zona urbana. Ha uma biblioteca
publica na zona urbana do municipio, mas a auséncia de linhas de transporte na
regiao inviabiliza o deslocamento até o centro da cidade. Sobre a questao de quais
tipos de materiais escritos circulam na comunidade, Pedro, o lider da Associagao

quilombolarespondeu que

Excerto 12:

‘[...] material impresso, aqui, nem de mercado ndo tem. Porque o0s
mercados que a gente tem aqui ndo séo tdo grandes ao ponto de... ndo
tem, vamos dizer assim, uma rede forte, ndo tem... ndo tem esse negocio
ai para ter esse material impresso, entendeu? Ndo existe um potencial de
compra. Aqui é bem pobre mesmo. Livros ndo temos, ndo tem nada n&o,
nem material de divulgacdo, nada, ndo temos nada disso. E muito
esporéadico, assim, ver alguém com panfleto do mercado. E muito dificil
mesmo ler jornal, comunicado...[...]” (Lider comunitario Pedro)

Considerando o contexto de escassez de materiais escritos, explicitado na

fala de Pedro no Excerto 12, vale retomar a ressalva da professora Paola, no
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Excerto 11, de que a Sacola da Leitura veio ao encontro das necessidades dos
alunos, pois possibilitou 0 acesso e compartilhamento de material escrito em um
movimento que transcendeu os muros da escola. A fala da professora Paola

também vai ao encontro do que postula Almeida (2020, p. 58) ao dizer que

especialmente, em camadas sociais menos letradas, a escola exerce o
papel fundamental de aproximar essa clientela do mundo da leitura ao
proporcionar maior exposigcao a situagdes em que o letramento é exigéncia,
bem como ao instigar o desenvolvimento das habilidades e competéncias
necessarias para a circulagao e a agao dos alunos neste mundo.

Do ponto de vista dos letramentos, considera-se essa atividade muito potente
no incentivo a leitura e escrita, uma vez que a escola promove essa aproximagao
das criangas quilombolas ao mundo da leitura, como defende Almeida (2020). Além
disso, trata-se de uma proposta que busca uma articulagdo com a comunidade,
concedendo espacgo para que os pais e alunos sejam ouvidos em suas impressoes e
necessidades. Oportunizar momentos para que as familias se manifestem facilita o
entendimento do professor em relacéo as dificuldades apresentadas pelos alunos na
escola, como aquelas tematizadas nos desabafos das professoras que abrem esta

secdo. A esse respeito, Paolatambém assim se manifesta:

Excerto 13:

‘l...] entdo eu acho que se a gente coloca os pais num contexto, eles
participam, sabe? Por mais que eles tenham dificuldade.

[..] buscar a familia para sala de aula [...] eu acho que essa é a forma de
a gente conseguir fazer a diferenga na comunidade’. (Profa. Paola).

As dificuldades das criangas com a leitura e a escrita podem ser superadas a
partir de um trabalho alicergado nas necessidades dos alunos e no dialogo com a
sua cultura. Pode-se dizer que a Sacola da Leitura se configurou em uma
experiéncia muito rica para essas criangas que fazem parte de um contexto em que
materiais escritos pouco ou nada circulam. Nesse sentido, a insercdo nessa
configuracdo de evento de letramento fomenta o habito da leitura tanto no que se
refere as criangas quanto no tocante aos pais dos alunos, composta em sua maioria
de pessoas jovens.

Convém ressaltar que, na comunidade quilombola, ha um grande numero de

pais jovens que frequentaram a escola at¢ o EF e, por razdes diversas, nao
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conseguiram dar continuidade aos estudos da etapa seguinte. Nas entrevistas, tanto
as professoras quanto o lider comunitario aludem as possiveis barreiras que
impedem a maioria das pessoas da comunidade de concluirem a Educagao Basica.
Uma destas se refere a auséncia de uma escola que ofereca o Ensino Médio na
localidade quilombola.

As criangas, em sua maioria, estudam até o 9° ano do EF e se veem
obrigadas a interromper os estudos pela dificuldade de deslocamento em razdo da
inexisténcia de linhas de transporte na regido do quilombo. Somado a isso, os
custos financeiros decorrentes de deslocamento tornariam inviavel frequentar uma
escola localizada fora do entorno da comunidade. Em contraponto ao exposto, Filho
e Araujo (2017), em estudos sobre abandono e evasao escolar na Educacgao Basica
no Brasil, apontam, dentre outras causas, a abordagem homogeneizante da escola
em detrimento das dimensdes politicas, historicas, socioeconémicas e ideoldgicas
que envolvem o educando.

Levando em conta as dificuldades que, por vezes, inviabilizam uma
participagdo mais efetiva dos pais do quilombo no processo de aprendizagem dos
seus filhos, a atividade Sacola de Leitura mostrou-se capaz de, na conjuntura dos
letramentos, promover o engajamento das criangas e de seus pais. Estes, se néo
puderam interagir na dinamica como narradores de histérias, participaram como
ouvintes. E necessario dizer que essa mesma atividade poderia ser desenvolvida em
qualquer outro contexto social, urbano ou rural. Porém, o que se diferencia neste
cenario especifico diz respeito ao ter sido uma proposta que foi ao encontro das
necessidades daquela comunidade, a qual possui suas préoprias especificidades.
Nessa perspectiva, a atividade Sacola da Leitura evidencia um movimento na busca
de uma relagédo dialégica entre os letramentos propostos na escola e a realidade
sociocultural da comunidade quilombola. Ou seja, integrar as familias aos eventos
de letramentos desenvolvidos pela escola evidencia um interesse da instituicdo em
estabelecer parcerias no trabalho pedagdgico com vistas a uma aprendizagem mais
significativa para as criangas.

Na esfera das potencialidades identificadas na atividade de leitura proposta
pela professora Paola, a inclusao de titulos literarios com tematicas étnico-raciais na
sacola de leitura poderia ampliar as possibilidades de letramento sob um viés critico.
Ha excelentes obras infanto-juvenis que abordam tematicas da negritude sob uma

Otica questionadora das injusticas sociais, valorizando as diversidades étnicas e
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resgatando valores culturais africanos e afro-brasileiros. Os temas sao extensivos
também aos aspectos da identidade negra e a representatividade afro que aparecem
contextualizados em histérias do cotidiano ou em enredos de fantasia
protagonizados por principes e princesas negras, por exemplo.

Nessa perspectiva, com enredo voltado a tematica da fantasia, tem-se a obra
infanto-juvenil “Rainha Quiximbi” (SANTOS, 2000) que conta a lenda de uma sereia
negra. Na esfera de temas que retratam situagdes do cotidiano, ha o livro “A cor da
ternura” (GUIMARAES, 1991), que versa sobre a historia de uma garota negra que
sofre discriminagdo e constrangimento no ambiente escolar, causada pelas
brincadeiras de mau-gosto que colegas de escola fazem com ela em razdo da cor da
pele e pela professora que ensina uma versao distorcida da escravidao. Por fim, o
livro “O cabelo de Lelé” (BELEM, 2007), que aborda a rejeicdo de uma menina negra
com relagao a sua descendéncia, principalmente no que se refere ao cabelo afro. Na
historia, o problema é solucionado quando ela comeca a ler um livro que fala da
historia e beleza de seus descendentes. Essa narrativa instiga os afrodescendentes
a reconhecerem suaidentidade e orgulharem-se dela.

Elencaram-se algumas, dentre inumeras obras literarias, que se baseiam em
narrativas que favorecem a identificagdo do leitor infantl e juvenil com as
personagens e as situagdes vivenciadas por elas, abrindo espaco para que eles
reflitam sobre o seu papel nas questdes que envolvem as relacdes étnico-raciais,
além de contribuir para a desconstrugao de esteredtipos e preconceitos fortalecendo
as identidades e elevando a autoestima dos estudantes.

Street (2007) corrobora o dito acima ao afirmar que “[..] as praticas de
letramento sdo constitutivas da identidade e da pessoalidade [...], quaisquer que
sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos e usamos, [...] s&o associadas
a determinadas identidades e expectativas sociais acerca de modelos de
comportamento e papéis a desempenhar (STREET, 2007, p. 466). Depreende-se do
postulado de Street (2007) a importancia da leitura sob um viés critico, a qual, no
contexto da atividade da Sacola, pode fomentar discussdes com os familiares em
um primeiro momento e, na sequéncia, na sala de aula com a professora e os
colegas.

Compartilhar as experiéncias de leitura no grupo € uma agao importante pais,
de acordo com Nunes (2010, p. 49), “o didlogo, o circulo para a narragdo de

histérias, tdo comum nas tradigdes afro-brasileiras, poderia ser o ponto de partida
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para a realizacdo de reflexdes cuja natureza ndo é individual, mas coletiva”.
Momentos de reflexdo e discussé&o sobre temas voltados a negritude contribuem
para fomentar uma formacgao leitora critica. As propostas de abordagens de cunho
critico, questionadora do status quo, remetem ao letramento como pratica social cuja
premissa baseia-se na capacidade de atribuir sentido a leitura e escrita e esta em
consonédncia com o modelo ideoldgico de letramento (STREET, 1984). Essa
premissa vai na contramdo do letramento autbnomo, que considera a leitura e
escrita como neutras e ndo vinculadas a determinantes culturais e estruturas de
poder que as configuram (SOARES, 2004a). Rojo (2004, p. 1-2) refuta o modelo

autbnomo de letramento, quando dizque

[...] ser letrado e ler na vida e na cidadania [...] é escapar da literalidade dos
textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com outros textos e
discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir com os textos,
replicando e avaliando posigdes e ideologias que constituem seus sentidos;
&, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagédo com ela. Mais que
isso, as praticas de leitura na vida sdo muito variadas e dependentes de
contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras e ndo outras.

Rojo (2004) destaca que o ato de ler, como pratica social, perpassa o escrito
uma vez que o leitor necessita acionar mecanismos relativos ao seu conhecimento
de mundo para que possa compreender um texto. Porém, o leitor competente nao sé
compreende o que |é, como também é capaz de ler o que esta para além do cédigo,
identificando elementos implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto que leu e
outros ja lidos. Em suma, este leitor sabe que a um texto podem ser atribuidos
varios sentidos. Retomando-se a proposta da Sacola da Leitura ainda no ambito das
potencialidades que ela suscita, uma referéncia letrada oriunda da comunidade
quilombola poderia ser convidada a conversar com as criangas.

Segundo informacdes das entrevistas, um ex-aluno da escola, que nasceu no
territério quilombola, fez Doutorado na area de Exatas e se dispde, sempre que é
chamado, a retornar a comunidade para participar de eventos e dar palestras na
regido. Ele poderia compartilhar com as criangas aspectos de sua trajetéria na busca
do conhecimento, a sua relagcdo com os livros, suas vivéncias quando era aluno da
escola, sua profissao, dentre outros assuntos.

Oportunizar que as criangas ougam o testemunho de uma experiéncia letrada
bem-sucedida de um nativo do territério pode ser inspirador para os alunos no

sentido de evidenciar o carater transformador do letramento e do conhecimento em
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um ambito geral. Esse enfoque vai ao encontro de uma fala da professora Paola,
que alude a importdncia de provocar nos alunos o sentimento de que eles sao
capazes, sao importantes e que ler e escrever desempenham papel fundamental no
exercicio da cidadania.

Sob o enfoque transformador do ler e escrever, aliado a ideia de liberdade e
compartiihamento de saberes, apresenta-se a atividade de leitura chamada Gaiola
da Leitura. A seguir, ttm-se os excertos nos quais a professora Paola discorre sobre

a proposta realizada em sala de aula.

Excerto 14:

“Nb6s criamos uma Gaiola da Leitura. Entdo tinha uma gaiolinha, dessas
mesmo de passaro, né? E eu enfeitei ela com passaros por fora né. E ai
fiz um poleirinho, assim, de madeira e levei para a sala de aula e coloquei
la. Entéo cada dia, alguém libertava uma histéria. E era para ser uma por
dia, né? S6 que isso tomou eles, assim, e eles queriam mais. Ah, eu
quero essa. Ah, mas eu ja li essa, entdo eu quero outra. E eles
continuavam lendo cada vez mais assim, sabe?” (Profa. Paola)

Excerto 15:

“E porque para eles a gaiola é muito comum, né? Porque eles tém
passaros em casa, eles comem bichos, assim... que eles matam. Algum
bicho que aparece la, eles comem. Entdo, assim, € pesada essa parte.
Entdo, serve para discutir essas questbées e dar um pouco de leveza,
assim”. (Profa. Paola)

Na atividade de leitura proposta pela professora Paola, uma gaiola de passaro
enfeitada foi pendurada na parede da sala de aula. No interior da gaiola havia varios
rolinhos de papel contendo histdrias envoltas em fitilhos vermelhos. Entende-se,
pelo Excerto 14, que a professora propds que, a cada dia, uma histéria deveria ser
libertada para ser lida. Infere-se que, ao libertar uma histéria, o aluno deveria
compartilhar com os colegas uma leitura oral do texto retirado da gaiola. Segundo a
fala de Paola, a dindmica motivou os alunos de tal forma que mal conseguiam
esperar o dia seguinte para o espetaculo da libertagdo de uma nova historia. Pelo
conteudo do Excerto 14, ndo € possivel saber o tipo de narrativa que compunha as
historias. O que foi possivel perceber € que se tratavam de textos produzidos pela

professora.
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Figura 5 — Gaiolada leitura

Fonte: Acervo da pesquisa.

Como mostra a Figura 5, a professora se valeu de uma gaiola, um objeto
pertencente ao cotidiano dos alunos, com o intuito de significar a atividade de leitura
ao mesmo tempo em que o ineditismo do recurso e o estranhamento causado por
um objeto utilizado de forma diferente da usual desafiou ainda mais a turma. A
Gaiola da Leitura proposta pela professora contempla a leitura a partir de uma
dindmica instigante e motivadora para os alunos. Mas nao s6 isso. Pelo Excerto 15,
percebe-se um outro objetivo que subjaz a dindmica proposta por Paola, e cuja
tematica suscita discussdes pertinentes: a relagdo das criangas com as aves e a
fauna em geral da regiéo.

Com essa atividade de leitura, a professora associa uma atividade que
promove letramentos a uma referéncia simbdlica, a gaiola, remetendo a forma como
os moradores daquele territério se relacionam com os animais. A ideia de liberdade
permeia a acado diaria de leitura em uma clara alusdo de que também o
conhecimento ndo deve ser aprisionado, mas sim libertado para, entdo, ser

compartilhado. Essa atividade de leitura, além de promover espacgos de letramentos,
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apresenta conexdes com a realidade a qual as criancas pertencem, visto que, na
zonarural, hatanto animais nativos em liberdade quanto em cativeiros.

Ao buscar um fato do cotidiano dos alunos para relacionar aos seus objetivos
pedagodgicos, Paola evidencia conhecimento da realidade das criangas, além de
instigar reflexdes éticas no que se refere ao trato aos animais. Trata-se de uma
atividade com potencial para muitas conexdes com os aspectos sdcio-historico-
culturais da comunidade quilombola. No ambito das potencialidades de dialogos com
a cultura local que essa atividade suscita, alude-se aos dados gerados para esta
pesquisa que falam sobre os saberes da comunidade que estariam se perdendo.

Vejamos:

Excerto 16:

‘l...] a gente pode buscar resgatar esse conhecimento, né, que ta ali, para
ndo se perder, né? Porque é muito pela fala, né, pela oralidade. Ai, a
gente poderia registrar em forma de texto. Nossa, tem muita coisa que
poderia ser feito [...] A questdo das receitas de chas, né? Poderiam ser
registradas escritas como uma maneira de perpetuar de levar adiante
esse conhecimento tdo rico, né? A questdo dos jogos também, as
brincadeiras, o que que mudou, como é que era com a avo, a bisavo...
como elas faziam e como é que faz hoje, né?” (Profa. Elisa)

Excerto 17:

‘Eles tém uma historia linda. Eles moram numa comunidade histérica, faz
parte da histéria do municipio, da histéria dos quilombos, né? Dos negros,
€ muito forte isso tudo e tu ndo tem acesso a isso, sabe? Por exemplo, na
nossa escola, nos nao temos acesso a cultura local. O que que aconteceu
aqui em tal lugar? Quem é a Dona Maria? Isso néo ta escrito, eu pelo
menos nunca vi, né? Entdo, a unica coisa escrita que nds temos é um
livro do municipio e ali fala um pouco sobre o morro (a comunidade), né?”
(Profa. Paola)

Excerto 18:

“Assim, tem uma parte histérica muito legal. E uma pena que ndo tenha
nada documentado. As criangas contam, trazem os relatos de que ainda
tem uma senhora ali que conviveu, né, que foi escrava. E ela tem mais de
100 anos. Entao é isso que eu falo. Daqui a pouco ndo tem mais a Dona
Maria que eles falam. E entao essa parte historica toda vai se perder. E ai
€ uma pena. Dizem que a Dona Maria tem roupas, [...] coisas guardadas
da época. Entdo imagina, isso é rico, né?” (Profa. Paola)
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As narrativas dos Excertos 16, 17 e 18 sao reveladoras de uma riqueza
imensuravel, a qual poderia ser explorada em atividades de leitura e escrita na
escola. Referem-se a aspectos da histéria e da cultura quilombola que circulam
oralmente na comunidade e sobre os quais, segundo as professoras, quase ndo ha
registros escritos. Embora nao se tenha informagdes acerca do tipo de historias lidas
pelos alunos na dinamica proposta por Paola, foi possivel inferir que seriam historias
ficcionais manuscritas que ela mesma preparou.

Na linha da abordagem proposta por Paola, a dinamica da Gaiola da Leitura
poderia também ser explorada sob o enfoque das histérias e saberes que circulam
na comunidade quilombola. No Excerto 16, a professora Elisa faz mencobes a
receitas de chas, os jogos e brincadeiras que faziam parte da infancia dos
antepassados do quilombo. Somado a isso, nos Excertos 17 e 18, a professora
Paola ressalta a importancia de se registrar as narrativas orais de carater historico
que fazem parte da identidade da comunidade quilombola, sob pena de se perderem
no tempo.

Ha, portanto uma riqueza histérica que principalmente os idosos quilombolas
carregam consigo e que necessita ser resgatada. De acordo com Pedro, o lider
comunitario quilombola, os moradores do quilombo, de uma maneira geral,
compartiiham de um grande respeito a sabedoria das pessoas mais velhas pois
acreditam que ha muitos ensinamentos a serem aprendidos. Nunes (2010) aborda

essa questao e destaca o papel da escola nesse cenario. A autora diz que

a tradigao africana nos ensina esse principio (do respeito aos mais velhos)
ha muito tempo. Se essas experiéncias, vivéncias, conhecimentos
adentrarem as rodas de conversas com as criangas, 0s momentos de
confraternizacdo familia/escola, as pesquisas escolares, entre outros,
poderdo contribuir para o alargamento, ndo sO6 dos conhecimentos
adquiridos, mas para uma convivéncia ancorada no respeito a diversidade.
A sabedoria popular é fonte inesgotavel de conhecimento (Nunes 2010 p.
42 -43).

Na dire¢cdo do que é proposto por Nunes (2010), a dinamica da Sacola da
Leitura poderia ser desenvolvida sob uma perspectiva diferente. A ideia seria
mobilizar os alunos de todos os anos do EF em uma busca dos saberes/historias
que circulam na comunidade. Uma pesquisa que instigasse as criangas a entrevistar
os idosos no proprio quilombo. Demais pessoas da comunidade que se

dispusessem a ir a escola para, pessoalmente, relatar aos alunos suas historias e
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experiéncias também se configura uma possibilidade interessante. Apds, os alunos
partiiam para a escrita dessas historias que circulam na comunidade e o
compartilhamento delas se daria através da Gaiola da Leitura.

Além da proposta da Gaiola de Leitura, as historias poderiam também ser
compiladas em forma de um livro feito pelas criangas. Seria interessante que esses
relatos pudessem ser escritos a partir de uma dinamica interdisciplinar envolvendo
varias areas do conhecimento. A proposta de letramento da professora Paola pode
ser trabalhada também sob uma perspectiva simbdlica de libertagao das histérias no
sentido de registrar por escrito os saberes que constituem a identidade do territorio
quilombola, rompendo com os limites da comunidade para fazerem-se conhecidos
entre outras culturas.

Nas atividades analisadas até aqui, € nitido o movimento das professoras em
buscar associar as propostas escolares a algum elemento integrado a realidade em
que os alunos vivem. Por certo, tais eventos de letramento poderiam ser
desenvolvidos em outros contextos que nao este. O significado que o evento
assumiria seria diferente, levando em conta que os elementos que permearam cada
atividade fazem parte do cotidiano das criancas. Ou seja, as estratégias adotadas
visaram ao preenchimento de lacunas que dizem respeito aquela comunidade
especifica, como no caso da sacola de livros.

A sacola itinerante ocupou um espago que estava em aberto em razdo da
dificuldade de acesso a materiais escritos entre os moradores da localidade.
Olhando sob esse prisma, tém-se iniciativas docentes que merecem visibilidade e
incentivo para que outras possam ser fomentadas e implementadas em contextos
que carecem de acessibilidade e demais paliticas publicas voltadas aos vulneraveis.
Com isso, ndo se quer dizer que o que vem sendo realizado seja o suficiente e que
os problemas estejam resolvidos.

O que se acredita € que os eventos analisados e discutidos nesta secao
apresentam potencial de inspirar outras possibilidades, podendo ser reinventados a
partir de elementos que sejam significativos para o contexto no qual sera
desenvolvido. Na sec¢ao a seguir, apresenta-se a descrigao e analise de um projeto

de letramento que vem sendo implementado na escola quilombola.
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4.3 Projeto de Letramento em conexdao com a escola e a comunidade: didlogos

possiveis

Esta secdo tem como foco a percepc¢ao da professora Carmem em resposta
ao questionamento sobre o trabalho com projetos. Antes disso, com o intuito de
contextualizar o que sera descrito, algumas consideragbes aparecem como
introdutérias & resposta da professora. E importante destacar que, no trabalho
desenvolvido pela escola quilombola, parceira desta pesquisa, evidencia-se um
movimento de vincular os conteudos programaticos a uma acédo pedagdgica
baseada no desenvolvimento de projetos.

E consenso entre essa comunidade escolar a importancia de integrar as
areas do conhecimento para oportunizar praticas de letramento que promovam a
participacao social dos alunos. Porém, na pratica, a integracdo entre as areas do
conhecimento constitui-se um desafio aos educadores devido as dificuldades que se
interpdem ao desenvolvimento de um trabalho intercambiavel entre as disciplinas.
Um deles reside na preocupacédo do professor em “vencer’ os conteudos da sua
prépria disciplina, por meio de praticas tradicionais em aulas ditas “conteudistas”,
cujo foco detém-se aos aspectos avaliativos em detrimento de uma aprendizagem

significativa e contextualizada. A fala da professora Carmem tematiza esse conflito:

Excerto 19:

“Eu era muito conteudista, né? Eu tenho que cumprir, eu tenho que segquir,
eu tenho que dar conta, eu tenho que fazer, tem que funcionar, vamos Ia,
né? N&o vou conseguir dar conta (do conteudo), por mais que eu dé aula
3 anos seguidos para mesma turma, né? Eu ngo vou conseguir, eu sei
disso”. (Profa. Carmem)

Excerto 20:

“Agora eu me preocupo mais com o que o meu aluno pode, sabe? [..] as
vezes eles precisam de outras demandas. [...]. Entdo eu consegui
aprender que, as vezes, eu preciso dar um passo atras para depois dar
dois para frente, né? N&o foi facil, ngo foi”. (Profa. Carmem)

No desabafo da professora Carmem, registrado no Excerto 19, percebe-se a
conscientizacdo de um problema seguido de uma tomada de consciéncia em prol
das necessidades dos alunos. No Excerto 20, ao dar-se conta da necessidade de

reavaliar sua postura, a professora Carmem atenta para as demandas sinalizadas
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por seus alunos numa busca de ressignificar sua agcao pedagodgica. As falas da
professora sdo emblematicas e abrem precedentes a reflexdes, se considerarmos
que “o saber difundido na escola, em geral, é visto como um amontoado de
conteudo, com pouca relacdo com a realidade em que vivem, ndo despertando
interesse, nem oferecendo referéncias culturais” (BRASIL, 1998, p. 124).

Desenvolver propostas de letramento que, ao mesmo tempo em que
contemplem os conteudos escolares, sejam significativas e estejam relacionadas ao
contexto e a realidade sociocultural dos alunos deveria ser o alicerce da agao de
ensinar e aprender. Transpondo essa premissa para o contexto quilombola, os
saberes culturais e as praticas de letramento difundidas nesse meio constituem-se
fundamentais pontos de partida na busca pela inser¢cdo dos alunos em praticas
sociais de leitura e escrita em uma perspectiva para além do dominio mecanico
dessas habilidades.

Nessa direcdo, propostas de leitura e escrita nos moldes tradicionais
escolares vao no sentido oposto ao que se assume como letramento nesta pesquisa,
concebido aqui como praticas sociais com modos especificos de funcionamento que
apresentam implicagcbes importantes no que refere ao como os sujeitos envolvidos
nessas praticas constroem relacdes de identidade e de poder (KLEIMAN, 2001).
Vistos sob essa otica, o letramento ndo se configura neutro, e os significados
atribuidos a ele, no que tange a valores e fungdes, variam de acordo com o contexto
local e os referenciais culturais especificos.

Essa concepgdo de letramento preconiza a natureza social e plural das
praticas de letramento, tanto aquelas adquiridas no ambiente escolar, nas esferas
mais institucionalizadas, como as adquiridas em processos e espacos de
aprendizagem em distintas esferas do cotidiano (BARTON; HAMILTON, 2000). Tais
ideias corroboram o entendimento dos multiplos sentidos atribuidos a linguagem,
aos diferentes modos de escrever, ler e falar que sao peculiares e caracterizam as
trajetérias e as histérias de letramentos dos diferentes grupos.

No caso do grupo quilombola desta pesquisa, a forma com que as criangas se
relacionam com a linguagem reflete a influéncia de uma tradicdo mais oralizada do
que escrita tomando-se como exemplo as chazeiras da comunidade que manipulam
ervas medicinais para fazer chas e xaropes (CHRISTO, 2018). Esses conhecimentos,
dentre outros, constituem uma riqueza cultural que faz parte da histéria e da

identidade dos remanescentes de quilombolas desta comunidade especifica.
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Durante o periodo em que eu atuei na escola como professora e baseada nos
dados gerados, € possivel perceber que ha esforgos mobilizados no sentido de
valorizar esses conhecimentos, conciliando-os a propostas de letramento nas quais
os alunos lancem mao da lingua em situagdes concretas de uso. Percebe-se, pelas
entrevistas, que, no desenvolvimento de projetos na escola, ha indicativos de uma
mobiliza¢ao de esforgos individuais e coletivos que repercutem para além dos muros
da escola.

Na proxima secao, ilustrando a assercdo acima, a professora Carmem da
detalhes sobre um projeto que esta sendo implementado, o qual mobiliza parcerias e

concilia escola, alunos e comunidade.

4.3.1. A cooperativa escolar: letrando e empreendendo

A professora Carmem destaca um projeto que comegou a ser desenvolvido
em 2019 e que se caracteriza pela multiplicidade de agbdes que envolvem de forma
integrada os letramentos, a escola e os saberes da comunidade. Trata-se de um
projeto social idealizado por uma cooperativa (empresa privada), em parceria com a
secretaria municipal de educacao e a escola. A professora Carmem explica que um

dos propositos visa ao

Excerto 21:

‘l...] empreendedorismo, aproveitando o conhecimento da comunidade ali.
Aproveitando a cultura deles, no caso, os aromatizantes por se tratar de
uma matéria-prima que tem na comunidade”. (Profa. Carmem)

Excerto 22:

‘l...] o projeto é muito bom. Eu sou orientadora, e ele € um projeto que eu
acho que vai dar essa visdo de mundo para os alunos, né? [...] entdo
assim, a gente queria trabalhar no ano de 2020 de forma que a
cooperativa fizesse com que 0S nossos alunos enxergassem essa
possibilidade de que o estudo sera algo para o futuro deles, né?” (Profa.
Carmem)

No Excerto 21, Carmem ressalta que o objetivo principal do projeto consiste
em fomentar o empreendedorismo propondo a formacdo de uma cooperativa

composta por alunos da escola que devem criar um objeto de estudo, utilizando

saberes da comunidade quilombola. A professora explica que, segundo as regras do
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projeto, o objeto de estudo produzido pode ser um bem de consumo ou um saber
que tenha um impacto positivo para a localidade. No caso de ser um bem de
consumo, a matéria-prima para a execugao deve ser proveniente também da
comunidade, conforme consta no Excerto 21.

Nessa direcdo, a agao empreendedora escolhida pelos alunos foi a produgao
de um bem de consumo: a producéo de aromatizantes em geral (de ambientes, de
roupas etc.) feitos de plantas existentes na comunidade. A adesédo ao projeto é
voluntaria, as atividades acontecem no contratumo e tanto podem ocorrer na escola
quanto em espacgos da prefeitura do municipio. Segundo Carmem, os movimentos
evidenciados na escola pelos alunos que ja estdao engajados no projeto, instigam os
demais colegas a aderirem ao empreendimento que conta atualmente com 32
discentes.

Sob o acompanhamento da professora orientadora, alunos participantes
recebem da empresa patrocinadora formacgao/capacitacdo continuada que os auxilia
a atuar em todas as frentes concernentes a uma empresa. Isso inclui a producao do
produto, atribuigdes relativas aos cargos e aspectos voltados ao gerenciamento de
calculos de custos, lucros, prejuizos. A troca de conhecimentos com moradores da
comunidade acerca da manipulacdo de ervas medicinais e aromaticas se constitui
parte fundamental do projeto.

Chama a atencao, no Excerto 22, a menc¢ao da professora a importancia de
ampliar a visdo de mundo dos alunos e instiga-los a enxergar que o estudo pode ser
algo transformador na sua vida. Ou seja, a proposta do projeto é alicergada no
protagonismo do aluno mediante situa¢des que envolvem idealizagao e produgao de
um produto, demandas relativas a géneros textuais tipicos de uma empresa (atas,
pautas de reunides, relatorios etc.) e a busca pelos saberes fitoterapicos da
comunidade, dentre outras atribui¢des.

Pela multiplicidade de conhecimentos envolvidos nesta proposta, pode-se
dizer que se configura como “[...] uma oportunidade de incorporar uma pratica social
relevante que impulsiona a investigagdo, a aprendizagem, permitindo conceber a
educacdo como um processo de vida” (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 56). O que as
autoras postulam alinha-se a fala de Carmem no Excerto 22, quando a docente
menciona o desejo de que a cooperativa mostre aos alunos a importancia do estudo

e do conhecimento para o futuro.
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A questdo de os alunos mostrarem-se desmotivados e n&do associarem o
estudo a melhores oportunidades futuras foi recorrente nas entrevistas das
professoras. Acredita-se que projetos abrangentes como o descrito nesta segao
tenham potencial de reverter esse cenario de desalento. Corroborando essa ideia,
Kleiman (2007, p. 4) diz que, “na escola, agéncia de letramento por exceléncia de
nossa sociedade, devem ser criados espagos para experimentar formas de
participagdo nas praticas sociais letradas e, portanto, acredita-se também na
pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da vida
social”. Em se tratando da realidade quilombola, é imprescindivel implementar
praticas pedagogicas diferenciadas e motivadoras, que fortalegam as identidades e
elevem a autoestima dos estudantes (CASTILHO, 2019).

Nesse contexto, observa-se que o projeto aqui descrito propicia praticas de
letramento significativas a partir de textos inseridos em situagdes reais de
comunicagio. Isso porque o empreendimento envolve elementos organizacionais
inerentes a uma empresa, dentre os quais escritas de textos que necessitam atender
a uma estrutura composicional tipica do género a que pertencem. Na escritura dos
textos, o professor desempenha o papel de mediador, instigando os alunos a
escreverem coletivamente, unindo saberes e esforgos em prol do mesmo obijetivo.

Essa perspectiva de escrita permite que os alunos reflitam sobre a lingua e
construam sentido para o que leem e escrevem, uma vez que ha um propdsito para
a realizacao de tal atividade. Segundo Kleiman (2007), projetos que envolvem os
usos da escrita em textos que circulam na sociedade e promovem um trabalho
coletivo, visando a uma acéao letrada sensivel as necessidades dos alunos afastam o
professor da concepcao de detentor de conhecimento e da relacdo hierarquizante
em sala de aula, estando vinculadas a uma perspectiva ideologica de letramento
(STREET, 1984).

Considerando ainda a abrangéncia do projeto em foco, vale dizer que a agéo
tem o potencial de envolver todos os professores da escola, além de Carmem, a
professora que atua como orientadora em funcéo de lideranca e monitoramento do
grupo de alunos, “sécios” da cooperativa. Quando solicitados, os demais professores
auxiliam os “sécios” quanto a duvidas relativas a aspectos referentes as suas areas
do conhecimento. Isso porque ha demandas para os sécios voltadas a escrita que
devem ser organizadas em variados géneros textuais. Por exemplo, o professor de

Lingua Portuguesa pode assessorar os “socios” nos relatoérios, nas pautas de
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reunido, na elaboragao do Estatuto da cooperativa, nas atas. Os docentes da area
de exatas, por sua vez, podem contribuir para aspectos voltados aos calculos da
cooperativa; os professores de Ciéncias orientam as questbes relativas as ervas e
plantas medicinais para os aromatizantes etc.

Convém reiterar que o projeto teve inicio em 2019, envolvendo a elaboragéo
de um plano de estudos, nome do empreendimento, escolha da agao
empreendedora e atividades de capacitagdo com os alunos participantes. Em
novembro de 2019, ocorreu, entdo, a fundacdo da cooperativa com direito a
cerimonial na prefeitura do municipio. A ideia seria a continuidade dos trabalhos no
ano letivo de 2020, porém, com a pandemia de COVID-19, as escolas suspenderam
as aulas, e as agdes da cooperativa previstas no projeto de estudos seguiram o
mesmo curso. A retomada se dara concomitante ao retorno as aulas na escola. O
quadro abaixo sintetiza informacdes e da um panorama geral do funcionamento do

projeto.
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Quadro 5 — Dados gerais sobre o Projeto da Cooperativa Escolar

COOPERATIVA: ESCOLA E COMUNIDADE QUILOMBOLA INTEGRADAS

Orientadora: profa. Carmem

Fundacédo: 13 de novembro de 2019

Publico-alvo:

Alunos do EF interessados.

Objetivos:

- promover a inclusao social;
- desenvolver a autonomia, a lideranga e o empreendedorismo;
- desenvolver na comunidade meios de sobrevivéncia autossustentavel se valendo

dos saberes locais.

Produto a ser produzido:

Aromatizante

Relagao com os saberes da comunidade:

Ervas medicinais e aromaticas cultivadas na comunidade

Cargos administrativos exercidos pelos alunos

a. Presidente
b. Vice-presidente
c. Secretario
d. Vice-secretario
e. Conselhofiscal

f. Funcionarios

Atribuicoes dos sécios envolvendo a escrita

a. criacéo de um projeto de estudo

b. livro-caixa

c. relatérios

d. pautas das assembleias

e. atas

f. planilhas de célculo - custos, lucros, prejuizos

g. elaboragdo de um Estatuto da cooperativa

Fonte: Elaborado pela autora.
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O Quadro 5 da uma ideia da pluralidade de elementos que fazem parte
do projeto. Dentre outros aspectos que constituem a cooperativa escolar, as
acdes e intersecgbes que o empreendimento exige dos alunos, tais como
lideranga e a relagcdo com os saberes tradicionais da comunidade vai ao
encontro do que postulam os principios da Educacédo Escolar Quilombola, cujo

Art. 8° determina que se garanta

VI —1]...] o protagonismo dos estudantes quilombolas nos processos politico-
pedagdgicos em todas as etapas e modalidades;

VIl - [...] um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater interdisciplinar,
elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e os conhecimentos

construidos pelas comunidades quilombolas (BRASIL, 2012, p. 6).

A constatacdo de uma consonancia entre as leis que regem a educacgéao
escolar quilombola e o projeto em questao nao significa que estamos diante de um
cenario ideal de educacdo neste contexto. Aponta uma acao afirmativa de
valorizagao e troca de saberes a partir de uma situagdo que promove aprendizagens
significativas e que pode servir de inspiragdo para outras iniciativas similares. O
projeto desenvolvido mostra que € possivel estabelecer uma relagcéo dialdgica entre
os saberes escolares e os saberes locais. Além disso, o aproveitamento dos saberes
tradicionais do territério quilombola para o fomento do empreendedorismo pode
repercutir positivamente na comunidade, por ser capaz de gerar uma fonte de renda

autossustentavel aos moradores. Isso se evidencia nafala da professora Carmem.

Excerto 23:

‘A intencdo é de trazer melhorias para a comunidade, né? Comecando
pela escola, claro, né, pelos alunos. Mas, assim, a intengdo é: o que a
gente pode melhorar dentro da comunidade e formar eles, assim, no
sentido de eles entenderem como funciona uma empresa. Se eu quero
investir, com o que que eu tenho que me preocupar? E sé, simplesmente,
comprar e vender? Ngo. Tem varias outras coisas”. (Profa. Carmem).

No bojo dessa formagdo empreendedora, as situagbes em que os alunos
interagem com a leitura e escrita em variados géneros textuais ilustram as
possibilidades que o projeto suscita. A ultima linha do Quadro 5 mostra as

atribuicées dos alunos no que se refere as demandas que envolvem a escrita. A
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imersao em letramentos diversos faz com que se apropriem e compreendam a
estrutura composicional dos géneros textuais nao de uma forma abstrata e estanque,
mas plena dos significados que permeiam a lingua em uso. A professora Carmem,
que orienta o projeto, possui formagao na area de Exatas e fala da importadncia dos

letramentos em todas as esferas da vida.

Excerto 24:

“Néo adianta tu ser o génio da matematica, se tu ndo sabe ler, interpretar
um problema. N&o vai consequir fazer calculo nenhum, se tu ndo tem um
ponto de partida que ¢é a leitura e entender o que que tu tem, quais s&o 0s
teus dados, né? E na cooperativa isso € muito legal, letramento ai ta
direto, tanto nas leis, nas atas, até na questao da educacéo financeira”.
(Profa. Carmem)

O Excerto 24 registra a percepgao da professora Carmem quanto as
potencialidades do projeto, com destaque ao promover a interagdo dos alunos em
variadas situagdes de leitura e escrita. Carmem menciona a abrangéncia da
cooperativa em promover letramentos, citando textos como o estatuto que rege a
cooperativa, a confeccdo das atas, além de outros géneros textuais que aparecem
no Quadro 5 e que compdem a esfera das demandas que sao de responsabilidade
dos alunos. As imersdes de educandos em eventos de usos sociais da escrita sdo
importantes, e isso se aplicaa qualquerrealidade, seja urbana, quilombola, rural.

Porém, no contexto quilombola, a familiaridade com textos como os citados
por Carmem no Excerto 24 podem ser determinantes também nas conquistas
coletivas da comunidade. Isso porque a fala da professora Carmem é possivel
relacionar uma questao sensivel a comunidade quilombola no dmbito da Associacao
comunitaria na luta por seus direitos. Nas reunides da Associagdo, O0s
representantes comunitarios quilombolas necessitam interagir com agentes do
Estado por meio de situagdes de uso burocratizado da escrita. Como a Associagao €
uma entidade juridica, as assembleias sao orientadas por documentos que possuem
valor juridico. Da fala de Pedro, representante comunitario da Associagdo, emergem
as dificuldades encontradas na compreensao desses documentos e outros

processos inerentes a agao do dialogo entre quilombolas e Estado.
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Excerto 25:

‘[...] as politicas publicas hoje ndo facilitam nem um pouco para a
comunidade quilombola, haja vista que a grande maioria da nossa
comunidade hoje tem o primeiro grau, né? Aqueles que tém... Entdo é
bem dificil de tocar no sentido de que tudo vem burocratizado, né? Entéo,
ndo é de um todo facil. As vezes a gente tem que recorrer a amigos
externos a comunidade para conseguir desvendar os textos que as
politicas publicas nos pedem e nos sugerem para a gente conseguir se
adequar e conseguiracessar”. (Pedro, lider comunitario quilombola)

No Excerto 25, Pedro fala sobre as barreiras encontradas nas demandas da
Associagao quilombola no que se refere a “desvendar’” os géneros de texto que
fazem parte da esfera das politicas publicas. Ele relaciona essas dificuldades a
baixa escolaridade dos moradores da comunidade, que, em sua maioria, nao
conseguem ultrapassar o Ensino Fundamental. Dessa forma, Pedro indica que, na
busca por atender as exigéncias burocraticas dos textos, faz-se necessario, muitas
vezes, contar com respaldo de pessoas de fora que ndo pertencem a comunidade.

A relacdo que se estabelece entre 0 grupo comunitario e o projeto escolar diz
respeito as contribuicdes que os alunos podem vir a dar a Associagao, a partir de
suas experiéncias na cooperativa com documentos burocraticos. A meta seria somar
forgas junto ao movimento comunitario que os representa, langando mao dos seus
conhecimentos para auxiliar com os textos que circulam na Associag¢do quilombola.
Além disso, seria importante que uma articulagdo fosse estabelecida entre
liderangcas comunitarias e escola para que professores e equipe diretiva pudessem
se engajar e contribuir para a compreensao dos documentos burocraticos
mencionados por Pedro.

Em adicdo a isso, os textos que circulam na Associagdo poderiam ser
trabalhados com os alunos em sala de aula, ndo somente com enfoque em
estruturas composicionais, mas também sob um viés critico. Nesse sentido, &
importante ressaltar que a leitura dos documentos que medeiam as tentativas de
dialogo entre os quilombolas e o Estado subjazem questbes que evocam disputas
de poderes e de defesa de interesses. Nessa perspectiva, € imprescindivel que as
liderangas quilombolas e seus colaboradores estejam preparados para proceder a
uma leitura critica de tais documentos, a fim de perceberem as intencionalidades

que permeiam os textos.



103

Nesse sentido, recorro a Sito (2010) que analisou praticas de letramento de
liderangas de uma comunidade quilombola do litoral gaucho, em um contexto de
dialogo com o poder publico, em decorréncia da legislagao das terras quilombolas —
o artigo 68 da ADCT/CF de 1988. A autora diz que é preciso compreender o uso
social da escrita de um ponto de vista das relagdes de poder.

Dessa forma, o foco ndo esta na escrita, mas em como os sujeitos usam a
escrita em suas interagcdes, como a valorizam e a significam e o que fazem com ela.
Independentemente do contexto escolar, € fundamental considerar que ha diferentes
valores sobre a escrita que estdo em jogo quando vamos ensinar os alunos alere a
escrever. Estar consciente desses valores - forcas e relagdes de poder - que
permeiam o ensino da leitura e da escrita permite que o professor reflita sobre eles e
possa trabalha-los em prol de um letramento critico (SITO, 2010).

Nessa direcdo, pensando no projeto escolar, € importante que os alunos
construam seus conhecimentos sob o viés critico da leitura e escrita mencionado por
Sito (2010). Guardados os significados que a escrita assume nas diferentes
situagdes, no caso da cooperativa e da Associagado quilombola, o projeto parece ser
capaz de possibilitar uma formagao abrangente do aluno, preparando-o para bem
transitar nas mais variadas praticas sociais que requeiramo uso da lingua.

Isso porque, no que conceme ao projeto, os textos que os alunos leem e
escrevem — atas, relatorios, livros-caixa etc. - ndo estdo condicionados ao mero
cumprimento de uma atividade escolar, pois sao textos significativos para os alunos,
inserem-se em um objetivo real de uso. Ou seja, os alunos se apropriam dos usos
da leitura e da escrita planejando, pesquisando, construindo e reconstruindo os
textos essenciais ao bom andamento da empresa e inerentes a sua estrutura
organizacional.

Nessa interacido com o escrito, evidencia-se a utilizacdo do texto ndo apenas
em seus aspectos composicionais e muitas vezes descontextualizados, mas sim
pleno de significados imbricados em diferentes interagbes sociais. O projeto em
questdo desenvolve-se, portanto, em uma perspectiva ideologica de letramento, com
foco na leitura e escrita como praticas emancipadoras, capazes de transformar a
realidade dos alunos a partir de agdes que beneficiam ndo somente o individual,
mas o coletivo.

A proposta do projeto da cooperativa revela potencial de estimular e preparar

os alunos para transitar no mundo sob a perspectiva de variados letramentos, ja que
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o ler e o escrever deve assim ser concebido como pratica social que permitem ao
sujeito expressar-se e agir no mundo em que vive de forma plena, empoderada e
transformadora. A seguir, retomam-se algumas constatacbes que emergiram deste
estudo, procurando refletir sobre o que vem sendo realizado na esfera do letramento
em contexto quilombola, os desafios enfrentados pelas professoras e perspectivas

do que ainda pode ser feito.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como obijetivo identificar e analisar propostas de letramento
desenvolvidas pelas professoras do EF de uma escola situada na zona rural que
atende alunos oriundos de uma comunidade quilombola. A analise desses eventos,
respaldada nos Estudos de Letramento, procurou verificar se praticas de leitura e
escrita propostas na escola se conectam a cultura negra e aos saberes quilombolas
que circulam naquela comunidade especifica. E importante reiterar que as reflexdes
estiveram centradas em recortes oriundos das falas e percepgdes das professoras
nos quais eventos de letramento aparecem tematizados. Essas entrevistas foram
geradas a partir de interagdes online, em razdo das restricbes impostas pela
pandemiade COVID-19.

Consciente da necessidade de administrar as limitagcdes e apostando no que
os dados gerados de forma online poderiam revelar, buscou-se, fora o ja exposto,
refletir para além da abordagem explorada pelas professoras. Ou seja, objetivou-se
vislumbrar potencialidades de conexdes dos eventos de letramento que vém sendo
desenvolvidos pelas professoras com aspectos da cultura negra e dos saberes
quilombolas que constituem o ser e o agir daquele territério em especifico. A partir
das anadlises realizadas, foi possivel perceber que as professoras da escola
evidenciam um bom conhecimento da realidade sociocultural dos alunos, interagem
bem com a comunidade e buscam alicercar suas propostas de letramento nos
conhecimentos que sdo apreendidos dessa realidade.

Os eventos de letramento propostos pelas docentes deram indicios de uma
preocupacio da escola em atender as necessidades dos alunos, proporcionando-
lhes experiéncias significativas de leitura e escrita. Nesse sentido, &€ necessario
registrar que, pelas entrevistas, as percepgdes dos participantes da pesquisa
convergiram tanto no que se refere a realidade sociocultural dos alunos quilombolas
guanto nos aspectos que mencionam as limitagdes da instituicdo enquanto agéncia
de letramento que responde a um érgao publico, de representagao do Estado.

No que tange aos aspectos de gestao, segundo os dados gerados, a escola
necessita seguir um curriculo que ndo é especificamente voltado aos elementos
sécio-histérico-culturais do povo quilombola. A orientagdo do 6rgao publico
mantenedor é que tais aspectos sejam abordados transversalmente, atribuigdo que

a escola evidencia cumprir em uma perspectiva que ndao sé atende ao solicitado,
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como vai além da prescricdo. Quanto a congruéncia observada nas manifestagdes
docentes no ambito das acg¢des que atendem as necessidades dos alunos
quilombolas, oportunidades de saidas pedagogicas destacaram-se enquanto
eventos capazes de promover letramentos variados.

De acordo com as professoras, dado o isolamento e as dificuldades de
mobilidade dos moradores da comunidade, as saidas pedagogicas constituem-se
importantes espagos de letramento para os alunos, pois instiga-os a ler o mundo
fora do reduto onde moram. Segundo as docentes, isso € fundamental para que eles
transitem bem em diferentes situagdes de comunicacao inseridos em localidades
diversas.

Nessa direcao, foi intrigante ouvir uma voz docente que, embora nao refute a
premissa das colegas entrevistadas, traz questdes que instigam reflexdes e
envolvem pontos centrais desta pesquisa. A professora aposentada da escola,
lideranga negra ativa na comunidade no periodo em que atuava na escola, destaca
que o conhecimento do proprio espago da comunidade, que guarda a histéria do
povo negro em todos os seus aspectos, deve preceder ao conhecimento do que é
externo ao territério quilombola. Segundo ela, fortalecidas as raizes negras e
conhecedores de sua propria histéria, os alunos estardao melhor preparados para
interagir com outras culturas, sendo capazes de estabelecer relagbes a partir de
uma formacgao letrada que fomente a criticidade.

A perspectiva da professora Elisa veio ao encontro dos questionamentos que
motivaram a investigacdo sobre como se dao os letramentos escolares em um
contexto de zona rural que atende criangcas quilombolas. Foi possivel refletir, por
exemplo, sobre o significado que pode ter para um grupo de criangas que nao
possui acesso a internet a agado de escrever e trocar cartas com interlocutores reais
que moram em outro Estado.

Concebendo o letramento como pratica social do uso da leitura e escrita, a
atividade com as cartas ilustra o carater situado do letramento. Isso porque a mesma
proposta aplicada em um contexto urbano e com acesso a internet causaria um
estranhamento pelo fato de ser um género textual praticamente em desuso nos
centros urbanos. As tecnologias que deram espago as formas mais dinamicas de
comunicacao justificam o descompasso que a proposta da professora Paola teria em

um contexto que n&o o da escola, que se localiza em uma regido de dificil acesso.
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Rojo (2009) explica essa questado ao dizer que “o significado do letramento
varia através dos tempos e das culturas e dentro de uma mesma cultura” (ROJO,
2009, p. 99). Por essa razao, praticas diferentes em contextos diferenciados sao
vistas como letramento, embora apresentem valores diferentes e designem a seus
participantes poderes também diversos.

Na linha do que a autora menciona, o mesmo principio se aplica aos outros
eventos de letramento analisados neste estudo. Uma analogia entre o postulado por
Rojo (2009) e a escolha de uma gaiola para o evento que envolve leitura é
pertinente e ndo se tratou de uma escolha aleatéria da professora Paola. Esta foi
uma estratégia da docente que buscou vincular um objeto do cotidiano das criangas
a uma proposta que promove letramento, ao mesmo tempo em que se abrem
precedentes para explorar questbes da ordem da consciéncia ecoldgica. Soma-se a
isso a atividade da Sacola da Leitura que também se constitui como exemplo de
atividades que fomentam letramentos a partir de textos literarios.

A interacdo com o outro também estda imbricada em uma concepgao de
letramento como pratica social, uma vez que a leitura mobiliza o conhecimento de
mundo do leitor na compreensao do que foi lido. Esse processo configura-se ainda
mais rico quando ha troca e compartihamento com interlocutores que leram ou
ouviram as mesmas histérias (familiares e colegas), como é o caso das atividades
supracitadas.

As potencialidades suscitadas por essas atividades de leitura originam-se nas
proprias falas das professoras quando relatam a necessidade de um resgate da
identidade e dos saberes quilombolas que circulam oralmente na comunidade. Tais
saberes sao representados, nessa comunidade especifica, pelos causos envolvendo
as facanhas dos escravos que se rebelaram contra o jugo escravista e fundaram os
quilombos e pelas histérias de aparigdes nos matagais da localidade. Vale
mencionar ainda os conhecimentos acerca do periodo adequado para o plantio das
ervas que se transformam nas receitas de chas e xaropes manipulados pela
chazeira da comunidade, s6 para retomar alguns.

Diante disso, integrar elementos da cultura quilombola as propostas da
Sacola e da Gaiola da Leitura € apenas uma das varias possibilidades de letramento
que podem ser vinculadas as atividades desenvolvidas na escola. O movimento da
comunidade escolar na busca de se incorporar saberes da comunidade aos

letramentos escolares que preparam para a vida aparece representado no projeto
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liderado pela professora Carmem. For¢gas somadas em prol de uma formacéao letrada
dos alunos com foco no empreendedorismo autossustentavel aparecem nessa
iniciativa que envolve empresa privada, escola, 6rgaos publicos e comunidade
quilombola. A importadncia desse projeto, dentre outros aspectos, reside na
necessidade de os alunos se valerem dos usos sociais e reais da leitura e da escrita
inseridos em contextos de letramentos presentes no contexto social, politico e
cultural da comunidade quilombola.

Convém ressaltar que, embora a escola denote estar consciente da
importdncia em conectar sua agao pedagogica a cultura historico-cultural dos alunos
e busque fazé-lo, o panorama ainda se encontra distante do que pode vir a ser o
ideal. Nesta investigagdo, ficou evidente que a maioria dos movimentos de
aproximagao dos letramentos escolares com a realidade dos alunos restringe-se a
iniciativas isoladas da propria escola. Excetuando-se o projeto descrito nessa
dissertacdo, as demais propostas partem dos esforcos da comunidade escolar, a
qual, segundo relato das professoras, carece de uma formacgao continuada para os
professores.

As formacgdes oferecidas aos professores pela secretaria de educacao do
municipio s&o esporadicas e insuficientes para darem o suporte necessario aos
professores que atuam em um contexto de especificidades e vulnerabilidade social.
Das entrevistas emergem os desafios enfrentados pelas professoras no sentido de
proporcionar as criangas experiéncias letradas que instiguem o orgulho da negritude,
o empoderamento, o senso critico e a transformacédo de uma realidade, muitas
vezes, estigmatizada pela sociedade. No ambito dos desafios enfrentados no
contexto da comunidade e da escola, chama a atencéo o fato de o territério carecer
de elementos basicos no que se refere a estrutura a que todo o cidadao deveria ter
direito. A auséncia de politicas publicas que assegurem o direito a linhas de
transporte publico que atendam a comunidade, por exemplo, afeta diretamente o
acesso dos jovens ao Ensino Médio, uma vez que essa etapa da escolaridade é
oferecida somente nas escolas mais proximas a zona central da cidade.

Outra questao que afeta a localidade e repercute negativamente no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos refere-se a falta de acesso a sinal de internet
tanto na escola quanto na comunidade. Como nao ha estrutura receptora de sinal na
regido, as professoras entrevistadas relatam que os moradores buscam pontos mais

elevados e especificos da comunidade com alguma possibilidade de conexédo a
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partir dos dados méveis de planos de celulares. O acesso as tecnologias é elemento
importante no contexto educacional. Em se tratando do cenario de pandemia de
COVID19 que estamos vivendo, a inexisténcia de acesso a intemet inviabiliza o
trabalho pedagdgico que a escola poderia desenvolver com os alunos na
modalidade remota.

Apesar das dificuldades e como alternativa de manter os alunos conectados a
escola de alguma forma, ha um bloco de atividades impressas elaborado pelos
professores e entregue, periodicamente, aos pais dos alunos para que as criangas
possam realizar em casa as tarefas concernentes a cada disciplina. Com uma data
pré-determinada para a devolugao, o bloco deve ser entregue na escola para que os
professores possam acompanhar a producao de cada aluno. Neste cenario em que
se situam a instituicdo escolar e comunidade, pode-se constatar a ineficacia e o
descaso do poder publico em atender as necessidades de uma localidade que se
encontra desprovida de estrutura basica que a afeta em varias instancias, fato que
contribui ainda mais para o aprofundando das desigualdades sociais.

Na perspectiva de realizar a devolutiva deste estudo, é importante destacar
que, quando houver seguranca e a pandemia estiver sob controle, sera dado um
retorno dos resultados da pesquisa a comunidade escolar. A ideia € promover na
escola um espacgo nao so de partilha do processo de construgcdo da pesquisa, mas
principalmente vivenciar pessoalmente o que se deu no formato remoto: ouvir as
professoras, trocar experiéncias e agradecer a parceria virtual sem a qual este
estudo nao teria sido possivel.

A trajetéria de desenvolvimento de qualquer pesquisa ndo é linear. Os
caminhos inicialmente projetados naturalmente sofrem alteragcbes em funcédo de
adequacbdes que vao se fazendo necessarias a medida que as agdes previstas sédo
implementadas. Em um cenario de pandemia global, a adaptagdo a nova realidade
constituiu-se um desafio que demandou esforgos de toda ordem e contou com uma
rede de colaboracdo fundamental para que este estudo pudesse ser concretizado.

Ao final dessas consideragoes, conclui-se que muitos aspectos da realidade
investigada nao puderam ser contemplados, seja por ndo pertencerem ao escopo
desta pesquisa, seja pelo risco de extrapolarem os limites concernentes a uma
dissertagcao. Mesmo aqueles aspectos que se buscou contemplar neste estudo estao

longe de terem a pretensdo de esgotar as discussdes. Espera-se apenas que
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possam promover reflexdes e que fomentem outras discussdes agregando-se as
questdes que envolvem os letramentos em contextos de especificidades.

Os aspectos ndo contemplados neste texto abrem perspectivas de estudos
futuros ndo so6 na Linguistica Aplicada como também na area da Educagado. Séo
varias as tematicas de ordem sociocultural e politica que aparecem implicita ou
explicitamente nos depoimentos das professoras e que apresentam potencial para
outros estudos. Por exemplo, evidenciaram-se nas falas dos participantes aspectos
da realidade vivenciada pelas criangas e suas familias, dos quais emergem
dificuldades relacionadas ao ser negro e quilombola em um territério que, por vezes,
passa invisivel a implementagdo de politicas publicas em perspectiva de inclusao
social. Também se abrem possibilidades para estudos de linguagem em uma
abordagem sociolinguistica, uma vez que, segundo as professoras, ha
peculiaridades na fala das criancas em razao da integracdo de varias etnias na
regiao.

Entende-se que, fora de um contexto de pandemia, um acompanhamento
mais proximo e por mais tempo das praticas de linguagem desenvolvidas na escola
possibilitariam compreender ainda mais a realidade escolar, considerando as
praticas de letramento e os agentes envolvidos. Além disso, destacam-se aspectos
relativos a identidade quilombola, territorialidade, baixa representatividade negra em
cargos de lideranga e exclusdo/evasao escolar nos quilombos, como topicos
proficuos para outros estudos. Almeja-se que esta pesquisa possa fomentar
reflexdes e agdes concretas no ambito escolar no sentido de promover um ensino
inclusivo, oportunizando praticas de linguagem significativas que, ao mesmo tempo
em que valorizem a diversidade cultural, preparem o cidadao para interagir em

mundo cada vez mais plural.
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