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A consciéncia da complexidade nos faz compreender que ndo poderemos
escapar jamais da incerteza e que jamais poderemos ter um saber total: a
totalidade ¢é a ndo verdade (MORIN, c2021).



RESUMO

O trabalho com ensino bilingue requer um estudo continuo e intensivo, para
que se possam proporcionar praticas de ensino significativas aos alunos. Assim, o
tema desta dissertagdo é o letramento bilingue portugués/alem&o como um sistema
complexo, em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental |. Frente aos aspectos
citados, o trabalho apresenta as seguintes perguntas de pesquisa: Como sdo
desenvolvidas as praticas de letramentos em uma sala de aula de ensino bilingue
portugués/aleméo e quais praticas sdo proporcionadas no ambiente familiar? Como a
Teoria da Complexidade pode nos ajudar a entender o letramento bilingue? Obijetiva-
se verificar quais as praticas de letramentos sdo realizadas no ensino bilingue
portugués e aleméao pela escola e pela familia e como podemos entendé-las a luzda
Teoria da Complexidade. A pesquisa, de caracteristica qualitativa e cunho etnografico,
foca na observacado de aulas e na realizagdo de entrevistas, com a professora da
turma, com trés alunos e os respectivos pais a fim de conhecer as praticas de
letramentos realizadas em casa e na escola. O trabalho esta fundamentado na Teoria
da Complexidade embasado por Larsen-Freeman (2009, 2011), Cameron e Larsen-
Freeman (2007, 2008), Franco (2013) e Paiva (2011), que nos apresentam a lingua
como um sistema complexo. Também sao abordados aspectos sobre o ensino
bilingue a partir de referéncias como Megale (2019), Garcia (2009, 2014). Na area do
letramento, destacamos Hornberger (2003), Kleiman (2010, 2012, 2014), Rojo (2009,
2019), Soares (2017) e Tfouni (2010) A analise de dados foi realizada seguindo com
observacbdes de aulas e entrevistas no modo remoto, em funcao dos cuidados
relativos a pandemia do novo corovavirus. Como resultado, apresentamos uma
analise complexa da relagdo do letramento bilingue nas praticas de leitura e escrita e
concluimos que a interagdo entre os sistemas e os agentes inseridos em diferentes
contextos influenciam na complexidade e dinamicidade das praticas de letramento
proporcionadas que s&o muito importantes para a motivagdo e engajamento dos

alunos em atividades de leitura e escrita.

Palavras-chave: Letramentos. Ensino Bilingue. Alemé&o. Teoria da Complexidade.



ABSTRACT

Working with Bilingual Education requires continuous and intensive study in
order to provide meaningful teaching practices to students. Thus, the theme of this
dissertation is Portuguese/German bilingual literacy as a complex system, in a 2"9year
class of Elementary School I. Therefore, this work presents the following research
questions: How teachers and families help to develop literacy practices in a bilingual
Portuguese/German environment? How can Complexity Theory help us understand
bilingual literacy? The objective is to verify which literacy practices are carried outin
bilingual Portuguese and German education by the school and the family and how we
can understand them in the light of the Complexity Theory. The research, which is
qualitative and ethnographicin nature, focuses on observing classes and conducting
interviews with the class teacher, three students and their parents in order to leam
about literacy practices carried out at home and at school. This study is based on the
Theory of Complexity, especially regarding the studies conducted by Larsen-Freeman
(2009, 2011), Cameron and Larsen-Freeman (2007, 2008), Franco (2013), and Paiva
(2011), which approach language as a complex system. Aspects about bilingual
education are also addressed from references such as Megale (2019), Garcia (2009,
2014). In the area of literacy, we highlight Hornberger (2003), Kleiman (2010, 2012,
2014), Rojo (2009, 2019), Soares (2017) and Tfouni (2010). Data analysis was carried
out following classroom observations and interviews in the remote mode, due to the
care related to the new coronavirus pandemic. As a result, we present a complex
analysis of the relationship between bilingual literacy in reading and writing practices
and conclude that the interaction between systems and agents inserted in different
contexts influences the complexity and dynamics of the literacy practices provided that
are very important for motivation and for student engagementin reading and writing

activities.

Keywords: Literacies. Bilingual Education. German. Complexity Theory.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu a partir de vivéncias pessoais e do contato com o
ensino bilingue portugués e alemao na escola em que trabalho. Atualmente percebe-
se que é exigido que se fale mais de umalingua, ou seja, que tenhamos o dominio de
pelo menos uma lingua estrangeira. Neste mundo globalizado, percebemos a
preocupacaodas escolas em oferecer propostas inovadoras e atrativas para formacéao
dos seus alunos. Observamos um aumento significativo de ofertas de aulas de
idiomas e, nos ultimos anos, um grande crescimento de escolas de ensino bilingue.
Muitos questionamentos sao realizados quando apresentamos propostas de ensino
bilingue, especialmente sobre as praticas de leitura e de escrita, uma das maiores
preocupacoes de pais e professores.

O contato com a educacéoe com o ensinobilinguefezcom que crescesse meu
desejo em aprofundar meus estudos nesta area. No ano de 2011, concluio estagio
do antigomagistério e também ingresseipara o curso de Letras Portugués/Alemaona
Universidade doVale do Riodos Sinos (UNISINOS), o qual concluiem 2014. Ao longo
dos estudos, ja trabalhava com aulas de alem&o como lingua estrangeira, mas a
implantacédo do curriculo bilingue na instituicdo onde eu atuava despertou 0 meu
interesse em aprofundarmeus estudos nessa area e, no ano de 2020, pude iniciar
meu trabalho como professora de alemdao em uma turma de curriculo bilingue.
Atrelado a isso, sempre observei o impacto que nossas praticas tém sobre o
engajamento da leitura e da escrita dos alunos. Dessa forma, busquei somar meu
encantamento peloensinobilingue com as praticas de leiturae escrita que eu ja vinha
realizando em turmas dos anos iniciais, observando a importancia dessa habilidade
para nossos alunos.

O trabalho com ensino bilingue requer um estudo continuo e intensivo, para
que se possam proporcionar praticas de ensino satisfatérias aos alunos envolvidos.
Assim, o tema deste trabalho é o letramento bilingue portugués e alemao, sob o olhar
da Teoria da Complexidade. Frente aos aspectos citados, o trabalho apresenta as
seguintes perguntas de pesquisa como norte para o seu desenvolvimento: Como sao
desenvolvidas as praticas de letramentos em uma sala de aula de ensino bilingue
portugués/alemao e quais praticas sao proporcionadas no ambiente familiar? Como a

Teoria da Complexidade pode nos ajudar a entender o letramento bilingue?
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Ao falarmos sobre a funcéao social das praticas de leitura e de escrita, estamos
diretamente ligados ao letramento, termo desconhecido para muitos e, por vezes,
confundido com alfabetizagdo. Kleiman (2010) afirma que o letramento € um conceito
criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo
lugar. Assim, esta pesquisa nessa area busca contribuir para os estudos sobre
letramentos bilingue, visto que sdo escassas as pesquisas sobre esse assunto.

A pesquisatambém levaem consideragao que é fundamental reconhecer, entre
outros aspectos, que nao ha apenas um “letramento” e sim “letramentos” como
proposto por Kleiman (2010), Rojo (2009, 2019,) e Street (2001, 2003, 2014), entre
outros autores. Rojo (2009) explica que devemos considerar as mudancas
relacionadas a comunicagao e a circulagao de informacgdes, quando nos referimos as
novas exigéncias de letramentos.

Nessa mesma dire¢ao, Rojo (2019) enfatiza que, em uma sociedade moderna,
as praticas diversificadas de letramento sdo legido, por isso o conceito passa para o
plural. Deste modo o que fazemos no nosso dia a dia na cidade envolve a escrita.
Como sao muito variados os contextos, as comunidades, as culturas, sdo também
muito variadas as praticas circulantes e por isso retomo que passamos a falar nessa
pesquisa em letramentos.

Levando em consideragao os aspectos citados, o objetivo geral da pesquisa é
verificar quais as praticas de letramentos séo realizadas no ensino bilingue portugués
e alemao, tanto por parte da escola, quanto por parte dos pais, e analisa-lasem uma

perspectiva complexa. Também foram tragados os seguintes objetivos especificos:

a) oferecer uma contribuicdo a partir da teoria da complexidade para o
entendimento do letramento da leitura e da escrita como sistemas
complexos dinamicos e adaptativos;

b) promover uma reflexdo sobre a funcgéo social dos letramentos no ensino
bilingue;

c) caracterizar a educagao bilingue em que estdo inseridos os alunos
participantes;

d) descrever e analisar praticas de letramentos nas duas linguas que fazem
parte do repertério dos alunos;

e) conhecera realidade da familia e da escola em uma perspectiva etnografica,

em relacao as praticas de letramentos e a sua histéria com a lingua alem3;
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f) entender como as familias percebem a influéncia dos letramentos no
desenvolvimento da lingua escrita e como o professor a percebe;
g) promover uma reflexdo acerca da importancia dos letramentos bilingue para

as escolas que se propde a alfabetizar em duas linguas.

Neste trabalho serdo observadas as praticas de letramentos oportunizadas em
uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental (bilingue portugués e aleméo) e como
seus efeitos sdo percebidos pela professora que acompanha aturma.

Esta pesquisa tem relevancia para o meio académico, vendo que € escasso 0
numero de pesquisas e trabalhos na area do letramento bilingue, especialmente
portugués e alemao. Algumas autoras que trabalham com letramento bilingue e que
serao abordadas posteriormente sdo Antonieta Megale, Fernanda Leberali e Nancy
Hornberger, mas, ao buscarmos autores que abordem especificamente praticas de
letramento no contexto bilingue aleméo, n&o foi possivel identificar trabalhos. Assim,
a analise do processo retratrado nesta pesquisa pode auxiliar também outros
especialistas da area que buscam entender melhor os diversos aspectos envolvidos
na educacéo bilingue. Nesta pesquisa também é adotada a Teoria da Complexidade
e desta forma, busca-se contribuir para a area da educagao bilingue apresentando
subsidios que a teoria pode trazer para essa modalidade de ensino.

O trabalho esta organizado a fim de apresentar, na primeira seg¢do, a
introducao, com o tema, a problematizacdo e os objetivos da pesquisa, situando o
leitor no trabalho desenvolvido. No segundo capitulo, serédo apresentados os tedricos
e seus trabalhos, que foram abordados para embasar a fundamentagao tedrica da
pesquisa. Dentre eles destaco na area do letramento: Hornberger (2003); Kleiman
(2010, 2012, 2014), Reyes (2006), Rojo (2009), Soares (2017), Tfouni (2010),na area
do ensino bilingue: Garcia (2014), Megale (2005, 2010, 2019, 2020), Moura (2009);
na abordagem da Teoria da Complexidade: Larsen-Freeman (2009, 2011), Larsen-
Freeman e Cameron (2007, 2008), Franco (2013) e Paiva (2011). Outros autores
contribuiram para a pesquisa e serao citados ao longo do texto. No terceiro capitulo,
€ apresentada a metodologia proposta para a realizagao da pesquisa, a relagdo com
a Teoria da Complexidade, os aspectos éticos e a geragdo dos dados. No quarto
capitulo, foi estruturada a analise dos dados a partir de categorias e por final,

encontram-se as referéncias utilizadas ao longo da pesquisa.
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Apresentadas a tematica, a justificativa e os objetivos propostos para este
estudo, apresenta-se na sequéncia, a estrutura tedrica que fundamentara esta

pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Para a fundamentagéo tedrica apresentam-se a seguir quatro se¢des que
abordarao teorias e conceitos relevantes para este estudo. Na primeira se¢ao serao
apresentados aspectos sobre a teoria da complexidade, a segunda falara sobre a
relagao entre alfabetizacado e letramento, a terceira secao trara definicdes sobre o
letramento, na quarta segao serao apresentados aspectos sobre a educagao bilingue,
bilinguismo e translinguagem e na quinta e ultima secdo sera caracterizado o

letramento bilingue.
2.1 Teoria da Complexidade

Nesta secdo serdo apresentados conceitos para descrever a Teoria da
Complexidade, utilizada para embasar esta pesquisa. De acordo com Franco (2013)
o paradigma da complexidade permitiu que diversos campos do saber reexaminassem
seus construtos, distanciando-se da visao fragmentada, linear e de simplificagao do
pensamento pertencente ao racionalismo newtoniano. Franco (2013, p. 183) destaca

que

A complexidade inaugura novas formas de conceber o universo a luz da
desordem e da incerteza. Trata-se de uma nocdo mais abrangente de
compreender fendmenos complexos que ndo podem ser descritos sob a
l6gica reducionista. Essa mudanga de paradigma, que comegou com as
ciéncias fisicas e bioldgicas, € também encontrada em pesquisas nas mais
diversas areas, como a Linguistica Aplicada.

Larsen-Freeman (1997) foi a precursora a adotar a teoria do
caos/complexidade na Linguistica Aplicada. Para tanto buscou estabelecer
semelhancas entre as caracteristicas dos sistemas complexos e da aquisicao de
segundalingua(ASL). Para Larsen-Freeman e Cameron (2008), quando entendemos
um sistema aplicado como complexo, adaptavel e dindmico, novas formas de
conceituar propriedades e atividades sao geradas. Além disso, consideramos novas
questdes sobre como as pessoas usam, aprendem e ensinamlinguas, o que, por sua
vez, exige novas formas de investigagao.

Larsen-Freeman (2011) destaca que compreende a linguagem como um
sistema adaptativo complexo, que surge de baixo para cima a partir de interagdes de

varios agentes em comunidades de falaem vez de um sistema estatico composto de
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regras ou principios gramaticais de cima para baixo. O sistema é adaptavel, porque
muda para se ajustar a novas circunstancias, que também estdo mudando
continuamente. Assim Larsen-Freeman (2011) enfatiza que a linguagem, seu uso e
sua aquisicao sao mutuamente constitutivos, simplesmente ocorrendo em diferentes
niveis de escala ecoldgica - individual através da comunidade de fala - e escala de
tempo. A autora destaca que a teoria da complexidade € fundamentalmente sobre
mudanc¢a. A mudanga comportamental em sistemas complexos assume duas formas:
o primeiro é gradual e linear e o segundo € repentino, o sistema passa por uma
transicao de fase ou mudancga no espaco de estado em que uma nova ordem se auto-
organiza, gerando novos comportamentos emergentes. O comportamento
imprevisivel em um sistema naolinear é conhecido como caos e € o foco principal da
teoria do caos. Nessa diregcédo Larsen-Freeman (2011, p. 52, tradug¢do nossa) aborda

que

a teoria da complexidade busca explicar sistemas complexos, dindmicos,
abertos, adaptativos, auto organizaveis e nao lineares. Ela se concentra na
interagdo préxima entre o surgimento da estrutura, de um lado, e o processo
ou mudanga, do outro. A linguagem, seu uso, sua evolugao, seu
desenvolvimento, seu aprendizado e seu ensino séo sistemas possivelmente
complexos. Assim, a teoria da complexidade oferece uma maneira de unir
todos esses fendmenos. A teoria da complexidade pode, portanto, ser
explorada por sua perspectiva util sobre fendbmenos dinamicos, como o
desenvolvimento de L2.

Somando-se a isso a autora enfatiza que a teoria da complexidade vé o
comportamento complexo como resultado de interagdes entre muitos componentes -
um processo ascendente baseado nas contribuigdes de cada um, que estao sujeitas
a mudancas ao longo do tempo. Nessa diregédo, Larsen-Freeman e Cameron (2008)
se apropriaram do termo “soft-assemble” para significarcomo os alunos usam seus
recursos de linguagem para responder intencionalmente as pressées comunicativas
apresentadas por seus interlocutores, incluindo colegas e professores. Para alunos
de L2, esses recursos de linguagem incluemnao apenas o que eles sabem e podem
fazer em L2, mas seus padrbes de L1, padrdes de outras linguas/variedades de
linguagem que eles controlam e comportamento nao verbal. Assim sempre que
revisam aprendem algo novo, pois nada é previsivel.

Em consonancia, Franco (2013) destaca que a teoria da complexidade é
também conhecida como a teoria dos sistemas complexos. Franco (2013, p.185)

destaca que para o New England Complex Systems Institute (NECSI), sistemas
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complexos constituem “um novo campo da ciéncia que estuda como as partes de um
sistema concebem comportamentos do sistema como um todo e como esse sistema
interage com seu ambiente”.

De acordo com Larsen-Freeman e Cameron (2008), a escola é um exemplo de
sistema adaptativo complexo. Nas palavras de Larsen-Freeman e Cameron (2008) a
escola é um sistema aberto, e pode ser também uma estrutura dissipativa longe do
equilibrio,emque aordemou estabilidade dindmicaé, felizmente, a vivéncia pelos alunos
da educacédo significativa e de afirmacdo da vida. Nesse sistema, encontramos
componentes como professores, coordenadores pedagogicos, alunos, curriculo, material
didatico, além de diversos fatores externos que podem influenciar esses componentes e

interagdes. Franco (2013, p. 11-12), destaca que

os pesquisadores que submetem o olhar a complexidade ndo embarcam em
uma tarefa facil. Seria mais cdmodo continuar a enxergar as relagdes e os
fenbmenos complexos de forma e esgotar as possibilidades de resposta para
nossos questionamentos. A medida que complexificamos, damo-nos conta
de que as interagdes ndo cessam e cada vez mais nos afastamos daideia de
completude. Adotar a epistemologia da complexidade € uma escolha, antes
de tudo, pessoal. E o comprometer-se em problematizar constantemente e
querer viver no limite do caos, pois é la que o turbilhdo de interagbes nos
pode renovar e abalar nossas quase-verdades, que, em breve, transformar-
se-d0 em verdadeiras incertezas.

Segundo Braga e Martins (2007), a teoria da complexidade, surgida
inicialmente nas ciéncias naturais, tem sido cada vez mais utilizada para a
compreensao de sistemas humanos e sociais. Ela também é conhecida como “teoria
do caos’, “teoria dos sistemas dinamicos”, “teoria dos sistemas complexos”. De acordo
com Morin (1990 apud BRAGA; MARTINS, 2007, p. 1), a vida humana éum fendmeno
de auto-eco-organizagao extraordinariamente complexo e, portanto, os fenédmenos
antropossociaisnao podem obedecer a principios de inteligibilidade menos complexos
do que aqueles requeridos para os fendmenos naturais.

De acordo Braga e Martins (2007), a primeira vista, a complexidade é um
fendmeno que acolhe uma extrema quantidade de interagdes e de interferéncia entre
um grande numero de unidades. Porém, a complexidade n&o compreende apenas
quantidades de unidades e interagdes que desafiam até mesmo as possibilidades de
calculo; “a complexidade compreende, efetivamente, o tecido de acontecimentos,
acoes, interagdes, retroagdes, determinacgdes, acasos que constituemo nosso mundo

fenomenal” (MORIN, 1990, p. 20 apud BRAGA; MARTINS, 2007, p. 2).
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Larsen-Freeman (2008, p. 201) destaca que

os sistemas complexos da linguistica aplicada [...] contém muitos
subsistemas, aninhados um no outro. Por exemplo, se ndés vemos a
comunidade de fala como um sistema complexo, entdo ela também tera
dentro de si grupos socioculturais que podem ser vistos como sistemas
complexos; individuos dentro desses subgrupos podem ser vistos como
sistemas complexos, assim como seus sistemas cerebrais individuais. Ha
sistemas complexos em todos os niveis, do social ao neurobiolégico. A
complexidade do sistema complexo advém dos componentes e dos
subsistemas serem interdependentes e interagirem um com o outro em uma
variedade de formas diferentes.

Para Leffa (2006), a aprendizagem de uma lingua é, portanto, um fenémeno
duplamente complexo. E complexo internamente, nas relagbes que precisa
estabelecer entre os elementos do sistema linguistico (a fonologia com a morfologia,
a sintaxe com a semantica, a fonologia com o discurso — a prosddia, por exemplo,
pode estar intimamente relacionada com a posi¢cao do sujeito nainteragdo com o outro
— e assim por diante); e € também complexo externamente, nas relagdes que

estabelece com outros sistemas. Leffa (2006, p. 29), destaca que,

[...] quando saimos do sistema linguistico, no entanto, descobrimos
imediatamente que precisamos também estabelecer relagdes entre o sistema
linguistico e os outros sistemas, incluindo, por exemplo, os sistemas culturais,
as regras de boas maneiras, as relagées de poder, entre outros. Todos esses
sistemas externos, incluindo seus componentes, estdo tdo intimamente
ligados entre si que é dificil e desnecessario separar um do outro. Quando
usamos a lingua nao interessa — e até atrapalha — separar um elemento do
outro. Se uma pessoa, no momento da fala, tentar analisar cada um desses
elementos, tera sua fala interrompida; a analise obstrui a fluéncia.

Para o autor, quando usamos a lingua ndo separamos internamente, a
fonologia da sintaxe e nem, externamente, o sistema linguistico da pragmatica, por
exemplo. Nem nos damos conta de que estamos usando ideias e experiéncias de
outras areas de conhecimento. A lingua, como qualquer conhecimento ou habilidade,
€ algo que precisamos misturar quando a usamos e separar quando a investigamos.
“Usuario e pesquisador,em relagdo ao mesmo objeto, colocam-se, portanto, em lados
opostos. O desafio do pesquisador, ao separar os elementos, como necessidade
metodoldgica, € ndo perder a perspectiva do usuario,que vé o objeto no seu conjunto”
(LEFFA, 2006, p. 3).

Para Larsen-Freeman (1997) a Teoria do Caos, ao contrario do que o nome
possa sugerir, preocupa-se em descobrir como os sistemas, aparentemente cadticos,

sdo, no fundo, ordenados. O uso da palavra “caos” nao deve ser interpretado como
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sinbnimo de confusdo ou desordem, mas como uma maneira de realgar a ideia de
complexidade — com duas consequéncias para a pesquisa: a necessidade de
contextualizare de globalizar. Ao estudar um sistema, nao é permitido fragmenta-lo
em segmentos isolados e depois estudar cada um desses segmentos sem levar em
consideragao o contexto em que eles estao situados e suas relagdes com todos os
outros segmentos. A soma de cada segmento n&o reflete a realidade do sistema
porque ele & dinamico e evolui com o tempo a medida que os segmentos vao
interagindouns com os outros e, dessa maneira, introduzindo modificagdes no proprio
sistema.

De acordo com Leffa (2006), a teoria do Pensamento Complexo, proposta pelo
fildsofo francés Edgar Morin, com énfase na educagao, retoma a ideia de que os
saberes nao devem ser compartimentados, fechados dentro das areas de
conhecimento, mas, pelo contrario, articulados entre si para que o ser humano possa
ser compreendido na sua complexidade. “Todo conhecimento da realidade nao
animado e controlado pelo paradigma da complexidade destina-se a ser mutilado’
(MORIN, 1995 apud LEFFA, 2006, p. 9).

Morin (1995 apud LEFFA, 2006) costuma falar em sete principios do
pensamento complexo, entre os quais o autor destaca trés, pelo seu impacto maior
na aprendizagemde linguas: (1) o principio dialdgico, (2) o principio da recursividade
e (3) o principio hologramatico. O principio dialégico defende a ideia de que num
sistema complexo podem coexistir principios que, embora aparentemente
contraditérios, precisam estar juntos para que o sistema faga sentido. O principio da
recursividade € a capacidade que tem o sistema de se reproduzir, criando clones de
si mesmo, através de um processo de auto-replicagao. O sistema complexo ndo € um
organismo que nasce, cresce, morre e desaparece. Pelo contrario, ele se multiplica
em outros organismos; nao segue uma trajetéria linear, mas circular, produzindo um
efeito e produzindo um efeito em causa.

Segundo Leffa (2006, p. 11), “os sistemas complexos caracterizam-se,
portanto, pela sua capacidade de auto-regulagéo, estabelecendo seus proprios
parametros, e de auto-reproducdo, multiplicando-se dentro dos parametros
estabelecidos”. O autor ainda afirma que assim como cada sistema é o produto de
uma semente inicial, da qual germinou e cresceu, cada organismo desenvolvido sera
o produtor de uma nova semente que gerara um outro organismo, de modo que o

produto se transformara em produtor e assim sucessivamente. Para Morin (1995 apud
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LEFFA, 2006, p. 11), o principio hologramatico estabelece que cada elemento do
sistema tem dentro de si as informagdes de todo o sistema a que pertence, ou seja,
assim como a parte esta dentro do todo, o todo, por sua vez, também esta dentro da
parte.

Waldrop (1992 apud BRAGA; MARTINS, 2007) afirma que um sistema é
complexo nosentidoem que muitos agentesindependentes estdointeragindoumcom
0 outro em um grande numero de formas e, no mesmo paragrafo, ele inclui nos
exemplos os milhdes de individuos mutuamente interdependentes que formam uma
sociedade humana. Assim, um sistema complexo € composto de elementos cuja
interacao produzum evento global que é diferente da soma de suas ag¢des individuais.

De acordo com Braga e Martins (2007), a teoria da complexidade apoia-se na
ideiade que a ordem emerge das interagdes entre os organismos ou agentes. Embora
essas interacdes entre os agentes possam seguirregras simples, sistemas complexos
sdo capazes de inovagéo por meio dos processos de adaptagao e auto-organizacéo
que levam a emergéncia de novos padroes. No contexto educacional, dentro dessa
perspectiva, cabe questionar como pode o pensamento complexo contribuir para a
pesquisa educacional e como a pesquisa educacional contribui para o pensamento
complexo.

Braga e Martins (2007) afirmam que as teorias do caos e da complexidade tém
sido foco de crescente interesse na area de Linguistica Aplicada (LA) e, mais
especificamente, nos estudos sobre ensino e aprendizagem de linguas. A publicagao
do artigo de Larsen-Freeman (1997) ‘Chaos/Complexity Science and Second
Language Acquisition’ na Applied Linguistics tem sido considerada como o marco da
entrada dessas teorias no campo da LA.

Larsen-Freeman (1997) defende que, em sistemas nao lineares, como a
aprendizagem de segunda lingua, o comportamento do todo emerge da interagéo das
partes. Sendo assim, estudando as partes isoladamente, uma por uma, estaremos
tratando de cada parte e ndo da maneira em que as partes interagem. A autora ainda
chama a atencdo para a tendéncia de se buscarem solugcbes simples,
prematuramente, para sistemas como a aprendizagem de segunda lingua, que
contam com problemas complexos.

De acordo com Borges e Paiva (2011, p. 5),
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a teoria da complexidade (associada a teoria do caos) € de grande valia, ja
que engloba os resultados de varias areas do conhecimento com a fisica
moderna, a matematica, a geometria fractal, a meteorologia, a quimica, a
biologia; convertendo-se em um novo paradigma para se repensar 0s
fenbmenos estudados na psicologia, na sociologia, na antropologia, na
linguistica, na linguistica aplicada, entre tantos outros campos do
conhecimento. Mas a complexidade, que subentende que a parte contém o
todo e o todo esta contido na parte, nos proporciona compreender também
que muitas teorias consolidadas ha tempos em diversas areas do
conhecimento ja refletiam o teor complexo de diferentes fendmenos.

Assim, segundo Larsen-Freeman e Cameron (2008), ha no amago dessa
perspectiva uma generalizacdo em pesquisa em termos da compreensao da
dinamicidade na interacédo de sistemas complexos nao-lineares. Estes, por sua vez,
sao dinamicos e nunca estdo em total equilibrio, se auto-organizam
independentemente de fatores externos, exibindo comportamentos imprevisiveis, em
diferentes escalas de tempo e de grandeza, mas sensiveis as condig¢des iniciais.

Para Borges e Paiva (2011), os sistemas complexos sdo compostos de muitos
elementos que se inter-relacionam em um constante agir e reagir, influenciando os
outros elementos do sistema e sendo, ao mesmo tempo, influenciados por eles. A
dinamicidade nos faz ver a linguanao como algo estatico, ou como um conjunto de
estruturas linguisticas, mas como um sistema vivo e dindmico em constante evolugao
e mudancga.

Larsen-Freeman e Cameron (2008) discutem as possibilidades do
desenvolvimento de uma abordagem complexa de ensino se linguas. As autoras
sugerem quatro componentes constitutivos de tal abordagem para os que, porventura,
se disponham a concretizar tal empreitada, quais sejam: (1) conectividade mente-
corpo-mundo na aprendizagem; (2) dinamicidade da linguagem; (3) coadaptagdo em
sala de aula e; (4) centralizagdo na aprendizagem. Para Larsen-Freeman e Cameron
(2008) uma abordagem sempre pode limitar o ensino de linguas a certas técnicas ou
atividades, o que seria “contrario a teoria da complexidade”, sendo que os métodos,
assim como a linguagem, sédo “dinamicamente adaptaveis em uso”, ndo podendo ser
rigidos e pré-determinados. Borges e Paiva (2011) afirmam que o argumento das
autoras se baseia, também, na frequente constatacido de que, em sala de aula, as
acdes dos professores nunca sao completamente fiéis a abordagem de ensino que
eles declaram usar.

Assim, para Borges e Paiva (2011), tal constatagéo ja se constitui como prova

suficiente de que as abordagens atualmente em uso ndo dao conta da complexidade
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do processo de aquisi¢do de lingua, sendo esse provavelmente o motivo pelo qual os
professores acabam “traindo” os fundamentos das abordagens que usam. Por outro
lado, uma abordagem de ensino de lingua objetiva tdo somente orientar uma
determinada agao pedagogica em sala de aula, ndo se caracterizando, em hipotese
alguma, em algo prescritivo e/ou normativo. Dai a sua importancia no contexto de
ensino delinguas para guiar a metodologia do professor. Para Borges e Paiva (2011)
as mudangas paradigmaticas nos estudos e na compreensao de diferentes
fendmenos ocorrem em todas as ciéncias e na LA nao podia ser diferente. A insercéo
da LA no paradigma da complexidade/caos promove uma nova jornada na
compreensao da lingua(gem) e de suas praticas sociais.

Larsen-Freeman e Cameron (2008) reconhecem que nem sempre € facil lidar
com a complexidade e o processo de mudanca constante presentes em nossas vidas
e que uma das formas que usamos para lidar com a inseguranca que essa situagao
provoca em ndés € através da busca do conforto da seguranga na rotina e/ou na
segmentacao da realidade dinamica em que vivemos em entidades estanques, as
quais damos nomes fixos, tais como: homem, mulher, lago, ciclone, dentre outros. As
referidas autoras pontuam, ainda, que transformamos nossas experiéncias de vida e
nosso constante processo de mudanga em conjuntos de atributos, atitudes e
identidades mais ou menos fixos.

Segundo Augusto (2009), um sistema pode, em uma perspectiva ampla, ser
definido como sendo um conjunto integrado de elementos que realizam certo objetivo.
Sistemas simples sdo geralmente formados por um conjunto de componentes
similares conectados de uma forma estatica e operando de uma forma previsivel. A
autora ainda afirma que um sistema complexo é constituido de diferentes tipos de
elementos que geralmente e, ndo prioritariamente, se apresentam em grande numero,
interagem entre si e formam novas estruturas a partir dessas interagdes.

Walldrop (1992, p. 145 apud AUGUSTO, 2009, p. 41) afirma que,

em um sistema complexo, cada componente ou agente encontra-se em um
meio ambiente produzido por sua propria interagcdo com outros agentes do
sistema. Cada componente esta, constantemente, agindo e reagindo ao que
outros agentes estdo fazendo e por causa disso nada em seu meio ambiente
é fixo.

Para Augusto (2009), nas palavras de Waldrop (1992), nada no sistema é fixo.

As acgoes e interagdes dos componentes constituintes de um sistema complexo criam
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uma dinamicidade no comportamento desses sistemas que faz com que os mesmos
sejam capazes de alterar seu comportamento todas as vezes que tenham que se
submeter a algumtipo de mudang¢a que, porventura, ocorra no meio ambiente do qual
facam parte.

Larsen Freeman e Cameron (2008) esclarecem que os diferentes nomes
atribuidos aos sistemas complexos estdo diretamente relacionados a dimensao do
comportamento desses sistemas que esta sendo enfatizada. Para enfatizar o fato de
que eles se modificam ao longo do tempo, eles sdo caracterizados como sistemas
dinamicos e, para enfatizar o fato de que adaptacdo e aprendizagem acontecem
nesses sistemas, eles sdo chamados de sistemas complexos adaptativos. Augusto
(2009, p. 42) destaca que,

nos sistemas complexos tudo é dindmico, aforma como os elementos agem,
interagem e se modificam o tempo todo causa alteragdo no estado do
sistema. Considerando que os componentes de um sistema complexo
também se constituem como outros sistemas complexos aninhados em um
sistema maior, podemos afirmar que o dinamismo, responsavel pela
modificagdo continua, esta presente em todos os niveis do sistema, visto que
esses componentes/subsistemas estdo permanentemente em fluxo.

Braga e Martins (2007) compartilham o pensamento de que a perspectiva da
complexidade encoraja a reconhecer a existéncia de relagdes que sustentam os
fendmenos. Muito se pode aprender se dividirmos um determinado equipamento para
vermos o que cada parte faz para que ele funcione, ideia original do reducionismo.
Para os autores, trazido inicialmente para o campo da LA a partir de iniciativas
isoladas, o paradigma da complexidade, gradativamente, tem se firmado como uma
base epistemoldgica consistente para a compreensado dos contextos e eventos
envolvidos nas atividades de ensino e aprendizagem de linguas. Esses eventos
relativos ao processo de aprendizagem de segundalingua, assim como o universo,
sao essencialmente complexos.

Apés a apresentacdo dos aspectos relevantes da Teoria da Complexidade
percebe-se sua importancia para esta pesquisa, enfatizando que a lingua nao é
homogénea, mas sim construida por muitos elementos que se inter-relacionam. Na
proxima segao, serdo abordados aspectos importantes sobre a educacéao bilingue,
bilinguismo e translinguagem. Assim observaremos que a lingua é um sistema

complexo e que esta em constante adaptacédo com o meio em que esta inserida.
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2.2 Educacao Bilingue, Bilinguismo e Translinguagem

E fundamental compreendermos mais sobre a educacéo bilingue, bilinguismo,
e translinguagem frente a grande crescente de novos modelos que vém sendo
apresentados como propostas para ensino bilingue. Ao falarmos sobre educacio
bilingue, devemos destacar que ha diferenca ao falarmos de educacgao bilingue e
bilinguismo. De acordo com Moura (2009), nos modelos escolares de educagao
bilingue, o bilinguismo & parte de um programa estruturados em uma escola, e as
linguas constituem meio de aprendizado e ndo apenas objeto de ensino. Para Moura
(2009), o mais importante a se destacar é que, naeducacgao bilingue, as linguas néo
sdo apenasobjeto de estudo, mas também meios pelos quais os conteudosdas outras
areas sao aprendidos.

Inicialmente a educacao bilingue foi vista por educadores como prejudicial para
o desenvolvimento mental da crianga e apontavam, em pesquisas, o bilinguismo como
causa de baixo quociente intelectual, confusédo linguistica e at¢é mudanga de
personalidade (HAKUTA; GARCIA, 1989 apud NOBRE; HODGES, 2010). Para Moura
(2009), a educacao bilingue deve ser tratada como uma das maneiras de propiciar a
aquisicao de linguas e o contato com culturas diferentes. Deve-se lembrar que,
embora, na maior parte das vezes, a linguaem questao seja o inglés,n&o € a unica
lingua presente no Brasil, onde circulam mais de duzentaslinguas. A autora afirma
que, na medida em que cresce o numero de escolas bilingues no Brasil, tensdes
surgem e se exacerbam, seja em defesa desse crescimento, seja em sua critica.
Assim, Moura (2009, p. 38) destaca que “em uma realidade marcada pela
desigualdade social, pela crise educacional e pela exacerbagdo da competicdo no
mercado de trabalho, o campo linguistico também se constitui um campo de lutas”.

Nobre e Hodges (2010) afirmam que havia o mito de que o bilinguismo traria
maleficios ao desenvolvimento cognitivo da criangca. Dessa forma, a falta de
compreensao e conhecimento sobre questdes culturais, socioeconbmicas e, até
mesmo, metodolégicas das pesquisas realizadas nessa area dificultaram o
esclarecimento das peculiaridades cognitivas dos individuos bilingues. Mesmo
havendo argumentos emfavor sobre os beneficios do bilinguismo, pareciaaindahaver
0 receio de que a exposigao a duaslinguas pudesse trazer desvantagens cognitivas

e conflitos ao processo de escolarizagao.
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Flory e Souza (2009) afirmaram que esse conflito pode ser preocupante, pois a
quantidade de criangas que se desenvolvem em contexto bilingue esta crescendo,
fazendo emergir a necessidade de que se produza mais conhecimento acerca das
consequéncias de uma segunda lingua no desenvolvimento infantil.

Megale (2019) afirma que, a medida que aumenta o numero de escolas
bilingues no Brasil, crescem, também, as tensdes que envolvem a tematica. Nessa
realidade fortemente marcada pela crise da Educacéo e pelas desigualdades sociais,
a proliferacdo dessas escolas divide opinides — ha quem a defenda, ha quem a

critique. De acordo com Megale (2019, p.10),

nos tempos atuais, com o acirramento da globalizagdo, presencia-se uma
alteragdo substantiva no panorama social, cultural e linguistico mundial. E
notéria a expansdo da importdncia do ensino de linguas adicionais,
compreendidas, por muitos, como bens culturais de muito valor no mercado
linguistico. Ao longo dos Ultimos anos, no Brasil, pais marcadamente
multilingue e constituido por povos de origens diversas, o ensino de linguas
vem sofrendo inUmeras mudangas. Evidencia-se um crescimento significativo
de escolas bilingues que tém como meio de instrugéo linguas de prestigio,
como o inglés e o portugués, o alemdo e o portugués ou o francés e o

portugués.

Para Moura (2009), é possivel que a lingua seja também estudada em seus
aspectos intrinsecos em programas de educagao bilingue para favorecer seu
desenvolvimento e compreensao, mas deve ser meio de instru¢ao para outras areas,
como matematica, ciéncias ou artes, por exemplo. Assim, Moura (2009, p.46) destaca
que “programas escolares em que as linguas sdo ensinadas como uma disciplina,
mesmo que em uma carga horaria ampliada, ndo podem ser caracterizados como
educacéo bilingue”.

De acordo com Megale (2019),

a definigdo do conceito de Educagao Bilingue é complexa e pode variar em
diferentes contextos, pois depende de uma série de aspectos, entre eles a
comunidade em que se insere, 0s interesses dos agentes nela envolvidos, o
status econémico e social dos sujeitos que a compdem, a presenga (ou nao)
de regulamentagao para seu funcionamento, o prestigio das linguas utilizadas
e como 0s meios de comunicagédo compreendem e propagam o fenébmeno
(MEGALE, 2019, p. 21).

Hamers e Blanc (2000) descrevem educacao bilingue como qualquer sistema
de educacao escolar no qual, em dado momento e periodo, simultdnea ou

consecutivamente, ainstrucao é planejada e ministrada em pelo menos duaslinguas.

Conforme Hamers e Blanc (2000), a educacgao bilingue é determinada por fatores
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histéricos, sociais, ideoldgicos, psicoldgicos e por variadas relagdes de poder. Megale
(2005, p. 11) alega que “todos estes fatores devem ser levados em consideragéo
quando se decide pelo modelo ou programa em educagao bilingue”.

Hamers e Blanc (2000) descrevem outro modelo de educacgado bilingue,
denominado imersdo. De acordo com eles, imersao significa simplesmente que um
grupo de criangas falantes de uma certa L1 recebe toda ou parte da instrug&o escolar
através de uma L2. Grosjean (2012 apud MEGALE, 2005) afirma que, em programas
de imersdo, embora as criangas sejam primeiramente instruidas em uma segunda
lingua, a lingua nativa da crianga € introduzida no contexto escolar gradativamente
até tornar-se um segundo meio de instru¢do. Hamers e Blanc (2000 apud MEGALE,
2005) esclarecem que os programas de imersao estdo baseados em duas hipoéteses.
A primeira delas é que a L2 é aprendida de modo equivalente ao aprendizado da L1,
e a segundahipotese é a de que a lingua é aprendida de modo mais eficaz em um
contexto estimulante, que aprimore as fung¢des da lingua, expondo as criangas a
formas naturais da mesma.

Nessa mesma diregao, Megale (2020, p. 18) afirma que “sdo muitos os tipos de
programas de Educacao Bilingue e metodologias que podem ser empregados nessa
modalidade educativa, a depender das caracteristicas da escola, dos objetivos
curriculares e das demandas da comunidade escolar”. Entretanto a autora ressalta ha
algo em que especialistas na area concordam que, independentemente do programa
ou da metodologia adotados, deve existir um duplo foco de instrucdo: na linguae no
conteudo. Assim reforga-se que além de ensinar o conteudo por meio de outra lingua,
deve-se também ensinarlingua, estruturas linguisticas e discursivas que permitam ao
aluno discorrere manipular o conteudo especifico.

Megale (2020, p.19) declara que é necessaria a compreensio que, “em uma
abordagem que integra conteudo e lingua, a aprendizagem nao ocorre de maneira
linear, ou seja, o tempo verbal presente n&o tera de ser obrigatoriamente ensinado
antes do passado”.

Para Mello (2010), a expresséo “educacgao bilingue”tem sido usadade maneira
abrangente para caracterizar diferentes formas de ensino nas quais os alunos
recebem instrucdo (ou parte da instrugdo) numa lingua diferente daquela que
normalmente eles usam em casa. Os modelos e tipos de educacéo bilingue diferem
quanto aos objetivos, as caracteristicas dos alunos participantes, a distribuicdo do

tempo de instrugao nas linguas envolvidas, as abordagens e praticas pedagdgicas,



26

entre outros aspectos do uso das linguas e do contexto em que estdo inseridos.
Apesar de a expresséo “educacgao bilingue” fazer referénciaa “duas linguas”, muitos
dos programas assim denominados proporcionam instrugdo académica em apenas
uma lingua. De acordo com Hornberger (1991), tecnicamente, a educagao bilingue
corresponde aquelaem que duas linguas sao usadas como meio de instrugao. Mello
(2010, p. 4) destaca que

a expressao educacao bilingue tem sido frequentemente usada na sua
acepcao mais abrangente para incluir todas as situacbes em que duas ou
mais linguas est&o em contato, fazendo-se a distingéo entre as suas diversas
tipologias somente quando o contexto ou a situagdo requer um maior
detalhamento técnico. De maneira semelhante, quando se usam as
expressdes escola bilingue e/ou sala de aula bilingue, faz-se referéncia a
possibilidade de ocorréncia de uso de mais de uma lingua nesses contextos,
mesmo quando se espera que uma Unica lingua seja usada na maior parte

das interacbes que ocorrem nesses contextos.

Para Mello (2010), no Brasil, a educagao bilingue esta estereotipicamente
associada a educacdo para os povos indigenas ou as linguas de prestigio
internacional (inglés, francés, espanhol, etc.), convencionalmente denominada
educacgao bilingue de elite. Hornberger (1991 apud MELLO, 2010) identifica trés
modelos de educacéo bilingue: transicional,de manutengéo e de enriquecimento. O
modelo transicional caracteriza-se por encorajar os alunos das minorias linguisticas a
assimilar a lingua e as normas culturais da sociedade majoritaria em detrimento das
linguas étnicas. Os programas educacionais que adotam esse modelo valorizam a
proficiéncia das criangcas na lingua dominante da escola (L2 para as minorias
linguisticas) para que elas possam funcionarlinguistica e academicamente nas salas
de ensinoregular. AL1 é usada como meio de instru¢do durante uma fase temporaria
da escolarizacao, até que as criangas possam fazer a transicao para a L2.

De acordo com Hornberger (1991 apud MELLO, 2010), o modelo de
manutengdo, também denominado desenvolvimental, é caracterizado pelos seus
objetivos pluralisticos, pelo encorajamento da manutengcdodalinguaminoritariae pela
reafirmacéo da identidade cultural e dos direitos civis dos grupos minoritarios na
sociedade nacional. Os programas que seguem essa orientacdo tém dois objetivos
quanto ao planejamentolinguistico: desenvolvera L1 e proporcionar a aquisigao da
L2.

Hornberger (1991 apud MELLO, 2010) ainda apresenta o modelo de

enriquecimento que é caracterizado pelos seus objetivos pluralisticos e pela sua
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orientagdo aditiva de linguas, porém com a diferenga de que, em termos de
planejamento linguistico, os programas que seguem essa orientagcédo sdo destinados
tanto a populagcdominoritariaquanto a majoritaria. O Quadro 1 mostra um resumo dos

modelos de educagéo bilingue propostos por Hornberger (1991).

Quadro 1 - Modelos de educagao bilingue

Transicional De Manutencao De Enriquecimento
Perda da lingua Manutengéo dalingua Desenvolvimento dalingua
Assimilagdo cultural Reforgo da identidade Pluralismo cultural
cultural
Incorporacdo social Afirmacao dos direitos civis | Autonomia social

Fonte: Hornberger (1991, p. 223 apud MELLO, 2010, p. 14).

Para Mello (2010), essa classificagdo sugere que esses modelos podem dar
origem a diferentes tipos de programas de ensino bilingue, assim como qualquertipo
de programa pode ter orientagdes do tipo transicional, de manutencdo ou de
enriquecimento. Isso significa que um programa do tipo de imersao pode ser incluido
em qualquer um desses modelos, dependendo de suas orientagdes, objetivos e
caracteristicas. Hornberger (1991 apud MELLO, 2010, p. 14) espera, com essa
tipologia, “oferecer critérios paralelos entre os programas no que concerne as suas
caracteristicas estruturais, contextuais e as orientagdes que fundamentam o
planejamento linguistico da escola”.

O fenbmeno, segundo Hamers e Blanc (2000), € muito mais complexo, pois
envolve uma variedade de aspectos e, por isso, os autores propdem diferentes
dimensbes de bilinguismo e diferentes sujeitos bilingues. Megale (2005) ressalta que
Hamers e Blanc ndo entendem como educagao bilingue programas nos quais a L2 ou
alingua estrangeira é ensinada como matéria e nao é utilizada para fins académicos,
embora o0 ensino da L2 possa ser parte de um programa de educacdo bilingue.
Também se excluem, ndo somente os casos em que uma mudanga de cdédigo
linguisticoocorre no meio da instrugdo sem planejamento pedagogico adequado, mas
também os numerosos exemplos de submersao, nos quais criangas frequentam um
programa ministrado na lingua nativa de um outro grupo etnolégico, tendo sualingua
ignorada pelo sistema educacional.

Para Coyle, Hood e Marsch (2010 apud MEGALE, 2020 p. 21), uma atividade
preliminar util para aumentar a compreensao sobre os géneros associados a um

conteudo especifico (a fim de identificar a lingua compativel com o conteudo) é
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analisar um texto escrito ou oral relacionado a area do conhecimento em questéao.
Apos o levantamento, é sugerido que o professor planeje em suas aulas o input ao
qual os alunos serao expostos e o output que sera proporcionado durante as aulas.

VanPatten e Cadierno (1993 apud MEGALE, 2020, p. 21) explicam que “o input
é definidocomoa lingua(gem)que o aprendizouve e 1&€ na buscade significado, sendo
que uma informagado somente pode ser considerada input se for compreensivel pelo
aprendiz”. Assim o professor deve utilizar recursos adequados (textos, videos,
musicas e seu proprio discurso)para que o alunodepare com um input étimo, ou seja,
variado e repleto dos elementos discursivos e linguisticos de que precisa para
manipular determinado conteudo. No entanto, ndo basta fornecer um input étimo.
Esse input deve ser convertido em intake. De acordo com VanPatten (1990 apud
MEGALE, 2020, p.22), o intake corresponde a porgdo de input que o aprendiz
processa na memoria. Finalmente, apos planejar o input que sera utilizado e os
recursos pedagodgicos para que o intake ocorra, o professor deve planejar a oferta de
output em suas aulas. Para Megale (2020), o output tem, portanto, papel
imprescindivel na aprendizagem tanto da lingua utilizada para discorrer sobre o
conteudo quanto do proprio conteudo.

Sabe-se que muitos autores buscamdefiniro sujeito bilingue. Bloomfield (1935)
foium dos primeiros autores a se ocupar dessa questao e definiu sujeito bilingue como
aquele que teria um controle de duas linguas semelhante ao que teriam,
presumidamente, os falantes nativos de cada uma delas, definicbes semelhantes a
essa tém sido alvo de criticas. Macnamara (1967 apud MEGALE, 2005) propds, uma
definicdo muito menos ambiciosa de sujeito bilingue. Para ele, qualquerindividuo que
tivesse uma competéncia, por minima que fosse, em qualquer uma das quatro
habilidades linguisticas (compreenséao e produ¢ao orais e escritas), seria considerado
bilingue. Ainda assim, as definicées apresentadas sdo consideradas minimalistas e
levam em considerac¢ao o nivel de proficiéncia em questao.

Para Megale (2018, p. 24), é importante destacar a falta de regulamentagao
clara para o funcionamento das escolas bilingues e ressalta que ainda nao ha lei

especifica em ambito nacional. A autora afirma que

os governos do Rio de Janeiro e de Santa Catarina, langaram, em 2013 e
2016, respectivamente, documentos oficiais que estabelecem normas para a
oferta de Educagao Bilingue em escolas de Educacdo Basica de seus
territérios. E surpreendente, diante do cenario atual, que apenas esses dois
estados tenham se proposto a pensar no carater dessa modalidade educativa
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e na formagéo adequada para os professores que atuam nesse contexto.
Embora tais regulamentagdes se configurem como um avango na Educagéo
brasileira, elas apresentam incongruéncias e contradi¢des.

Megale (2018) afirma que se observam, nos dois documentos, uma
inconstancia no que se refere ao uso das linguas nas instituicdoes de ensino e
informagdes difusas sobre o seu funcionamento.Diante desse cenario, as escolas que
se denominam bilingues diferem entre si de modo bastante perceptivel. Entre as
propostas apresentadas pela autora, estdo dois exemplos de escolas bilingues
portugués/inglés, entre elas escolas bilingues com um curriculo no qual o portugués
e o inglés estdointegrados. Possuem um unico curriculo, com base no qual sao feitas
escolhas no que se refere a quais componentes curriculares serdao ministrados em
inglés ou em portugués. Normalmente, essa proposta esta inserida em escolas que
desde sua origem tém como objetivo o ensino bilingue.

A outra proposta de escolas bilingues com um curriculo adicional. Nelas, ha a
incorporagdode um curriculo, que, em geral, é fornecido por um sistema de ensinoou
uma instituicdo que visa a implementagdao de programas bilingues em escolas
regulares. A maioria desses sistemas e programas baseia-se na abordagem Content
and Language Integrated Learning (CLIL). O diferencial dessa abordagem ¢é
evidenciado pelo destaque a integragdo do ensino de lingua e conteudo. Conforme
Coyle, Hood e Marsh (2010 apud MEGALE, 2019, p. 25) o Aprendizado Integrado de
Conteudo e Lingua (CLIL) é uma abordagem educacional com duplo enfoque no qual
alingua adicional € utilizada para aprender e ensinartanto o conteudo como a lingua.

Ja naterceira proposta apresentada, estdo escolas bilingues com um curriculo
optativo. Oferecem um periodo extra no qual os alunos, por opg¢ao, tém uma
complementagdoem seus estudosem inglés, seja por meio de projetos desenvolvidos
nessa lingua, seja em aulas baseadas na abordagem CLIL. Essas propostas podem
tanto ser elaboradas pela prépria escola como terceirizadas.

De acordo com Souza (2019), a educacao bilingue transforma quem dela
participa, assim como outros modelos de Educacao, mas de maneiras diferentes: por
envolverduasou mais linguas,elaabre possibilidades,expandeolhares, problematiza
como nos fazemos parte da sociedade e como nos vemos nela, modificaquem somos
e, por vezes, destaca diferencas culturais e sociais que ndonos chamariam a atengao
se estivéssemos em um espago monolingue. Isso se deve ao fato de que ha diversos

modos de colocar a educacgao bilingue em pratica, de entender o ser bilingue: como



30

ele se adapta aos espacos, as culturas, ao tempo, as questdes sociais e econdmicas
que podem prestigiar umalingua em detrimento de outra.

Para Hornberger (1991 apud SOUZA, 2019, p.48), uma tentativa de
categorizacdo das metodologias para a educagao bilingue pode buscar o
agrupamento de principios, crencgas, praticas e procedimentos de acordo com a visao
que a sociedade ou a comunidade escolar tém das linguas envolvidas nesse
processo. Ha modelos que surgem de consideragdes sobre a lingua falada em casa,
sobre a lingua usada na escola, sobre a lingua da comunidade no entorno da escola
e sobre o status local ou internacional da lingua e que levam em conta também o
objetivo da educacéo bilingue.

Souza (2019) apresenta duas metodologias usadas na educacgao bilingue. A
autora reforga que “Aprendizado Integrado entre Lingua e Conteudo” (Content and
Language Integrated Learning — CLIL) recebe atencgao especial em contextos de
educacéo bilingue no Brasil e no exterior. Segundo Nikula (2016 apud SOUZA, 2019,
p.48), na Europa, CLIL € um termo usado especialmente para formas de educacgao
bilingue em que a lingua adicional é usada como a lingua de instrucdo de
componentes curriculares. Como tal, possibilita a instru¢ao por meio de situacées em
que o uso da lingua seja significativo e situado e, por essa razido, favorece o
desenvolvimento do bilinguismo e do multilinguismo.

Souza(2019) ainda afirma que, naescola, aintegracao entre linguae conteudo
em contextos de educacaobilingue no formato proposto em CLIL decorre da demanda
da sociedade por umaprendizadointegradoem um mundotambém integrado, em que
a entrega tem como foco melhor equipar o aprendiz com o conhecimento e as
habilidades adequadas para a era global. CLIL pressupde o uso de uma lingua
diferenteda L1 do aprendizcomo meio de instru¢do. Isso querdizerque,quando CLIL
€ aplicado, a auladeve abrangerndo s6 o ensinoda L2, como também o de conteudo
de outros componentes curriculares (matematica, histéria, etc.) por meio dessa L2.
Ainda segundo Souza (2019), com o passar dos anos, CLIL adentrou contextos
brasileiros de educagéobilingue, seja por escolha de gestores e docentes, seja devido
a orientagdes pautadas em materiais didaticos criados para o ensino de lingua
adicional por editoras nacionais e internacionais.

A outra metodologia que Souza (2019) cita € a Instru¢gdo Baseada em Conteudo
Content-Based Instruction - CBIl, que surgiu com a emergéncia da Abordagem

Comunicativa- Communicative Approach.Diferentemente desta, que € muito utilizada
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em institutos de idiomas até hoje, CBIl tem como foco, desde sua origem, algo a mais:
o ensino de uma segunda lingua que € organizado em torno de um conteudo ou
informacgao que os aprendizes irdo adquirir ao invés de centrar-se em um conteudo
programatico linguistico ou de outra natureza. Souza (2019, p. 52) afirma que, ainda
assim, “ancora-se em principios da Abordagem Comunicativa, uma vez que
pressupde que as aulas devam promover oportunidades de comunicacao auténtica e
nao de mera pratica de padrées gramaticais, por exemplo”. Souza (2019, p. 53)

destaca:

A lingua é, portanto, vista como algo que se utiliza para propdsitos
especificos, sejam eles académicos, profissionais, sociais ou recreativos,
uma vez que ela transmite significado. Em suma, CBI possui dois principios
norteadores. O primeiro atrela o sucesso no aprendizado da L2 a sua
utilizagdo como ferramenta para adquirir informagdes. O segundo considera
a relagao entre conteudos, necessidades dos aprendizes e aquisicéo da L2.
Tais principios esclarecem as premissas de CBl e representam as
concepgdes tedricas que embasam essa metodologia. Em CBI, destaca-se o
papel dalL2, compreendida como veiculo para o aprendizado do conteudo e
que, por essa razdo, deve ser percebida de maneira discursiva, em que seus
usos sejam contextualizados em textos orais e escritos, de diferentes géneros
e tipologias.

Assim, para a autora, a aplicagdo de CBI considera que o uso de uma lingua
no mundo real (fora da escola) implica o conhecimento e a vivéncia com suas formas
e seus formatos, o que resulta no ensino e na pratica da gramatica e do vocabulario
de modo contextualizado e por demanda, ou seja, gramatica e vocabulario passam a
ser decorrentes de determinado conteudo e/ou componente curricular e organizados
de maneira integrada com o processo de aprendizagem em andamento. Para Souza
(2019, p. 53), cabe reforcar uma diferenca importante entre CBl e CLIL: “CBI n&o
costuma ser adotada em todas as areas do conhecimento. A escola pode selecionar
o componente curricular que sera trabalhado na lingua adicional e cujo foco é o
desenvolvimento de seus conteudos especificos usando a L2 como meio de
instrucao”.

Por fim, Souza (2019) destaca que CLIL e CBI tm em comum a possibilidade
de desenvolver uma L2 de maneira contextualizada e auténtica, fazendo uso de
conteudos do curriculo escolar para tal. Por essa razao, ao optar pela educagao
bilingue como meio de transformacgéo da escola e das criangas e dos jovens que nela
estudam, €& importante conhecer as razdes por tras dos modelos em voga nos

diferentes paises de modo a identificar o mais adequado ao contexto especifico.
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Mello (2010) afirma que prever o que aindaesta por vir em termos de educagao,
especialmente quando se trata de educacgado bilingue, pode ser um exercicio de
futurologia, sobretudo porque, neste momento histéricoem que vivenciamos rapidas
e intensas transformagdes, fica cada vez mais dificil imaginar quais serdo as
necessidades de nossa sociedade no futuro. Contudo, é certo que aprender outras
linguas, bem como apreender outras culturas, sdo requisitos essenciais aos cidadaos
globaisdo século XXI. A intensificagao damobilidade populacional ao redor do mundo,
do contato intercultural entre cidaddos das mais diversas origens e dos avangos
tecnologicos resultou numa acirrada interdependéncia social, econémica e politica
global com implicagdes para escola (MELLO, 2010, p. 21).

De acordo com Megale (2019), de modo geral, o crescimento das escolas
bilingues no Brasil se adequa a alguma dessas trés propostas e ocorre
majoritariamente no setor privado. Para a autora, um dos maiores problemas
referentes a esses conceitos apresentados é que, por causa da amplitude de suas
definicdes, escolhasequivocadastém sido realizadas, e as consequéncias,ignoradas
ou subestimadas. Ela ainda afirma que, apesar de hoje a educacgao bilingue e, por
conseguinte, o bilinguismo serem cada vez mais debatidos, muito do que é
apresentado ainda é desconhecido. Somente por meio de uma compreensio mais
ampla sobre o desenvolvimento do bilinguismo, sobre suas possibilidades de
formacgao de sujeitos e também sobre as condi¢des sociais, econdmicas, historicas e
psicolégicas que envolvem a questdo, ocorrera a desmistificagdo da educacgao
bilingue.

Somando-se a isso, Garcia (2009) enfatiza que como grupos sociais e
individuos tém necessidades, aspiragdes e recursos diferentes, o bilinguismo adotou
formas diferentes em varios momentos e em diferentes lugares. Tradicionalmente,
dois modelos de bilinguismo foram apresentados naliteratura académica para refletir
essas diferentes formas: subtrativas e aditivas.

Garcia (2009) critica a categorizagao dos sujeitos bilingues classificados como
bilingue aditivo e bilingue subtrativo. Ele explica que, nesse tipo de categorizagao,
nomeia-se uma lingua claramente como a primeira do falante e a lingua adicional
como a segunda. Isso remete ao entendimento de sujeito bilingue como se ele fosse
o somatdrio de dois monolingues — continua-se, portanto, a tomar, de maneira

equivocada, os monolingues como parametros para definir os bilingues. Mas,
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especialmente no século XXI, outras formas de bilinguismo foram constituidas que
nao receberam atenc¢ao académica.

Com relacao ao bilinguismo subtrativo, Garcia (2009) declara que, quando as
ideologias monogldssicas persistem e o monolingue e as escolas monolingues sdo a
norma, geralmente se acredita que as criangas que falam uma lingua diferente da do
estado devem ser incentivadasaabandonaressa linguae adotar apenasa linguagem
dominante. Assim, neste modelo, o aluno falauma primeira linguae uma segunda é
adicionada enquanto a primeira € subtraida. O resultado € uma crianga que fala
apenas a segundalingua. Este bilinguismo é caracterizado pela perda crescente de
caracteristicas linguisticas da primeira lingua, sendo representado por: L1 + L2 — L1
> L2.

Garcia (2009) discorre que o bilinguismo para grupos de prestigio e elite
sempre foi aditivo, um modelo sob o qual a segundalingua é adicion ada ao repertério
da pessoa e as duas linguas sdo mantidas. Este modelo de bilinguismo aditivo pode
ser processado como: L1 + L2 - L1 +L2. Entretanto o bilinguismo aqui ainda é visto
da perspectiva de uma normamonolingue.Ou seja, o bilinguismo dentro deste modelo
€ simplesmente duplo monolingue, uma categoria diferente do monolingue, mas com
individuosbilingues que se espera que sejam e fagam com cada uma de suaslinguas
a mesma coisa que monolingues.

Para Garcia (2009), no bilinguismo recursivo o desenvolvimento da lingua
materna da comunidade ndo € uma adi¢cdo simples que comegca de um ponto
monolingue, mas € desenvolvido apds as praticas linguisticas de uma comunidade
terem sido suprimidas e a comunidade se empenhar em revitalizar suas praticas
linguisticas. O bilinguismo recursivo pode ser representado pela imagem abaixo

proposta por Garcia (2009):

Figura 1 - Bilinguismo recursivo
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Fonte: Garcia (2009, p. 47).

Garcia (2009) enfatiza que o modelo de bilinguismo recursivo também é

insuficiente para refletir a complexa competéncia bilingue necessaria em algumas
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sociedades no século XXI. Uma concepgdo mais heterogldssica de bilinguismo
reconhece seus ajustes a medida que ele muda e salta. Assim ela nos apresenta o
bilinguismo dinamico que nao € simplesmente linear, mas dinamico, a partir dos
diferentes contextos em que se desenvolve e funciona. Na complexidade linguistica
do século XXI, o bilinguismo envolve um ciclo muito mais dinamico, onde as praticas
de linguagem sao multiplas e sempre se ajustando ao terreno multimodal multilingue
do ato comunicativo. Garcia (2009) nos apresenta na imagem abaixo o
entrelagamento das setas, algumas lineares, algumas elipticas, algumas sombreadas
para indicarum idioma, outras em branco para indicaras outras linguas, n&o indica

direcionalidade, mas multiplicidade simultanea de discursos multilingues.

Figura 2 - Bilinguismo dinamico

Fonte: Garcia (2009, p. 48).

Com a interacdo da linguagem ocorrendo em diferentes planos, incluindo
multimodalidades, ou seja, diferentes modos de linguagem (visuais e também
impressos, sonoros e textuais e assim por diante), bem como multilinguismo, é
possivel que os individuos se envolvam em multiplos complexos atos comunicativos
gue nao respondem de forma alguma aos modelos lineares de bilinguismo propostos
anteriormente. Para Garcia (2009), esse modelo de bilinguismo dindmico esta
relacionado ao conceito de “plurilinguismo”. Nesta pesquisa compactuamos com o
modelo de bilinguismo dinamico valorizando a interagao.

Observa-se nesta abordagem uma interacdo da linguagem de diferentes

formas, considerando o todo apesar de complexo, coadaptavel em diferentes
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situacdes, assim como proposto nesta pesquisa com o estudo da teoria da
complexidade, a lingua nao é estatica, mas esta sempre em movimento.

Além disso, Garcia (2009) ressalta que o termo "bilinguismo dinamico" pode
ser usado de maneira semelhante @ maneira como os estudiosos europeus usam o
termo "plurilinguismo", referindo-se ao entendimentode que o usoda linguanoséculo
XXI requer habilidades diferenciadas e usos de varias linguas a medida que os
cidadaos cruzam as fronteiras fisicamente ou virtualmente.

Garcia (2009, p. 49, tradugao nossa)destaca que,

embora seja reconhecido que a competéncia plurilingue pode ser
desenvolvida por meio da escolaridade, do estudo privado ou mesmo da
participagdo na vida publica, a escola tem um papel primordial no
desenvolvimento de plurilinguismo como um valor positivo. Isso reconhece
que o sistema educacional precisa desenvolver cidaddos que sejam capazes
de tolerancia linguistica para com falantes que “falam” de maneira diferente.
O conceito de plurilinguismo é Util porque nos permite abandonar os conceitos
de bilinguismo equilibrado, ou a ideia de que as criangas sdo igualmente
competentes em duas linguas em todos os contextos e com todos os
interlocutores. Também valorizamos a ideia de plurilinguismo porque estende
o0 dominio de duas ou mais linguas padrao para incluir praticas de linguagem
hibrida.

Assim observa-se a importancia de os sujeitos bilingues estarem inseridos
dentro de propostas de bilinguismo dinamico, considerando o plurilinguismo de grande
importancia para a aprendizagem.

Garcia (2009) enfatiza que as praticas de linguagem bilingue frequentemente,
mas nem sempre, diferem do uso da linguagem por dois monolingues separados.
Essas praticas ndo sado, de forma alguma, deficientes, elas simplesmente refletem
escolhas maiores. A autora afirma que estudos tém demonstrado que o uso da
linguagemporparte de bilinguesresponde a suaintengidocomunicativa e afetiva, bem
como a situagao e ao interlocutor. Segundo Garcia (2009), os bilingues costumam ter
uso e competéncia diferenciados nas linguas em que traduzem, tendo tido contato
com diversas praticas linguisticas. A gama do repertério linguistico dos bilingues é
diferenciada dos monolingues, e suas escolhas linguisticas também sao maiores. A
fala deles também costuma revelar mais empréstimos que os monolingues,isto € a
obtencéao de itens lexicais individuais de outras linguas, as vezes, falantes bilingues
pegam emprestado a forma de uma palavra de outro idioma, junto com seu conteudo.

Nessa mesma diregédo, Garcia (2009) analisa praticas linguisticas de bilingues

e define que essas praticas sdo exemplos de praticas “translingues”. Para a autora, a
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nogéo de franslinguagens' se refere as multiplas praticas discursivas nas quais os
bilingues se engajam para dar sentidoa seus mundos bilingues. A autora defende que
a “translinguagem” é a norma comunicativa de comunidades bilingues e ndo pode ser
comparada a utilizagdo da lingua por monolingues. Assim os bilingues utilizam suas
linguas para facilitar a comunicagao com os outros e para construir entendimentos
mais profundos.

Somando-se a isso, Velasco e Garcia (2014) declaram que o termo
“translinguagem” se tornou amplamente aceito, sendo inicialmente postulado por
Collin Williams (1996), desenvolvido por Garcia (2009) e outros estudiosos na area.
Para Velasco e Garcia (2014), atranslinguagemnaové as linguas dos bilingues como
sistemas linguisticos separados. O termo enfatiza as agdes flexiveis e significativas
por meio das quais os bilingues selecionamrecursos em seu repertério linguistico a
fim de se comunicarem apropriadamente. Nessa perspectiva, as praticas de
linguagem que estdo sendo aprendidas por bilingues emergentes estdo em inter-
relacdo funcional com outras praticas de linguagem e formam um sistema integrado.
As autoras afirmam que os bilingues possuem apenas um repertério linguistico
complexo, a partir do qual os alunos bilingues selecionam recursos que sao
socioculturalmente apropriados para a tarefa comunicativa. Os bilingues ndo tém
simplesmente um L1 e um L2, mas 1 repertorio linguistico com caracteristicas que
foram socialmente atribuidas a constru¢des consideradas "linguagens".

Ao encontro das discussdes Busch (2012), ressalta que no trabalho sobre
praticas de translinguagem, a referéncia a um repertorio linguistico resulta do fato de
que as praticas linguisticas ndo séo vistas apenas como arbitrarias, como uso ludico
da linguagem desprovido de contexto social, mas sdo descritas em relagéo a praticas
locais fundamentadas. A autora ainda afirma que o repertério linguistico aponta para
tras e para frente. Para tras, poisas linguagens namedidaem que constituemo sujeito
sdo por ele encarnadas e para frente, pois ideias, desejos e imaginagées que também
estado ligados a linguagem vém a tona.

Busch (2015) declara que os falantes geralmente s6 percebem que tém um
repertério linguistico quando sao informados de que aqueles ao seu redor 0s
percebem como “falando outra lingua”. Embora o repertorio linguistico seja

internalizado e nao seja aleatério, ele é entendido como fundamentalmente aberto,

" Tradugao utilizada para Translanguaging.
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como meio de posicionamento que os falantes utilizam em interacdes situadas. E é
visto como formando umtodo, através de linguas ou dialetos individuais, dos quais os
falantes se baseiam conforme a situagao exige. Para a autora, essas ideias explicam
por que a nocgao de repertorio esta atraindo um interesse atualmente. Isso se aplica
particularmente a analise de praticas linguisticas como “cruzamento de linguas”, aqui
abordada como translinguagem.

De acordo com Busch (2015), o que é crucial nas elaboragbes conceituais
atuais do repertério linguistico € o movimento para além do reino da comunidade do
discurso, que € alcancgado tanto por uma perspectiva biografica que amarra mais o
repertério a trajetoéria de vida de um individuo, quanto por uma perspectiva espacial
que se concentra em encontros em contextos linguisticamente altamente diversos.
Busch (2012) enfatiza que baseando-se em uma ampla gama de vozes, discursos e
coédigos anteriores, o repertorio linguistico forma um espago heterogléssico e
contingente de potencialidades que inclui imaginagéo e desejo, e ao qual os falantes
revertem em situacdes especificas.

Ao encontro disso, Busch (2015) destaca que a multidimensionalidade do
repertério linguistico implica um afastamento da ideia de que o repertério € um
conjunto de competéncias, uma espécie de caixa de ferramentas, da qual
selecionamos a linguagem 'certa’, o 'codigo certo' para cada contexto ou situagado. A
gama de opg¢des disponiveis para um sujeito falante nao é limitada apenas por regras
gramaticais e conhecimento das convencdes sociais. Em vez disso, determinadas
linguasou modos de falarpodem ter conotagdes emocionais ou linguistico-ideolgicas
tao fortes que ndo estdo disponiveis ou estdo apenas parcialmente disponiveis em
determinados momentos. O repertério linguistico pode ser entendido como um reino
heteroglossico de restricbes e potencialidades: diferentes linguas e modos de falar
vém a tona, depois voltam ao segundo plano, se observam, mantém distancia,
intervém ou se entrelagam em algo novo, mas de uma forma ou de outra eles estao
sempre |a.

De acordo com Garcia (2018), as “translinguagens” referem-se aos pontos de
vista internos que permitem ver os desempenhos linguisticos de criangas bilingues.
Elas referem-se as perspectivas internas do que os falantes fazem com a linguagem

que é simplesmente sua. Garcia (2018, p.168) afirma que
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considerar a teoria das translinguagens na educacgao refere-se a alavancar a
compreensao do repertorio linguistico completo dos estudantes, ao mesmo
tempo em que ensina aos alunos a suprimir certos recursos quando solicitado
a executar abertamente de acordo com as normas de um idioma nomeado,
seja esse idiomacomo o inglés ou um idiomadiferente do inglés. E importante
nao confundiras translinguagens com a simples intercalagdo entre as linguas
mencionadas, o0 que os linguistas chamariam de alternancias de cdédigos
linguisticos. As alterndncias de codigos linguisticos referem-se as
alternancias de idiomas nomeados, a definigdo externa de quais idiomas séo
dados por estados politicos e sistemas escolares.

Garcia (2018) destaca que as escolas, no entanto, nunca reconhecem as
maneiras pelas quais os falantes bilingues usam a linguagem e, portanto,
constantemente deslegitimam praticas bilingues, como se fossem corrompidas.
Avisos e anuncios importantes sao divulgados apenas em um idioma em muitas
escolas. Mesmo as salas de aula de educagéao bilingue estdo cheias de regras sobre
quando falarem um idioma ou no outro.

Segundo Garcia (2018), quandoas criangas sao estimuladas para se expor em
um idiomaou em outro, elas ainda estao desenvolvendointernamente o seu repertério
linguistico completo. Assim, os educadores devem compreender o repertdrio
linguisticocompletodos alunoscomoum recurso adicional paraaprender, e naocomo
um problema a ser resolvido.

Somando-se a isso Megale (2018) defende a ideia de que a educagao bilingue
deve ser entendidalevando em conta o desenvolvimento multidimensional das duas
ou mais linguas envolvidas, a promogao de saberes entre elas e a valorizagédo do
“translinguar” como forma de construgdo da compreensdo de mundo de sujeitos
bilingues. A autora também considera que, no cerne da educacéo bilingue, esta a
promogao de saberes que remetem “a sensibilizagdo intercultural, ou seja, uma
Educacdo que tem como objetivo romper com uma visao essencialista de cultura e
que a concebe em continuo processo de elaboragao, de construgao e reconstrugao’
(MEGALE, 2018, p. 23).

De acordo com Liberali (2019), a linguagem mostra-se intrinsecamente
conectada aos contextos em que é usada, tendo base em experiéncias e informacgodes
compartilhadas. Assim, pensar curriculos multilingues pressupde considerar a
produgao da mobilidade dos sujeitos nas diversas esferas e possibilidades da vida
como aspecto essencial ao seu desenvolvimento e ao da comunidade na qual estao

inseridos. Liberali (2019, p. 32) afirma que
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para que isso seja possivel, é preciso considerar a concep¢éo de um curriculo
que pode sustentar uma organizagdo critica do processo de ensino-
aprendizagem, conhecer o papel da translinguagem (translanguaging) na
compreensado das formas de inser¢do dos sujeitos na sociedade, entender
como os documentos oficiais oferecem pardmetros para esse tipo de
Educacdo no Brasil e perceber os multiletramentos como apoio para os
modos de organizacdo e de materializagdo curricular em contextos de

Educagao Multi/Bilingue.

Liberali (2019) afirma que, com o crescimento dos fluxos migratorios e das
midias digitais, os sujeitos conectados nas mais distintas situa¢des fazem uso dos
recursos disponiveis para viver e lidar com a diversidade de modos de producéo e
compreensao de significados. Essas situagdes demandam de todos, amplo repertorio
de experiéncias e de maneiras de significar, para que possam atuar efetivamente em
variados contextos — em outras palavras, para que possam exercer sua mobilidade.
Nesse ambito, tem sido atribuida grande importanciaao conceitode “translinguagem”,
por estar intimamente relacionado aos efeitos da globalizagao e da superdiversidade
nas praticas de interlocucgéo vividas pelos sujeitos nas mais distintas atividades do dia
a dia. Garcia e Wei (2014 apud LIBERALI, 2019) destacam que

a palavra translanguaging envolve tanto a ideia de transformagdes sociais,
subjetivas e cognitivas e suas consequéncias transdisciplinares (por meio do
prefixo trans) como a de praticas linguisticas em processo dinamico de
mudanga (por meio da conversdo do termo Janguage em verbo).
Translinguagem/transianguaging pressupde que 0s sujeitos recorram a todos
0s recursos verbo-visuais disponiveis para maximizar a compreensao e a
interlocugdo. Implica uma nova forma de ser, agir e se expressar em
diferentes contextos sociais, culturais e politicos, permitindo fluidez e dando

voz a outras realidades sociais.

Garcia (2009) explica que praticas translingues acontecem cotidianamente nas
salas de aula, materializando a superdiversidade. Busch (2012) esclarece que o
conceito expressa a fluidez e a criatividade que assinalam uma mudanca de foco de
linguas/idiomas (vistos, de maneira inquestionavel, como entidades distintamente
definidas) para repertério. Na mesma dire¢cdo, Blommaert (2010 apud LIBERALI,
2019, p. 35) explana que o repertorio, compreendido como um conjunto complexo de
recursos semioticos que envolve variedades linguisticas, registros, géneros,
modalidades, modos de planificagdo, marca uma guinada do conceito de escolhade
linguas para o de escolha de recursos para a participagao social.

Grosjean (2012) afirma que um equivoco comum é que os bilingues dominam
dois idiomas fluentemente. Alguns acreditam que os bilingues ndo tém sotaque nos

idiomas e outros proporao que eles devem ter aprendido seus idiomas na infancia.
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Nesse sentido, os bilingues sao vistos como dois monolingues em uma pessoa. Na
realidade, a maioria dos bilingues nao possui fluéncia igual em seus idiomas, muitos
tém sotaque em pelo menos umde seus idiomas, e muitos adquiriram seu(s) outro(s)
idioma(s) quando eles eram adolescentes ou adultos. Os bilinguesusamseusidiomas
para propositos diferentes, em diferentes dominios da vida, para realizar coisas
diferentes. O nivel de fluéncia emum idioma depende da necessidade desse idioma.

Yip e Garcia (2017) apontam que deve ser desenvolvido um design de
translinguagens para o ensino. Isso inclui ter material multilingue apropriado para que
os alunos aprendam, configurando a sala de aula como um espago multilingue e
agrupando os alunos por vezes de acordo com a linguagem de origem para que
possam se ajudar entre si e aprofundar o sentido da aprendizagem. Isso também
implica em projetar aulas com objetivos que circulam entre propésitos linguisticos, de
conteudo e das translinguagens. Aulas com uso das translinguagens e projetadas de
maneira uniforme ndo podem ser para pensamentos posteriores, mas sim estar

integradas as aulas. Yip e Garcia (2017, p. 7) destacam que

os professores nas salas de aula que fazem uso de translinguagens devem
estar preparados para as mudangas no design das aulas que podem ser
necessarias para responder as alteragbes que as translinguagens podem
demandar por criangas ou grupos de criangas para permitir utilizar todo o seu
repertério linguistico. Ou seja, os professores em salas de aula com
translinguagens devem ser vigilantes e observar profundamente as criangas
para que saibam quando o curso das aulas tem de se desviar ou até mudair,
para tornar as aulas mais significativas para as criangas, independentemente
de em que ponto do espectro continuo bilingue. O que é importante para os
professores em salas de aula com uso das translinguagens € desenvolver a

voz das criangas, porque o aprendizado sé ocorre quando nés temos voz.

Assim, os autores afirmam que os estudantes vao para a escola para adquirir
compreensdes do conteudo, mas também formas de usar a linguagem e formas de
usar a linguagem dominante. Os alunos bilingues s6 podem adquirir novas
competéncias linguisticas nas inter-relagdes a que ja possuem acesso. Ou seja,
quando os alunos podem refletir sobre todas as suas praticas linguisticas que o
desenvolvimento da linguagem pode surgir (YIP; GARCIA, 2017).

Também €& importante pensarmos na avaliagdo da educagéo bilingue. De
acordo com Garcia e Wei (2014), as praticas translingues devem ser aceitas na
avaliagao, uma vez que o repertorio de um aluno bilingue ndo pode ser medido em
uma lingua sé. A pedagogia por praticas translingues esta centrada nas praticas reais

dos bilingues e promove nao s6 a integracao de bilingues emergentes, mas permite
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que professores e alunos em diferentes estagios de aprendizagem se envolvam em
praticas discursivas complexas para criar significado. Ao fazer uso de todos os seus
recursos semioticos, o aprendiz bilingue torna-se agente de seu aprendizado e
desenvolve pensamentos mais profundos.

Apos aprofundarmos conceitos importantes sobre educagédo bilingue,
bilinguismo e translinguagens, buscamos nas proximas sec¢des apresentar conceitos
sobre a alfabetizagao e letramentos. Desta forma, sera possivel refletir sobre como

esses fendmenos se ddo no ensino bilingue.

2.3 Relacao entre Alfabetizacdo e Letramentos

Muito lemos e ouvimos falar sobre definigcdes para alfabetizacao e letramentos.
Neste trabalho enfocamos os aspectos sobre os letramentos, mas buscaremos neste
capitulo apresentar um apanhado tedrico, comparando e diferenciando os termos
alfabetizacao e letramentos para esclarecer alguns equivocos quando falamos sobre
ambos.

Val (2006, p.19) destaca que, de inicio, “pode-se definiralfabetizagdo como o
processo especificoe indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista
dos principios alfabético e ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com
autonomia”. Em outras palavras, alfabetizacdo diz respeito a compreensao e ao
dominio do chamado “cédigo” escrito, que se organiza em torno de relagdes entre a
pauta sonora da fala e as letras (e outras conveng¢des)usadas para representa-la, a
pauta, na escrita.

A autora afirma que o surgimento do conceito de letramento, bem como a
difusdo e o emprego desse termo, tem suscitado polémicas e equivocos (por exagero
ou por simplificagao), que € bom tentar esclarecer. Pode-se dizer que a fonte desses
equivocos e polémicas € a nao compreensao de que o processo de alfabetizacao e

letramento sdo complementares, e ndo alternativos. Val (2006, p. 19) explicaque

ndo se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar, trata-se de alfabetizar
letrando. Quando se orienta a agcédo pedagdgica para o letramento, ndo é
necessario, nem recomendavel, que, por isso, descuide-se do trabalho
especifico com o sistema de escrita. Noutros termos, o fato de valorizar em
sala de aula os usos e as fun¢des sociais da lingua escrita ndo implica deixar
de tratar sistematicamente da dimensdo especificamente linguistica do
“codigo”, que envolve os aspectos fonéticos, fonolégicos, morfolégicos e
sintaticos. Do mesmo modo, cuidar da dimenséo linguistica, visando a
alfabetizacao, ndo implica excluir da sala de aula o trabalho voltado para o
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letramento. Outra fonte de equivocos é pensar os dois processos como
sequenciais, isto é, vindo um depois do outro, como se o letramento fosse
uma espécie de preparagdo para a alfabetizagdo, ou, entdo, como se a
alfabetizacdo fosse condigdo indispensavel para o inicio do processo de

letramento.

Assim para a autora, considerando-se que os “alfabetizandos” vivem numa
sociedade letrada, em que a lingua escrita estda presente de maneira visivel e
marcante nas atividades cotidianas, inevitavelmente eles terdo contato com textos
escritos e formulardo hipoteses sobre sua utilidade, seu funcionamento, sua
configuragéo.

Segundo Soares (2017), alfabetizagao e letramento distinguem-se, tanto em
relagcao aos objetos de conhecimento, quanto em relagao aos processos cognitivos e
linguisticos de aprendizagem, mas, ao mesmo tempo, séo interdependentes,jaque a
alfabetizacido pode ser reconhecida como pratica de letramento com o dominio do
cédigo escrito. Somando-se a isso Soares (2017) diferencia os processos de
alfabetizacao e letramento: a alfabetizacéo refere-se somente a faceta linguistica da
escrita, enquanto letramento considera as facetas interativa e sociocultural como
objetos.

Tfouni (2010) difere a alfabetizagdo do letramento, reforgando que a
alfabetizacao se refere a aquisicéo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades
para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. A alfabetizagao pertence,

assim, ao ambito individual. De acordo com Tfouni (2010, p. 11-12),

o letramento, porsua vez, focaliza os aspectos sdcio-histéricos da aquisigéo
da escrita. Procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando
adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou generalizada. Desse
modo, o letramento tem por objetivo investigar ndo somente quem é
alfabetizado, mas também quem nado é, e, nesse sentido, desliga-se de
verificar o individual e centraliza-se no social.

A autora ainda afirma que existem duas formas segundo as quais comumente
se entende a alfabetizacdo: ou como um processo de aquisi¢ado individual de
habilidades requeridas para a leitura e escrita, ou como um processo de
representacao de objetos diversos, de naturezadiferentes. A alfabetizagéo esta ligada
a instrucao formal e as praticas escolares, e € muito dificil lidar com essas variaveis
separadamente.

De acordo com Lima (2008), com as mudancgas que estdo ocorrendo na

sociedade, tornou-se necessario repensar a pratica pedagdégica e o significado da
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palavra “alfabetizagdo”. Embora pesquisadores e alguns educadores interessados ja
estejam fazendo com que a alfabetizagdo passe por processos de mudancgas
significativas que atendam as demandas de uma sociedade cada vez mais exigente
no que se refere a formagdo do sujeito, ocorrendo, portanto, progressos teorico-
metodoldgicos que vém a enfatizaros usos sociaisda escrita e aformagéo continuada
do aluno como um competente leitor e produtor de textos. Para a autora, nesse
sentido, o letramento teve seu surgimento pela necessidade de novos fatos estarem
acontecendo na area da educagao de criangas, adolescentes e adultos, surgindo,
assim, novas ideias, novas maneiras de compreender os fendmenos da escrita no
mundo social em que os individuos estdo inseridos.

Para Menezes (2008), durante muito tempo, foi considerado analfabeto aquele
que ndo dispunha da “tecnologia” do ler e escrever, com reflexdes mais profundas
acerca deste tema percebeu-se, na verdade, analfabeto aquele que nao pode exercer
em toda a sua plenitude os seus direitos de cidadao, sendo assim marginalizado pela

sociedade. Menezes (2008, p. 51) destaca que

é preciso lembrar que a grande maioria da populagao, ha algumas décadas
atras, ndo era “portadora” dessa tecnologia, do cddigo escrito em si. Nesse
sentido, ha alguns séculos, a escrita era dominio de apenas algumas
pessoas, aclasse da elite, que funcionavacomo escribas, transcrevendo para
0 papel aquilo que as pessoas ndo detentoras dessa tecnologia desejavam
expressar. Se analisarmos hoje, a fungéo da escrita voltou. Escrever torna-
se novamente uma habilidade especial.

Assim a autora ainda afirma que nossa sociedade, exigente na condi¢do de
saber ler e escrever, faz com que a apropriacdo da escrita passe a se tornar um
fendmeno mais intenso na atual conjuntura. Mas apesar de todos os estudos
realizados, ainda hoje a alfabetizagdo tem sido considerada como processo de
aquisicaodo codigo alfabético, em que a escrita representa a transcricdo dos sons em

fonemas. Para Menezes (2008, p.55),

nessa concepgao de alfabetizagdo e do seu processo de desenvolvimento, o
aluno é considerado como aquele que nao possui qualquer conhecimento,
que deve estar pronto para receber as informagdes de como lidar com esse
codigo através de um professor que, detendo o conhecimento, restringe-se
apenas a transmiti-lo. A escola se considera guardia do objeto cultural: a
linguagem escrita, tomando-o como algo estatico e imutavel, como um
modelo a ser seguido, que exige do educando uma atitude de respeito diante
deste objeto e ainda copia e reprodugao fiel, sem direito a modificagdes.
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A autora ainda refor¢ca que alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever,
letrado € aquele que sabe ler e escrever, mas que responde adequadamente as
demandassociais daleitura e da escrita. Menezes (2008, p. 57) afirma que “alfabetizar
letrando é ensinara ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita, assim, o educando deve ser alfabetizado e letrado”. Menezes (2008) ainda
concluique a linguagem é um fenébmeno social, estruturada de forma ativa e grupal
do ponto de vista cultural e social. A palavra “letramento” é utilizada no processo de
insercdo numa cultura letrada. Para a autora, ndo podemos separar os dois
processos, pois, em principio, o estudo do aluno no universo da escrita se da
concomitantemente por meio desses dois processos: a alfabetizacdo e pelo
desenvolvimentode habilidades daleitura e escrita, nas praticas sociaisque envolvem

alingua escrita, o letramento. Menezes (2008, p. 57) afirma que

letrar significa colocar a crianga no mundo letrado, trabalhando com os
distintos usos de escrita na sociedade. Essainclusdo comega muito antes da
alfabetizagdo, quando a crianga comecga a interagir socialmente com as
praticas de letramento no seu mundo social. O letramento é cultural, porisso
muitas crian¢as vao para a escoa com o conhecimento alcan¢gado de maneira
informal absorvida no cotidiano. Ao conhecer a importancia do letramento
deixamos de exercitar o aprendizado automatico e repetitivo, baseado na
descontextualizacdo. Na escola a crianga deve interagir firmemente com o
carater social da escrita e ler e escrever textos significativos.

A autora também sugere alguns exemplosde praticas de letramento, afirmando
que letramento é informar-se através da leitura, € buscar noticias e lazer nos jornais,
€ interagir selecionando o que desperta interesse, divertindo-se com historias em
quadrinhos, receitas, listas, bilhetes, etc. Assim podemos afirmar que o processo de
letramento se inicia desde os primeiros contatos com a palavra escrita que esta no
contexto da crianga.

Para Lima (2008), a pessoa que passa a fazer uso dos atributos letra, escrita e
leitura no seu cotidiano, automaticamente torna-se uma pessoa diferente, com uma
outra condigéo. Isto é, ela passa a ter uma condigao diferente do que tinha antes de
ser letrada, pois modifica seu comportamento socialmente e culturalmente perante a
sociedade. “Sabe discutir, criticar, dialogar, analisar, descrever, ter uma visao de
mundo melhor e passa a dar opinides convictas do seu conhecimento, tornando,
assim, sua relagcdo com os demais diferenciada daquela que tinha anteriormente”
(Lima, 2008, p. 16).
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De acordo com Lima (2008), quando sujeitos sdo ingressados no mundo da
leitura e da escrita e apropriam-se delas, automaticamente passam a corrigir-se na
sua forma de falar, comegam a se expressar melhor, fazem uso de novas palavras e
acabam se diferenciando dos demais que compdem o grupo social, portanto isso
também é tornar-se letrado.

Os ultimos estudos realizados apontam que muitos individuos estdo se
tornando analfabetos funcionais, por nao saberem utilizar a lingua escrita e falada e
fazer uso dela. De acordo com Lima (2008), o fato de a pessoa saber juntar letras,
formar palavras e |é-las nao significa que ela consiga compreender integralmente
textos como cartas, noticias, entre outros recursos de que podemos fazer uso da
leitura e da escrita. Fazer uso de diferentes tipos de material escrito, compreendé-los,
interpreta-los e extrair deles informacgdes sédo predicados de um sujeito letrado.

Segundo Soares (2017, p. 144),

embora as atividades de alfabetizacdo e letramento se diferenciam tanto em
relagdo as operagdes cognitivas que demandam quanto, consequentemente,
em relacdo aos procedimentos metodoldgicos e didaticos que as orientam,
essas atividades devem desenvolver-se integradamente; se se desenvolve
letramento e ndo se desenvolve alfabetizagdo, ou vice-versa, a crianga tera
certamente uma visdo parcial e, portanto, distorcida do mundo da escrita.

A autora ainda afirma que a base sera sempre o letramento, ja que leitura e
escrita sao, fundamentalmente, meios de comunicacéao e interacao, e a alfabetizacéo
deve ser vista pela criancacomo instrumento para que possa envolver-se nas praticas
e usos da escrita.

Soares (2017) destaca que precisamos reconhecer que alfabetizagdo é
entendida como a aquisi¢do do sistema convencional da escrita, diferente de
letramento, entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de

uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais.

Dissociar alfabetizagdo é¢ um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgodes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita,
a entrada da crianga (e do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional da escrita — a alfabetizagcdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — letramento (SOARES, p. 44-
45, 2017).

Somando-se a isso Tfouni (2010) afirma que, para ela, letramento é um

processo, cuja natureza € socio-historica. Assim ela pretende se opor a outras
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concepcdes de letramento atualmente em uso, que nao sdo processuais, nem
histéricas. Em resumo, a autora conclui que temos a concepg¢ao que, em geral, se faz
arespeito da aquisicdodalinguagemescrita (alfabetizagdo) corresponde a um modelo
linear e “positivo” de desenvolvimento, segundo o qual a crianga aprende a usar e
decodificar simbolos graficos que representam os sons da fala, saindo de um ponto

“x” e chegando a um ponto “y”. A autora reforga, que

a realidade no entanto, passa poroutras variaveis, e vai desde a questao da
escolarizagdo, que ocorre em geral junto com a alfabetizagdo, até a
consideragdo de que esse ndo € um processo linear, que envolve niveis de
complexidade crescentes, em cada um dos quais diferentes objetos séo
contemplados e construidos pela crianga (TFOUNI, p.21, 2010).

Soares (2017) apresenta alfabetizacdo como processo de aquisi¢gao do cédigo
escrito, das habilidades de leitura e escrita. A autora afirma que a alfabetizagdo é um
processo de representagdo de fonemas em grafemas, e vice-versa, mas € também
um processo de compreensao/expressao de significados por meio do codigo escrito.

Tfouni (2010) afirma que os estudos sobre o letramento ndo se restringem
somente aquelas pessoas que adquiriram a escrita, isto €, aos alfabetizados. Buscam
investigar também as consequéncias da auséncia da escrita a nivel, mas sempre
remetendo ao social, mais amplo.

Sabe-se que muitos autores buscaram definir alguns conceitos, dentre eles,
Soares (2017, p.62) descreve que se buscou uma adjetivacdo da palavra
alfabetizacado — alfabetizagao funcional tornou-se expressao bastante difundida em
tentativa de ampliacdo do significado de alfabetizag&o/alfabetizar, por meio de
afirmacdes como “alfabetizar ndo é apenas aprender a ler e escrever’, “alfabetizar é

muito mais que apenas ensinar a codificar e decodificar’. A autora complementa que

a insuficiéncia desses recursos para criar objetivos e procedimentos de
ensino e de aprendizagem que efetivamente ampliassem o significado de
“alfabetizacao, alfabetizar, alfabetizado”, € que pode justificar o surgimento
da palavra “letramento”, consequéncia da necessidade de destacar e
claramente configurar, nomeando-os, comportamentos e praticas de uso do
sistema de escrita, em situagdes sociais em que a leitura e/ou escrita estejam
envolvidas. Entretanto, provavelmente devido ao fato de o conceito
letramento ter sua origem em uma ampliagdo do conceito de alfabetizagao,
esses dois processos tém sido frequentemente confundidos e até mesmo

fundidos (SOARES, p. 63, 2017).
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Nessa perspectiva Soares (2017) reforga que, nos paises desenvolvidos, ou do
Primeiro Mundo, as praticas sociais de leitura e de escrita assumem a natureza de
problema relevante no contexto da constatagdo de que a populagdo, embora
alfabetizada, ndo dominava as habilidades de leitura e de escrita necessarias para
uma participagao efetiva e competente nas praticas sociais e profissionais que
envolvem a lingua escrita. No Brasil, porém, o movimento deu-se, de certa forma, em
direcdo contraria: o despertar para a importancia e necessidade de habilidades para
0 uso competente da leitura e da escrita tem sua origem vinculada a aprendizagem
inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamente a partir de um questionamento do
conceito de alfabetizagao.

Soares (2017, p. 64), ao diferenciar alfabetizacao e letramento, afirma que

€ preciso reconhecer que alfabetizagdo, entendida como a aquisigao do
sistema convencional de escrita, distingue de letramento, entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente de
leitura e da escrita de praticas sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos
objetos de conhecimento, quanto em relagédo aos processos cognitivos e
linguisticos de aprendizagem, e portanto, também de ensino desses
diferentes objetos. Por outro lado, também € necessario reconhecer que,
embora distintos, alfabetizacdo e letramento s&o interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizagdo s6 tem sentido quando desenvolvida no
contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e pormeio dessas praticas,
ou seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de

letramento.

Kleiman (2010) afirma que o letramento nao é alfabetizagdo, mas a inclui, ou
seja, ambos estao relacionados. A autora descreve que “se considerarmos que as
institui¢cdes sociais usam a lingua escrita de forma diferente, em praticas diferentes,
diremos que a alfabetizagcdo € uma das praticas de letramento que faz parte do
conjunto de praticas sociais de uso da escrita da instituicado escolar” (KLEIMAN, p. 11,
2010).

A autora destaca que ha varias maneiras de ver e entender a relagao entre
alfabetizacao e letramento, em parte porque o conceito de alfabetizagdao € complexo
e tem muitos significados. Para Kleiman (2010), alfabetizagdo é uma pratica, que &
especifica a uma instituicao e envolve saberes, diferentes participantes e, também,
elementos materiais que permitem concretizar essa pratica em situagcbes de aula.

Assim, ela destaca que

a pratica de alfabetizagdo se concretiza em eventos que situam dentro de uma
sala de aula, liderados por um especialista que se encarrega de ensinar
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sistematicamente as regras de funcionamento e coédigo alfabético aos
iniciantes no assunto. Ambos — professor e alunos — tém relagbes sociais
predeterminadas: um anima, organiza, avalia; os outros respondem, realizam
as atividades (KLEIMAN, p. 13, 2010).

Kleiman (2010) ainda cita que o conceito de alfabetizagdo também denota um
conjunto de saberes sobre o cédigo escrito da sua lingua, que € mobilizado pelo
individuo para participar das praticas letradas em outras esferas de atividade, nao
necessariamente escolares. Para a autora, o conceito de alfabetizacdo “refere-se
também ao processo de aquisicdo das primeiras letras, e como tal, envolve
sequéncias de operagdes cognitivas, estratégicas, modos de fazer” (KLEIMAN, p. 13,
2010).

Tanto para Kleiman, como para outros autores, a alfabetizagao € inseparavel
do letramento. Kleiman (2010) afirma que ela é necessaria para que alguém seja
considerado plenamente letrado, mas néo é o suficiente. Ela complementa que “a
pratica de alfabetizagdo, que tem por objetivo o dominio do sistema alfabético e
ortografico, precisa do ensino sistematico, o que a torna diferente de outras praticas
de letramento” (KLEIMAN, 2010, p. 14). Ja em outras praticas, porém, o conhecimento
da funcdo do objeto cultural envolvido pode ser suficiente para o individuo ser
considerado letrado. Ou seja, uma pessoa n&o-alfabetizada que conhece a fungéo do
bilhete, da carta, dos rotulos, participa nas praticas letradas de sua comunidade, e por
isso € considerada letrada.

De acordo com Soares (1999, p.21), “qguanto a mudanga na maneira de
considerar o significado do acesso a leitura e a escrita em nosso pais — da mera
aquisicdo da “tecnologia” do ler e do “escrever’ a insergcdo nas praticas sociais de
leitura e escrita, de que resultou o aparecimento do termo letramento ao lado de
alfabetizacao”. Para a autora um fato que sinaliza bem essa mudanca, € a alteragao

do critério utilizado pelo Censo para verificaro numero de alfabetizados:

Durante muito tempo, considerava-se analfabeto o individuo incapaz de
escrever o proprio nome; nas Ultimas décadas, é aresposta a pergunta “sabe
ler e escrever um bilhete simples?” que define se o individuo é analfabeto ou
alfabetizado. Ou seja: da verificagdo de apenas a habilidade de codificaro
préprio nome passou-se a verificagdo da capacidade de usar a leitura e a
escrita para uma pratica social (SOARES, 1999, p.21).

Segundo Soares (1999), a pratica ainda € bastante limitada, mas ja evidencia

a busca de um “estado ou condicdo” de quem sabe ler e escrever mais que a
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verificagado da simples presenca da habilidade de codificaremlingua escrita, isto é, ja
evidencia a tentativa do nivel de letramento e ndo apenas a avaliagao da presenca ou
auséncia da tecnologia do ler e escrever. Para a autora, a diferenga entre
alfabetizacdo e letramento fica clara também na area das pesquisas em Educacéo,
em Histdria, em Antropologia. As pesquisas que se voltam para o estudo do numero
de alunos que a escola consegue levar a aprendizagem da leitura e da escrita, nas
séries iniciais, sao pesquisas sobre alfabetizagao; as pesquisas que busca identificar
0S usos e praticas sociais de leitura e escrita em determinado grupo social, ou que
recuperam as praticas de leitura e escrita no passado, em diferentes épocas, sao
pesquisas sobre letramento.

A ultima inferéncia que Soares (1999) faz sobre o conceito de letramento, € que
um individuo pode nao saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser letrado.
Assim um adulto pode ser analfabeto, porque foi marginalizado social e
economicamente, mas se vive em ummeio em que a leitura e a escrita tém presenca
forte, se se interessa em ouvira leiturade jornais, se pede que alguémlheleia avisos,
esse analfabeto é, de certa forma letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em
praticas sociais de leitura e de escrita. Assim também a crianc¢a, que ainda nao sabe
ler e escrever, mas ja folheialivros, brinca de escrever, escuta e conta historias, esta
rodeada de material escrito € percebe seu uso e fungao, essa crianga ja penetrou no
mundo do letramento, ja € de certa forma letrada. Esse exemplo evidencia o que
chamamos de letramento e sua diferenca deste outro fendmeno a que chamamos de
alfabetizacao.

Para Soares (2017), pode-se dizer que até os anos 1980 a alfabetizagéo
escolar no Brasil caracterizou-se por uma alternancia entre métodos sintéticos e
meétodos analiticos, mas sempre com o pressuposto de que a criancga, para aprender
o sistema de escrita, dependeriade estimulos externos cuidadosamente selecionados
e sempre com o mesmo objetivo.

De acordo com Kleiman (2010), assim como os usos da lingua escrita foram
mudando na familia, no trabalho, nas relagbes comerciais, na ciéncia, ao longo da
histéria, também mudou na escola, a concepgao do que seria “ser alfabetizado” e do
que € necessario saber para poder usar a escrita ao longo da vida. A autora também
afirma que a tecnologia que da suporte aos usos da lingua escrita tem mudado
enormemente, e essa mudanca também se faz sentir na escola. Antes se esperava

que a crianga usasse lapis e papel para escrever de forma legivel, hoje se espera que
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ela escreva coisas com sentido. Assim Kleiman (2010, p. 21) afirma que “ha 100 anos,
para ser alfabetizado era suficiente ter o dominio do cédigo alfabético, mas hoje se
espera que, além de dominar esse codigo, o alunoconsigase comunicar, por meio da

escrita, numa variada gama de situag¢des”. Kleiman (2010) ainda destaca que

na metade da década de 1980, no Brasil, varios pesquisadores que
trabalhavam com as praticas de uso dalingua escrita em diversas esferas de
atividade sentiram falta de um conceito que se referisse a aspectos sécio-
histéricos dos usos da escrita, sem as conotagdes sobre ensino e escola
associadas a palavra alfabetizagdo. Emergiu, na literatura especializada, o
termo “letramento”, para se referir a um conjunto de praticas de uso daescrita
que vinham modificando profundamente a sociedade, mais amplo do que as
praticas escolares de uso da escrita, incluindo-as, porém (KLEIMAN, 2010, p.
21).

Na mesma diregao Soares (2001), em seu livro Leframento — Um tema em trés
géneros, afirma que a palavra letramento ainda causa estranheza a muitos, e cita que
apenas na segunda metade dos anos 1980 ela surgiu no discurso dos especialistas.
A autora questiona os motivos para o surgimento dessa palavra, qual a nova ideia ou
maneira de compreender a presenca da escrita no mundo trouxe a necessidade da
suacriagao.

Menezes (2008) destaca que, em sociedades como a brasileira, a linguagem
escrita se institui como um cinturdo. Algumas pessoas estdo dentro desse cinturaoe
muitas ficam de fora. Os usos e fungdes sociais da escrita estao distribuidos como os
bens econémicos, de modo desigual, fazendo com que mesmo pessoas com muitos
anos de escolarizagdo nao tenham acesso ao conhecimento e ao uso de
determinados géneros textuais. A autora aponta que podemos dizer que s&o pessoas
alfabetizadas, mas nao letradas, isto €, com acesso interditado a determinados modos
de funcionamento da linguagem.

Apods algumas colocagdes sobre a relagao entre alfabetizacéo e letramentos,
serdao apresentadas no préximo subcapitulo discussdes mais especificas sobre os
letramentos. Assim sera possivel compreender com mais clareza o porqué do

surgimento desse termo, observando a que ele se refere.

2.4 Letramentos

Discutir sobre letramentos e questdes tedricas tornou-se imprescindivel para

compreender as consequéncias sociais dos usos de praticas de leitura e de escrita na
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sociedade. O letramento esta presente em todos os lugares da nossa vida, entretanto
ainda ha muito que esclarecer quando estudamos sobre esse termo. Inicialmente,
Kleiman (2010) fala que o letramento ndo é um método, mas que ele envolve a
imers&o da crianga, do jovem ou adulto no mundo da escrita.

De acordo com Tfouni (2010) estudiosos do letramento procuram responder as
seguintes questoes:

- Quais mudancgas sociais e discursivas ocorrem em uma sociedade quando
ela se torna letrada? — Grupos sociais ndo alfabetizados que vivem em uma
sociedade letrada podem ser caracterizados do mesmo modo que aqueles
que vivem em sociedades “iletradas”? —Como estudar e caracterizar grupos
ndo alfabetizados cujo conhecimento, modos de produgao e cultura estdo
perpassados pelos valores de uma sociedade letrada? (TFOUNI, 2010, p.
22).
Assim a autora busca afirmar que os estudos de letramento n&o se restringem
somente aquelas pessoas que adquiriram a escrita, isto €, aos alfabetizados.
Tfouni (2010) acredita que a necessidade de se comecar a falar em letramento
surgiu, a partir da tomada de consciéncia que se deu, principalmente entre os
linguistas, de que havia alguma coisa além da alfabetizagdo, que era mais ampla e

até determinante desta. A autora explicita sua posicao, afirmando que

[...] letramento para mim, € um processo, cuja natureza é sdécio-historica.
Pretendo, com essa colocagéo, opor-me a outras concepg¢des de letramento
atualmente em uso, que ndo sado nem processuais, nem histérica, ou entdo
adotam uma posigdo “fraca” quanto a sua opgdo processual e histérica.
Refiro-me a trabalhos nos quais, muitas vezes, encontra-se a palavra

letramento como sinénimo de alfabetizagdo (TFOUNI, 2010, p. 32).

A autora apresenta perspectivas sob as quais o termo literacy tem sido
focalizado naliteratura de lingua inglesa, principalmente norte-americana. Segundo a
autora, em uma primeira perspectiva, que ela denomina individualista-restritiva,
literacy é vista como voltada unicamente para a aquisicao da leitura/escrita,
considerando-se ai, portanto, a aquisi¢ao da escrita enquanto cédigo, do ponto de
vista do individuo que aprende.

Em uma segunda perspectiva, a autora aborda que pode ser chamada
tecnoldgica, relaciona literacy, enquanto produto, com seus usos da leitura/escrita,
relacionando-os com o progresso da civilizagao e o desenvolvimento tecnoldgicos. Ja
na sua terceira perspectiva, a cognitivista, é enfatizado como produto das atividades

mentais e vé o individuo como responsavel central pelo processo de aquisigao da
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escrita, uma vez que pressupde que o conhecimento e as habilidades tém origem
nesse individuo. Relacionando as trés posi¢cdes apresentadas, ressalta um ponto em
comum entre elas: a concepgaode literacy enquantoaquisi¢aoda leitura/escrita. Para
a Tfouni, ndo importa a perspectiva: a énfase € sempre colocada nas praticas,
habilidades, conhecimento, voltados sempre para a codificacdo/decodificacdo de

textos escritos.

“Praticas letradas”, no contexto ai delineado, seriam sempre praticas de
leitura/escrita de textos. Além disso, percebe-se uma preocupagdo em
focalizar produtos, quer no plano individual quer no social. Assim, “letradas”
seriam somente aquelas pessoas que sabem ler e escrever, ou seja pessoas
alfabetizadas e escolarizadas. Do mesmo modo “iletrado” poderia ser usado
como sindnimo de “analfabeto” (e com efeito isso ocorre na literatura)”
(TFOUNI, p. 34-35, 2010).

Somando-se a isso Soares (2001) propée uma analise do termo “letramento”
como derivado da lingua inglesa literacy, a condigcéo de ser alfabetizado. Segundo
Soares (2001, p.17),

“(...) literacy é o estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la. Em outras palavras: do ponto de vista
individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se, deixar de ser
analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a “tecnologia” do ler e escrever e
envolver-se nas praticas de sociais de leitura e de escrita — tem
consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou condicdo em
aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até
mesmo econdmicos”.

Assim, para Soares (2001, p.36), literate € pois, 0 adjetivo que caracteriza a
pessoa que domina a leitura e a escrita e literacy designa o estado ou condigao
daquele que é literate, que faz uso competente da leitura e da escrita.

Muitos autores buscam contextualizar o que seria o letramento. Rojo (2001)
atribui 0 uso do termo a uma traducéao de literacy, utilizado em lingua inglesa como
forma de reconhecera importancia de considerarmos as praticas sociais no processo
de apropriagao da leitura e escrita por criangas. Marcuschi (2001 apud DIAS, 2019, p.
94) enfatiza que letramento € um processo de aprendizagem social e histérica da
leitura e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por isso € um

conjunto de praticas, ou seja, letramentos.
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De acordo com Soares (2017), no Brasil, a discussao do letramento surge
sempre enraizada no conceito de alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da
diferenciagao proposta na produgao académica, a uma inadequada e inconveniente
fusdo dos dois processos. O termo “letramento” € definido por Soares (2001) como o
desenvolvimento do comportamento e das habilidades de uso competente da leitura
e da escrita em praticas sociais, ultrapassando o dominio do sistema alfabético e
ortografico.

Para Rojo (2001), o letramento pode ser definidocomo um conjuntode praticas
sociais ligadas, de uma ou outra maneira a escrita. Assim as praticas letradas
escolares passam a ser apenas um tipo de pratica de letramento. Para a autora, na
maioria das vezes, letramento e escolarizagao se dao simultaneamente, pelo fato de
a escola ser hoje, em quase todas as sociedades modernas, a principal agéncia de
letramento. Rojo (2001) ainda afirma que, para os individuos que crescem dentro de
um padrao escolar de letramento, o processo comeca nas trocas orais familiares e
pré-escolares e tem continuidade aolongode uma escolaridade até a universidade se
for o caso.

Justo e Rubio (2013) abordam que o letramento € um termo que vai além de
ler e escrever, sendo que € necessario interagircom a leitura e a escrita dentro e fora
do contexto escolar, de modo a cumprir as exigéncias atuais da sociedade, ou seja, a
pessoa deve fazer uso da leitura e da escrita como pratica social.

Assim as autoras afirmam que letrar € mais que alfabetizar, mas ndo podemos
separar os dois processos em que o aluno tem contato com o ensino das técnicas de
leitura e da escrita, a alfabetizacéo, pois, desenvolvendo as habilidades que envolvem
0 uso da leitura e da escrita, ele desenvolve também o letramento. Ambas discutem
sobre a origem do termo /etramento derivado da palavra inglesa literacy, em
decorrénciade umanova realidade social na qual ndo bastava somente ler e escrever,
mas responderas praticas sociais que usamleitura e escrita. Para elas, letrado, entao,
nao € mais s6 aquele que é versado em letras ou literaturas, e sim aquele que além
de dominar a leitura e a escrita, faz uso competente e frequente de ambas.

Rojo (2019) passou a abordar a importadncia de adaptarmos o termo para o
plural, passando assim a falarmos em letramentos. Essa mudancga se deve aos
variados contextos, comunidades e culturas em que os letramentos estdo inseridos.
Assim, ao trabalhar com os letramentos na escola, letrar consiste em criar praticas

(atividades de leitura e escrita) que integrem os alunos em praticas socialmente
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relevantes. Nessa perspectiva, a autora ainda reforca que os eventos de letramentos
de que participamos sao fruto de uma longa histéria da escrita, assim as novas
praticas sociais sdo um elemento central dos novos letramentos.

De acordo com Kleiman (2012), os estudos sobre letramento no Brasil
configuram-se como uma das vertentes de pesquisa que melhor concretiza a uniao
do interesse tedrico, a busca de descri¢cdes e explicagcdes sobre um fenébmeno, como
interesse social, ou aplicado, a formulacdo de perguntas cuja resposta possa
promover a transformacdo de uma realidade tdo preocupante, como a crescente
marginalizagado de grupos sociais que ndo conhecem a escrita.

Para Kleiman (2012, p. 15), “o conceito de letramento comegou a ser usado
nos meios académicos como tentativa de separar estudos sobre o “impacto social da
escrita” dos estudos sobre alfabetizagdo, cujas conotagdes escolares destacam
competéncias individuais no uso da pratica da escrita”. A autora destaca que os
estudos de letramento examinam o desenvolvimento social que acompanhou a

expansao dos usos da escrita desde o século XVI. Kleiman (2012, p. 16) afirma que

os estudos sobreletramento foram se alargando para descrever as condigdes
de uso da escrita, a fim de determinar como e quais eram os efeitos das
praticas de letramento em grupos minoritarios, ou em sociedades nao-
industrializadas que comegavam a integrar a escrita como uma “tecnologia”
de comunicagado dos grupos que sustentavam o poder. Os estudos ja nao
mais pressupunham efeitos universais do letramento, mas pressupunham
que os efeitos estariam correlacionados as praticas sociais e culturais dos
diversos grupos que usavam a escrita. Por exemplo, € possivel estudar as
praticas de letramento de grupos de analfabetos que funcionam em meio a
um grupo altamente letrado e tecnologizado (...).

Segundo Kleiman (2012, p. 17), “a palavra letramento ndo esta dicionarizada
pela complexidade e variacdo dos tipos de estudos que se enquadram nesse
dominio”. Assim, se umtrabalho de letramento examina a capacidade de refletir sobre
a propria linguagem de sujeitos alfabetizados versus sujeitos analfabetos, entéao,
segue-se que para esse pesquisadorser letrado significater desenvolvidoe usaruma
capacidade metalinguistica em relagdo a propria linguagem. Entretanto se um
pesquisadorinvestigacomo um adulto e uma crianga de um grupo social, versus outro
grupo social falam sobre o livro, a fim de caracterizar essas praticas, entdo segue-se
que, para esse pesquisador, o letramento significa uma pratica discursiva de

determinado grupo social, que esta relacionado ao papel da escrita.
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Conforme Kleiman (2012), pela complexidade e variagdo dos tipos de estudos
que se enquadram nesse dominio, podemos perceber a complexidade do conceito.
Para autora, outro argumento que justifica o uso da palavra letramento desvinculado
da alfabetizacdo é o fato de muitas criancas, em certas classes sociais, serem
letradas, no sentido de possuirem estratégias orais letradas, mesmo antes de serem
alfabetizadas.

Somando-se a isso, Gabriel (2017) propde um exercicio para pensar
detidamente noque as palavras letramento, alfabetizag&o e literacia significam, e para
as consequéncias que umarepresentacao difusade conceitos relevantes como esses
pode ter para a pratica pedagogica. A autora ressalta que atualmente falamos em
letramento digital, letramento literario, letramento cientifico, letramento matematico,
letramento visual, mas questiona o que a palavra letramento significa em cada uma
das adjetivagdes que recebe. O que ha de comum nessas expressdoes? Nessa
direcdo, Gabriel (2017) afirma que o processo de insergdo no mundo da escrita, nos
ambientes digitais, nos textos literarios, etc., € evocado pelo termo letramento, com a

devida adjetivagéo. Gabriel (2017, p. 83) enfatiza, que

outro aspecto inerente ao conceito de letramento diz respeito aos usos,
funcdes e valores socioculturais da escrita, das ferramentas digitais, do texto
literario, do conhecimento cientifico e matematico, da interpretacdo das
imagens... Portanto, podemos dizer que os aspectos interativos e
socioculturais de varias praticas sao evocadas pelo termo letramento, ao
passo que o adjetivo que o acompanha da conta do “universo” no qual o
individuo sera inserido. Por outro lado, sem adjetivacéo, letramento da conta
dainsergao do individuo no mundo letrado, ndo o do beletrismo ou das “belas
letras”, mas em uma sociedade que se organiza a partir de uma gama de
géneros textuais com indmeras finalidades. Assim, adotar a perspectiva
pedagdgica do letramento implicaria preparar os alunos para a participagéo
efetiva e competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a
lingua escrita.

Gabriel (2017) questiona por onde podemos comegar e sugere que podemos
iniciar pela leitura compartilhada na familia e na escola, desde os primeiros meses de
vida do bebé e ao longode todo o desenvolvimentoinfantil. A autora destaca aleitura
compartiihada realizada entre o adulto e a(s) crianga(s) contribui para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas necessarias a leitura autbnoma, cujo
objetivo final pode ser a compreensao, aprendizagem, etc.

De acordo com Gabriel (2017), aprender a ler em uma escrita alfabética ndo
tem nada de simples. Trata-se de uma aprendizagem complexa, que exige que nosso

cérebro se adapte a essa criagao cultural e recicle os recursos cognitivos disponiveis
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e nos questiona: Por onde continuar? Pelo desenvolvimento da literacia. O termo
literacia é importado da literatura anglo-saxénica literacy e diz respeito ao “conjunto
das habilidades da leitura e da escrita (identificacdo das palavras escritas,
conhecimento da ortografia das palavras, aplicagdo aos textos dos processos
linguisticos e cognitivos de compreensao)’” (MORAIS, 2013 apud GABRIEL, 2017, p.
83). Para Gabriel (2017), na literatura de lingua inglesa, o termo literacy nao se
confunde com a aprendizagem inicial da leitura, que é denominada reading
acquisition, reading instruction, beginning literacy, campo de estudos que trata dos
processos cognitivos e da intervengao pedagogica cujo objetivo é auxiliar o aluno
nessa aprendizagem.

Nessa direcdo, Gabriel (2017) declara que ainda que aprender a ler seja um
marco no desenvolvimento da competéncia comunicativa por meio da leitura e da
escrita, outras aprendizagens serao necessarias nacriagao de leitores competentes.

A autora (2017, p. 84) enfatiza que,

letramento, alfabetizacdo e literacia ndo sao conceitos excludentes, nao
competem entre si, mas também nao se confundem. Nao se trata de “ou isto,
ou aquilo”, mas sim de ‘“isto, aquilo e mais aquilo”, ou seja, perspectivas
complementares de um objeto complexo. Ainda que essa especificidade e
complementaridade paregcam Obvias, elas precisam ser reiteradas, pois no
Brasil parece ter se instalado uma rivalidade inexplicavel entre perspectivas

sociais e cognitivas da leitura.

Val (2006) aponta que o letramento pode ser definido como o processo de
insercao e participacdo na cultura escrita. Trata-se de um processo que tem inicio
quando a crianga comecga a conviver com as diferentes manifestacdes da escrita na
sociedade (placas, rétulos, embalagens comerciais, revistas etc.) e se prolonga por
toda a vida, com a crescente possibilidade de participagdo nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, como a leitura e redacéo de contratos, de livros cientificos,
de obras literarias, por exemplo. A autora afirma que o termo letramento foi criado,
portanto, quando se passou a entender, que nas sociedades contemporaneas €&
insuficiente o mero aprendizado das “primeiras letras”, e que se integrar socialmente
hoje envolve também saber utilizar a lingua escrita nas situagées em que esta é
necessaria, lendo e produzindo textos.

Kleiman (2010) afirma que o letramento envolve a imers&o da crianga, do jovem
ou do adulto no mundo da escrita, e nesse sentido, para conseguira imersao, o

professor pode adotar algumas praticas, dentre elas: praticas diarias de leitura de
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livros, jornais e revistas em sala de aula; ter nas paredes e mobilia textos, ilustragoes,
alfabeto e calendarios, livros, jornais e revistas que penetrassem todos os sentidosdo
aluno-leitoremformacgao. Ao encontrodisso Kleiman (2012) afirma que € no cotidiano
que as praticas orais sao adquiridas e, dessa forma, podemos definir o letramento
como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita como sistema simbdlico e
como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. E nesse
contexto que a autora aborda o termo “evento de letramento”.

Para ilustrar o que seria um evento de letramento, Kleiman (2012, p. 18) traz o

seguinte exemplo:

uma crianga que compreende quando o adulto Ihe diz: “Olha o que a fada
madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma relagdo com o texto escrito, o conto
de fadas. Assim ela esta participando de um evento de letramento. Também
esta aprendendo uma pratica discursiva letrada, e, portanto, essa crianga
pode ser considerada letrada, mesmo que ainda nao saiba ler e escrever.

Assim a criangaesta fazendoumarelagao com o texto escrito, o conto de fadas,
e esta participando de um evento de letramento, também esta aprendendo uma
pratica discursiva letrada e, por isso, essa crianga pode ser considerada letrada,

mesmo que nao saiba ler e escrever. Kleiman (2014) nos redireciona para outros

questionamentos sobre o letramento na contemporaneidade, como:

Quais séo as finalidades contemporaneas da leitura e da escrita no mundo
atual? Quais as praticas mobilizadas e as atividades realizadas na escola
para atingir essas finalidades? O que significa ser letrado na
contemporaneidade? Quais modalidades sociais de leitura ndo podem ser
ignoradas em instituigdes do mundo contemporaneo? (KLEIMAN, 2014, p.4).

Assim, para Kleiman (2014), na contemporaneidade, o letramento torna-se um
vetor para a constituicdo de um sujeito livre, capaz de contribuir para as mudancas
sociais. A autora ainda afirma que o fenébmeno do letramento, extrapola o mundo da
escrita tal qual é concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzr
formalmente os sujeitos no mundo da escrita.

Nessa perspectiva, Street (2014) discorre sobre o letramento e sua mudancga
social, afirmando que pessoas preocupadas com o “futuro do letramento” tém de se
perguntar quais s&o as consequéncias da aquisicdo do letramento para grupos
sociais. Para isso, o autorressalta que precisamos considerar o quadro tedrico dentro

do qual tais perguntas sao feitas.
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Street (2014) retoma seus conceitos de modelo “autbnomo” e “ideoldgico” de
letramento. Para ele, dentro do modelo autdnomo de letramento a questao se torna:
como ensinar as pessoas a decodificar sinais escritos e, por exemplo, evitar
problemas de ortografia? Entretanto, para o autor, ha outras questdes que precisam
ser enfrentadas antes das questdes aparentemente técnicas, questdes de um modelo
alternativo, “ideologico”, de letramento. Street (2014) ressalta que o modelo auténomo
€ dominante nas agéncias que se ocupam de alfabetizagdo. Além disso, Street (2014,
p. 44)destaca que “o0 modelo pressupde umaunicadiregdoem que o desenvolvimento
do letramento pode ser tragado e associa-0 a “progresso”, “civilizacao”, liberdade
individual e mobilidade social. Ele isola o letramento como uma variedade
independente e entdo alega ser capaz de estudar suas consequéncias”. Ja o modelo
“‘ideologico” forga a pessoa a ficar mais cautelosacom generalizagbes e pressupostos

acerca do letramento em “si mesmo”. Street (2014, p. 44) enfatiza que

aqueles que aderem a este segundo modelo se concentram em praticas
sociais especificas de leitura e escrita. Reconhecem a natureza ideoldgicae,
portanto, culturalmente incrustada dessas praticas. O modelo ressalta a
importancia do processo de socializagao na construgdo do significado do
letramento para os participantes e, portanto, se preocupa com as instituicdes
sociais por meio das quais esse processo se da, e ndo somente com as
instituicbes pedagdgicas.

Street (2014) argumenta que a investigagdo das praticas letradas nessa
perspectiva exige necessariamente uma abordagem etnografica, que ofereca relatos
minunciosamente detalhados de todo o contexto social em que tais praticas fazem
sentido.

Kleiman (2014) ainda se encarrega de discorrer sobre os dois modelos de
letramento criados por Street (1984), sendo o primeiro deles um modelo autdnomo de
letramento e 0 segundo um modelo ideoldgico de letramento. Atentar-se-a agora para
o primeiro modelo apresentado, 0 modelo autbnomo de letramento.

Para Kleiman (2012, p. 21), “a caracteristica de autonomia refere-se ao fato de
quea escrita seria, nesse modelo, um produto completo em si mesmo, que naoestaria
preso ao contexto de sua producdo para ser interpretado”. O processo de
interpretacao estaria determinado pelo funcionamento légico interno ao texto escrito,
naodependendo dasreformulagdes estratégicas que caracterizam a oralidade. Assim,
a escrita representaria uma ordem diferente da comunicagao, distinta da oral, pois a

interpretagcédo desta ultima estaria ligada a funcéao interpessoal da linguagem.
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Quantoo modelo ideoldgico de letramento, Kleiman (2012) afirma que pode ser
denominado como um modelo alternativo e destaca o fato de que todas as praticas
de letramento sdo aspectos ndao apenas de cultura, mas também das estruturas de

poder numa sociedade. Para Kleiman (2012, p. 39),

o modelo ideoldgico, portanto, ndo deve ser entendido como uma negagéao
de resultados especificos dos estudos realizados na concepgao autbnoma do
letramento. Os correlatos cognitivos da aquisicdo da escrita na escola devem
ser entendidos em relagao as estruturas culturais e de poder que o contexto
de aquisigao da escrita na escola representa.

A autora destaca, dentro do modelo ideolégico de letramento, as praticas
discursivas e os eventos de letramentos, situagbes em que a escrita constitui parte
essencial para fazer sentido da situacao, tanto em relacdo a interagcdo entre os
participantes, como em relacédo aos processos e estratégias interpretativas.

De acordo com Lima (2008), desde o0 nosso nascimento fazemos parte de uma
sociedade letrada, portanto, quando interagimos com a lingua materna e passamos a
ter contato com os recursos de leitura e escrita, ja estamos nos tornando sujeitos
letrados. Lima (2008, p.18) afirma que “sdo muitos os espagos de processos de
letramento, como: a familia, a escola, a rua, a midia, a informatica, entdo podemos
consideraro letramento como a interagdo dindmica desses processos”.

Para a autora, numa sociedade como a nossa, € dificil considerarmos um
individuo iletrado, pois ele tem contato com a escrita e, para ser considerado iletrado,
0 sujeito ndo poderia ter contato nenhum. Portanto, todos os individuos séo, de
algumamaneira, letrados, dependendodouso social que fazem da leitura e da escrita.
Todo individuo esta inserido num mundo letrado e faz uso da escrita de acordo com
suas necessidades cotidianas, mesmo que n&o seja alfabetizado.

Leite (2001 apud LIMA 2008, p. 19), destaca que

assim, apropriar-se socialmente da escrita, através de seus usos sociais, é
diferente de aprender a ler e a escrever, no sentido do dominio do cédigo, ou
do dominio da tecnologia da escrita (...). Essas duas concepg¢des nao
caminham necessariamente juntas, embora isto seja esperado e desejado: é
possivel que haja um individuo alfabetizado (dominio do c6digo), mas com
um nivel pobredeletramento; da mesma forma, um individuo que ndo domina
0 codigo pode ter acesso as praticas da escrita (por exemplo, quando
terceiros escrevem ou leem cartas para ele), demonstrando um nivel de
letramento.



60

Lima (2008) afirma que apropriar-se socialmente da escrita n&do pertence
apenas a classe dos adolescentes e adultos, mas também a classe das criancas que
ainda n&o se encontram nos bancos escolares. Desde pequenos, 0os pais ou algum
outro integrante do grupo social em que esta crianca esta inserida, faz uso da leitura
e da escrita para ela, como por exemplo, quando lemos historias, contos, fabulas,
quando cantamos ou, até mesmo, quando explicamos reportagens de jornal ou

revista. Lima (2008, p.19) destaca que

propiciamos as criangas 0 acesso ao mundo da leitura e da escrita quando
mantemos no nosso ambiente familiar um numero grande de recursos que
podem ser utilizados pelos pequenos. Materiais do mundo da escrita, que
elas possam manipular, visualizar, contar eles mesmos as historias ja
escutadas ou até mesmo inventar a sua propria histéria fazendo leitura visual
das gravuras. Isso é viver no mundo letrado, € ser letrado, é estar rodeado
de material escrito e perceber seu uso e fungao, ndo basta aprenderalere a
escrever, € preciso usar a escrita e a leitura no cotidiano.

Dessa forma, a leitura e a escrita trazem para o individuo consequéncias
socioculturais, um novo modo de viver na sociedade e de se inserir na cultura, bem
como um novo modo de falar. Lima (2008, p. 20) afirma que “ler e escrever fazem
parte da alfabetizacao formal e letramento é o exercicio das praticas sociais de leitura
e de escrita. Portanto, alfabetizagdo € um componente do letramento”. Para a autora,
o letramento n&o pode ter um sentido fechado na prépria escolarizagéo, ou seja,
somente na escola. As pessoas que nao recebem énfase na leitura por parte de
familiares e nem na escolarizacdo ficam sem desenvolver esse componente do
letramento. Os individuos devem participar e ter acesso ao mundo letrado, pois assim
contribuem para o exercicio pleno da cidadania.

Nessa diregdo Menezes (2008) destaca que o letramento adquire multiplas
fungdes e significados, dependendo do contexto em que ele é desenvolvido, isto é, da

agénciade letramento por ele responsavel. Menezes (2008, p. 58) afirma que

a familia letrada constitui a agéncia de letramento mais eficiente para
alcangar o sucesso escolar. Nela as praticas e usos da escrita sdo fato
cotidiano, corriqueiro, inseparavel de outros fatores e fazeres: a leitura diaria
do jornal; a escrita de um bilhete; a consulta da agenda como suporte de
memoria; a leitura de um livro de cabeceira como lazer ou descanso; o uso
de textos escritos como fonte de informagdes, que permitem que, antes de
conhecer a forma escrita, a crianga conheca seu sentido e sua fungdo. Para
a crianga cujo letramento se inicia no lar, no processo de socializagdo
primaria, ndo procede a preocupagao sobre se ela aprendera a ler ou néo,
muito presente nos pais de grupos marginalizados.
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Menezes (2008) afirma que sabemos inicialmente que o desenvolvimento da
linguagem escrita ou do processo de letramento da crianga € dependente, por um
lado, do grau de letramento da instituigcao familiara que pertence, isto €, da maior ou
menor presencga, em seu cotidiano, de pratica de leitura e de escrita. Por outro, dos
diferentes modos de participagdo da crianga nas praticas discursivas orais em que
estas atividades ganham sentido.

Somando-se a isso, Castanheira, Green e Dixon (2007) discorrem sobre
praticas de letramento em sala de aula. Para os autores, o estudo do letramento, fora
ou dentro da sala de aula, € geralmente compreendido como o estudo de processos
de leitura e escrita utilizados por individuos, quando interpretam e produzem seus
textos. Entretanto, outras perspectivas de analise tém sido propostas, nas quais
letramento é visto como uma construcdo social. Desse ponto de vista, para
Castanheira, Green e Dixon (2007, p. 8), “em qualquer sala de aula, professores,
estudantes constroem modelos particulares de letramento e de compreensio dos
aspectos envolvidos na aprendizagem de como tornar-se letrado”.

Castanheira, Green e Dixon (2007, p. 8) ainda destacam que, quando
professores e estudantes desenvolvem as normas e as expectativas, “os papéis e as
relagdes, os direitos e os deveres que orientam sua participagao na vida cotidianada
sala de aula, estdo também definindo o que significaletramento e acao letrada nos
eventos locais da sala de aula”. Ao encontro disso, as autoras discorrem sobre a

importancia da interacdo destacando que,

a interacdo social ndo é so6 definida, como é também orientada por objetivos
e a participagao é vista como intencional. A intencdo do ato pode ser
observada por meio da andlise das agbes e das interagbes entre
participantes, considerando como se orientam em relagdo aos outros
participantes e aos objetos da interagdo. Além disso, pode-se observar tal
intencdo pormeio de uma analise retrospectiva, considerando o qué e como
os participantes responderam as situagdes vividas, e que aspectos definem
as responsabilidades de um ou outro participante na vivéncia dessas
situagdes. Além disso, é possivel examinar as maneiras por meio das quais
as normas e expectativas sao sinalizadas por participantes, construidas e
reconstruidas ao longo das interagdes estabelecidas entre eles. Nessa
perspectiva, atos intencionais sao vistos a partir da performance, e ndo a
partir da percepcao dos participantes daquilo que eles intencionavam dizer.
Essavisdo deintencao é central para o entendimento daidéia de que existem
maneiras pelas quais os participantes preferem ser vistos como membros do
grupo (CASTANHEIRA; GREEN; DIXON, 2007, p. 8).

Nessa perspectiva, letramento € um fendmeno social que é definido e

redefinido em cada grupo e, por contraste e diferenciagdo, entre varios grupos
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incluindo grupos de leitura, salas de aula, escolas, comunidades e categorias
profissionais. Assim sabe-se que letramento é visto de forma diferenciadaem cada
um desses grupos, por isso € um processo dinamico em que o significado de acéo
letrada € continuamente construido e reconstruido por participantes, quando se
tornam membros de um grupo social. Desse modo, ser membro de uma comunidade
de sala de aula, por exemplo, significa entender e construir agdes letradas que
marcam pertencimento a essa comunidade e caracterizam os individuos como
membro de um grupo (CASTANHEIRA; GREEN; DIXON, 2007, p. 9).

Por serem tao diversificadas as construgcdes sobre o termo letramento as
autoras em consonéancia com outros estudiosos da area (ALLINGTON, 1984,
COLLINS,1983,1986) acreditam que deveriamos falar de “letramentos e nao de
letramento, porque uma unica definicdon&o pode captar a variedade de ocorréncias
no dia-a-dia das salas de aula, a multiplicidade de demandas ou as maneiras de se
participar em processos de letramento em diferentes grupos sociais” (CASTANHEIRA,
GREEN; DIXON, 2007, p. 9).

Nessa mesma diregcdo, Castanheira, Green e Dixon (2007, p. 10) enfatizamque
para entender o que € letramento e como estudantes aprendem a ser letrados em
uma determinada sala de aula, € preciso examinar como membros de um grupo em
particular (uma cultura) constroem e reconstroem praticas de leitura e escrita como
parte de sua vida cotidiana. Letramento, por conseguinte, “envolve mais do que
processos individuais de leitura e escrita; letramento envolve também os contextos
comunicativos compartilhados, nos quais o significado do que se entende por agdes
letradas é localmente definido” (CASTANHEIRA; GREEN; DIXON, 2007, p. 10).

Somando-se a isso, Street (2014) apresenta o termo “pedagogizagao” do
letramento, empregando pedagogian&ono sentido estrito de habilidades e estratégias
usadas por professores, mas no sentido mais amplo de processos institucionalizados
de ensino e aprendizagem, geralmente associados a escola, mas cada vez mais
identificados em praticas domésticas associadas a leitura e a escrita.

Street (2014) apresenta algumas defini¢gdes para eventos de letramentos e
esclarece por que opta por falar em praticas de letramentos, assim como abordado
nessa pesquisa. O autor (2014, p. 146) argumenta que “o conceito de eventos de
letramentos enfatiza a importdncia de uma mescla de tragos orais e letrados na
comunicacgao cotidiana”. O conceito de “praticas de letramentos” indica o nivel dos

usos e significados culturais da leitura e da escrita. Assim, Street (2014) discorre que
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por praticas de letramentos ira se referirndo s6 ao evento em si, mas a concepgoes
do processo de leitura e escrita que as pessoas sustém quando engajadas no evento.
Abordando e diferenciando os conceitos dentro de um modelo ideoldgico, Street
(2014) acredita que € possivel comegar a fazer pesquisa, organizar programas e
organizar curriculos socialmente consciente.

Nessa perspectiva, Dias (2020) enfatizaque,ampliandonossoolhar para o que
chamamos de praticas sociais de leitura e escrita, a contemporaneidade nos traz o
desafioda multiplicidade dessas praticas e das mudanc¢as que sofreram por conta dos
contextos virtuais e reais ao longo do tempo. Para compreendermos esse novo
fenébmeno, Dias (2020) discorre sobre o termo “multiletramentos”, cunhado
inicialmente pelo New London Group. A autora ressalta que o termo aponta para a
importdncia de atentarmos para essas diversidades ao tratar da escrita e sua

aprendizagem ao longo da vida. Dias (2020, p. 98) declara que

as praticas pedagdgicas oferecidas em sala de aula devem proporcionar
momentos de maior reflexdo relacionada aos multiletramentos e envolver a
discussao e apropriagéo da diversidade de recursos semiéticos para criagéo
de significado e de seus impactos reais na comunicagdo entre sujeitos em
sociedade.

A autora questiona que a partir de uma visao em que a crianga pensa sobre o
sistema da lingua e também participa e atua em praticas de letramentos e
multiletramentos na escola, como ocorreriam entdo, as transferéncias de
conhecimento, recursos e habilidades acerca da escrita feitas por criangas
bi/multilingues com um repertério linguistico composto de recursos ligados a
diferentes linguas e, muitas vezes, culturas?

O questionamento acimatem grande importancia para esta pesquisae nosleva
para a préxima secao, em que discutirmos sobre os letramentos bilingues. Os
conceitos sobre letramentos sdo fundamentais para a reflexdo sobre a fung¢ao do uso
da leitura e da escrita em diversas situagcdes da vida cotidiana. Mas como os alunos
bilingues se envolvem com essas praticas? Na proxima sec¢do, serdo abordados

alguns aspectos que ajudarao a esclarecer os questionamentos.
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2.5 Letramentos Bilingue

Na secédo anterior, discutimos sobre definicbes de letramento, observando que
nao ha uma definigdo apenas para esse termo, muito pelo contrario, diversos autores
buscam caracteriza-lo, entretanto ndo é possivel olharmos para o letramento como
um fendmeno isolado, mas sim como algo dinamico que esta sempre em adaptagao.
Nesta secdo, sera abordado como o letramento pode ser construido no ensino
bilingue e tentaremos esclarecer alguns questionamentos realizados anteriormente.

Sabe-se que o letramento € um processo continuo na vida de todos nés. Nobre
e Hodges (2010) afirmam que o letramento € um processo continuo de apropriagéo
das funcionalidades e usos sociais de diversos géneros (orais ou escritos) e areas do
conhecimento, e é, inclusive, por isso que muitos tedricos utilizam o termo no plural:
‘letramentos”. Soares (2017) afirma que os espagos de escrita e diferentes
mecanismos de producao, reproducao e difusdo da escrita resultam em diferentes
letramentos.

Nobre e Hodges (2010) trazem a importante contribuicdo de que o dominio
sobre os usos e fungdes sociais de uma lingua permite definirum sujeito enquanto
letrado ou n&o. Assim, destacam dois aspectos em comum aos conceitos de
bilinguismo e de letramento: “processo” e “uso”. Assim como o letramento, o
bilinguismo n&o € estado, € processo.

O sujeito precisa fazer uso da lingua para ir se apropriando dela.
Consequentemente, o afastamento do individuo dos usos e funcionalidades daquela
linguainterfere no continuo processo de apropriagao. Assim como monolingues estéo
constantemente se apropriando da sua lingua materna, desde as questdes léxicas até
as pragmaticas, os bilinguestambém vivenciamo mesmo processo. Dessaforma, ndo
parece dificil relacionar o bilinguismo com o letramento (NOBRE; HODGES, 2010).

Reyes (2006) defende que devemos considerar que bilingues estao expostos,
por exemplo, a uma gama maior de informacdes e leituras e que o uso de umalingua
ocorre num contexto cultural. Obviamente, tal exposi¢cao e apropriagao de formas
culturais e linguisticas diferentes favorecem a possibilidade de transferéncia de
aprendizagens sobre formas de ser letrado em ambas as linguas, desde que haja
similar apropriagdo dos aspectos culturais, sociais e contextuais em ambas.

Hornberger (2003) aborda que estudos em contextos culturais mostram, cada

vez mais, que a escrita ndo é um conjunto de habilidades autbnomas, néo
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relacionadas a cultura em que é implantada e associada automaticamente com o
desenvolvimento social e individual, mas que a natureza e fun¢des escritas variam de
cultura para cultura e sao ligadas as estruturas culturais de poder da sociedade.

Nobre e Hodges (2010) concluiram que € possivel inferir que bilinguismo e
letramento se favorecem mutuamente. O problema é que, em geral, ndo se tem a
mesma certeza acerca da alfabetizagdo. Aparentemente, alfabetizar uma crianca em
duas linguas é complicado, e as vezes, nao recomendado pela possibilidade de que
venham a tona confusdes linguisticas. Mas, para desmitificar tal ideia, € necessario
conhecer os aspectos envolvidos no processo de alfabetizagdo e as especificidades
da cognigao da crianga bilingue.

De acordo com Dias (2019), no processo de construcdo de um sistema de
representacdo, a crianga cria hipbteses sobre esse sistema, partindo de seus
conhecimentos concretos do mundo e também dos seus conhecimentos do sistema
de escrita em si, com o qual tem contato mesmo antes de saber ler e escrever. Assim,
o contato da crianga com materiais reais de leitura e escrita que estejam em circulagéo
social, e ndo artificialmente elaborados para ensinara ler, e a diversidade de géneros
e portadores enriquecem as possibilidades do pensar sobre o sistema e a criagdo de
hipoteses acerca das representacdes que esse sistema apresenta.

De acordo com Dias (2019, p. 96),

é possivel considerar que o trabalho com os diferentes aspectos que
envolvem construgdo de sentido é essencial nos processos de leitura e
escrita também em contextos bi/multilingues. Devemos atentar para os
aspectos da multiculturalidade, multiplas midias e multimodalidade, levando-
0s em consideracdo como parte do trabalho com a escrita. Portanto, o
trabalho enquadrado na visao de multiletramentos extrapola o dominio do
sistema alfabético-ortografico e passa a ser composto também pelos
aspectos multiculturais, multimodais e das multiplas midias envolvidas nas
praticas sociais.

Para a autora, o trabalho em uma perspectiva de multiletramentos em contexto
bi/multilingue deve considerar uma visao de lingua que considere que as linguas do
sujeito bi/multilingue ndo operam independentemente uma da outra pelo contrario,
suas praticas linguisticas sao fluidas e ndo compartimentalizadas.

Para compreensao mais ampla dos aspectos transferiveis de uma lingua para
a outra, em processos de multiletramentos, Dias (2019) discute sobre as visbes
monogldssica e heterogldssica de lingua. Segundo Garcia (2009, apud DIAS, 2019,

p. 100), a visao monogléssica, que considera as linguas como objetos separados no
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sujeito bi/multilingue, mostra-se insuficiente para explicar fenémenos préprios vividos
por sujeitos bi/multlingues.

Segundo Fritzen (2011), repensar praticas de leitura e de escrita que tém lugar
na sala de aula leva-nos a reconhecer esse espago como um palco de embates
culturais,identitarios e linguisticos. Ao falar sobre o letramento em contexto de escolas
bilingues, a autora reforca que os cursos de formagao inicial e continuada de
professores tém um papel essencial na abordagem, discussao e problematizagao de
temas como o letramento e o bi/multilinguismo, vistos a partir de uma perspectiva
social, pois dificilmente se consideram questbes politicas, ideoldgicas e de poder que
atravessam as praticas de letramento no contexto no qual se situa a escola. Para
Fritzen (2011), os novos estudos do letramento ja alertam sobre as mudancgas no
tratamento dado as praticas de leitura e de escrita, tendo em vista os valores
socioculturais — e, portanto, ideolégicos — que assumem nas culturas que realizam
essas praticas.

Dias (2019) acredita que, ao observar as escritas iniciais de criangcas em
contextos bi/ multilingues, as hipdéteses que a crianga tem acerca das relagbes
fonema-grafema em seu processo de alfabetizacéo, por exemplo, sdo compostas de
caracteristicas pertencentes as diferentes linguas que compdem seu repertério
linguistico. Megale, Rocha e Liberali (2017) afirmam que, a partir de uma visao
heterogldssica de lingua, compreende-se que a crianga ndo passa por processos
separados em cada uma das linguas. Portanto, ndo se sustenta a hipotese de duas
alfabetizagbes, mas sim de uma constru¢ao de conhecimento e desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita nos quais a crianga do contexto bi/multilingue
movimenta recursos de seu repertorio linguistico. Dessa forma, conhecimentos e
habilidades sao transferiveis de uma lingua para outra, e suas hipéteses n&o séo
encaradas como erros ou confusdes, mas como um fenédmeno a ser trabalhado de
maneira intencional pelo professor.

De acordo com Dias (2019, p. 99),

a partir de uma reconceitualizagdo do olhar para a escrita produzida nesses
contextos, é possivel pensar em intervengbes para que haja avangos com
objetivo de alcance da escrita ortograficaconvencional nas diferentes linguas
da crianga também por meio do aprofundamento de sua consciéncia
metalinguistica dos recursos presentes em seu repertério. Ademais, é
importante saber que aspectos de multiletramentos sao compartilhados,
independentemente da lingua na qual eles foram construidos. Desse modo,
crengas acerca de supostos prejuizos que a crianga poderia ter caso passe
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por um processo concomitante de formalizagdo da leitura e escrita em mais
de uma lingua tornam-se mitos infundados.

De acordo com a autora, dentro de uma perspectiva de multiletramentos,
portanto, deve-se considerar o trabalho com os multiplos aspectos semidticos
construidos social, histdrica e culturalmente, e deve-se intencionalmente desenvolvé-
los para a construgdo dos sentidos que ultrapassam o dominio estritamente
linguistico. Dias (2019) afirma que hipoteses relacionadas ao sistema ortografico das
linguas de criangas em contextos bi/multilingues podem evidenciar conhecimentos de
ambas as linguasque compdem seu repertorio, e devem ser construidasintervengoes
que considerem esse fato como algo préprio do fenédmeno e ndo como uma confusao
ou prejuizo ao processo de alfabetizagao.

Segundo Hall (2010 apud SALIMEN, 2019) o modo como interagimos em sala
de aulando é apenas um meio para ensinar objetos de aprendizagem, mas acaba
moldando esses proprios objetos. De acordo com Salimen (2019), a partir do principio
de que é nochao da salade aula, nainteragcao construida entre professores e alunos,
que sao concretizadas metas de aprendizagem e concepgdes de lingua, pensar na
qualidade dainteragao proporcionada € essencial.

Para Liberali e Megale (2016), dentre os objetivos da educacéo bilingue, elas
apontam que, para além da ampliagado do repertério linguistico, espera-se que os
aprendizes possam participar de diferentes praticas de linguagem de modo reflexivo
e atento a questdes socioculturais em diferentes formas de interagcdo. Para que se
alcance essa meta, € necessario que os agentes de Educagéao tenhamolharatento a
diversos pontos, como desenho de curriculo, praticas de letramentos as quais os
aprendizes estarao expostos, escolha de textos e géneros a serem trabalhados e
oportunidades de participagao criadas nas salas de aula.

Nessa perspectiva, Dias (2020) enfatiza que a sala de aula oferece muitas
possibilidades de trabalho. Assim as possiveis transferéncias de conhecimento e
recursos entre as linguas permitem tragar caminhos pedagogicosem que escolhemos
intencionalmente provocar reflexdes desse tipo para os alunos no processo de
alfabetizacao e praticas de leitura e escrita em geral. A autora nos apresenta algumas
praticas com géneros textuais que podem ser seguidas levando em consideragao o
contexto a ser inserido e suas particularidades. Dias (2020, p. 101) indica que “uma

proposta pedagodgica possivel em um contexto bi/multilingue élevar as criangas a uma
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reflexdo sobre quais caracteristicas do género podem ser observadas tanto em uma
lingua quanto em outra, embora possam materializar-se linguisticamente de maneiras
diferentes”. A autora destaca que, nessa perspectiva, praticas pedagdgicas néo
devem facilitar a compreens&o do aluno da lingua-alvo nem diminuir o tempo de
contato com a linguaadicional.Isso porque, no contexto brasileiro, as aulasem lingua
adicional ainda sao responsaveis pela maior parte de input enriquecido oferecido aos
alunos.
De acordo com Dias (2020, p. 102),

em escolas bilingues, a definicdo do caminho metodoldgico deve ser feita em
consonancia com as concepgodes de lingua, sujeito e escrita que regem o
contexto. Deve-se estar atento, portanto, para que diferentes concepg¢des nao
fragmentem o trabalho de construgdo da escrita e da leitura nas diferentes
linguas. Além disso, é preciso compreender o processo de leitura e escrita
como unico, apesar de envolver diferentes linguas de instrugéo.

Assim a autora nos questiona sobre o que oferecemos aos nossos alunos e
como o0s escutamos em suas hipéteses e reflexdes. Devemos compreender que,
independentemente da lingua com a qual estamos trabalhando, textos orais s&do muito
enriquecedores para as praticas de letramentos das criangas. Escolher textos e
promover momentos em que os alunos possam desenvolver algumas das habilidades
pode leva-los a refletire se apropriar de caracteristicas e aspectos centrais da escrita
em sala de aula.Para Dias (2020), devemos estar atentos aos comentarios dos alunos
e promover intencionalmente momentos em que discutam por meio de alguma
pergunta colocada por nds ou trazida por eles. Muitas vezes, esses questionamentos
podem passar por hipoteses criadas a partir de uma lingua ou da outra, que devem
ser acolhidas.

A partir da secao apresentada foi possivel observar como € vasto o trabalho
que pode ser realizado em turmas de alunos bilingues, oportunizando varias praticas
em que os sujeitos sdo instigados a utilizar todo seu repertdrio linguistico. Ao
percebermos que o bilinguismo e o letramento se complementam, estamos
diretamente associados a teoria da complexidade, pois observamos que estamos
dentro de um mesmo sistema. Sistema esse que é composto de varios elementos,
como escola, familia, professores e alunos, e a interagdo deles é que promove o

desenvolvimento de cada realidade como ela é.
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Tracada a fundamentacdo tedrica que embasa esta pesquisa, sera
apresentada, a seguir,a metodologia a ser adotada no estudo, bem como o contexto

da pesquisa, os aspectos éticos, a geragao e triangulagao dos dados.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo apresentara os aspectos metodolégicos do projeto de
pesquisa, que sera realizado com uma turma do 2° ano dos anos iniciais de
ensino bilingue (portugués e alemao) em uma escola privada. Dessa forma,
busca-se apresentar o contexto da pesquisa e as abordagens utilizadas, os

aspectos éticos e a geragao de dados.

3.1 Contexto de Pesquisa

Levando em consideragao que a sala de aula é considerada um sistema
complexo, € importante ressaltar novamente que esta pesquisa tera como
suporte a Teoria da Complexidade, conforme citado anteriormente naintroducao
e na fundamentagao tedrica. Borges e Paiva (2011), afirmam que os sistemas
complexos sao compostos de muitos elementos que se inter-relacionamem um
constante agir e reagir, influenciando os outros elementos do sistema e sendo,
ao mesmo tempo, influenciados por eles. A partir da perspectiva da Teoria da
Complexidade, pode-se observar que a lingua ndo € estatica, mas esta em
constante evolugdo e mudanga como um sistema vivo. De acordo com Larsen-
Freeman (2011), as pesquisas fundamentadas na Teoria da Complexidade
podem abordar o método qualitativo ou o método quantitativo.

A pesquisa a ser desenvolvida sera de caracteristica qualitativa, focando
na observacdo de aulas e na realizacado de entrevistas, com a professora da
turma, alunos e com os pais dos alunos participantes. Por meio das entrevistas,
pretende-se entender a relagdo da familia com a lingua alema, suas escolhas
pela escola bilingue, bem como caracterizar o letramento (e seu incentivo)em
casa. Também se quer captar o entendimento da professora sobre as praticas
de letramentos que desenvolvem e como ela avalia a relagao entre letramentos
e o desenvolvimento dos alunos participantes da pesquisa. Assim, caracteriza-
se esta pesquisa como sendo de cunho etnografico.

A Teoria da Complexidade vai ao encontro da pesquisa de cunho
etnografico, pois oportuniza momentos de interagdo e adaptagao nas situacoes
vivenciadas com os participantes. De acordo com Larsen-Freeman e Cameron

(2008), a partir da perspectiva da complexidade é importante con siderar ao longo
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da pesquisanovas questdes sobre como as pessoas usam, aprendeme ensinam
linguas. Para tanto € importante que tenhamos novas formas de investigacao.

A pesquisa de cunho etnografico realizard uma investigagao sistematica
da pratica escolar cotidiana, incluindo a familia como parte dessa pratica.
Segundo André (1995), o interesse dos educadores pela etnografia fica muito
evidente nofinal dos anos 1970 e tem como centro de preocupacéao o estudo da
sala de aula e a avaliagao curricular.

Flick (2009) afirma que a participacao prolongada, em vez de observacgoes
isoladas, e 0 usoflexivel de varios métodos (incluindo entrevistas mais ou menos

formais) é o que caracteriza esse tipo de pesquisa. O autor ainda afirma que

ela visa menos a compreensao dos eventos a partir de relatos sobre
estes eventos, mas sim uma compreensdo dos processos sociais de
producao desses eventos a partir de uma perspectiva interna ao
processo, por meio da participagdo durante seu desenvolvimento
(FLICK, 2009, p. 31).

Ainda segundo André (1995), a investigacdo de sala de aula ocorre
sempre numcontexto permeado por uma multiplicidade de sentidos que, por sua
vez, fazem parte de um universo cultural que deve ser estudado pelo
pesquisador. Através basicamente da observacgao participante, ele vai procurar
entender essa cultura, usando para isso uma metodologia que envolve registro
de campo, entrevista, analises, etc. Destaca-se a seguinte contribuicdodaautora

sobre a pesquisa etnografica:

A pesquisa do tipo etnografico, que se caracteriza fundamentalmente
por um contato direto do pesquisador com a situagdo pesquisada,
permite reconstruir os processos e as relagbes que configuram a
experiéncia escolar diaria. Por meio de técnicas etnograficas de
observagdo participante e de entrevistas intensivas, €& possivel
documentar o ndo-documentado, isto é, desvelar os encontros e
desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica escolar, descrever
as acgdes e representagbes dos seus atores sociais, reconstruir sua
linguagem, suas formas de comunicagéo e os significados que s&o
criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagégico (ANDRE,
1995, p. 41).

Dessa forma, € possivel que possamos nos aproximar da escola e das
praticas que permeiam o dia a dia da sala de aula. Para isso € necessario que

as observagbes sejam realizadas em momentos diferentes e por um tempo
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prolongado, a fim de observar quais praticas de letramentos sado oportunizadas
em diferentes dias da semana.

O presente projeto sera desenvolvido a partir de observagdes de aulas
em umaturma de 2° anodos anosiniciaisinseridano contextobilingue portugués
e alemao em uma instituicdo privada. A instituicao escolhida para a pesquisa
esta localizada em um municipio de origem alema na regiao do Vale dos Sinos.

A escolhado ensino bilingue portugués e aleméo da instituicdo deve-se a
alguns fatores relevantes para esta pesquisa. O aleméo é oferecido como lingua
estrangeira em todos os niveis de ensino (obrigatério na Educacéao Infantil até o
Ensino Fundamental e optativo no Ensino Médio) e esta enraizado na escola
desde os primeiros anos de sua fundacdo. Os alunos sdo motivados a
participarem de intercAmbios e realizam as provas de proficiéncia para
conseguirem certificados como oportunidade de estudo também fora do pais.
Com a grande demanda de alunos e procura pelo ensino de alemao, o curriculo
bilingue foi iniciado no ano de 2016, na turma do nivel 3, alunos de 3 a4 anos,
da Educacao Infantil. Assim, sua continuidade dar-se-a de forma progressiva
também com as demais turmas que atualmente ja estdo em andamento.

A turma escolhida para a realizagdo da pesquisa participa do curriculo
bilingue desde o nivel 3 da Educacéo Infantil. Entretanto, ao longo dos anos,
houve alunos que ingressaram na turma e outros alunos que sairam.

A professora regente da turma esta acompanhando os alunos desde o
anode 2018, quando estavam no nivel 5 da Educagéao Infantil e continua coma
turma até concluirem o 2° ano. Os alunos permanecem com a mesma
professora, em decorréncia da organizagdo que a escola tem de a mesma
professora acompanhara turma no 1° e do 2° ano dos anos iniciais. A geragao
de dados, incluindo as observacgdes de aula, dar-se-ad0 no primeiro semestre do
ano de 2020, quando os alunos estiverem no 2° ano. Em fung¢ao dos cuidados
relativos a pandemia ocasionadapelo coronavirus (SARS-COV-2), a geragao de
dados sera postergada para o momento adequado e seguro para o bem de todos
os envolvidos, sendo realizada de modo remoto no segundo semestre de 2020.

O contato com a escola e com a professora foi realizado, de forma que a
escola e a professora concordaram em participar da pesquisa. Com a aprovagao
do Comité de Etica sob o niimero 26203419.6.0000.5344, a escola recebeu a
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Carta de Anuéncia, e os participantes receberam o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE) para assinarem.
3.2 Aspectos Eticos

Para a pesquisa, os representantes legais da instituicdo na qual a
pesquisa sera realizada assinaram a “Carta de Anuéncia da Instituicdo”,
documento referente a autorizacdo da pesquisa no estabelecimento, com seus
alunos e professora. No decorrer do primeiro semestre de 2019, a direcéo e
supervisao da escola nointuito foram contatadas, com vistas a apresentar-lhes
a pesquisa, visando que ela acontecesse no ambiente escolar.

Quanto aos cuidados éticos para a integridade dos participantes, os
alunos consentirdo sua participagao por meio do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), seu responsavel legal e a professora da turma assinaramo
TCLE para confirmarque permitem que seus/as filhos/as participem da pesquisa
e para informar que aceitam participar da pesquisa. No TCLE, ha as principais

informacdes referentes ao projeto, destacando:

a) objetivos da pesquisa;

b) os procedimentos da geracdo de dados e utilizagdo dos resultados
para fins de pesquisa, preservando a identidade dos participantes;

c) as informagdes sobre o andamento da pesquisa, que poderao ser
concedidas aos participantes, sempre que necessario;

d) a possibilidade de desisténcia da professora ou dos alunos da escola;

e) em caso de desisténcia os participantes, terdo a ciéncia de que nao
havera prejuizos;

f) as entrevistas e observagdes realizadas serdo de acordo com os
horarios oportunizados pela professora, respeitarao o calendario

escolar e s6 serdo gravadas com o consentimento dos participantes.

Reforga-se, ainda, que a pesquisa pode apresentar riscos minimos aos
participantes, como, por exemplo, constrangimento pela presenga do

pesquisador, ou desconforto em falar com o pesquisador. Nesse caso, uma
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conversa podera levar a melhor maneira de resolver a situagéo, garantindo o
bem-estar dos participantes.

Todos os dados gerados serdo utilizados apenas para fins da pesquisa e
de suadivulgagao, mas informagdes particulares, como o nome do participante
ou da escola, ou qualqueroutra forma de identificagcao, ndo serdo utilizados na
divulgacgao dos resultados. Nomes ficticios serao utilizados para referéncia aos

participantes.

3.3 Geraciao de Dados

A pesquisa consiste, primeiramente, na realizagdo de uma entrevista
narrativa semiestruturada com a professora da turma, a fim de criar uma
aproximagao e conhecer alguns aspectos da turma em que a pesquisa se
desenvolvera. A escolha pela entrevista narrativa semiestruturada deve-se ao
fato de que, por meio dela, é possivel introduzir novos questionamentos que
poderao valorizar o conteudo das respostas obtidas. Também consiste na
valorizagao do olhar da professora para o objeto de estudo. Se os participantes
permitirem as entrevistas serdo gravadas por meio de audio,caso naoseja dado
o consentimento as respostas serao registradas de forma escrita.

Serado geradas naentrevistainformagdes gerais, como tempo de docéncia
da professora, experiéncia com educagao bilingue, letramento e demais
atividades realizadas na escola. A entrevista também sera direcionada para
conhecer o perfil de escrita e de leitura dos alunos e as praticas de letramentos
que sao oportunizadas aos alunos no dia a dia.

Os alunos e os pais também participarao de entrevistas para que assim
compreenda-se como sio as praticas de letramentos em casa. Assim como para
a professora sera solicitada autorizacao para gravagao da entrevista por meio de
audio.

Bastos e Santos (2013) falam sobre as entrevistas na pesquisaqualitativa
e afirmam que o entrevistado ndo é mais visto como a fonte de informagdes a
serem objetivamente coletadas e analisadas, mas, antes, como alguém que
constréi, com o entrevistador, o discurso produzido na situacado de entrevista;
situacédo essa que, como mencionado, se faz cada vez mais presente na vida

social contemporanea.
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Bastos e Santos (2013) destacam que o estudo das narrativas é uma
ferramenta importante para entendermos como as pessoas processam
construcdes identitarias através da narragado de suas histérias. Para Bastos e
Santos (2013) a entrevista ndo estruturada favorece a emergéncia de narrativas.
Os trechos da entrevista a serem posteriormente selecionados para analise
devem caracterizar-se como momentos em que os elementos de interesse do
pesquisador sejam evidentes na construgcéo narrativa do entrevistado.

Os autores discutem sobre a necessidade, ou nao, de interrupgdes ao
longo das entrevistas e, de acordo com Silverman (2009), é necessario observar
criticamente as estratégias preparadas para o momento da entrevista. Nao se
pode dizer o que é certo ou errado; o mais importante de tudo € ainteragdo. Uma
interrupgao no momento adequado pode ser boa, pode mostrar o interesse do

entrevistador ou solucionarduvidas. Desse modo os autores, destacam que

formular questdes e comentarios relacionados ao que os narradores
falam a respeito de suas experiéncias € importante. Esse
posicionamento proporciona espago para o entrevistado desenvolver
sua narrativa mais livremente (ao contrario do que poderia acontecer
em uma entrevista estruturada ou semiestruturada, por exemplo), ao
mesmo tempo que possibilita ao pesquisador ter uma visdo mais
precisa do processo de construgdo narrativo (BASTOS; SANTOS,
2013, p.26).

Somando-se a isso Bastos e Santos (2013, p. 28) afirmam, ainda, que o
pesquisador deve sempre considerarque, “uma das principais vantagens de se
trabalhar com a narrativa € que se trata de um instrumento através do qual as
pessoas atribuem unidade e coeréncia a sua existéncia”. O estudo de como as
pessoas costuram elementos dispersos para realizar essa construgao pode
ajudar na compreensao de como essas produgdes dao forma ao significado da
existéncia humana no ambito pessoal e coletivo em varios contextos sociais.

Sobre 0 momento de narragao o autor destaca que

nesse momento, temos a representacao dos eventos organizados pela
narrativa. Ao contarem suas experiéncias, os entrevistados realizam o
trabalho de reorganiza-las, conferindo atualidade a eventos ocorridos
ha algumas horas ou ha muitos anos do momento da narragéo. O ato
de narrar constitui, assim, um retorno a experiéncia, mas nao é a
experiéncia; a narragao esta condicionada ao contexto, as pessoas
nele envolvidas e tem um fim determinado. No entanto, ao contar sua
experiéncia, o narrador possibilitaa si e aos que estdo a seu redor
pensarem sobre ela (BASTOS; SANTOS, 2013, p. 30).
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Para Rollemberg (2013), o entrevistado e entrevistador participam de
construgdes em conjunto ao longo das entrevistas. A escolha, seja do momento,
do topico, dos entrevistados, das perguntas e respostas ou, até mesmo, da
interpretacéo, € um processo interacional e ativo. Para a autora, o entrevistador
ndo é mais tido como alguém que extrai informagcdes de uma “vasilha”. A
entrevista como um todo é uma coconstru¢cao da qual entrevistador e entre-

vistado participam ativamente. Rollemberg destaca que

a mudanca na compreensdo do que a entrevista realiza se faz
acompanhar, como estamos discutindo, de mudangas no
posicionamento dos pesquisadores/entrevistadores no desenho da
entrevista. Se ha interesse em ouvir o entrevistado, as perguntas de
uma entrevista ndo devem ser fechadas nem preestabelecidas, e os
entrevistadores devem estar atentos para lidar com eventuais
mudancas de curso durante o processo da entrevista. E também o
engajamento do entrevistador com o entrevistado (sinalizado, entre
outras coisas, pelas perguntas que faz) o que podera motivar a
emergéncia de narrativas no curso das entrevistas (ROLLEMBERG,
2013, p. 41).

Silverman (2009) sugere que as entrevistas ndo sdo momentos para
ouvirmos o que é verdadeiro ou falso,completo ou incompleto, mas, sim, eventos
que propiciam reconstrug¢des de sentidos, a emergéncia de narrativas de vida e
a performance de identidades sociais. Ao encontrodo quefoi citado Baker (2001
apud ROLLEMBERG, 2013, p. 43), destaca que “o0 que entrevistados e
entrevistadores constroem juntos é mais do que uma simples sequéncia de
perguntas e respostas; sédo relatos da experiéncia que vivenciam e voltam a
experienciar na entrevista”. Assim, durante a interacdo, os participantes
estabelecem e restabelecem processos discursivos de pertencimento a diversas
categorias identitarias.

De acordo com Flick (2009), se a intencao é fazer surgir uma narrativa
que seja relevante para a questdo de pesquisa, deve-se formularuma pergunta
gerativa com clareza, mas que esteja, ao mesmo tempo, especifica suficiente
para o tema adotado. E importante ressaltar que, segundo Flick (2009), uma
pergunta gerativa de narrativa iniciao momento de entrevista. O autor destaca
que é crucial para a qualidade dos dados desta narrativa que a pergunta ndo
seja interrompida, mas que o entrevistador, na qualidade de ouvinte ativo,
sinalize sua empatia com a histéria narrada. Ao agir assim, ele auxilia e estimula

o narrador a continuar sua narrativa até o final.



7

De acordo com Flick (2009), o proximo estagio é a “fase dos
questionamentos”, em que os fragmentos de narrativas que ainda ndo tenham
sido conduzidos s&o reintroduzidos, ou o entrevistador deve utilizar aqueles
trechos que nao tenham ficado claros com a adocdo de outra pergunta.
Posteriormente o autor ainda cita a “fase do equilibrio” e sugere que sejam
valorizadas perguntasdo tipo “como”, e, se for necessario, complementa-lascom
“por que”.

Os autores citados confirmama importancia de refletir-se sobre a maneira
mais adequada para que o entrevistado se sinta confortavel. Com certeza é uma
relacdo de confianca estabelecida, essa que deve ser criada pelo entrevistador.

Além das entrevistas narrativas, a partir de observacdes das aulas, serao
produzidos diarios de campo. Dessa forma, as informacdes poderao ser relidas,
aprofundando a investigagcdo com um novo olhar. As observagdes realizadas
deverao ser em dias diferentes da semana, visto que uma das hipoteses da
pesquisa é que sejam realizadas praticas de letramentos em diferentes dias da
semana. Flick (2009) destaca que os métodos qualitativos consideram a
comunicagao do pesquisador em campo como parte explicita da produgao de
conhecimento, em vez de encara-la como uma variavel e interferirno processo.
Assim, as reflexdes dos pesquisadores sobre suas proprias atitudes e
observagcbes em campo, suas impressoes, irritagcdes, sentimentos, tornam-se
dados, constituindo parte da interpretacdo e sao, portanto, documentadas em
diarios de pesquisa.

A partir da metodologia apresentada, foi possivel esclarecer os
procedimentos adotados nesta pesquisa, compreendendo a importancia da
tiangulacdo dos dados para uma analise holistica de um fenédmeno que é
complexo.
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4 ANALISE E DISCUSSAODOS DADOS

Na presente segao, sera apresentada a analise dos dados gerados ao
longo da pesquisa. Vamos discutir sobre tdpicos relevantes que se destacaram
ao analisarmos as entrevistas com sete participantes, sendo eles: trés alunos,
trés maes e a professora da turma. A partir dos dados gerados, organizamos
algumas categorias de analise para organizar nossa reflexao, reforgando que a
pesquisa foi de cunho etnografico o que nos permite caracterizar o ambiente em
que os participantes estdo inseridos.

A teoria da complexidade foi fundamental para estabelecermos as
categorias de analise. A teoria esta baseada nos estudos de Larsen-Freeman
(1997), que destaca que, na natureza, ha sistemas dinéamicos, complexos, ndo
lineares, cadticos, imprevisiveis, sensiveis as condi¢des iniciais, abertos, auto-
organizaveis e adaptativos. Para a autora, o foco nos sistemas complexos é
inovador, pois os sistemas sdo complexos a medida que seu comportamento
nao pode ser explicado a partir da soma de suas partes, mas pela interagao de
seus componentes. E justamente isso que buscamos analisar com os dados
gerados ao longo da pesquisa.

Por meio de uma abordagem etnografica, utilizando como base a
entrevista narrativa semi-estruturada, procuramos discorrer sobre como a
perspectiva dos letramentos esta presente no dia a dia da sala de aula e em
praticas realizadas em casa, além da influéncia de outros familiares neste
processo. Para preservar a imagem dos participantes, serdo apresentados
nomes ficticios ao longo das discussoes, classificando as méaes e alunos
participantes, como: mée 1, aluno 1; mae 2, aluno 2; e mae 3, aluno 3. Além da
professora participante aqui identificada apenas como “professora”.

Somando-se a isso, foram realizadas observa¢gdes de aula, mas, devido
ao contexto de pandemia causada pelo novo coronavirus SARS COV-2, os
dados n&o puderam ser gerados de forma presencial. As entrevistas foram
realizadas através do Google Meet e com autorizagao de todos os participantes
foram gravadas para posteriormente serem transcritas. Foram realizados, com o
consentimento da professora, trés momentos de observagao de aula online
disponibilizados para pequenos grupos da turma em trés dias diferentes,em que

foi possivel observar a interagao dos trés alunos participantes da pesquisa.
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A teoria abordada neste estudo se faz presente em toda a nossa analise
de dados e, a partir dela, estabelecemos as categorias de analise, sequindoem
consonancia com 0s objetivos tragcados no inicio da nossa pesquisa. Assim
buscamos oferecer uma contribuicdo a partir da teoria da complexidade para o
entendimento do letramento como sistema complexo, dindmico e adaptativo,
bem como, observar como sao as proprias criangas participantes da pesquisa
em seu desenvolvimento linguistico.

Ao abordarmos os participantes dessa pesquisa, percebemos que eles
sdo agentes muito importantes, pois influenciam diretamente, a partir de suas
vivéncias e trajetorias, na aprendizagem e nas praticas de letramentos
oportunizadas. Sendo assim, estabelecemos a seguir a primeira categoria de

analise desta secdo: agentes e contexto.

4.1 Agentes e Contexto

Ao longo da pesquisa, realizamos entrevistas narrativas com trés alunos
e suas respectivas maes e assim foi possivel que elas nos apresentassem uma
visdo émica de como sdo desenvolvidas praticas de letramentos no ambiente
familiar, além da sua motivagdo para acreditarem no ensino bilingue
portugués/alemao. Os alunos entrevistados falaram sobre essas praticas no
ambiente familiar e escolar, bem como experiéncias marcantes que tiveram
relacionadas a leitura e a escrita. Por ultimo, a professora entrevistada relatou
na entrevista narrativa o que a motivou a trabalhar com o aleméo voltado para o
ensino bilingue, quais praticas ela realiza e como ela avalia a aprendizagem de
leitura e de escrita dos seus alunos emlingua alema.

Larsen-Freeman (2009) afirma que passou a compreender a linguagem
como um sistema adaptativo complexo, que surge de baixo para cima a partir de
interacdes de varios agentes em comunidades de fala. Em outras palavras, a
aprendizagem acontece devido as experiéncias que permitem a emergéncia de
novos padrdes, e n&o a esquemas ou estruturas inatas. Passaremos agora a
conhecer os agentes participantes nessa pesquisa e o contexto em que estao
inseridos. A entrevista narrativa realizada com a professora participante iniciou

com o objetivo de conhecer sua trajetéria e sua escolha pelo ensino bilingue
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portugués/alemao. Destacamos abaixo um excerto em que ela apresenta sua

motivagao para acreditar no ensino bilingue:

“Eu trabalhei no inicio da minha carreira numa escola privada X, era
uma realidade com lingua alem&, entdo depois eu trabalhei no
municipio outra realidade, né, e agora na Instituicdo Y trabalhei com
alemédo, como DAF2 né, para depois surgir a oportunidade do
bilingue. Entdo o que me motiva a continuar a acreditar nesse
trabalho, me motiva a planejar, porque a gente sabe que os desafios
do planejamento s&o grandes ¢é o seguinte [pequena pausa]. Quando
eu dava 1 aula porsemana em algumasturmas eu me frustrava muito,
porque aquilo que eu tinha trabalhado num periodo de 50 minutos da
semana anterior eu tinha que retomar, relembrar, rememorar, né? E
eu percebi que 0s avangos eram a passos de formiga. Era tudo muito
devagar, tu nado via o reflexo do avango, era tudo muito dificil,
relembra, memoriza e assim vai... toda questdo do pensamento
cultural assim que eu tinha trabalhando no municipio com a lingua
alema, era outro do pensamento do bilingue. Quem pbée o seu filho no
bilingue tem uma outra concepgéo de lingua, de cultura linguistica e
aceita as coisas de outra forma, sabe? Dentro do bilingue eu vejo
como as criangas tém crescimento, como v&o aprendendo
naturalmente, é constante, agora durante a pandemia te confesso que
eu estou um pouco frustrada, porque de novo ndo se tem esse
avanco, esse contato direto com a lingua, a gente fica meio estagnado
de novo” (professora).

A partir do relato da professora, podemos observar uma realizagcéo ao
perceber que o desenvolvimento dalingua alema se da de forma mais rapidano
ensino bilingue, topico esse que serve como motivagao ao seu trabalho. Nessa
direcdo, a teoria da complexidade nos mostra que ha forgas externas
influenciando sobre a sua fala, pois a professora recorda de outras experiéncias
que ja teve e que contribuiram para a formagdo do seu sistema enquanto
professora. Outra grande forga externa sdo as questbes culturais que a
professora cita como sendo positivas, pois para ela motivam os alunos a se
engajarem.

Quando as maes foram questionadas sobre o motivo pelo qual elas

escolheram o ensino bilingue, também tivemos respostas diferentes:

“Na verdade, assim, como a gente precisava, viemos morar em Ivoti
faz uns 8 anos, queriamos por ela na escola e na época estava

2 Daf — sigla para Deutsch als Fremdsprache — alemdo como lingua estrangeira.
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abrindo o bilingue na educacéo infantil, o nivel 4, com a Frau X. Entdo
isso ja foi uma oportunidade para ela. Eu acho muito bom aprender
uma nova lingua, uma outra lingua né. Até porque depois ela vai ter o
inglés, mas nossa, o alemé&o esta sendo muito legal”(mae 1).

‘Ela entrou na escola no nivel quatro. A gente optou em bilingue,
porque a gente é de uma familia tradicional alema, a dinda dela, que
€ a minha irm&, mora na Alemanha e a gente tem uma prima da idade
dela, que também mora na Alemanha. Eles foram morar pra la faz
quatro anos, entdo queremos manter a lingua alema na familia. Meus
pais falam o "Hochdeutsch"e meu sogro e minha sogra, o dialeto. Mas
tudo tranquilo, as criangas entendem” (mae 2).

‘Num primeiro momento, ele estuda de manhé&, né? Desde sempre,
porque ele fica a tarde no turno integral. Entdo estudar de manha, a
gente ja acha por si s6 que a crianga absorve melhoro conteudo e ai
quando veio bilingue alemé&o a gente achou que casou muito bem, é
perfeito estudar de manha e fazer o bilingue, porque isso acrescenta
muito! Ainda mais por eles serem novinhos isso ajuda muito. Ele até
me ajudou aqui para aprender outras linguas e ele também faz inglés
de tarde” (méae 3).

Podemos observar, a luz da teoria da complexidade, que ha uma forca
externa atuando sobre os agentes para a escolha do ensino bilingue aleméao. A
mae 1 destaca que o fato de terem se mudado para a cidade e ouvirem boas
referéncias fez com que acabassem optando também pelo ensino bilingue. Ja a
mae 2 nos mostra que ha uma forga externa da sua familia e questdes culturais
atuando sobre a escolha, pois seus pais e sua irma tem grande contato com a
linguaalema. Ja a mae 3 mostra também a vontade em manter o filho na aula
no turno da manha e afirma que aprender linguas ainda pequenos acrescenta
muito. Sao forgas diferentes, tradi¢des e crencas influenciando a escolha dos
pais pelo ensino bilingue portugués/alemao.

Observamos que o contexto em que as familias estdo inseridas tem
grande influéncia sobre suas escolhas e, assim, sobre os alunos. Como
percebemos, a mée 2 estd em um meio onde a lingua alema é valorizada,
buscando que seu filhotenha esta oportunidade de aprendizagem. Apesar das
duasoutras maes ndofalarem aleméao, € possivel perceber que ambas valorizam
a aprendizagem de linguas adicionais. Essas evidéncias tém respaldo nas falas
acima, quando a mée 1 destaca que acha muito bom aprenderuma nova lingua

e ainda afirma que mais tarde também tera contato com o inglés. Também na
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fala da mae 3 percebemos sua crenca de que € muito bom que seu filho tenha
contato ainda pequeno com outras linguas e ainda destaca que ele também
realiza aulas de inglés. E notavel que todas as participantes evidenciam a
importancia da aprendizagem de linguas.

Ainda sobre a trajetéria dos participantes com a aprendizagem de outra
lingua, a mée 1 destaca ao longo da entrevista que sente muito por néo ter

aprendido a falar outra lingua, mas valoriza a oportunidade do ensino bilingue:

“Na verdade, a minha mée ela era italiana, meu pai alem&o, mas a
gente infelizmente ndo aprendeu a falar a lingua. Meu marido é
italiano. E uma pena a gente néo ter aprendido isso, né. A gente sente
falta... e contato assim de entender a gente ndo tem. E uma
oportunidade e tanto!” (mée 1).

A mae 2 destacou que fala alemao, pois, quando estudante do ensino
médio, tinha aulas e que assim consegue auxiliara filha e compreender. A mae
3 ressalta que ela e o pai optaram por estudaringlés e, além deles, a outra filha
tem aulas de inglés e de alemao. Percebemos que esta primeira categoria de
analise tem grande influéncia sobre a aprendizagem e motivagdo dos alunos,
pois as diferentes trajetérias das maes tinham um ponto em comum: a
valorizagao e o incentivo para a aprendizagem de uma novalingua.

Larsen-Freeman e Cameron (2008) destacam que a perspectiva da teoria
da complexidade enfatiza que cada individuo é unico, porque desenvolveu seu
self fisico, afetivo e cognitivo a partir de um ponto de partida diferente e por meio
de experiéncias e historias diferentes. Cada individuo, portanto, atua como um
contexto de aprendizagem unico, trazendo um conjunto diferente de sistemas
para um evento de aprendizagem, respondendo de forma diferente a ele e,
portanto, aprendendo de forma diferente como resultado de participar dele.

As autoras também destacam que, quando um individuo participa de um
grupo, o grupo como um sistema afeta e é afetado pelo individuo. Entao, para
entenderos processos de aprendizagemde linguas, precisamos de dados sobre
individuos (bem como sobre grupos) e sobre individuos como membros de
grupos.

Percebemos, nas declaragbes acima, que todos os agentes foram

influenciados por forgas externas e pelo grupo em que estao inseridos, sejam
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elas pessoas da familia, experiéncias com linguas ou trabalho. Assim, os
primeiros dados gerados contribuiram para que surgisse uma nova categoria de

analise: sistema aberto e forgca externa no sistema.

4.2 Sistema Aberto e For¢a Externa no Sistema

Em consonéncia com a teoria da complexidade, vemos que os sistemas
nao sao fechados e ndo sao estaticos. Larsen-Freeman (2009) enfatiza que os
sistemas abertos continuam a mudar e se adaptar a medida que sua dinamica é
“alimentada” pela energia que entra no sistema. A autora ressalta que a energia
absorvida por um sistema aberto leva a auto-organizacédo. Destacamos nesta
pesquisa a escola como um grande sistema que conta com varios agentes,
dentre eles: professores, funcionarios, alunos e familias. Todos esses agentes
atuam como forcas externas na escola, além da prépria proposta pedagdgica,
pois carregam consigo suas experiéncias e trajetérias.

As entrevistas realizadas tiveram o objetivo de conhecer a realidade dos
agentes participantes em uma perspectiva de cunho etnografica, em relagéo as
praticas de letramentos e a sua histéria com a lingua alema. Na categoria de
analise anterior, pudemos conhecer qual o contato ou historia que a professora
e 0s pais tém com a lingua alema. Nos proximos paragrafos, veremos como
ocorrem praticas de letramentos nas duaslinguas e assim poderemos relaciona-
las com a aprendizagem da leitura e da escrita na lingua alema.

As proximas perguntas realizadas para a professora se referiam aos
momentos de leitura realizados e quais sdo proporcionados em alemio. A

professora afirma:

“Sim temos momentos em portugués e em alema&o, agora no 2° ano
ainda mais em alemé&o. A maioria dos alunos, na verdade todos, ja
estao alfabetizados. Tem um ou outro com mais dificuldade. Temos
uns dois alunos que precisam de reforgo, que ainda néo estao 100 por
cento” (professora).

Posteriormente, para conhecer algumas praticas realizadas, foi solicitado
que a professora relatasse alguma experiéncia de leitura e de escrita realizada

que os alunos gostaram muito. A professora destacou:
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“Como fago pedagogia, eu fiz na cadeira de pedagogia um trabalho
com caixas. Eu fiz ela na faculdade e usei ela na sala de aula. E eles
curtiram muito. Eu fiz com um poema, mas da para fazer com varios
tipos de texto. Fiz com o livro “Alle meine Fingerlein”. Na tampa da
caixa, eu tenho um texto e ai dentro eu tenho todas unidades
linguisticas. Entdo eu tenho um material com as frases que eles
colocam na ordem. Eu tenho um material aqui, uma caixinha s6 com
letras, eles podem formar as palavras. Dai a palavra tem sempre as
letras da mesma cor de tampinha no caso. Ai eu tenho uma caixinha
SO com as palavras do poema, para eles montarem, eu aindafiz, deixa
eu te mostrar, as rimas, ai eles precisam achar as rimas das palavras.
E fiz essa caixinha aqui com silabas, ai as duas silabas da mesma
cor. As outras palavras tém cores diferentes. E eles trabalham todas
as unidades linguisticas. Ai eu ainda tinha feito um jogo da velha com
0s animais da histoéria” (professora).

No relato da professora, conhecemos uma pratica de leitura e escrita
realizada por ela, utilizando materiais que foram criados a partir de um livro de
leitura. Foi possivel perceber a preocupacao em apresentar aos alunos
diferentes unidades linguisticas. Quando a professora foi questionada se o

material era em alemao continuou relatando:

“Sim e quando apresentei o poema usei essa luva (mostra a luva) com
os bichinhos no dedo, eu ia contando e mostrando os bichinhos com
minha mao. Ai essa luva eles puderam explorar, ler, repetir o poema.
Fiz estagbes em pequenos grupos. Ai fiz um poema em cada estacdo
e cada estagdo tinha uma parte, uma trabalhou silabas, rimas... Na
época, a professora da pedagogia quis que a gente fizesse em
portugués, mas pedi para fazer em alemao. Eles adoraram, gostaram
muito e estimula muito a parte de alfabetizagdo, porque tem todas as
unidades linguisticas, desde os fonemas, até a estrutura do texto {(...)”
(professora).

A fala destacada nos mostra a preocupacgao da professora em oportunizar
mais contato dos alunos com materiais em alemio. Sabemos que eles estao
expostos a uma gama muito grande de materiais em portugués, mas em aleméao
isso ndo € possivel. Ainda, ao final da fala, a professora ressaltou que os alunos
gostaram muito e assim tiveram prazer em participar dessa pratica.

Nos excertos destacados acima, a professora deixa claro que valoriza os
materiais que sao criados nafaculdade, confirmando uma crencga de que o que
produzimos na faculdade merece ser reproduzido na escola. ldentificamos a

formagao como uma forgca externa atuando sobre as escolhas realizadas pela
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professora. E preciso relembrarmos que a formacao inicial da professora foi
Letras Portugués/Alemao e que, para ela seguir trabalhando com turmas do
Ensino Fundamental I, ela tem buscado uma nova formagao, no caso o cursio
de Pedagogia.

E muito importante destacarmos aqui a relevancia da formagao
continuada e também da formacéo inicial como uma forga externa que atua sobre
o sistema. Entretanto, devemos nos questionar como foi a formacéo inicial da
professora, pois sabemos que, no curso de Letras, ela nao teve estudos da area
de alfabetizacao e letramentos voltados para criangas. Precisamos enfatizarque,
ao concluiro curso de Letras Portugués/Aleméao, os professores estao aptos a
trabalharem com criangas, inclusive com educacgao bilingue, como é o caso da
professora desta pesquisa. Estudos e pesquisas na area do letramento seriam
de extrema importancia para futuros professores de qualquerlingua adicional.
Algumascrencas e formas de trabalhar deixam claro que é preciso repensarmos
a formacao dos professores, pois sabemos que é uma forca externa que
influencia diretamente o trabalho em sala de aula.

Veremos a seguir a influéncia das for¢gas externas nas praticas letradas
desenvolvidas e como elas influenciam os sistemas abertos a partir das
respostas das maes e dos alunos ao longo das entrevistas. Assim podemos
entender como as familias percebem a influéncia dos letramentos no
desenvolvimento da lingua escrita, além de identificar quais momentos sao
oportunizados em caso. Para tanto, as maes foram questionadas sobre como
percebem a relagdo do seu filhocom ler e escrever e se consideram que eles

gostam. Abaixo estdo parte das respostas obtidas:

“E assim, o que acontece, eles ainda estdo aprendendo, ai a gente
percebe que ela ja sabe escrever algumas palavras... Eles estavam
estudando o livro do ‘ledo” na semana passada, entao de tanto que
eles ja manusearam o livro, assistiram videos e fizeram alguns temas
sobre o livro, teve momentos que ela ja estava sabendo escrever
algumas palavras sozinha. Falar ainda é um pouco dificil, tem
palavras que ela consegue, as vezes ela vem, fala alguma coisa. Mas
claro que isso é um processo lento até porque a gente nao fala, entdo
€ muito complicado, assim é o que penso” (méae 1).
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Podemos observar que a mae acredita que o fato deles nao falarem
alemao dificulta a aprendizagem de leitura e de escrita da filha. Podemos
perceber que esta € uma crenca abordada pela mae. Sendo assim, ela acredita
que, se compreendesse a lingua, teria mais suporte para auxiliar o filho.
Percebemos aqui a importdncia de uma orientacédo para os pais, esta poderia
ser oportunizada pela escola, para que, em casa, a familia soubesse como se
engajar em diferentes praticas de letramentos, para as quais ndo € necessaro
ter um conhecimento avangado de lingua, mas sim proporcionar momentos de
reflexdo sobre a fung¢ao daleitura no nosso dia a dia.

No excerto abaixo a mae 2 destaca quando percebeu o interesse de
leitura e escrita da filha.

‘Eu acho que, a partir de uns trés anos, quando a gente caminhava,
ela parava para olhar as letras nas placas. A gente parava para tentar
ver que letra que era e o0 que estava escrito mesmo que ela ndo sabia
ler, mas ela pedia, né...” (mée 2).

Nessa fala, percebemos que os pais foram agentes importantes,
incentivando e inserindo o aluno desde cedo a reconhecer o sistema de escrita,
alémda suafuncaosocialno meio em que vivemos. Percebemos como as forgas
externas atuaram sobre o sistema, tanto dos pais, quanto do aluno, além de
destacarmos como as palavras ja despertavam cedo o interesse dos alunos e
como os pais foram grandes incentivadores ao pararem e buscar ler o que era
do interesse da filha. Abaixo destacamos a fala da mae 3, quando questionada

sobre o inicio do interesse pela leitura e escrita:

“Ele é mais de numeros, matematica, o interesse por livrinhos e pelo
alemao, ler mais essas literaturas acho que foi no ano passado. No
primeiro aninho, eu vi que ele pegava mais livrinhos e queria ler {(...).
Eu vou dizerassim, que quando ele ta com a Frau tudo flui muito bem,
quando ele ta com a Frau ele I€ o que ta no papel o que ta no livro,
ele entende tudo. Mas quando ele ta com a mée, é mais dificil, mas
ele se interessa e vai atras do que significa” (mae 3).

No relato da mae, percebemos uma valorizagao das praticas realizadas
com a professora, ressaltando que quando o filho estd no momento da aula tudo

“flui”. Com as aulas remotas, foi possivel que os pais acompanhassem mais de
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perto esse processo. Para complementar, a méae foi questionada se o filho gosta

de lere o que ele tem a disposi¢ao para leitura em casa:

“Sim, ele gosta de ler. Eu vou dizer o que a gente oferece pra ele...
muito mais livios em portugués do que alemé&o. A gente tem muito
mais livro em portugués do que em alemé&o. Hoje em alemé&o a gente
tem o livro que a Frau esta ministrando esse ano e do ano passado,
devia ter mais em aleméo. Como a gente tem mais colegdes da
Mbnica e a irmé& tem uma biblioteca bastante vasta, ele tem pego
muito material dela para ler” (mée 3).

Nesse excerto, a mae destaca que, em casa, eles nao tém materiais para
oferecer em lingua alema, apenas os livros de leitura obrigatéria que foram
comprados para cada ano. A leitura é incentivada, mas ndo € uma pratica
definida e proposta pelos pais.

A luz da teoria da complexidade podemos destacar que, para Larsen-
Freeman (2009), um sistema nunca esta perfeitamente adaptado a um ambiente,
pois o proprio processo de evolugao do sistema mudara o ambiente de modo
gue uma nova adaptacgéo seja necessaria, e assim por diante. Enfatizamos que,
ao longo da conversa com a méae 3, ela mostrou preocupacéao e ressaltou que
deviam ter mais livros em alemao para o aluno ter a disposicdo em casa,
buscando, assim, uma nova adaptag¢ao do sistema.

Na fala, percebemos que a mae acredita ser importante ter materiais e
mais livros em alemao para oferecer ao filho. Identificamos novamente uma
crenca, pois leva a mae a acreditar que os materiais poderiam contribuir para as
praticas de leiturae escrita. Identificamosque n&o hapraticas de leiturae escrita
instituidas, e a mae destacou que, em relagdo a materiais em portugués,ha uma
vasta variedade em casa, ja em alemao infelizmente ndo. Podemos nos
questionarcomo a escola poderia auxiliar os pais nesse processo. Acreditamos
que muitas familias ndo sabem como oportunizar praticas de letramentos em
casa e sabemos que é de grande importancia que esses sistemas interajam
juntos para uma aprendizagem eficiente.

Ao questionarmos as méaes sobre quais as preferéncias de idioma de

leitura dos filhos foram apresentadas as seguintes respostas:
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Mée 1: Na verdade, é o portugués assim que a gente tem mais
contato, mas acho que no decorrer do tempo esse gosto por ler e
escrever no alem&o também vai aumentando e talvez se torne maior
até, a gente ndo sabe.

Mée 2: Acredito ser em portugués mesmo.

Mée 3: Eu vou dizer o que a gente oferece pra ele... muito mais livros
em portugués do que alemé&o.

Apos as falas das maes 1 e 3 sobre o gosto pela leitura e escrita, fica
evidente que ha uma exposi¢do maior a materiais em portugués, os alunos leem
em alemao apenas os materiais que sao oferecidos pela escola. Ja amae 2, pelo
contexto familiar em que esta inserida, tem a disposicao da filha diversos
materiais em alemao, que ndo sao apenas os enviados pela escola. Entretanto,
quando questionada sobre qual o idioma de leitura a filha busca mais em casa,
a mae afirmou ser o portugués. A mae 3 ainda justifica que acredita que o filho
gosta de ler mais em portugués, pois é nesse idioma que ele tem mais materiais
disponiveis. Como abordamos anteriormente, essa € uma crenga da mae que
enfatiza que o filho gosta mais do que é oferecido para ele.

Abaixo destaco a fala da professora sobre as preferéncias de leitura dos

alunos:

‘Eles apresentam ainda uma resisténcia para o alemé&o, a gente
percebe que para eles ¢ mais dificil pela questdo das vogais e das
consoantes, né. Eles ainda estao se familiarizando com essa questao
de que o alemao tem muitas vogais juntas. Isso dificulta ainda mais a
leitura para eles. E muito mais facil quando o trabalho de consciéncia
fonoldgica é feito antes, isso tem que ser cada vez mais cuidado.
Porque aqueles sons, aquelas combinagbes de letras que eu trabalhei
desde o nivel cinco, esses alunos que vem desde la tem mais
tranquilidade e facilidade na leitura, porque eles ja decoraram que
aquela combinacdo de consoantes tem o som tal. Eu tenho alunos
que, por exemplo, enfraram no ano passado e no inicio desse ano,
entao é totalmente diferente, eles ndo tém essa bagagem. Mas
aqueles alunos com essa bagagem, a gente percebe que é mais
tranquilo, eles tém maisfacilidade na leitura, a gente percebe que eles
ndo empacam pra ler, os que entraram agora ja € bem mais
complicado” (professora).

Na entrevista, é possivel identificarmos alguns principios que a professora

considera muito importantes para a leitura, como a necessidade de um trabalho
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bem fundamentado com consciéncia fonologica. Ela destaca que os alunos que
ja fazem parte do curriculo ha mais tempo tiveram desenvolvimento da
consciéncia fonologica e assim tem mais facilidade na leitura. Ao encontro da
fala da professora, os trés alunos entrevistados afirmaram que gostam de ler

mais materiais em portugués. Destaco a fala do aluno 3, que buscou justificaro
motivo de preferirler e escrever em portugués:

“Sim, gosto mais de portugués né, que é minhalingua e a gente sabe
mais coisas” (aluno 3).

Percebemos, no excerto acima, uma grande influéncia externa no
sistema, pois a exposi¢do dos alunos ao portugués € muito maior do que em
alemao, o que faz com que todos os entrevistados prefiram ler e escrever em
portugués. Ja na fala da professora, podemos destacar varias questbes
importantes que v&o ao encontro da teoria da complexidade. Larsen-Freeman
(2009) declara que a linguagem, seu uso, sua evolugao, seu desenvolvimento,
seu aprendizado e seu ensino sao sistemas possivelmente complexos. Assim, a
teoria da complexidade oferece uma maneira de unirtodos esses fenémenos.
Percebemos que a professora destaca que alunos que iniciaram ha mais tempo
no ensino bilingue ja trazem consigo uma bagagem de consciéncia fonoldgica
muito importante e acabam tendo mais facilidade na leitura e na escrita.

Para Larsen-Freeman (2009), a teoria da complexidade busca explicar
sistemas complexos, dinamicos, abertos, adaptativos, auto-organizaveis e néo
lineares. Ela se concentra nainteragao proxima entre o surgimento da estrutura,
de um lado, e o processo ou mudanca, do outro. Nas falas acima, podemos
observar a dinamicidade do sistema complexo e assim surge nossa préxima

categoria de analise: sistemas complexos.

4.3 Sistemas Complexos

De acordo com Larsen-Freeman (2009), a teoria da complexidade oferece
uma maneira de unir fendmenos, portanto, pode ser explorada por sua
perspectiva util sobre fenébmenos dindmicos, como o desenvolvimento de L2.

Nao devemos mais descontextualizar, segregar, idealizar e atemporalizar a
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linguagem. Uma das inovagdes da teoria da complexidade é que, ao reconhecer
a complexidade dos sistemas naturais, ela evita solugdes reducionistas. Ela vé
o comportamento complexo como resultado de interagdes entre muitos
componentes-um processo ascendente baseadonas contribui¢cdesde cada um,
que estao sujeitas a mudangas ao longo do tempo.

Ao observarmos as diferentes interagdes entre componentes, buscamos
aqui observar também a dinamicidade do sistema descrevendo e analisando
praticas de letramentos nas duas linguas que fazem parte do repertério dos
alunos,em consonanciatambém com nosso objetivo especifico para a pesquisa.
Na teoria da complexidade,a linguagemé um conjuntodinamicode padrdes que
emergem do uso. Veremos agora como s&o as praticas de letramentos
desenvolvidas na escola e na familia e abordaremos as observacdes de aula
realizadas.

A professora foi questionada na entrevista sobre quais praticas de leitura

e escrita sdo desenvolvidas e relata o seguinte:

“Tem muitos momentos em que os alunos terminam uma atividade,
pegam algum material para ler. Mais atividade especifica de leitura
nédo, mas quando eu trabalho com algum texto eu sempre penso em
alguma estratégia de leitura para fazer com eles. Tanto em portugués
como alemé&o” (professora).

Podemos perceber no relato que os alunos tém liberdade em buscar
materiais para ler, entretanto sabemos que ndo ha muitos materiais disponiveis
em alemao. Posteriormente a professora foi questionada sobre quais materiais
estdo disponiveis na salade aulaem lingua alema:

“Né6s temos uma caixa de jogos na sala, entdo ali nos jogos eles leem
palavras. Mas nada assim de livros em alemé&o. E ai no meu armario
eu tinha dois dicionarios grandes em aleméo que eram com imagens
que eles gostavam de olhar. Especifico livro de leitura na sala nés
néo temos, so na biblioteca. Mas dai na biblioteca eu sempre valorizo
muito o momento de contagdo de historia” (professora).

Podemos observar que ha um engajamento da professora em
proporcionar praticas letradas aos alunos, mas a fungao da leitura e da escrita
nem sempre é trabalhada. Ha uma rotinaem oportunizaresses momentos, como

as assembleiasde leitura. A professora explicou que,nesse momento, os alunos
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de 1° a 5° ano se reunem para um periodo de leitura, apresentacdes de
trabalhos, conversas sobre conteudos que estdo sendo desenvolvidos ou
conversar sobre algo importante que esteja acontecendo na escola. Essaé uma
pratica em que os alunos do ensino bilingue leem e apresentam seus trabalhos
em alemdo e vemos aqui a interacdo entre muitos componentes, pois a
contribuicdo de cada um dos alunos é muito importante neste momento. Nesta
pratica de assembleia, quando os alunos apresentam ou discutem sobre
assuntos importantes da escola, o desenvolvimento da linguagem ocorre no
contexto social.

Para Larsen-Freeman (2009), do ponto de vista da teoria da
complexidade, tal contexto contribui significativamente para o desenvolvimento
da linguagem, proporcionando possibilidades de coadaptacdo entre
interlocutores. Conforme um aluno interage com outro individuo, seus recursos
de linguagemséo alterados dinamicamente, a medida que cada um se adapta
ao outro. Em sala de aula, ha momentos mais livres de leitura para os alunos,
mas, como vimos no excerto acima, na sala halivros apenas em portugués para
os alunos lerem quando terminam tarefas. Em alem&o ha apenas os que retiram
na biblioteca da escola.

Na entrevista realizada com as maes e alunos, buscamos também
analisar a dinamicidade de praticas de letramentos e observamos quais
materiais estao disponiveis para leitura. Entre as respostas, a mae 2 tem mais
materiais disponiveis em alemao, como jogos e livros e demonstra promover

algumas praticas:

‘Sim, a gente tem bastante jogos muito interessantes que a minha
irmé& manda e nos presenteia, jogos, livrinhos, assim, bem didaticos,
para a idade dela. Colagem, pintura muito legais, sabe. E tudo escrito
em alemé&o. Algumas coisas que ela entende, outras ainda ndo. E
outra coisa bem interessante, mas que partiu dela, ja faz assim uns
dois, trés anos, ela olha Netfflix, e ela bota em alem&o, porque a gente
divide a mesma assinatura que a minha irm& tem. Entdo as gurias
estdo olhando o mesmo programa la e cai para nés em alemao, e ela
continua olhando, sabe” (mé&e 2).

Ja as maes 1 e 3 relatam que tém apenas os livros que vém da biblioteca

da escola ou os textos e tarefas enviados pela escola. Questionamos também
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os alunos se eles leem em casa e onde gostam de ler. Sendo assim obtivemos

diferentes respostas:

“Tenho varias histérias em casa. Da borboleta, amarela e vermelha...
Gosto de ler no quarto e na sala com a mae. Eu vou no quarto e levo
a minha agua e ai vou ler” (aluno 1).

“Em casa, eu leio em portugués e em aleméo também. Vou no quarto
e na sala, s6” (aluno 2).

‘Em alem&o, so leio os temas. Quando t6 muito entediado, eu pego
um livro de portugués ou de alemé&o da escola pra ler no carro, no
quarto e s6” (aluno 3).

Somando-se ao que foi relatado pelas maes, o aluno2 € o unico que tem
materiais disponiveis também em alemao, como jogos e livros. Ao questionar as
mé&es sobre haver algum momento especial de leitura em casa com a familia, as
trés responderam que os momentos sao livres e que ndo ha um horario em que
a familia se reuna para ler.

A professora também relatou como ocorre 0 momento de retirada dos

livros, destacando algumas praticas realizadas neste momento:

“N6s vinhamos retirando toda a semana os dois (portugués/aleméo),
até o final do primeiro ano. Agora, em fun¢édo do grande numero de
alunos, até a escola conseguir comprar mais materialem alemé&o, eles
revezam. Uma semana eles retiravam de alem&o e outra semananao,
porque ali a questdo é o numero de livros, né, o numero de alunos
aumentou bastante, e a encomenda que a escola tinha feito nao foi
entregue. Entdo a escola estava aguardando vim mais material. Essa
uma hora de biblioteca que eles tém a gente permanece na biblioteca.
Eu normalmente combino com eles que a gente vai ter uns 20, no
maximo 25 minutos para escolher os livros, né, e quem ja escolheu e
ja fez a retirada ja senta e ja Ié, s6 que ai eles ndo leem o livro que
eles escolheram. O livro que eles escolheram eu deixo na prateleira e
eles leem outros livros. Quando falta uns 20 minutos para terminar o
periodo eu sempre conto uma histéria em alemao pra eles, uma ou
duas. Eventualmente eles me pedem muito para ler em portugués dai
as vezes eu leio, mas eu tento priorizar mais o alem&o nesse
momento” (professora).

Podemos perceber que € preciso bastante engajamento da escola para
obter os livros em alemao e ha uma dinamica naretirada de livros para que eles

tenham oportunidade de retirar livros em aleméo. A professora também realiza
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a pratica de contacao de histériae, como destacado porela, busca priorizar livros
em alemao nesse momento.

Os alunos foram instigados a relatar no final da entrevista uma atividade
de leitura e escrita da qual eles recordavam e de que tinham gostado. Vejamos

abaixo quais atividades eles destacaram:

‘Ahh... eu gostei das nossas apresentagbes, como uma que a gente
fez dos alimentos saudaveis e dos dentes” (aluno 1).

”

“Eu gosto mais de fazer matematica, de escrever um pouquinho
(aluno 2).

“Gosto dos temas que a Frau manda que é quando um tema envolve
o outro tema e tem que lembrar e tem que escrever. Quando o tema
€ em alemé&o escrevo em alemé&o e quando € em portugués escrevo
em portugués” (aluno 3).

Observamos que os alunos citaram propostas bem diferentes, o aluno 2,
apesar de ter uma gama maior de livros e exposi¢cao a lingua alema, nao
recordou uma atividade de leitura. Destacamos aqui que os sistemas nao sao
lineares, ou seja, ndo podemos prever que o fato de o aluno 2 ter mais contato
com materiais em alemado necessariamente fara com que avance mais
rapidamente em suas habilidades de leitura e de escrita. Ha4 muitas forcas
atuando sobre esse sistema e, além disso, o desenvolvimento de alfabetizagao
e letramento também né&o é linear. Nesse sentido, reforcamos a importancia de
um olhar complexos para esse desenvolvimento.

A professora também foi questionada se ha propostas de leituras

obrigatérias em alem&o e como é realizado esse trabalho e destacou:

‘Esse ano sé&o trés leituras obrigatérias, um para cada trimestre. O
ultimo que trabalhei foi “Die Bremmerstadtmusikanten”e o primeiro foi
“Der Léwe der nicht schreiben konnte”. Esse eu fiz um trabalho com o
vocabulario em alem&o primeiro em videochamada, eu tinha
plaquinhas, tinha desenhos, figuras e as palavras principais que
apareciam. Ai, depois deu ter feito o trabalho com o vocabulario com
eles por video chamada eu encaminhei para eles o video que o
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proprio alemé&o conta a histéria. Ai € um alem&o nativo contando a
histéria pra eles. Como eu sabia que ia ser um pouco dificil porque ele
fala rapido e é uma pronuncia diferente da gente falando, eu pedipra
eles que relatassem em portugués, porque em alemé&o eles ndo iriam
conseguir, o que eles tinham entendido da histéria, gravassem um
audio e me enviassem. Ai eu escutei esses audios pra ter uma ideia
o que eles entenderam e o que ndo. E dai na proxima videochamada
eu contei a historia de novo, com minha pronuncia” (professora).

Conversando com a professora, ela também salientou que os pais
realizam a compra dos livros obrigatérios e assim este € um material que os
alunos terdo em casa e, aos poucos, vao construindo uma colegao de livros em
alemao. Os outros anos do ensino bilingue também realizam essa compra, com
o avango dos anosterdo em casa mais opgdes de livros em linguaalema e assim
os alunostambém se sentem motivados a ler esses materiais em casa. Ao longo
de todas as entrevistas, tanto com pais, alunos e professora ficou evidente que
as praticas realizadas motivam os alunos e os incentivama ler e escrever e assim
percebemos que as praticas de letramentos precisam ser cada vez mais
oportunizadas.

A partir da pesquisa etnografica, observamos a interagédo das praticas de
letramentos na escola e em casa. Temos clareza de que os letramentos sao
fendmenos sociais muito importantes para a aprendizagem da leitura e da
escrita, principalmente no ensino bilingue, em que essas praticas precisam ser
ainda mais oportunizadas. Veremos no proximo excerto a fala da professora

sobre como ela caracteriza letramento:

“Letramento especificamente... é todo esse contato que a crianga tem
com essa parte de escrita, e isso se da desde que eles séo
bebezinhos né, porque tu vai estimulando quando eles sGo pequenos,
contando histérias, eles vao vendo placas, eles vao vendo coisas
escritas. Tudo que ta nessa volta assim, faz com que eles entendam
que todas essas palavras fazem parte do processo de comunicagao
também. Entao é tudo isso, é o que eu penso...” (professora).

A fala da professora vai ao encontro do que foi abordado na pesquisa.
Letramentos vao muito além de saber ler e escrever, mas também €& preciso
compreender qual a funcéo social e impacto que eles tém sobre nés e sobre a

aprendizagem. Para complementar sua fala a professora declara:
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‘A gente fala bastante em paisagem linguistica na nossa escola, eu
muitas vezes me cobro, eu tento fazer em cada projeto que a gente
trabalha o maximo que eu posso de palavras e de cartazes em
aleméo, para que eles tenham isso mais, pelo menos na sala de aula.
Mas é algo que me cobro de néo fazer mais pra eles, porque eu sei 0
quanto é importante, mas, ao mesmo tempo é dificil, porque a gente
tem muita demanda. Preciso achar formas prazerosas para fazer,
assim como o jogo que eu fiz com o poema né, foi muito legal, porque
foi prazeroso pra eles. Tem que ir achando recursos, agora a minha
ideia é fazer uma caixa com mais textos, mas isso exige muito tempo,
€ um material que para fazer leva muito tempo” (professora).

O modo como é construido o espaco para a aprendizagem dos alunos,
habitos, instrucdesintroduzidas narotina simbolizama construcidode um espaco
letrado. Ao encontro disso, Street (2014) afirma que a organizagédo do ambiente
visual em si mesmo ajuda a construir, fornecendo-lhe um modelo, a relagao da
crianga com a lingua e com o mundo escrito. As paredes da sala de aula se
tornam as paredes do mundo. Percebemos a importdncia de os alunos
vivenciarem praticas em um ambiente que Ihes desperte o interesse. Para isso
a escola deve investir em materiais que contribuam para a paisagem linguistica
como citado pela professora. Identificar os locais da escola em alemao,
programacgodes, convites, bilhetes, sdo formas de inserir os alunos em
letramentos bilingues e que s&o de extrema importancia para constituirem seu
repertério como forma de agdo no mundo da leitura e da escrita.

Além desses materiais, também ressaltamos a importancia da formacéao
dos professores, que oriente em como oportunizarvivéncias em que os alunos
possam compreender a fungaodaleiturae da escrita em suasvidas e que auxilie
os professores a usar e criar diferentes materiais. Sabemos que nem sempre
sera possivel a compra de todos os materiais ofertados, por isso devemos refletir
sobre diferentes propostas para proporcionar letramentos no dia a dia dos
alunos.

Vimos, ao longo desta pesquisa, que os letramentos tém um grande
impacto no dia a dia, pois ele podera, de alguma forma, influenciarndo somente
na aprendizagem de leitura e escrita, mas na maneira em que 0s agentes
utilizam e compreendem essas praticas. Nessa perspectiva, Street (2014)
ressalta que a institucionalizagdo dessas praticas opera n&do sé por meio de

formas de falas, ou textos, mas também no espaco fisico. Os procedimentos
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representam o modo como regras de engajamento dos participantes como
professores e como alunos sdo continuamente afirmadas e reforgadas dentro de
praticas.

A observacgdes de aulaforam de extrema relevancia para conhecermos a
rotina e outras praticas de letramentos realizadas, mesmo que em aulasremotas.
Percebemos a importancia das interagdes entre a professora e os alunos, pois a
partir da sua mediacéo os alunos sentem-se motivados, ou nao a participar da
aula. Ao longo das observacoes, foi possivel identificarmos algumas praticas
letradas organizadas narotinada aulaonline e descreveremos algumasa seguir.

Inicialmente a professora proporcionava um momento de conversa entre
os alunos, eles podiam contar alguma novidade e quem se sentia confortavel
podia falarem aleméo. Os alunos optaram pela lingua materna, mas foi possivel
perceber uma pratica translingue, pois muitos alunos utilizavam todo o seu
repertorio linguistico para se comunicarem, como no exemplo abaixo, em que

destacamos a falados alunos 1 e 2 ao longo da aula:

“Yamos pintarnossa Haus de verde” (aluno 1).

“Nés também pintamos o corredor da nossa Haus, mas de blau” (aluno 2).

Na interacéo, dois alunos conversamsobre a cor novaque foram pintadas
na casa deles e buscam utilizar uma pratica translingue para se fazerem
entender. Como os alunos estavam em momento remoto, foi muito significativo
unsminutos para contarem novidades. Além disso, a partirdessa motivagao para
falarem, os alunos estabelecerem um vinculo e se sentiram confortaveisnaaula.

Apds 0 momento inicial de conversa, a professora perguntava a data para
os alunos, e eles a construiam em alemao, como no exemplo: Heute ist Montag,
der 16. November 2020. Depois anotavam-na no caderno do bilingue?, e a
professora fazia outras perguntas relacionadas ao clima do dia, ou ao que eles
fizeram no final de semana. Tais praticas tém uma importancia grande para se
estabelecerumvinculo,além de serem praticas letradas de extrema importancia.

Nesse momento, muitos alunos esclareceram duvidas, questionando quais

3 Os alunos possuem um caderno separado para as atividades realizadas em alemao.
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palavras deveriam ser escritas com letra maiuscula,quando deviamdeixarlinhas
em branco ou paragrafos.

Larsen-Freeman e Cameron (2008) citam alguns principios da teoria da
complexidade e, ao observar as aulas, foi possivel enxergarmos muitos deles.
De acordo com as autoras, a complexidade dos sistemas € emergente e surge
nainteragdo, como nas situagdes propostas noinicio da aula. Além disso, como
os sistemas sdo abertos, o que surge pode estar pode estar em relagdo nédo
linear com sua causa. Em outras palavras, uma ocorréncia inesperada pode
ocorrer a qualquer momento. Podemos citar aqui varias situacbes em que os
alunos querem trazer outros assuntos para a aula, ou, por ela ser online, ha
varias situacdes inesperadas que podem acontecer. Assim percebemos que o
ambiente faz parte de um sistema complexo composto de elementos ou agentes
de muitos tipos diferentes e que interagem de maneiras diferentes. Somando-se
a isso vemos a dinamicidade, pois, ao longo das aulas, os agentes mudam e o
mesmo acontece com a forma que eles influenciam uns aos outros.

Abaixo construimos o quadro 2 para apresentar de forma clara quando foi

realizada a observacao de aula e qual atividade foi desenvolvida.

Quadro 2 - Observacao das aulas realizadas

Data das observagoes: Atividades realizadas:

Momento inicial: conversa com os alunos sobre
novidades que gostariam de contar;
Alunos respondem como esta o tempo;

Registram a data no caderno.

Correcdo do tema: alunos apresentam as
representacbes que criaram sobre o bairro onde

16/11/2020 vivem, destacando os principais estabelecimentos.

Atividade: os alunos ja estavam com a folha
impressa para a aula. Eles deviam responder
perguntas de acordo com o que fazemos em cada
estabelecimento, por exemplo:

“Onde eu assisto filme?”

“Filme eu assisto no cinema”.
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Como a aula teve duragéo de 50 minutos os alunos

tiveram que concluir a atividade de tema.

23/11/2020

Momento inicial: a professora pergunta aos alunos
0 que eles fizeram no final de semana e muitos
respondem, utilizando para isso novamente praticas

translingues.

Correcao do tema: os alunos que ainda nao haviam
apresentado as suas representagbes do bairro
tiveram oportunidade de apresentar. Posteriormente
corrigiram o tema da aula passada, que era uma

folha de atividades.

Aula de matematica: a professora explicou, com o
auxiio de material de contagem, principios
fundamentais da multiplicagdo. Os alunos também
estavam com material de contagem e copos
disponiveis para realizarem diferentes

representacdes e depois registaram no caderno.

07/12/2020

Momento inicial: professora pergunta para todos os
alunos como estdo: “Wie geht es dir...?” e todos

respondem em alemé&o.

Corregao do tema: os alunos tiveram que sublinhar
as palavras que estavam relacionadas a “amizade”,
relacionado ao livro que estdo lendo em alemé&o:
‘Freude” (livro de leitura que estava na lista de

materiais).

Atividade: folha com perguntas sobre interpretagao

do livro “Freude”.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao encontro da teoria da complexidade, percebemos que, de acordo com
a mediacdo realizada pela professora, varias rotas de trabalho eram
estabelecidas. A interagao foi fundamental para os alunos se engajarem nas
praticas de letramentos que foram oportunizadas. Destacamos algumas
interagdes oportunizadas ao longo da aula e como os alunos participantes da

pesquisa se engajavam, como no exemplo abaixo:
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Professora: Wie ist das Wetter heute? (Como esta o tempo hoje?)
Aluno 1: Wolkig (nublado)

Professora: Alguémtem alguma novidade para contar?

Aluno 1: Nossa Haus vai ser verde.

Professora: Wie ist “verde” auf Deutsch?

Aluno 1:grun.

Professora: Alguém sabe outros estabelecimentos da cidade?
Aluno 3: supermercado
Frau: Wie heil3t “supermercado” auf Deutsch?

Aluno 3: Supermarkt!

No excerto abaixo destacamos algumasfalas ao longoda corre¢cao de um

dos temas na segundaaula:

Aluno x & enunciado: Wo siehstdu Film? (Onde vocé assiste filme?)

Aluno 1: Onde eu assisto filme? (Traduz para os colegas)

Alunos respondem: Cinemark!

Professora: Wie heil3tcinema auf Deutsch? (Como se chama cinema em
alemao?)

Aluno 1:Kino! (Cinema)

Professora: Nur Kino? (Somente cinema?)

Aluno 1:Im Kino. (No cinema)

Professora: Das K muss man grofd schreiben. Also, Filme sehe ich im
Kino. (Professora ressalta que o K precisa ser maiusculo).

Aluno 3 Ié proxima pergunta: Wo kaufst du Medikamente? (Onde tu
compra medicamentos)

Professora: Und wo kaufts du Medikamente? (E onde tu compra
medicamentos?)

Aluno 3:Im Krankenhaus? (No hospital?)

Professora: Nein (Nao)

Aluno 3: In Apotheke? (Na farmacia?)

Professora: Sim, mas faltou algo
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Aluno 3:In der Apotheke (Na farmacia)

Professora: Ja, genau! (Sim, isso mesmo)

Observamos, nos excertos acima, a influéncia da professora em instigar
os alunos afalarem alemao. Também algumas praticas orais em que questiona
sobre novidades e clima sdo de grande relevancia para os alunos que participam
desses momentos. A atividade em que falam sobre os estabelecimentos foi uma
pratica letrada em que os alunos desenvolveram alingua e também observaram
o contexto onde estao inseridos.

Nessa direcdo, Larsen-Freeman e Cameron (2008) entendem que o
contexto de uma atividade de aprendizagem de linguas ou de uso da linguagem
incluiadinamicaintrinsecado aprendiz, ou seja, o que os individuos trazem para
a atividade, por exemplo, seu contexto cognitivo (por exemplo, memoria de
trabalho); o contexto cultural (por exemplo, quais papéis o professor e os alunos
desempenham nessa cultura); o contexto social, incluindo relagées com outros
alunos e o professor; o ambiente fisico; o contexto pedagdgico, ou seja, a tarefa
ou materiais, e o ambiente. Muitas dessas condi¢des contextuais também serao
sistemas complexos, dindmicos e adaptativos.

Somando-se a isso, as autoras ainda declaram que os alunosem acgao
irdo agrupar sua linguagem e outros recursos em resposta a essas condic¢des
contextuais, e o professor e outros alunos irdo se adaptar em resposta as acoes
dos alunos. Portanto, ndo podemos separar o aluno ou a aprendizagem do
contexto para medi-los ou explica-los. Em vez disso, devemos gerar dados e
descrever todos os sistemas em constante mudan¢a envolvidos.

Ao falarmos sobre a dinamicidade, Larsen-Freeman e Cameron (2007)
comentam que um sistema dinamico complexo se move através de uma
sequéncia de estados ou modos de comportamento; alguns deles podem ser
estados bastante estaveis, em que o sistema mantém o mesmo tipo de
comportamento por algumtempo; outros podem ser altamente instaveis, com o
sistema mudando rapidamente de um estado para outro. Um estado estavel é
chamado de “atrator”, pois parece que o sistema ¢é atraido para esse estado

Apresentamos aqui o conceito dos “atratores”, pois percebemos algumas
situacdes que podemos classificar como um estado estavel. Os “atratores”

estaveis de um sistema né&o representam um comportamento totalmente fixo,
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mas sim estabilidade com algum grau de variabilidade. A relacdo entre
estabilidade e variabilidade torna-se um aspecto importante da dinamica do
sistema, refletindo o potencial para mudangas mais dramaticas ou para
estabilidade de longo prazo. O ambiente ou contexto ndo é externo ao sistema
complexo, mas é parte do sistema, assim os alunos, pais e professores sao parte
de umsistema dinamico complexo que inclui aspectos de contexto ou ambiente.

Ao observarmos as praticas oportunizadas percebemos como elas
apresentam um acréscimo na aprendizagem dos alunos e nainsergao deles na
sociedade. A aprendizagemdos alunos ndo deve estar totalmente estavel, novas
propostas devem ser oportunizadas, ndo somente por parte da professora, mas
também pelos pais, assim os sistemas terao dinamicidade e interacao.

Percebemos, ao longo da pesquisa, que atividades sobre a fungao da
leitura e da escrita ainda sdo pouco exploradas. H4 um grande foco em
atividades de alfabetizacdo, mas ndao na compreensao de por que é importante
realizar praticas de leitura ou escrita de determinados textos. A reflexdao sobre
este tema precisa estar mais presente nas escolas e em conversas entre escola
e familia. Aprender a ler e escrever €, sem duvidas, muito importante, mas nao
deve ser o unicofoco. Os alunos precisam compreender por que é importante
saber ler e escrever no cotidiano, assim as atividades realizadas fardo mais
sentido, e os alunos terdo motivagao para participar das praticas oportunizadas.

Ao longo deste subcapitulo, percebemos a importancia da interagéo de
todos os agentes participantes da pesquisa e da relevancia da motivagao e, por
esse motivo, estabelecemos para nossa proxima e ultima categoria de analise:
motivagao na aprendizagem.

4.4 Motivacao na Aprendizagem

Ao realizarmos esta pesquisa, tivemos como obijetivo geral verificar quais
as praticas de letramentos sao realizadas no ensino bilingue portugués e
alemao, tanto por parte da escola, quanto por parte dos pais, e analisa-lasem
uma perspectiva complexa. Nos capitulos anteriores, verificamos as praticas
realizadas. Agora iremos observar como a interagéo entre todos os sistemas é
importante para a motivacdo dos alunos em praticas de letramentos bilingue,

topico que chamou nossaatenc¢ao na fala dos entrevistados. Podemos perceber,
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na fala das maes, o encantamento pela aprendizagem dos filhos, que
influenciara na motivacao dos alunos.

Nessa dire¢cao, destacamos abaixo um excerto em que podemos observar
essa satisfacdo com a aprendizagem e que pode ser uma influéncia positiva o

aluno:

“Eu acho bonito ouvir falar assim. Sabe, uma coisa diferente. O inglés
€ 0 que a gente mais ouve as pessoas falando e o alemé&o néo. Entao
as vezes a gente vé eles pronunciando alguma palavra e eu acho téo
bonito!” (mée 1).

Outra mae também mostra sua satisfacdo com o ensino e ainda destaca
que, com a pandemia e o ensino remoto, ela teve oportunidade de acompanhar

a aprendizagemdo filho:

“Ele consegue entender tudo, ele tem uma pronuncia muito linda, a
maneira que ele fala com a Frau, olhando ele eu acho muito facil. Eu
vejo que ele esta muito desenvolvido na minha percepgdo, muito
desenvolvido a leitura, o entendimento e até a escrita. E eu estou até
aprendendo! A pandemia tem seu lado ruim, sem duvida, mas ela
também nos trouxe uma realidade positiva, que é estudar com eles e
ver o quanto eles estdo aprendendo em alem&o. Mesmo eu n&o
sabendo nada, ele me ensina e me traz as diferencas do “der, die,
das’, e ai eu ngo sei, e ele me corrige. Acho muito legal o aprendizado
ver como ele consegue sozinho com o conceito bem feito pela Frau,
porque é ela que esta ministrando tudo isso” (mée 3).

Ao encontro dessas falas, Larsen-Freeman (2009) destaca que, no
desenvolvimento da linguagem, podemos observar o que ja mudou, a trajetoria
do sistema. Este € um “traco” do sistema real, a partir do qual tentamos
reconstruir os elementos, interagcdes e processos de desenvolvimento do
sistema. Dessa forma, os pais que oportunizam essas vivéncias conseguem
acompanharuma trajetoria na evolugao do sistema dos seus filhos e percebem
como a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como suas praticas sociais,
vai se construindo aos poucos através das interagdes que sdo muito importantes
nesse processo.

A partir da teoria da complexidade, podemos perceber como o processo
de aprendizagemde leitura e escrita em uma perspectiva de letramentos, € um

desafio e como tudo esta interconectado. Para Larsen-Freeman (2009), é
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problematico separar um componente do todo e isola-lo para exame. Ao fazer
isso, é provavel que vocé obtenha descobertas que nao se sustentamquando o
todo é considerado. Uma vez que o sistema é aberto ao ambiente, o desafio é
ainda maior porque especificar claramente os limites de um sistema complexo
nao é de forma intuitiva. Essa perspectiva parece pertinente a propria nocao de
desenvolvimento da lingua escrita aliada ao letramento, ou mesmo ao conceito
de literacia, trazido a este trabalho pela leitura de Gabriel (2017), uma vez que
nao se separam alfabetizacao e letramento sob o viés da teoria da complexidade,
segundonossaanalise.Nessalinha, éimportante destacar a relevanciada teoria
para o olhar para o letramento, uma vez que analises simplistas podem nao dar
conta de uma explicagao holistica de como as diversas influencias do letramento
podem ajudar a compor o repertério linguisticos dos alunos bilingues em
desenvolvimento.

Somando-se a isso, Castanheira, Green e Dixon (2007) destacam que o
letramento € um fendmeno social que € definido e redefinido em cada grupo e,
por contraste e diferenciagao, entre varios grupos incluindo grupos de leitura,
salas de aula, escolas, comunidades e categorias profissionais. Percebemos
como a interagdo entre todos esses agentes € importante, pois um influencia
diretamente no outro.

Os autores destacam que o letramento € visto de forma diferenciada em
cada um desses grupos, por isso € um processo dinadmico em que o significado
de acédo letrada é continuamente construido e reconstruido por participantes,
quando se tornam membros de um grupo social. A dinamicidade esta ligada a
teoria da complexidade e nos mostra como a mudanga influencia também no
crescimento dentro do processo de aprendizagem de leitura e escrita. Todas as
praticas oferecidas pelos diferentes agentes agregam na confianca e na
motivagcado para ler e escrever. Nessa mesma diregdo, na entrevista com a
professora, ela avaliou como foi o trabalho com a turma em relagao as praticas

realizadas e destacou:

“Eu gostaria de fazer mais. Mas assim, eu estava sonhando com o 2°
ano, porque é a primeira vez que ia ter o 2° ano no contexto bilingue,
no primeiro ano tu trabalha muito com a questao de alfabetizar, leva
tempo, a alfabetizacdo é uma s6, mas nas duas linguas e ai se
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trabalha muito com a questao dos sons diferentes, até que eles estao
nesse processo de comecgar a escrever uma frase de ter uma leitura
mais fluente, ja é final do primeiro ano, isso é fato. Claro, tem alguns
que la em maio ja estavam lendo, mas até que se tem toda a turma
num processo legal, leva mais tempo. Entdo agora, no segundo ano,
eu pensava que queria fazer “bombar’, eu quero oferecer tudo o que
eu puder de estimulo de escrita de leitura em alemé&o, de vocabulario,
para que eles consigam ir para o terceiro ano muito bem... entdo fiquei
muito frustrada, porque a distancia é dificil motiva-los. Eles estdo mais
resistentes, entdo eu tento manter uma periodicidade, pelo menos
uma videochamada em alem&o, mas se percebe que eles resistem e
vao para o portugués, porque sabemos que eles estdo em casa e ndo
tem mais aquelamanha toda dentro do estimulo de lingua que a gente
tinha’.

Na fala destacada acima, a professora apresenta varios aspectos
relevantes. Mostra uma frustragdo por conta de ndo poder motivar os alunos
tanto quanto gostaria. Vemos que a professora representa uma forga externa
muito importante na aprendizagem dos alunos, principalmente ao proporcionar
e motivar os alunos com praticas de leiturae escrita. Posteriormente ela destaca

algumas praticas realizas de modo remoto:

“No inicio, eu fiz bastante coisa em video, entdo teve um video que
eu gravei sobre as plantas. Entdo eu apresentava tudo sobre as
plantas em alemé&o, entdo o que precisavam para viver... agua, luz,
terra... e eu fiz o video e minhas filhas participaram lendo e
escrevendo palavras em alem&o... e eu usei bastante a técnica de
fazer questionamentos com as criangas, como se eu tivesse falando
com elas, como a gente faz, a gente pergunta muitas coisas para ver
a compreensdo deles nesse processo do alemé&o. E ai muitos me
escreveram e-mails falando... ai, profe, que legal ver que minha filha
entendeu o que tu falou e foi respondendo em aleméao em casa
mesmo que a mae estivesse do lado, mas conversava comigo pelo
computador mesmo sendo por video. Porque o0s pais diziam que
assim com o0s pais eles ndo querem conversar, ndo falam, mas
quando é uma situacdo natural para eles como com a profe eles tém
falado...” (professora).

Percebemos que a atividade relatada pela professora teve um impacto
forte namotivacao dos alunoseinclusive dos pais. Com os estimulos dados pela
professora, os alunos sentiram-se confortaveis a interagir em aleméao, leram e
escreveram algumas palavras. Nesse trecho, comprovamos a importancia da

interacdo entre os agentes e o impacto positivo dessa forga externa que é a
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professora, que, com sua pratica, conseguiu motivar os alunos a lerem e a
escreverem em alemao. Além da fala acima, questionamos que outras praticas,

enfatizando a escrita, foram proporcionadas aos alunos:

‘Eu fiz esses tempos quando eu trabalhei o livio do ledo, nos
trabalhamos a estrutura da carta em portugués e eu fiz um projeto de
escrita de carta para os colegas. Cada um teve um colega que foi
sorteado. Eu sorteei aqui e mandei por email, e ai fizemos um
documento com os enderegos no drive, e a familia botou os enderegos
e eles tinham que mandar uma cartinha para eles no correijo. E isso
foi bem legal, as mé&es registraram eles indo no correio, mesmo com
a pandemia, foi em portugués, mas as maes elogiaram muito pela
questéo de unira turma e desenvolver a escrita. Ai depoiseles tiveram
que escrever uma cartinha no contexto do livro, s§o animais que
escrevem para o ledo, ai eu dei um modelo em alemé&o e, a partir do
modelo, eles tinham que escolher outros animais e trocar
informacgoées, ai foi bem tranquilo, mas produgées livres é mais dificil.
Agora, no dia dos pais, eu fiz em alemé&o de novo, ai assim, eu fizum
texto com informagdes do meu pai, como se eu tivesse escrevendo
pra eles. Entdo eu pedi que eles escrevessem sobre o pai deles, mas
ai a gente fez isso de forma coletiva em video chamada. Eles tinham
o0 modelo da minha carta com infos do meu pai, e eles se deram conta
que podiam usar muitas estruturas prontas e so trocar informacgées.
Ai a gente foi fazendo, e eu fui mediando esse processo via
computador” (professora).

A pratica citada pela professora como a escrita de uma carta e o envio
dela para um colega motivou os alunos a escreverem e deixou-0s ansiosos para
receberem suas cartas. Ir ao correio, preencher o envelope sao tarefas que
contribuem para inserir os alunos em um meio letrado, visto que a escrita teve
uma funcéao social. Ao percebermos que os alunos estavam inseridos em um
contexto de uma pratica real, em que queriam encaminhar suas cartas,
destacamos que houve um engajamento maior dos alunos, pois estavam
motivados. Somando-se a isso poderiamos pensar em outras atividades
similares que podem ser desenvolvidas. Se pensarmos no contexto bilingue, ha
praticas ainda mais ricas, como por exemplo: trocas de e-mails com alunos que
falam alemao, trocas de receitas, observacao e elaboracdo de folders sobre
diversos assuntos, dicas dos alunos de leituras prazerosas, entre outras, que, de

modo especial, envolvam interagéo via escrita e que promovam engajamento
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com o mundo ao seu redor. Ha varias praticas que podem ser realizadas mesmo
se nao houver materiais suficientes disponiveis.

Ao longo das observagcbes de aula, foi possivel acompanhar a
dinamicidade e motivagédo ao longodas praticas. Em umadas aulas observadas,
os alunosforamdesafiadosa construirde forma criativa o bairro onde eles vivem
e apresentarem em alemao a representacgao criada. Essa pratica € de grande
importancia para os alunos, pois, além de desenvolverem uma pratica de leitura
e escrita, eles perceberam que estdo inseridos em uma comunidade e
desenvolvemo sentimento de pertencimento, sentindo-se motivados a participar
dessa pratica e apresenta-la aos demais colegas. Em consonancia com a
atividade, Castanheira, Green e Dixon (2007) destacam que ser membro de uma
comunidade ou de uma sala de aula, por exemplo, significa entender e construir
acoes letradas que marcam pertencimento a essa comunidade e caracterizam
os individuos como membro de um grupo.

Durante essa pratica, os alunos 1, 2 e 3 participaram de forma ativa,
apresentaram suas representacdes e mostraram engajamento na tarefa. Eles
também tiveram auxilio dos pais para utilizarem diferentes materiais e criaram
maquetes para apresentaraos colegas. Nessa atividade, foi possivel perceber a
importancia da motivacdo e interagdo entre os agentes, em que a familia
participa das praticas de letramentos propostas pela professora, e os alunos
apresentam com satisfacio os trabalhos desenvolvidos.

Na primeira aula observada, os alunos realizaram a corregcdo de uma
atividade em que escreviam o que era possivel fazer em cada estabelecimento
da cidade. Nesse momento, foi possivel identificar algo muito relevante para
essa pesquisa: o aluno 2, que apresenta uma variedade maior de praticas de
letramentos mostrou um repertério linguistico maior, conseguindo criar varias
estruturas para dizer o que era possivel fazer em cada estabelecimento. Por ser
um aluno bastante timido, a professora incentivava-o a participar e a mostrar a
sua tarefa. Durante a corregdo, o aluno 2 pontuou que havia escrito algo que
podemos fazer para todos os estabelecimentos. Os alunos 1 e 3 participaram de
forma muito ativa, liam suas respostas e destacaram quando ndao haviam
encontrado uma resposta.

Na terceira aula observada, foi possivel perceber que os alunos estavam

motivados a responder as questdes do livro “Freude”, uma das leituras
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obrigatérias que a professora estava trabalhando de maneira remota. Antes de
responderem as questbes, foi corrigida uma atividade em que os alunos
marcavam quais palavras ou expressdes estavam relacionadas com amizade e
conversaram sobre o que € importante para uma amizade verdadeira. Em
seguida, a professora retomou algumasimagens do livro, e os alunos narraram
0 que se passava na historia, revisando os topicos principais dessa histéria e
proporcionando aos alunos uma pratica oral.

Acreditamos que, se as observagdes das aulas estivessem ocorrendo no
modo presencial, muitas outras praticas bilingues teriam sido observadas, tanto
livres, como guiadas. Um exemplo seria a propria assembleia de leitura citada
pela professora, em que, além de ler, também apresentam temas relevantes que
estdo estudando ou discutem sobre situagcdes da escola. Essa pratica letrada
estd instituida na escola ha alguns anos, e sua programagao sempre é
estabelecida pelas professoras e coordenadora dos anos iniciais, motivada por
alguma situagdo com o objetivo de incentivar a leitura e proporcionar um
momento de leitura para os alunos.

Ao encontro dessas praticas de letramentos citadas, Street (2014)
enfatiza que, se quisermos prever algum futuro e influéncia dos letramentos na
leitura e na escrita, devemos aplicar um trabalho etnografico e teorias sobre
mudanca, como foi proposto na nossa pesquisa com observagao de aulas,
entrevistas e analise a partir da teoria da complexidade. Para o autor, isso
implica, em primeira instancia, desenvolverrespeito por essa variedade, em vez
de tentar impor um modelo Unico e uniforme sobre a pratica.

Apesar de os alunos participantes da pesquisa terem praticas de
letramentos diferenciadas em casa, sendoque o aluno 2tem mais possibilidades
de interagao, percebemos uma motivagcédo e engajamento muitogrande por parte
das trés familias participantes da pesquisa. Nessa perspectiva, percebemos
claramente que praticas de alfabetizacao e letramento ndo sao lineares, assim
como a aprendizagem dos alunos. Hd muitos fatores que influenciam os
sistemas e seu desenvolvimento. Devemos lembrar que, na entrevista, as trés
maes entrevistadas mostraram satisfagcdo com o ensino bilingue e admiracéo
pela aprendizagem dos filhos. Ao conversar com a professora sobre o
engajamento e a aprendizagem da leitura e da escrita ou participagdo nas

praticas letradas, a professora reforgcou que os trés alunos iniciaram o processo
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de leitura e escrita ja no primeiro ano dos anos iniciais. Apesar de os alunos 1e
3 nao terem uma grande exposicdo a praticas de letramentos, as maes

demonstraram valorizar a leitura. Destacamos abaixo a fala da professora:

“Eu vejo todos eles muito bem, nossa, as trés familias muito parceiras,
muito preocupadas para que os alunos fagam as tarefas. O aluno 3,
desses trés, foi o primeiro a se alfabetizar. Ele ja estava alfabetizado
desde o final do N5, assim no inicio do primeiro ano ele deslanchou.
Foi bem rapido o processo dele e bem rapido e nas duas linguas, ele
tem uma leitura muito boa do alemé&o também. Ele, os trés na verdade,
a 1, 2 e 3 estao participando desde o inicio do bilingue. Os alunos 1 e
2 demoraram um pouco mais, mas, antes do final do primeiro trimestre
do 1° ano, todos ja estavam alfabetizados” (professora).

Nas observacdes de aula realizadas, os alunos participaram ativamente
das atividades propostas pela professora, mostrando motivagado. Ao longo das
aulas, foi possivel relacionar outro principio fundamental da teoria da
complexidade com a motivagdo e a aprendizagem da leitura e da escrita: a
coadaptagao. Larsen-Freeman e Cameron (2008) enfatizam que a coadaptagao
descreve umtipo de causalidade mutua,na quala mudangaem um sistema leva
a mudanca em outro sistema conectado a ele, e essa influéncia mutua continua
ao longo do tempo.

Foi possivel perceber que os alunos buscavam ouvir as respostas e
leituras da professora e dos colegas e ajustar assim as suas atividades. Inclusive
no momento de lerem suas tarefas processavam muitas falas que ouviram dos
colegas, novamente revelando a importancia da interacdo e da motivagao entre
os agentes. Os recursos de linguagem utilizados sdo alternados de forma
dindmica e, conforme sao utilizados, vao se adaptando uns aos outros. As
autoras ainda destacam que, nas salas de aula, professores e alunos se
coadaptam continuamente, estabelecendo os padrdes de rotinas e atividades
familiares.

Ainda, ao encerrar a entrevista, a professora foi questionada se, em

relacao a ler e escrever, ha alunos que a preocupam e destacou:

“Sim, tem uma menina que me preocupa, que agora posso dizer que
esta alfabetizada, mas ela tem varios outros acompanhamentos,
outras questdes. A gente vé que nunca existiu um estimulo de
letramento da familia, a familia tem uma organizagdo muito complexa,
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entao ela nunca foi estimulada para estudar, para ler, tu via ali que
faltava tudo, desde conhecer o alfabeto... entdo o processo pra ela foi
mais demorado, mais penoso, isso de certa forma desmotivou ela,
porque ela via as amigas ja lendo e escrevendo e ela ainda n&o”
(professora).

Na fala acima, a professora relata as dificuldades que umade suas alunas
teve em se alfabetizare argumenta que parte de suas dificuldades tenham sido
em decorréncia da falta de estimulos e de praticas de letramentos. Além disso,
ofato de elanaoter avancadonoprocesso também deixou a alunadesmotivada,
pois ela via que suas colegas ja estavam lendo.

Percebemos, ao longo de toda anaélise, como todos os aspectos estdo
interconectados, nos dados apresentados identificamos principios de todas as
categorias de analise, criamos as divisbes apenas para guiar nossa analise de
dados e ressaltar como a teoria da complexidade se faz presente em muitas
praticas da sala de aulae parece explicar muitos aspectos da aprendizagemdos
alunos.

Sem duvidas as praticas de letramentos apresentam um acréscimo
importantissimo ao variado repertério de praticas dos alunos, entretanto, antes
de se engajarem nelas, os alunos precisam sentir-se acolhidos e aceitos com

suasindividualidades pelos diferentes agentes do sistema.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que as mudancas sao sempre desafios em nossa vida,
principalmente quando precisamos mudar algo ja instituidonanossarotina, tanto
pessoal, quanto profissional. Entretanto, sdo essas mudancas e periodos de
dificuldades que nos possibilitam crescer e evoluir. A teoria da complexidade
trouxe muitas contribuicdes ao longo deste trabalho, ja que ela nos mostra que
passamos por momentos que chamamos de caos, para depois retornarmos a
uma coadaptagdo em que muito teremos progredido e alterado nosso sistema.
Somos sistemas em constante evolug¢ao que, influenciados por forgcas externas,
interagimos com outros sistemas que também serdo influenciados por nés.
Esperamos que com as contribuicoes da nossa pesquisa possamos influenciar
outros sistemas a repensarem suas praticas no ensino.

Somando-se aos aspectos citados, este trabalho baseou-se em principios
da teoria da complexidade, na qual Larsen-Freeman (2011), umas das
precursoras, nos mostra que os experimentos formativos tentam investigar o
potencial de um sistema em vez de seu estado aparentemente estatico. Nos,
como pesquisadores, aceitamos o fato de que a mudanga em um sistema pode
produzir mudanca em outros sistemas conectados, esta teia interconectada de
fatores que influencia a mudancga e investiga processos de coadaptacédo em
resposta a metas pedagogicas alteradas.

Nessa perspectiva, procuramos, ao longo do trabalho descrever praticas,
mostrar a influéncia e interconex&o de diferentes agentes na aprendizagem de
leitura e de escrita bilingue. A adogdo de uma perspectiva da teoria da
complexidade muda nossa visdo do que parece precisar de investigacdo
empirica, em particular o papel do contexto e do ambiente. Ela muda a forma
como geramos dados para entender um sistema complexo, em particular nossa
atitude em relagao a variagao, muda o que percebemos no comportamento dos
sistemas, como a variabilidade que sinaliza possiveis processos de auto-
organizagao e emergéncia.

Levandoem consideragao os aspectos citados, retomamos aqui o objetivo
geral da nossa pesquisa que foi: verificar quais as praticas de letramentos séo
realizadas no ensino bilingue portugués e alemao, tanto por parte da escola,

quanto por parte dos pais, e analisa-las em uma perspectiva complexa A partir
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da analise dos dados gerados, foi possivel verificar praticas de letramentos
realizadas. Com a entrevista narrativa semi-estruturada realizada com a
professora e com as observacdes de aulas, descrevemos diferentes atividades
e momentos proporcionados aos alunos que serviram como motivagao para eles
se engajarem na leitura e na escrita.

Ao longo da entrevista narrativa semi-estruturada realizada com os pais e
os alunos, pudemos perceber que uma das familias tinha oportunidade de
proporcionar mais praticas letradas com o alemao do que as outras duas, pois
tinha a disposi¢cdo materiais em aleméo, como livros, jogos, desenhos e contato
com demais familiares que falam alemao, além de viajar para Alemanha.
Entretanto, a ndo linearidade dos sistemas nos mostra que, quando trabalhamos
com alfabetizagao e letramento, ndo podemos prever um resultado igual para
todos os alunos, pois sao processos também nao lineares.

Apesar de as familias valorizarem muito a leitura e a escrita e mostrarem
sua satisfagdo com o ensino bilingue, elas ndo possuem momentos organizados
em suarotina para a realizagao dessas praticas. Enfatizamos novamente que a
escola deve trabalhar em conjunto com os pais. Para oportunizar um ensino
bilingue satisfatério, as familias precisam ser orientadas sobre como podem se
engajar em praticas letradas. Mesmo sem tantos recursos disponiveis em casa,
ha um trabalho conjunto riquissimo que pode ser desenvolvido entre
professores, pais e alunos.

Procuramos avaliarse o fato de um dos alunos ter mais contato com essas
praticas e materiais oportuniza que tenha mais facilidade e engajamento com a
leitura e a escrita. Ao analisarmos os dados, percebemos que esse aluno (aluno
2) tem um repertorio linguistico maior que os demais colegas, conseguindo criar
outras estruturas e se comunicarcom mais facilidade. Mas a professora salientou
que os outros dois alunos participantes sdo muito participativos e motivados e,
dessa forma, apresentam uma boa aprendizagem. Além disso, mesmo sem
tantos recursos disponiveis em casa para participarem de praticas letradas, sao
muito participativos em aula, lendo tarefas e apresentando trabalhos em lingua
alema. Ressaltamos aqui a importancia da motivacdo das familias participantes
e da preocupacao que as trés tiveram em valorizar o ensino, bem como a leitura

e a escrita de seus filhos. Reafirmamos que os sistemas sao influenciados por
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muitos outros fatores e, dessa forma, percebemos que os alunos com menos
contato com esses materiais também estavam engajados e motivados.

Outros objetivos foram tragados para o trabalho, os quais retomaremos
brevemente para nossas consideragdes finais. Buscamos oferecer uma
contribuicdo a partir da teoria da complexidade para o entendimento do
letramento, da leitura e da escrita como sistemas complexos dinamicos e
adaptativos. Para isso, ao observarmos os dados gerados e, entdo, elencamos
nossas categorias de analise, que guiaram nossas discussoes.

Promovemos, por meio das entrevistas e das observagdes, uma reflexdo
sobre a fungao social dosletramentos noensinobilingue, observando as praticas
que sao proporcionadas pela professora e pelos pais. Apesar de termos
acompanhado momentos de aulas remotas em decorréncia da pandemia
causada pelo novo coronavirus SARS COV-19, conseguimos identificar, com o
auxilio das entrevistas, praticas realizadas pela professora, como atividades de
escrita e envio de cartas para os colegas, algumas leituras obrigatérias, caixa de
leitura, etc. Ressaltamos que praticas de letramentos precisam refletir sobre o
papel que a leiturae a escrita tém nonosso cotidiano e na nossaag¢ao no mundo,
por isso € preciso refletir sobre como oportunizar mais momentos que priorizem
essa funcéo social e ndo apenas a pratica de ler e escrever.

Temos certeza de que, se tivéssemos acompanhado aulas no modo
presencial, outras praticas de letramentos bilingue poderiam ser observadas,
como a assembleia de leitura oportunizada para todas as turmas até o 5° ano,
além de outros momentos dirigidos, ou ndo, que poderiam ser identificados ao
longo das aulas, bem como a influéncia deles na leitura e na escrita bilingue.
Apesar de termos realizado e adaptado nossa geragao de dados para o modo
remoto, percebemos que conseguimos alcangar os nossos objetivos propostos.

Caracterizamos a educacéo bilingue em que estdo inseridos os alunos
participantes, descrevendo os modelos de educacdo bilingues que sao
apresentados e identificamos que os alunos estdo inseridos em contexto de
bilinguismo dinamico e de imersdo. Valorizamos e concordamos com esse
modelo de ensino, visto que prevalece, nessa abordagem, uma interagéo da
linguagem de diferentes formas, considerando o todo complexo, coadaptavel,
em diferentes situagdes, tomando de forma holistica o desenvolvimento, assim

como abordamos nesta pesquisa com o estudo da teoria da complexidade.
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Descrevemos e analisamos praticas de letramentos nas duas linguas que
fazem parte do repertério dos alunos. Também descrevemos como ocorrem as
praticas de letramentos nas duas linguas em questdo. Percebemos que o
engajamento nas praticas de letramentos motiva os alunos a participarem das
atividades e desenvolverem a leitura e escrita. As praticas em lingua alema
precisam ocorrer de forma mais intensa, pois os alunos estdo muito mais
expostos a praticas e materiais nalingua materna.

A partir das entrevistas com os pais e com a professora, foi possivel
conhecerarealidade da familia e da escola em uma perspectiva etnografica, em
relacao as praticas de letramentos e a sua histéria com a lingua alema. Larsen-
Freeman (2009) ressalta que a etnografia oferece um método viavel para
descri¢gdes dinamicas, que buscam honrar a integridade e a situagao profunda
das cenas sociais e dos individuos no mundo. Descrevemos as trajetorias dos
participantes e compreendemos qual a motivagao que eles tém para o ensinoe
aprendizagemda lingua alema para os alunos. Ao longo de toda nossa analise,
evidenciamos o quanto a motivagao dos pais influencia no desenvolvimento da
leitura e da escrita.

Em consonéancia com o objetivo anterior, conseguimos entender como as
familias percebem a influéncia dos letramentos no desenvolvimento da lingua
escrita e como o professor percebe esse desenvolvimento. Ressaltamos que,
pelo fato de os alunos nao estarem expostos a muitos materiais nalinguaalema,
€ preciso refletir sobre como oportunizar e investir mais nessas praticas.
Também em casa € muito importante que os pais realizem uma leitura
compartilhada, pois, assim como citado por Street (2014), ela contribui para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas necessarias a leitura autbnoma,
cujo objetivo final pode ser a compreensao, a aprendizagem e a interpretacao.
Percebemos que poderiam ser propostas mais praticas no ambiente familiar.
Embora as familias salientam que a leitura € livre e que pode ser realizada a
qualquer momento, sabemos que praticas realizadas em conjunto sao muito
positivas também para as criangas, levando-os a perceberem a importancia e
funcao daleitura e da escrita nanossa vida.

Por ultimo, mas em conjunto com todos os demais objetivos citados,
promovemos uma reflexao acerca da importancia dos letramentos bilingue para

as escolas que se propdéem a alfabetizar em duas linguas. Ressaltamos que,
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sem duvidas, os letramentos bilingues envolvem muito mais do que processos
individuais de leitura e escrita, uma vez que ha muitas outras praticas e agbes
importantes realizadas na interagao entre os alunos, professores e familiares.

Ao longo da nossa analise, também evidenciamos e importancia da
formacéo dos professores e nos questionamos sobre os cursos de Licenciatura
em Linguas Estrangeiras ou Adicionais, pois, apesar de os profissionais estarem
aptos a trabalharem com alunos dos anos iniciais no ensino bilingue, ndo sao
oferecidas, em geral, disciplinas em que se trabalhem questdes sobre
letramentos e alfabetizacdo. E preciso continuar refletindo sobre a formagao
continuada dos professores e pensar em momentos em que a escola ofereca
uma reflexdo acerca do assunto, para pais e para professores.

Destacamos a relevancia da pesquisa em um universo em que a
educacao bilingue tem ganhado espaco, entendendo que trabalhos como este
poderiam e deveriam ser mais numerosos, abordando situagdes diversas.
Esperamos que nossa pesquisa possa auxiliar outros especialistas e
interessados em compreender mais sobre ainfluénciadosletramentos noensino
bilingue, oferencendo contribuigcdes da teoria da complexidade. Concluimos que
os professores e 0s pais tém um papel muito importante ao proporcionarpraticas
de letramentos aos alunos, essas que precisam ser cada vez mais
oportunizadas, e os alunos incentivados a participarem dessas praticas.
Entendemos que a pesquisa também leva a escola a refletir sobre o ambiente
em que os alunosestado inseridos, observando o que € oferecido a fim de auxiliar
no desenvolvimento de praticas de letramentos no ensino bilingue.

As contribui¢cdes apresentadas pela teoria da complexidade ao longo do
trabalho contribuem para repensarmos as nossas praticas e concepgoes de
lingua que adotamos. Inevitavelmente, somos levados a compreender o papel
fundamental da mudanga em nossa vida. Larsen-Freeman e Cameron (2007)
abordam que, em nosso dia a dia, parece que temos dificuldade para conviver
com mudancgas constantes e precisamos do conforto das rotinas. Negamos a
mudanca continuaque experimentamos ao transformar o mundo vivo e din amico
em objetos nomeados. Transformamos nossas experiéncias de vida em
histérias, e nossa mudanga continua em conjuntos de atributos, atitudes e

identidades.
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A teoria da complexidade aumenta nossa compreensao de sistemas
complexos, mas nao nos apresenta ferramentas para prever ou controlar o
comportamento com precisao. Assim, podemos aprender muito sobre a dinamica
envolvidanofuncionamento de tais sistemas, mas nao seremos capazes de usar
esses principios gerais para fazer previsdes precisas em casos individuais.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa teve de adaptar-se a um processo de
mudanca das aulas e entrevistas presenciais para o modo remoto. Vivenciamos
um processo de coadaptacdo e buscamos novas formas de alcangarmos os
objetivos que aquiforam propostos. Continuaremos em constante movimento de
mudanca, pois, sem duvidas, a compreensao da teoria da complexidade faz-nos
desacomodar e perceber que, apos periodos cadticos, crescemos e evoluimos
alterando também o nosso sistema que é influenciado e influenciara no todo.

Esperamos que o estudo tenha contribuido com reflexdes para a area da
Linguistica Aplicada e, por fim, compreendemos que a pesquisa pode ter
continuidade para suprir algumas lacunas, aumentando o numero de
participantes e observando os principios da teoria da complexidade no dia a dia
dos alunos de forma presencial no ensino bilingue. Além disso, em trabalhos
futuros podem ser realizadas pesquisas em turmas de outros niveis,
comparando a continuidade das praticas de letramentos e diferentes resultados
alcancgados, além de oportunizar para pais e professores reflexdes sobre como

proporcionar mais praticas letradas no ensino bilingue.
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APENDICE A - QUESTOES MOTIVADORAS PARA ENTREVISTA
NARRATIVA (SEMI-ESTRUTURADA) COM PROFESSORA

Identificagao do participante:

Data da entrevista:

1. Conte sobre tua formacao o que te fez escolher trabalhar com o ensino

bilingue.

2. Conte-me algumas experiéncias boas e desafiadoras da tua trajetoria. O

que te motivou a trabalhar com lingua alema?

3. Com que frequéncia sao proporcionados momentos de leitura

(portugués/aleméao) na escola para os alunos?
4. Os alunos preferemrealizar a leituraem portugués ou em alemao?

5. Conte uma experiénciaem que tu percebeste que teu aluno gostou e se

envolveu com a leitura e escrita e em qual idioma.

6. Sao explorados outros ambientes, além da sala de aula, para leitura? O

que te motivou a fazerisso?

7. Com que frequéncia e como sao proporcionados momentos de leiturana

escola para os alunos? Em quais idiomas?

8. Conte-me sobre como ocorre a retirada de livros da biblioteca e em quais

idiomas os alunos retiram livros.
9. Como ocorrem os momentos de contagao de histérias?

10.Ha na sala de aula livros e outros materiais que os alunos possam
manusear leituras em momentos espontaneos, como, por exemplo, ao

concluiremuma atividade? Ha materiais disponiveistambém em alemao?
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11.Conte-me sobre outros habitos de leitura e escrita em que os alunos se

envolvem.

12.Ha outros materiais (em ambos idiomas), como jogos que sdo oferecidos

aos alunos?

13.Como vocé avaliaa interagaoda familia dos alunos com praticas de leitura

e escrita?

14.Para finalizar nossa conversa, o que vocé acredita que é letramento?

PARTEL:
1. Como tu avalias as praticas de leitura e de escrita no ensino bilingue?

2. Relate um pouco sobre tuas preocupagdes com relagao a alguns alunos

e seu envolvimento nas atividades de leitura e escrita.

3. Como avalias o envolvimento dos alunos participantes da pesquisa em
relagdo ao desenvolvimento da lingua escrita/alfabetizagdo? Aqueles que
se envolvem mais parecem ter alguma vantagem sobre os que n&o o

fazem?
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APENDICE B - QUESTOES MOTIVADORAS PARA ENTREVISTA
NARRATIVA (SEMI-ESTRUTURADA) COM OS PAIS

Identificacao do participante:
Data:

Como se deu o interesse e escolha pelo ensino bilingue?

. Comrelacao a leitura e a escrita, me conte como vocé percebe a relagao do seu
filho/filha com ambas. Ele/ela gosta de ler? Demonstra interesse quando vocé

pega um livro ou quando escreve?

. Vocé se recorda quando seu filho/filha comegou a demonstrar interesse pelas

letras? Como isso aconteceu?

. Vocé acha que seu filhoffilha prefere realizar a leitura em portugués ou em

alemao?

. Ha em casa algum momento dedicado a leitura? Como sdo eles? Com qual

frequéncia? Emqual idioma?
. Ha outros familiares que falam aleméao ou outro idioma?

. Haem casallivros e outros materiais para que seu filho/filhapossa manusearem
outros momentos? Que materiais séo esses? Ha materiais disponiveis também

em alemao?

. Conte como vocé avalia o aprendizado de leitura e de escrita do seu filho no

idioma alemao.
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APENDICE C - QUESTOES MOTIVADORAS PARA ENTREVISTA
NARRATIVA (SEMI-ESTRUTURADA) COM OS ALUNOS

Nome: Data:

1.

Para que serve ler? E escrever?

Vocé gosta de ler? E de escrever? De qual vocé gosta mais? Por qué?
Em qual idioma vocé mais gosta de ler e escrever? Por qué?

O que vocé costuma ler na sua casa?

Em quais lugares vocé mais gosta de ler?

Quais as atividades de leitura e escrita vocé mais gosta de fazer? Em qual

idioma?
Conte uma atividade que vocé gostou de realizar.

Vocé gosta de ler para seus pais e/ou para seus colegas? Que tipo de coisas

vocé gosta mais de ler? Por qué? E de escrever? Por qué?

Na sua casa haalgum momento de leitura? Seus pais contam histérias para

VOC€, ou voceé para eles?
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APENDICE D - CARTADE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, , diretor

coordenador/responsavel pela escolal/instituicao

,informo que autorizo

a pesquisadora Thais Steffen Guimaraes, do Programa de Pés-Graduagéao em
Linguistica Aplicada da Unisinos, a realizar a pesquisa intitulada LETRAMENTO
BILINGUE PORTUGUES-ALEMAO: Analise de praticas para o desenvolvimento
da leitura e da escrita.

Declaro conhecere cumprir as questdes éticas do estudo. Esta instituicdo
esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo coparticipante da
pesquisa e de seu compromisso para com a seguranca e o bem-estar dos
participantes que nela estarao envolvidos,dispondode infraestruturanecessara
para a execugado das coletas de dados, bem como para a garantia de tal

seguranca e bem estar.

, de de 2019.

Assinatura e carimbo do responsavel pela instituicido
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE RESPONSAVEL LEGAL

d UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagdo
UNISINOS Comité de Ftica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
(RESPONSAVEL LEGAL)

Vocé esta sendo convidado(a) a ser nosso(a) parceiro(a) de pesquisa, participando e autorizando
seu/sua filho(a) a participar do estudo "LETRAMENTO BILINGUE PORTUGUES-ALEMAO: Andlise de praticas
para o desenvolvimento da leitura e da escrita” realizada pela mestranda Thais Steffen Guimaraes, do
Programa em Pos-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Unisinos, sob orientacdo da profa. Dra. Aline
Lorandi, e que tem por objetivo verificar quais os eventos de letramento sdo realizados no ensino bilingue
portugués e aleméo e qual sua influéncia no desenvolvimento da leitura e da escrita. Dessa forma, a pesquisa
busca contribuir no processo de aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos.

A pesquisa ocorrera durante as aulas de Lingua Alemd, respeitando o calendario e a organizagdo da
escola. A participagdo requer observacBes de aulas e entrevistas. As informagBes obtidas serdo
rigorosamente confidenciais. Os nomes reais serdao substituidos por outro em qualquer apresentacdo ou
publicagdo que eu possa vir realizar a fim de divulgar os resultados da pesquisa.

Se vocé autorizar a participacdo de seu/sua filho/a, ele/a receberd o Termo de Assentimento. Nesse
documento, ha um espaco para que ele/a assinale a alternativa “sim” e faca um desenho, caso concorde em
participar da pesquisa; héa a opgao de marcar “*ndo” no caso de seu/sua filho/a ndo aceitar ser participante
da pesquisa.

A participacdo nesta pesquisa é voluntaria e vocé pode interrompé-la a qualquer momento sem
nenhuma penalidade. Vocés podem obter informagtes sobre o andamento da pesquisa sempre que acharem
necessario e os resultados estardo a disposigcdo de vocés quando a pesquisa for finalizada.

Os riscos associados ao desenvolvimento deste estudo sdo minimos, apenas no que diz respeito a
possibilidade de os(as) participantes sentirem algum desconforto durante o desenvolvimento das aulas.
Nesses casos, conversaremas e encontraremos a melhor forma de garantir o bem-estar de seu/sua filho(a)
para que nao haja nenhum tipo de constrangimento durante a realizacdo da pesquisa.

Se vocé autorizar a participacdo de seu/sua filho(a), por favor, assine este documento. Apds sua autorizagao,
ele/ela recebera o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) aceitando participar do estudo. Caso
vocé tenha dlvidas ou queira maiores esclarecimentos, entre em contato comigo, pesquisadora responsavel,
pelo e-mail thaissteffen0@gmail.com ou pelo telefone (51) 998865338.

Apbs a sua autorizagdo, este documento devera ser assinado em duas vias, ficando uma com vocé e a outra
sob minha responsabilidade.

Agradeco por sua colaboragao e interesse em meu projeto.

Atenciosamente,
; de de 20 ;
Nome do Participante
Nome do Responsavel Assinatura do Responsavel
CEP — UNISINOS
Thais Steffen Guimares VERSAO APROVADA
Pesquisadora Em: 12/12/2019

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —

TCLE
d UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagdo
UNISINOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
(PROFESSORA)
Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa "LETRAMENTO BILINGUE PORTUGUES-

ALEMAO: Andlise de préticas para o desenvolvimento da leitura e da escrita” realizada pela mestranda
Thais Steffen Guimaraes, do Programa de Pds-Graduacao em Linguistica Aplicada da Unisinos, sob
orientag@o da profa. Dra. Aline Lorandi, e que tem por objetivo verificar quais os eventos de letramento
sdo realizados no ensino bilingue portugués e alemé&o e qual sua influéncia no desenvolvimento da leitura e
da escrita. Dessa forma, a pesquisa busca contribuir no processo de aprendizagem da leitura e da escrita
dos alunos.

E preciso destacar ainda que:

A participacdo nesta pesquisa é voluntaria e vocé pode interrompé-la a qualguer momento sem nenhuma
penalidade.

Os riscos associados ao desenvolvimento deste estudo sdo minimos, apenas no que diz respeito a
possibilidade de os (as) participantes sentirem algum desconforto durante o desenvolvimento das aulas.
Nesses casos, conversaremos e encontraremos a melhor forma de garantir o seu bem-estar para que
ndo haja nenhum tipo de constrangimento durante a realizagdo da pesquisa.

Serdo realizadas observagoes de aulas e entrevistas semiestruturadas, mas as respostas dadas pelos/as
participantes serdo utilizadas apenas para fins de pesquisa, ou seja, informagles particulares, como o
nome do/a participante ou da escola, ou qualquer outra forma de identificagdo, ndo serdo utilizados na
divulgacdo dos resultados.

E possivel solicitar informacGes sobre o andamento da pesquisa (em qualquer etapa) ou sobre os
resultados (apés o término do estudo) por meio do e-mail da pesquisadora do estudo
thaissteffen0@gmail.com, ou telefone (51) 998865338.

Se vocé aceitar participar, por favor, assine este documento, por meio do qual vocé assegura o direito de
dar sua opinido, de fazer perguntas no decorrer do estudo, além dos demais direitos mencionados acima.
Ha duas vias deste Termo que devem ser assinadas: uma via fica com vocé, e a outra fica com a
pesquisadora responsavel.

Agradeco por sua colaboracdo e interesse no projeto.
Atenciosamente,

de de 20 5

Nome do Participante Assinatura do Participante

Thais Steffen Guimaraes
Pesquisadora

CEP - UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em: 12/12/2019

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -

TCLE ALUNOS
d UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagdo
UNISINOS Comité de Ftica em Pesquisa

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(ALUNOS/AS)
PESQUISADORA RESPONSAVEL: THAIS STEFFEN GUIMARAES
E-MAIL: THAISSTEFFENO@GMAIL.COM
Telefone para contato: (51) 998865338
Titulo da Pesquisa: “LETRAMENTO BILINGUE PORTUGUES-ALEMAQ: Andlise de praticas para o
desenvolvimento da leitura e da escrita”

Seu responsavel autorizou vocg, , @ conversar comigo. Serao
perguntas bem simples sobre as atividades de leitura e de escrita que vocé realiza na aula. Vocé ndo precisa
responder todas as perguntas se ndo quiser. Vocé quer participar?

( )sIM ( ) NAO
FACA UM DESENHO LIVRE

CEP - UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em: 12/12/2019

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil



